77 s

DOKUZ EYLUL UNIVERSITES!
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
(Egitim Programlan ve Ogretim Programi)
YUKSEK LISANS TEZi

i$BIRLIKLi OGRENME. FEN BASARISI. HATIRDA TUTMA.
OERENCI YUKLEMELERi VE i$BIRLiKLi OGRENME
GRUPLARINDAKI ETKILE$iM

Hazirlayan
Hale KASAP

Danisman
Prof. Dr, Kamile UN ACIKGOZ

IZMIR - 1996

T-G.[ YUKSEKGGRETIM KURULU



YUKSEK OGRETIM KURULU DOKUMANTASYON MERKEZI

TEZ VERI GIRIS FORMU
Merkezimizce Doldurulacaktir
YAZARIN;
Soyadi : KASAP
Adi  :HALE Kayit No:
TEZIN ADI
Tirkge : Isbirlikli Ogrenme, Fen Basansi, Hatirda Tutma, Ogrenci Y iiklemeleri

ve Isbirlikli Ogrenme Gruplanndaki Etkilesim.

Yabanc: Dil : Cooperative Learning, Science Achievement, Retention, Student

Attributions and Interaction in Cooperative Learning Groups.

TEZIN TURU: Yiiksek Lisans Doktora Dogentlik Tipta Uzmanlk  Sanatta Yeterlik

X

TEZIN KABUL EDILDIGI
Universite : Dokuz Eylil Universitesi
Fakiilte  : Buca Egitim Fakiiltesi
Enstiti : Sosyal Bilimler Enstitiisii
Diger Kt;mluslar :

Tarih

TEZ YAYINLANMISSA
Yaymlayan
Basim Yeri

Basim Tarihi
ISBN

TEZ YONETICISININ
Soyad: : ACIKGOZ
Ad : Kamile
Unvant : Prof. Dr.

i




TEZIN YAZILDIGI DIL : Turkge

TEZIN SAYFA SAYISI : 109

TEZIN KONUSU (KONULARI)

1. Isbirlikli Ogrenme Fen Bilgisi Ogretimi Uzerindeki Etkisi

2. [ikogretim II. Kademede Fen Bilgisi Bagans
3. Isbirlikli Ogrenme Gruplanndaki Etkilesim

TURKCE ANAHTAR KELIMELER

. Isbirlikli Oggrenme

19

. Fen Bagansi

3. Hatirda Tutma

4. Ogrenci Yiklemeleri
S. Grupigi Etkilegim

INGILIZCE ANAHTAR KELIMELER :

1. Cooperative Learning
2. Scienqe Instruction

3. Retention

4. Student Attributions

5

. Intragroup Interaction

1. Tezimden fotokopi yapilmasina izin vermiyorum.

2.Tezimden dipnot gosterilmek sartiyla bir boliimaniin fotokopisi ahnabilir.

3. Kaynak gosterilmek sartiyla tezimin tamaminin fotokopisi ahinabilir.

Yazarin imzast:

fuol? 7

(X)




OZET

Bu aragtirmanin amaci, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin fen
bagans: hatirda tutma ve égrenci yitklemeleri Gizerindeki etkilerini ve o8renci yiiklemeleri ile

igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim orintiilerinin ihigkilenni incelemektir.

Aragtirmada kontrol gruplu 6n test- son test aragtrma desemi uygulanmustir.
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki farkliliklardan ve ogretmen etkisinden
gelebilecek bozucu etkileri onleyebilmek igin gruplar aym okulda ve aym 63retmende okuyan

ortaokul 3. sinif orencileri arasindan segilmistir.

Bu aragtirmanin verileri, 6n test-son test, yikleme 6lgegi ve dgrencilere uygulanan

derinlemesine gériigme kayitlar ile toplanmugtir.

Aragtirmanm nicel verilennin analizinde ortalama, standart sapma ve t-testi

kullanilmistir. Ses kayitlan ise, en az kodlayici tarafindan kodlandiktan sonra analiz edilmigtir.

Arastirma sonunda fen baganisi ve hatirda kalicilik iizerinde igbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel Ogretimine goére daha etkili oldufu bulunmustur. Isbirlikli 6grenme

yonteminin 6grencilerin basansizlik yiklemeleri izerinde olumlu etkileri vardir.
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ABSTRACT

The purpose of the present research is to investigate effects of cooperative
learning and tradational teaching methods on science achievement, retention and student
attributions, and relationships between student attnbutions and interaction patterns in

cooperative groups.

Pretest-posttest research desing with control group was implemented in the
research. Subjects are eighth graders of two classes taught by the same teacher and within the

same school to grevent inferences from socio-economic level and teacher effect.

Data was gathered by achivement test, Scale of Success/ Fuilure Attributions

and in-depth interview records.

Mean, standart deviation and t-test were employed in analysis of quantitative

data whereas interview records were analysed after coded by two coders.

Findings indicate that cooperative learning is more effective on science
achievement and retention than tradational teaching methods. Cooperative learning has a

positive impact on failure attributions of students.
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ONSOZ
Bu aragtirma ile igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin fen bagarisi,

hatirda tutuma ve Ofirenci yiklemelen tizerindeki etkileri, 6grenci yiklemeleri ve igbirlikli

ogrenme gruplanndaki etkilegim oriintilen iligkileri ni incelemek amaglanmisur.

Bu arastirma 1¢in bir ¢ok insan emek harcamistir. Basta yardimlarini esirgemeyen
Cigli Izzet Gokgimen Ilkégretim Okulu yonetici ve dgretmenlerine, derslerinin biyiik bir
¢ogunlufunu bana aywran Fen Bilgisi ogretmeni Yildiz TURKOGLU' na, benim her istegimi
biyiik bir titzhikle yerine getiren 2B ve 2C ogrencilerine, biylik sabir goteren ve destek olan
aileme, her zaman' bana destek olan Aras. Gor. Abbas TURNUKLU' ye, arkadasim Meltem
GOKDAG ve yazimda yardime: olan Yasar YAVUZ' a ve Tez Fotokopi gahsanlanna sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ve bize bliylik bir cogkuyla her zaman yardim eden, destek olan ve aragtirma zevki
yasatan Damisman Hocam Prof. Dr. Kamile UN ACIKGOZ ve Prof. Dr. Kemal ACIKGOZ
sizlere ¢ok sey borgluyuz...
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BOLUM I/ GIRIS
PROBLEM DURUMU

Egitim bir butindiir, Efitimin her kademesinde ogrencilerin seviyelerine,
ilgilerine ve isteklerine gére gereken bilgi ve becerilerin kazandinimas: gerekir. Saghikh
ve mutlu bir yagsam siirdiirebilmek i¢in insanin fen olaylanna iliskin siire¢ ve iiriinlerle
dolu bir ¢evrede uyum ig¢inde bulunmas: gereklidir. Birey bunu ancak iyi bir fen egitimi
ile gergeklestirebilir. Fen derslerinde okutulan konular evimizde, sokakta, yakin ve uzak
¢evremizde hemen hemen hergiin kargilagtifimiz olaylardir. Bu olaylann nedenleri ve
sonuglan arasindaki iligkiler ve bu iligkilerden en verimli gekilde yararlanma yollan fen
derslerinin konusunu olugturmaktadir. Bu da bireyin kendini ve siirekli olarak etkilesimde

bulundugu dogal gevresini daha iyi tammasina yardimc: olur.

Fen egitiminin en onemli hedeflerinden biri o@rencilerin fen kavramlarim
kalicr bir gekilde anlamalanm saglamak ve hedefe ulagabilmek igin biligsel 6gretim
yontemlerini kullanmak ve ogrencilerin konunun 6ziinii kavramadan ezbere bilgi
depolamasmi  6nlemek gerekmektedir. Ozellikle o6grencilerin biligsel ve duyussal
kabiliyetlerinin geligmekte oldugu ortadgretim gaginda bilgi aktanmu ve verilis tarzinin
onemi biytktir (Ertepinar, Geban ve Yavuz, 1995).

‘Insanlar yagsadiklan gevre ile siirekli iliski i¢indedir. Genglerde ve cocuklarda
bu iligki, merak ve zaman zaman da tutku diizeyindedir. Fen bilimleri merak edilen veya
edilmeyen her olayn sebeplerini aragtinir. Hazirlanacak ve uygulanacak her Fen Bilgisi
Egitim Programu genglerde merak uyandiracak karakterde olmalidir ({lkogretim
Kurumlan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlan, 1992).

Fen 6gretiminin en 6nemli donemi gocuBa kalict ahgkanliklann kazandinldig
ilkogretim donemidir.llkogretimde fen bilgisi dersinin amaci, gocuklann yasadiklan
gevreyi daha iyi tanimalanna, anlamalanna, bu gevre ile uyusur bir sekilde ve etkili
yasayabilmeleri igin gerekli bilgi, beceri ve aligkanhklan kazandirmaya yardim etmektir
( Unal, 1993).



Geleneksel efitim, ofrencinin bir odgretmen tarafindan otoriter sekilde
doktrine edilme kavrami etrafinda geligtinlmistir. Bu yoniem iilkemizde halen fen
egitimde bile agirlikhidir. Oysa bugiin efitimin bagta gelen amaglanndan birisi fertleri
degisik kosullara uyabilecek esnek ve kritik diigiinebilecek yeteneklerni geligtirmektir
( Ertepinar, Geban ve Yavuz, 1995).

Tim bu nedenlerden dolayr fen bilimleri derslerinde 6grencilenn giidisanu
artiracak, aragtirmaci yoniinii ortaya ¢ikaracak ve gelisen teknolojiyi yakindan takip
edebilmesini saglayacak yeni yéntemlerin uygulanmas: gerekmektedir.

FEN BILIMLERININ GELISIMI

Fen bilimleri giiniimiizdeki bilim gruplanndan biridir. Bu bilim grubu insanin
dogal c¢evresini ve kendisini incelemesinin sonucunda edindigi bilgilerden olusan biitiin
bilim dallarini igerir ( Clilenti, 1985).

Bu agsamada fen bilimlerinin gelisimini incelemek buginki fen egitiminin

hangi agamada oldugunu gormek agisindan faydah olacakutir.

Bilimin -bugtlinkii seviyeye gelmesi, ortalama 5000 wilik bir gayretin
sonucudur. Antropdlojik venlere gore, yerylzinde insan hayatinin 1.000.000 yil 6nce
bagladig téorik olarak kabul edilmektedir. Insanoglunun yaziy1 bulusundan giiniimiize
kadar, asafii yukan 5000 yil geg¢mistic. Bu durumda biz, bilmsel ¢aligmalarin 5000 /
1000000 kadarlik donemini biliyoruz ( Goker, 1995).

Kaynaklardan bazilan bilimin geligimini (i¢ dénemde gosterir. Bunlar;

a) llk medeniyetlerden Eski Miwsir ve Mezopotamya'da gbrilen amprik
dénem, '

b) Greklerde gorulen aprion sistemlerin kuruldugu donem,

c) Avrupa'da Ronesans baglangicindan itibaren ortaya konan modern bilim

dénemi.
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Bazi kaynaklarda da bilimin gelisimini ki donemde gosterir. Bunlar;
a) Grek Donemi
b) Avrupa'da Ronesans baglangicindan zamanimiza kadar olan donem.

Bu gekilde farkh goriiglerin ortaya konmasina sebep, bu konuda bilgi
iiretenlerin degisik zihniyet ve milliyet sahibi olmalandir ( Goker, 1995).

Fen bilimleninin tarihgesinde, ilk once Misirda ve 6zellikle Mezopotamya'da
M.O. 3000 yillarinda fen bilimleri ile ilgili bilimsel faaliyetler baglami ve bu ¢alismalarda

Mezopotamya uygarhginm en 6nemli temsilcileri Simerler olmugtur ( Yimaz ve Morgil,
1992).

Cesitli gelisme evreleri gegirmis olan fen bilimleri, M.O. VL. yiizylldan
itibaren gerilemeye Misir, Mezopotamya, On Asya ve Eski Yunanllarla baglayan ve
devam eden bilimsel faaliyetler, M.S. XVL. yiizyila kadar da Tiirk- Islam diinyasinda bir
gelisme gostermistir (Yilmaz ve Morgil, 1992).

M.S. HI. yizyildan itibaren yayilmaya baglayan hristiyanhi@in etkisi ile bilimin
gelisimi tek tiik bazi istisnalar diginda durmus ve Bati diinyas: bilim yoniinden karanlik
doneme girmigtir. Dogu diinyasina ise, VII. yiizyilda Islamiyet yayilmaya bagslamus, VIIL.
ylzyildan itibaren doZulu bilginler, bir yandan defisik bilim alanlarinda degerli eserler
vermisler,) ote yandan Eski Yunan ve Roma filozoflannin eserlerini ¢evirip inceleyerek
onlara yeni digiinceler, yorumlar ve bilgiler katmislardir. Daha sonra, XV. yizyil
Avrupast' nda, Rénesans ve Reform hareketlerinin baglamas: ile Batli bilginler, Dogulu
bilimadamlarninin eserleriyle, Dogu dinyasinda korunup geligtirilmis olan Eski Bat
eserlerini temel alarak Ortagagin karanhiina gomilmiiy olan Bati bilimi yeniden
canlandinrlmigtir. XVI. yizyildan itibaren 6nce fizikte, sonra 6teki fen bilimlerinde biyiik
gelismeler olmug, daha sonra da XVIIL yiizyilda tip ve saglik bilimleriyle sosyal ve begeri
bilmler bagimsizliklarim kazanarak fen bilimlerinin veri ve deneylerinin destedi ile
gelismeye baslamistir (A.U. A.Q.F, 1988).

Buraya kadar soylenenler kronolojik olarak agagidaki sekilde gostermek
miimkiindir



Sekil 1.1 Fen Bilimlerinin Kronolojik Geligimi

Eski Misir Roma  Bizans Hinl Tiirk-Islam  Bau
Medeniycti Mezopotamya Med. Med. Med.  Medeniyeti Med
Medeniyeti  Grek

Medeniyeti

MO | J |

3500 2500 600 0 400 600 700 800 1600

Kaynak: Goker,( 1995), 5.308

Ik insandan XVII yiizyila kadar gegen zaman igerisinde felsefe ve bilimsel
bilgilerle bunlann uygulamasi olan teknolojinin bu topluluk i¢inde yer aldif
gorilmektedir. XVII. yiizyildan XX. yiizyilin baslanna kadar gecen zaman igerisinde ise
fen bilimlerinin dallan birer birer felsefeden aynlarak bagimsizliklanm kazanmigtir. 1920'
lerle 1950" ler arasinda fen bilimleri denildigi zaman, hem bilgi edinme yollan, hem elde
edilip diizenlenmig bilimsel bilgiler, hem de bu bilgilenn insan ihtiyaglanni gidermeye
yonelik uygulamalar olan teknoloji alanlan anlagiimaktadir. O dénemlerde okutulan
kitaplarda bilimsel bilgilerle teknolojiye daha gok agirlik venldigi gorilmektedir ( Cilenti,
1985).

‘Osmanlilarda  fen egitiminin  gelisimine  bakildifinda ise, orta ve
yitksekdgretimi de kapsayan ve aym zamanda o donemin tek bilim arastirma kurumlan
olarak medreseler bulunmaktadir. Medreseler, genel olarak 16. yiizyilin ortalarina kadar
toplumda pozitif rol oynamiglar, gerek Osmanh devletinin kurulmasinda, gerekse
biyiyilp gelismesinde digiince ve bilim agisindan yénetimi, toplumu aydinlatan, onlara
yol gosteren ve de sozi dinlenen saygin kurumlar olmuglardir, Fakat daha sonra gegitli
nedenlerden dolay! bu kurumlar toplumun ve zamanin gerisinde kalms, dolaysiyla rolleri
pozitiften negatife doniigmiigtior. Matematik, astronomi (heyet ), tip, tabiiyat gibi bilimler
zamanla dnemsizlegmigtir ( Yaka, 1994).

Fen ve doga bilimleri 16. yiizyildan itibaren Osmanhlarda gerilerken Bat'da
ilerlemeye baglamgtir.



Fen bilimlerinin ¢agdas anlamdaki dogusu ve gehsimu, yeni dodusta yasamig
olan Copernicuss ( 1473 - 1543) ve yenidogus sonlaninda yasamis olan Galileo (1564-
1642) ile baslamugtir. Bu olay, yazin ve sanatta oldugu gibi Klasik sanatin ve hiimanizmin
uyanigi olarak degil, yeni bir yaklagimla doga olaylarmi ve evrenin yapisim inceleme
yontemleri, hiz gibi, ivime, devinirlik gibi, eylemsizlik gibi temel kavramlar ilk kez kesin
anlamlan ile tanmilamayi saglayan ¢aligmalann baglamasi bigiminde olmustur. 18. yﬁzyildan
Lavoisier, 19. yiizyilda Ampere, Faraday, Maxwell ve 20. yiizyillda Einstein, de Broglie,

Heisberg, temel fen bilimlerinin bugiinki halini almasim saglamistir (TED, 1984).

1960' lardan bu yana, bilim adamlari fen bilimlerini, "insanin kendisi ve dogal
gevresi ile ilgili diizenli bilgilerle,bu bilgileri durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi

edinme yollan " olarak tanimlanmaktadir.

ULKEMIZDE FEN EGITIMI

Ulkemizde fen efiitimi geligtirme  ¢abalan Cumbhuriyetle birlikte
baslamistir. 1950' ye dek bu ufrasi, batnm kitaplannin  Turkge' ye gevrilip
uyarlanmasindan ileriye gidememistir. Kitaptaki konular alt alta yazilarak miifredat

programu haline getirilmigtir ( TED, 1984).

Ortaggretim sisteminde, Cumhuriyetle birlikte uygulanmaya baglanan ¢agdas
fen egitimi, zaman zaman uluslararasi fen egitimi gelismelerinden etkilenerek i¢ yapisinda
bazi degisikliklere ugramistir. Amerika Birlesik Devletleri' nde baglayan yenilesme ve
gelisme hareketleri once Avrupa'da goriilmiig, daha sonra da iilkemize ulagmgtir. " Fen
Bilimlérinde Miifredat Reorganizasyonu" olarak bilinen bu yaklagim ile hergeyden 6nce
fen ve matematik igeriinin orta egitim sisteminde yenilenmesi ve gegerliligim kaybetmis
konularin azaltilmas: ve segilen yeni konular arasinda yeni bir sentez meydana getirilmesi
amaglanmigtir. Boylece bilimin en son geligmelerinin sift altinda yeni fizik (PSSC),
kimya (Chem- Study ve Chemical Band Approach ), matematik (MSG) ve biyoloji
(BSCS -blue green, yellow versions)igerigi ile bumlara ait laboratuvar, 6gretmen rehbert,
filmler ve ogretim araglarinin gelistirilmesi, 6gretmen yetigtirmek igin gerekli kosullarin

saglanmasi geklinde kendini gostermistir. Boylece kendini gosteren reorganizasyon



sadece igeridi degi§tirmekle kalmayip fen egitiminin amaglarim ve 6gretim stratejilerini

de etkilemigtir ( Yilmaz ve Morgil, 1992).

Ikinci Diinya savagindan sonra Tirkiye - ABD yakinlagsmas: ortadgretimimiz
uzerinde etkili olmus ve ABD kokenh egitim uzmanlannin onciliiginde bazi deneme
faaliyetlerine gingilmigtir ( Altun, 1991). Bu tip faaliyetler Tiirk Orta Egitiminde Fen

Lisesinin agtlmas ile baglamigtir. Bu gelismeleri kisaca soyle agiklayabiliriz:

1950 ' I yillarda Bat1 diinyasi ilkelerinde fen bilimleri egitiminde baslayan
yenilesme hareketleri, 1960 yilindan itibaren Tiurk Milli Egitimi' ni de etkilemigtir
( Yilmaz ve Morgil, 1992). Bu alanda ¢alisan UNESCO, OECD, Avrupa Konseyi, Nato,
Ford Vakfi gibi kuruluglar, modern uygulamalan olan ileri iilkelerle iligkiler kurularak
cesith isbirlifi projelenn uygulanmig, saysiz staj, kongre ve konferanslara elemanlar
gonderilmig, uzmanlar yetigtirilmig, oldukga onemli deneme faaliyetlerine girigilmis, yeni
kurumlar agilmig, yeni proram ve araglar gelistirilmigtir ( Baloglu, 1971). Ozellikle
OECD ile isbirligi suretiyle 1961' de " Ders Kitaplan ve Yapim Merkezi" kurulmustur.
1962' de kabul edilen " Fen Kitaplan Terciime Projesi” ger¢cvesinde segilmig 23 adet Fen
ve Matematik kitabindan tercime edilip bakanlikga yaymnlanan 20 ders kitab
yaymnlanmistir. Laboratuvar arag ve gereclerin saglanmasi amaciyla hazirlanan " Gezici
Laboratuvar Projesi” gergeklestinilmistir. Bunlann diginda fen egitiminde onemli rol
oynayan gorme ve isitme araglaninin yapimi i¢in kurulmus " Film- Radyo ve Televizyonla

Egitim Merkezi" dnemli yer tutmaktadir ( Yilmaz ve Morgil, 1992).

Fen ve Matematik 6fretimini gelistirme faaliyetleri arasinda Fen Lisesi' nin
ozel bir yeri vardir. Ankara Fen Lisesi' nin kurulmasinin incelenmesi VII. Milli Egitim

Surasindsa Milli Egitim Bakani tarafindan istenmig veFord Vakfi destegi ile 1964 yilinda

Fen Lisesinde 6@renime baglanmugtir.
Fen Lisest' nin kurulugunda genel olarak, iki amag¢ éngoriilmuistir:

1) Fen alaninda iistiin yetenekli 6grencilere ileri 6grenim gérme imkanlan

saglamak ve onlan aragtirict mesleklere dogru yoneltmek;

2) Fen lisesinin laboratuvar okulu olarak yararlanmak amaciyla tilkemizde
fen egitimini geligtirecek ¢aligmalara gingmektir ( Baloglu, 1971). Bu nedenle, Fen lisesi



ogretime agilmadan bir yil 6nce fen ve matematik 6gretmenleri arasindan segilmig olan
ogretmenler ile ¢ogunlugunu ogretim  lyelerinin olusturdufiu Fen lisesi Yonetim
Danigma Kurulu iyeleri ABD Florida Universitesi' ne gonderilmistir. Bu grup daha

sonra okutulacak kitaplarin gevirilerini yaparak gelisimine katkida bulunmusglardir
(Yilmaz ve Morgil, 1992).

Ankara Fen Lisesinde uygulanan programlar liseler yaninda ilk ve ortaokul
diizeyinde de miifredat gelistirme ¢aligmalarinin baglamasima yol agmustir. Bu ¢aligmalar
ilkemiz ortaokullarinda " Birlestirilmis Fen Programlan " olarak bilinmektedir.
Ortaokullanmizda birlestirilmis fen programlannin ki uygulamasi vardir. Bunlar " Fen

Bilgisi" ve "Toplu Fen " programlandir.

Fen ve Matematik Ofretimi Gelistirme Merkezince, Ford Vakfi ile
Tiibitak'in bilimsel destegi saglanarak, Fen Lisesinin ikinci amaci olan diger liselerde Fen
dgretiminin gelistirilmesi konusu aragtirma projesi haline getinlmesi kararlagtinlmistr. Bu
maksatla, 29 Mart 1967 tarih ve 1240 sayih Bakanlk mucibi ile Fen Ogretimini
Gelistirme Bilimsel Komisyonu kurulmus, Bakanhk ve TUBITAK arasinda yapilan bir
anlagma ile BAYG- E 7 projest yiiriirliige girmistir.

"Fen lisesi tarafindan uygulanip gelistirilmis matematik ve fen oOgretimi
programlarinin diger Tirk liselerinde uygulanmas: imkanlan iizerinde aragtirmalar” adint
tastyan bu aragtirma projesinin amaglart 1 Ekim 1968 tarihinde yenilenen BAYG- E 14
projesinde belirtilmigtir ( Baloglu, 1971). Bu iki proje disinda uygulanan BAYG- E 23
projesi 1.6.1971-1.6.1976 tarihleri arasmda yurutilmigtir. Boylece ortadgretim
sisteminde modern matematik ve fen programlarinin denenmesi, yayginlastinlmasi,
ortaokul matematik ve fen programlannin gelismelere paralel olarak baglatilmas: (toplu
fen gahigmalan) {izerinde arastirmalar yapilmigtir. Yine BAYG-E 33 projesi 1.6.1976 -
31.5.1980 tarihlen arasinda yiriitiilmiis olup, oﬁaokul ve u¢ yillik Egitim Enstitiilerinde
modern matematik ve fen programlannin geligtirilmesi ve ders kitaplarinin hazirlatilmas:
saglanmistir ( Yilmaz ve Morgil, 1992).

Ulkemiz ortaokullarinda 1970' lere kadar Fizik, Kimya, Tabiat Bilgisi gibi
derslere yer veriliyor iken daha sonra bu uygulama terk edilmis, bunlarm yerine Fen

Bilgisi adt altinda bir ders konmustur. Benzer uygulamalar bati ilkelerinde daha once



gorilmigtiir. Ilkokullanmizda da yine bu anlamda en biyik degisiklik 1968 yilinda
olmus, Tanm, aile Bilgisi, Tabiat Bilgisi seklinde orgitlenmigtir { Altun, 1991).

Milli Egitim Bakanh@ ve Tibitak arasinda yapilmakta olan protokoller
yenilenmeyince Fen ve Matematik Egitimi Gelistirme Komisyonunun projeli ¢aligma
donemleri de 31 Mayis 1980 tarihinde sona ermis, Fen ve Matematik egitimini Geligtirme

Bilimsel Komisyonu ve ona bagh diger organizasyonlann ¢alisma sireleri de bitmigtir.

Milli Egi:tim Temel Kanunu ile ortaokullar ilkokullarla Ilkégretim Okullan
adi altinda biitiinlestirilmigtir. Programlannin gelistirlmest de bundan boyle birlikte
yiritilmektedir. 1990- 1991 6greti yihinda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
"likégretim Fen Bilgisi” programlan hazirlanmustir (Altun, 1991).

Ulkemizde fen egitiminde ge¢misten bugiine kadar bir ¢ok sorun yaganmugtir.

BAYG-E 14 projesi ¢aligmalanyla ilgili olarak hazirlanan kesin degerlendirme raporunda,
" virirlitkteki fen ve matematik programlan, fen bilimlennin temel ilkelerini,
yontemini 6gretmekten uzak, ezbercilige yol agan, bolik bilgi yifinlarindan ibarettir
ve.genglerden beklenen davramglan verememektedir. Ogretmen daha ¢ok kara tahta ve
tebesirle dersini vermekte ve ¢ok az gosteri dencyi yapabilmektedir. Meveut

laboratuvar araglari, Oprencilerin bireysel dency yapmasmna uygun degildir."
(TED,1984)

denilerek bugiinkii egitim durumunu da ortaya konmustur. Aym zamanda siniflardaki
dgrenci sayilanimin 40' 1n ¢ok istiine ¢tkmasi ile okullarda laboratuvar etkinliklerinden
uzaklagilmasi, fen ve matematik programlannin yiiklii olmast nedeniyle bir ¢ok konulann
islenememesi,  gorsel-isitsel  araglardan  yeterince  yararlamlamamasi,  6zellikle
Ortadgretimde program esnekliginin olmamast ve Ogretmenleri iyi yetismemesi diger

mevcut olan sorunlan olusturmaktadir.

Sonug olarak fen bilimlerinin ne olduguyla ilgili gesitli gérisler vardir. Egitim
gormemis halka gore fen bilimleri, akil erdinlmesi gig, sthirli seylerle ugragir.
Felsefecilere gore fen bilimleri, dogamin gerisindeki gerge@i agiklamaya ¢aligan bir
diistinceler zinciridir. Bir gok kimse ise fen bilimlerinin yasanilan gevre hakkindaki teknik
bilgilerin toplamu oldugu kamsindadir. Turber ve Collette'e gore aragtirmact ve bilim

adamlan i¢in fen bilimleri fenle ilgili bilimsel bilgileri iiretmeye yarayan yontemlerden



ibarettir. Bir kisim bilim adamlart ise fen bilimlerim i¢inde yasadifimiz g¢evreyi agiklamaya

¢aligan diizenli ve statik bilgiler toplamu olarak gériirler (Cilenti, 1985).

Bu agamada fen bilimlerinden daha ¢ok verim alabilmek i¢in isbirlikh
ogrenme yontemlerinin ozellikle egitimin ilk kademesi olan Ilkdgretimde uygulanmasinin

yararl olacag dusiiniilmektedir.
ISBIRLIKLI OGRENME

Isbirlikli 6grenme yurtdisi alan yazinda “Cooperative Learning” adiyla
gecmektedir. Isbirlikli ogrenme, ashinda egitimde eski bir fikirdir. Gegen bir kag yil i¢inde
igbirlikli 6grenme teknikleri tizerinde yapilan arastirmalar, ogrencilerin kiigitk gruplar
halinde ¢aligmalan ve 6diil aimlan veya grup performansinin farkedilmes: esasinda bir

yikselme kaydetmistir (Slavin, 1980 ).

Performans ve diger degigskenlerin igbirlifi tizerindeki etkisini arastiran
laboratuvarlar arastirmalart 1920’lerde baglamistir (Slavin,1980). Bu alanda en ¢ok
dikkati ¢ekenler daha sonra ozellikle Johnson ve Johnson modelinin temelini olugturan
Deutch’un ¢ahsmalann olmugur. Deutch 1949 wilinda yaymnlandifi ve daha sonra

klasiklesen makalesinde sosyal etkilesimi.
a- Yarisma
b- Isbirligi
c- Bireysel ¢aligma olmak iizere Gge ayirmugtir. (Agikgoz, 1992)

Isbirlikli 6grenme ABD disinda, Kanada, Japonya, Almanya, Ingiltere,
Avustralya Norveg, Nijerya, Israil, Hollanda gibi ilkelerde, isbirlikli 6grenme

aragtirmalan ve uygulamalan hizla sirmektedir.
Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirligi, basartyr paylagma hedefleri igin birlikte ¢ahgmadir ve igbirlikli
ofrenme, kigiik gruplarda kullanidan égretimdir oyle ki ogrenciler kendilerinin ve dijer

grup iyelerinin 6Frenmesini en Ust dizeye ¢ikarmak igin birlikte ¢ahgirlar.



Isbirlikli 6grenme gruplan igindeki 6grencilere iki sorumluluk verilir:
(a) aynilan materyalleri 6grenmek.

(b) diger grup iiyelerinin hepsinin aym sekilde yaptifindan emin olmak
(Johnson & Johnson, 1989).

Deutch’a gore, Isbirlikli 6frenme metodlan genellikle kangik heterojen
gruplarin iglemler iizerinde birlikte ¢aligmasidir. Kasten yapilmig 6zel ayinm yoktur. Grup
iginde ilyelerin karsilikli birbirini etkilemeleri gibi digerleri ile diigince ve yeteneklerini
paylagma ve Ogrencilerin kendi anlayiglarim agiklamasi gibi hem biligsel hem de sosyal

yararlan beklemektedir (Lazarowitz, Hertz-Lazarowitz, Baird, 1994).

Ogrencilere isi yaptirmak igin bir araya getirmekle isbirlikli 6grenme yontemi
arasinda dusinilmesi gereken bir fark vardir. Isbirlikli 6grenmede, grup iyeleri,
birbirlerini bir araya toplayan agik grup hedeflerini paylasirlar. Isbirlikli 6grenme
gruplarindaki bir 6grenci bireysel olarak hedeflerine ancak diger lyeler de basarabilirse
ulagabilir. Bu “ya birlikte batanz, ya birlikte ¢ikanz” gidisi, iiyelerin hepsini aragtirmaya
yonlendirir ve onlan cesaretlendirir. Fakat aym swada oturan, araglann paylasan ve

birbirirleriyle konusan dért 6grenci bir igbirlikli grup olugturmazlar (Johnson & Johnson,
1988) .

Bir grub ¢ahigmasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin gruptaki ogrencilerden
beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin 6frenmesini en Ust diizeye ¢tkarmaya

caliymalandir (Agikgoz, 1992).

Johnson & Johnson (1989), isbirlikli 6Frenmeyi, yarigma ve bireysel

ogrenme ile kargilagtirmugtir.

Yangmal: 6grenme durumunda, ogrenciler bir ya da birkag 6grenciye
yetismek igin basari hedeflerine kargt gahgirlar. Ogrenciler, arkadaglannda gok daha
kusursuz bir sekilde ve daha hizli galigma isteyen bir not verme sistemine gore
degerlendirilirler. Boylece dgrencilerde bireysel yaran olan bir iiriin gorilir ama bu

siniftaki biitiin 6grencilere zarar verr.
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Bireysel ogrenme durumunda ise, ogrenciler, diger ogrencilerdan
bagimsiz, 6grenme hedeflerini bagarmak i¢in galgirlar. Bireysel hedefler aynimustir.
Ogrenciler ¢abalari, duragan bir takim standartlarla degerlendirilir ve ogrenciler, bireysel
yaran ve diger 6grencilerin basan hedeflerini, énem verilmeyen bir iiriin olarak gorurler

(Johnson & Johnson, 1989).

ISBIRLIKLI OGRENMENIN TEMEL ILKELERI

Isbirlikli 6grenmenin etkililigini artirabilecek ilkeler saptanmistir. Bu
ilkeler 1gbirlikli ofrenme gruplarina 6zgi olup asafida tek tex ele alinmstir ( Agikgoz,
1992).

Grup Odiilii

Gergek isbirligi  ortamlaninda grup lyelerinin basanh olabilmesi igin énce
grubun basanl olmasi gerekmektedir (A¢ikgoz, 1992). Yani igbirlikli ogrenme
grubundaki bir 6@renci bireysel olarak hedefine ancak dijer tiyelerde basarabilirse
ulagabilir (Johnsor} & Johnson,1988). A¢ikgoz' an (1996) aktadigina gére Slavin bu
kosulun a) Isbirlikli odidl yapist b) lIsbirlikli is yapist ile elde edilebilecegini

savunmaktadir.

Isbirlikli 8diil yapisinda, grup iiyelerinin grup amaglan dogrultusunda grup

lrlinii ortaya koymalan ve grup halinde 6dullendirilmeleri gerekir.

Isbirlikli i yapisinda ise, grup uyelerinin bir isi bitirmek amaciyla

¢abalannin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli bulundugu durumlardir.

Slavin’e gore, isbirligini saglamada ve etkili kimada esas da grup

odulliniin verilmesi, bir anlamda olumlu 6diil bagimlihfidir (Agikgoz, 1992).

Olumiu Bagimlihik

Agikgdz' Gin (1996) aktardiiina gore Johnson ve Johnson’a gére olumlu

bagimlilik igbirliginin en 6nemli kosuludur. Olumlu bagimlilik bireylerin ortak amaci ve
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odil igin gabalarim birlestirecekleri bir durum yaratir. Olumlu bagimlilik, olumlu irin

bagimliligini ve olumlu ara¢ bagimhhgmn igermektedir.

Olumlu drin bagimhligim grup uyelerinin veya birlikte ¢alisirlarsa
bagarabileceklernt inanmas: anlamindaki amag bagimliligim ve ortak uriine dayali olarak

verilen tek tip 6dil anlamindak: 6diil bagimhhgmn: igerir.

Olumilu bagimhlik, grup uyelerinin katkisinin saglanmasimin yaminda
bireysel sorumluluk ve degerlendirebilirlik duygulanni da agiga c¢tkarabilir. Boylece

sorumluluktan kagma, yardim etmek istememe gibi durumlan da onleyebilir (Agikgoz,
1992).

Bireysel Degerlendirilebilirlik

Ogrenciler kiigiik gruplarda ¢aligtiklarninda, bazi 6grenciler ortak hedefe
ulasma yoniindeki ¢abalanim azaltabilirler. Oysa isbirlikh 6Zrenmenin amaci 68rencinin
grup ¢alismasina etken bigimde katilmalan ve birbirlerine destek vermelerini saglamakur
(Simgek, 1994). Bu da grup basansinin tek tek bireylenn 68renmesine bagli olmas
durumudur. Agikgoz’ e gore bireysel degerlendirme ¢esitli bigimlerde saglanabilir ve yine

A¢ikgoz' Gin (1996) Johnson ve Johnson’ dan aktardigina gore de bunlar;

(a) Grup uyeleri arasinda, grup amacina ulagmak igin birbirine yardimci

olma sorymlulugu hissedecegi bigimde olumlu bagimhlig yapilandirmak,

(b) Ogretmenin herbir dgrencinin basan diizeyini degerlendirmesi yani
her o6frencinin 6grenme malzemesini 6Jrenmesi ve yapilmasi gerekenleri yapma

sorumlulugunu tagimasidir.

Acikgoz’ e gore Slavin (1990) in yaptift arastirmalarda, bireysel
degerlendirmenin yer aldigi isbirlikli 6grenme uygulamalarinin daha olumiu etkileri
oldugu ortaya ¢ikmustir. Isbirlikli 6grenme gruplannda bireysel katkiyr degerlendirme,
her 6frenciye bireysel test uygulama, grup basansim degerlendirme i¢in ortalama puani
alma, gruptaki her tyenin ¢aligmasini yalmz olarak degerlendirme ve grup Grlintindn

altina imza atmastni saglama seklinde olabilir.



Yiizyiize Etkilesim

Agikgoz’e (1992) gore isbirlikli ogrenmenin gerceklesebilmesi igin
ogrencilerin birbirleriyle etkileserek birbirine yardimer olmasi ve ortak bir iriin ortaya
koymasi gerekir. Ortak bir urini tamamlarken, &grenciler, digiince ve kaynaklarini
paylagilir. Boyle bir iletisim de ¢ogu zaman, kargilikh yardimlagma, cesaretlendirme, geri
doniit, agiklamalar ve tartigmalardan olusan yiizytize etkilesimi zorunlu kilar. Biitan bu
etkinlikler sirasinda ogrenciler birbirlerini etkiler, birbirlerinden etkilenir ve birbirlerini

gudulerler.

Aragtirmalarin sonuglarina gore igbirlikli gruplarda yiizyiize etkilegimi
saglamak igin grup buyukliginiin genellikle 2-5 kigi arasinda olmast yoniindedir. Dikkat
edilmesi gereken nokta, grup buyiikligiinii azaldikga katilim ve birbirinden etkilenme

olanaginin artmasidir.
Sosyal Beceriler

Agikgoz’e (1992) gore oOgrencilere kigilerarast iligkilerin nasil olmasi
gerektidi ogretilmeli ve bitin dgrencilerin bunlan kullanmalan 6zendirilmelidir. Isbirlikli
6grenme gruplanndaki oFrencilere 6gretilebilecek sosyal becerlerin bazilan, konuyla
ilgili sorular sormak, grup igindeki bireylenin fikirlerine saygi duymak, onlan
dinleyebilmek, anlagiimayan noktalan agtklamak istemek, 6grenme boyunca dikkat canh

tutmak, basariy: birhkte kullanmak gibi birtakim becenlerdir.

Nancy ve Ted Graves 1985°te yaptklan hir arastirmada 6grencilerin
igbirlifi yapmayr somut iglerde daha kolay 6grendiklerini saptamigtir. Isbirlii yapma
becerilerinin 6grenilebilmesi igin énce soyut islerde degil, sinif siisleme, part: dizenleme,
temizleme vb. akademik olmayan islerde ¢alismasi gerektidi belirtmektedir (Agikgoz,
1992). Bu gekilde hazirlanan grup tyeleri hem yilksek basan gidiisiine sahip olurlar hem

de kendi aralarinda oldukg¢a giizel iligki kurarlar.
Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup siirecinin degerlendirilmesi igbirlikli 6grenmeyi, difer geleneksel

grup Ogrenmelerinden farklilagtiran en onemli etkenlerden biridir. Agikgoz’e (1996)
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gore, grup siirecinin degerlendirilmesi grup etkinliinin sonunda, grup dyelerinin hangi
davramglarmin katkr getirip getirmediginin, hangi davramglarinin sirmesi, hangilerinin

degismes: gerektifini saptamasidir.

Grup siirecinin degerlendirilmesi yapilirken 6grencilere bunun 6nemi
agiklamali yeterli siire verilmeli, degerlendirilmenin nasil yapilacagini agikga belirtmeli ve

grup uyelerinin katilimu saglamalidir.

Esit Basari Firsati

Isbirlikli 6frenme gruplannda her {ye gruptaki diger Gyeler bagarmadan
basaramayacagini bilir, bu nedenle diger arkadaslanmin ofrenmesine yardimci olur.
Sonunda elde edilen basar tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir.
Acgikgoz’in  (1992) aktardin gibi Slavin' e gore ogrencilenn bagsart durumuna

bakilmaksizin esit gayret etmelen ve her dgrencinin katkisinin degerlendiriimesi demektir.

ISBIRLIGINI ENGELLEYEN DURUMILAR

Isbirlikli 6grenme uygulamalan sirasinda uyulmasi gereken ilkeler ya da
isbirligi igin saglanmasi gereken kosullar vardir. Gergek anlamda isbirliZini saglayabilmek
icin grup etkinlikleri diizenlenirken i ve odiil yapilanna 6zel bir dikkat gosterilmehidir
(Aclkgbz,’ 1992). Aksi takdirde ‘bu ilkeler yeterince uygulanamadifinda ogrencilerin

basarilarini engelleyen bazi stmirhliklarin olumsuz etkileri goriilebilir.
Isbirligini engelleyen durumlar;
1. Hazira konma etkisi
2. Sémuriilme etkisi
3. Z:enginin daha da zenginlesmesi
4. Sorumlulugun kangmasi

Huazira konma etkisi, Agikgoz’iin (1992) aktardifina goére Johnson ve

Johnson ve Slavin’e goére grup ¢aligmasi swrasinda gergek isbirlifinin saglanmasini
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engelleyen en yaygin etkidir. Genellikle gruba verilen sorumluluk bir ya da birkag kisi
tarafindan stlenilir. Yani bazi lyelerin grup ¢aligmasint hemen hemen higbir katki

getirmeden bagkalarinin baganisina ortak olmasidir (Agikgoz, 1996).

Somiiriilme etkisi, hazira konma etkisine bagh olarak ortaya ¢ikan bir
baska durumdur. Gruptaki baz iiyelerin hazira konacagmm fark eden tyelerin bunu

onlemek i¢in ¢abalarim azaltmasidur.

Zenginin daha da zenginlesmesi, A¢ikgoz' tin (1992) aktardifina gore
Johnson ve Johnson’a gore durumu daha iyi olan ¢grencilerin liderlik vb. rolleri alarak
yapilan isten daha fazla yarar sagladifi durumlarda ortaya ¢ikar. Boylece iyi bilen daha 1y1

ogrenirken, koti bilenin durumu daha da kotiye gider (Agikgoz, 1992).

Ozellikle farkh yetenek diizeylerine sahip olan gruplarda yiiksek yetenekli
ogrencilerin liderlik kimligini gostermesi disiik yetenekli ofrencilerin zor ve az
ogrenmelerine neden olabilir. Ya da yavas ofrenenlerin liderligi durumunda yiiksek

yetenekliler kolay ve gereksiz 6gretim nedeniyle sikilabilirler (Simgek, 1994).

Sorumlulugun karigmasi, Agikgoz' iin (1992) Johnson ve Johnson ve
Slavin’ den aktardifina gére isbirlifini engelleyen diger bir durumdur. Sorumlulugun
kangmas: bir grupta daha iyi durumda olan Ofrencilerin, daha koti durumda olan
ogrencilerin 6nerilerine ve agiklamalarina defer vermemesi, onlart goérmemezlikten

gelmesi durumudur,

Bunlara ek olarak islevsel olmayan igbolimii, yikict gatisma, gereksiz yere
otoriteye bagimhlik gibi etkenler igbirliginin gergeklesmesini engelleyebilir (Agikgoz,
1992).

Ozellikle islevsel olmayan igsboliimiinde gereksiz ya da yanhg igbolimii
yapilmasinda ortaya ¢ikar. Grup iyeleri bazen oOgrenilecek konuyu kiicik pargalara
bolerler ve yalmzca kendi boliimlerinden sorumlu olmay: yeglerler. Bu durumda herkes
konunun bir alt bolimiini 6grenir ve konunun biitini hakkinda fazla birsey bilmez. Bu
da her tiyenin kendisine yiiklenen roliin disina ¢tkmamasi grubun olumlu bagimliligin

azaltr. Yapilan isboliimiinde paylagilan gorevler birbirini tamamlamadifi zaman grup
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¢aligmasi tam anlamyla bir bitianlik - gosteremez ve isbirlikhi basariyt en st dizeye

¢tkarmak olanaksizlasir.

ISBIRLIKLi OGRENME TEKNIKLERI'

i

Birbirinden farkhi birgok isbirlikli 8grenme teknigi vardir. Bu farklhlik
olumlu bagmhhk, bireysel degerlendirebilirlik gibi temel kogullarla degil, isin

yapilandinlmasi, sinifin diizenlenmesi gibi noktalardadir.

1. Aronson’un Birlestirme Yontemt,

8

. DeVrnes’in Takim-Oyun-Turnuva,

98]

. Slavin’in Ogrenci Takimlan -Basan Boliimleri,
4. Johnson’un Birlikte Ogrenme Y 6ntemi,
5. Sharan’in Grup Tartismas! Yontemidir.

llk ¢ yontem arkadasina Ofretme yontemi olarak siutlandirilirken,
sonraki iki yontem grup arastirmasinin yaklagimimin bir 6megi olarak siniflandinlnugtir

(Sharan, 1980).
Bu bes yonteme ek olarak;
Acikgoz’iin Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim
Johnson’un Birlikte Ofrenme Yéntemleri
Kagan’in Isbirligi-Igbirligi

Johnson’lar tarafindan gelistirilen Akademik Celigki igbirlikli Sfrenme

yontemleri arasinda sayilabilir.

Bu yontemlerden bazilanm ana hatlanyla agiklamak, konunun daha iyi

anlagilmas: agisindan yararli gorillmektedir.

" Agikgdz (1992)’den 6zetlenmigtir.
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BIRLIKTE OGRENME

Agikgodz’e (1992) gore, Johnson ve Johnson tarafindan 1991 yilinda
gelistirilmis bir tekniktir. Ik sekliyle en énemli 6zellikleri grup amacinin olmasi digiince
ve malzemelerin paylagiimasi, igbolumi ve grup odulidir. Bu ilk seklinden sonra yogun
¢alismalar ve arastirma sonuglanna gore teknigi degistirip gelistirmislerdir. Son sekliyle
uygulamast sirasinda, Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi, grup buayuklugine karar
verilmesi, 6grencilerin gruplara aynlmasi, sinifin diizenlenmesi, 6gretim malzemelerinin
bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi, bagimliligi saglamak igin grup uyelerine roller
verilmesi, akademik isin agiklanmasi, olumlu ama¢ bagimlilifinin yaratiimasi, bireysel
degerlendirme, gruplararast isbirliginin - saglanmasi, bagan icin gerekh olgutlerin
agiklanmas, istendik davraniglann belirlenmesi, 6grenci davramislaninin yonlendirilmest,
grup ¢aligmasina yardimci olmak, isbirlii becerilerini ogretebilmek igin araya girme,
dersi sona erdirme, 63renci dgrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme, grubun ne
kadar iyi ¢alist@imi degerlendirme ve akademik geliskiler olusturma islemlen yer
almaktadir.

AKADEMIK CELISKI

Agikgoz’e (1992) gore, Johnson ve Johnson akademik ¢eligkiyi bir 6gretim
stratejisi bir dgrenme firsati olarak ele almaktadir. Johnson ve Johnson akademik geligki
stratejisini en giigli, dinamik, heyecan verici, kaulim saglayici, ancak en az kullanilan

Ofrenme stratejisi olarak nitelendirmektedir.

Akademik geligki stratejisinin uygulanmasi sirasinda gruplar olusturularak,
rapor halinde onerilerini sunarlar. Daha sonra karsit gorigleri savunan iki alt gruba
aynlarak savunduklan goriisii ve neden onu savunduklarm agiklarlar. Daha sonra,
taraflar karsit gorisiin ne oldugunu agiklayarak anlamaya ¢ahgirlar ve her iki tarafin da
anlagabilecegi bir karar vererek grup raporu hazirlartar. En son asamada grup tyeleri

breysel olarak sinava alinirlar.
OGRENCI TAKIMLARI-BASARI BOLUMLERI

Slavin (1980,1990) tarafindan gelistirilen bu teknigin ilk basamafinda

dgrenme malzemesi sinifa sunulur. Ogrenciler akademik bagan, cinsiyet, irk ya da etnik
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koken acisindan smri temsil edecek bigimde gruplara aynbirlar. Ogrenciler bir kag
oturumda bir bireysel sinava alinarak 6frencilerin baslangigtaki temel puanlan belirlenir.
Bireysel ilerleme puanindaki amag, ofrenci igin ulasabilecegi bir amacin saptanmasidir,
Ogrenci bagtaki temel notu astifn oranda grup puamna katkida bulunabilir ve takimlar

onceden saptanmis 6lgiitlere ulastik¢a 6dillendirilirler.

Ogrenci takimlan-basan bolimlerinin amaci dgrencilerden beklenen takim

halinde birsey yapmak degil takim halinde 6grenmektir.
ISBIRLIGI - ISBIRLIGI
Kagan tarafindan geligtirilen igbirligi-igbirliginin mantg 6grencilerin dogal
merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikanci bir ortam hazirlamak anlayisidir. Bu
yontemde 6grenci merkezli sinif tartigmast ile dgrencilerin ilgisi ve meraki uyandirilarak
Ogrenci takimlan olusturulur. Takim konusunun segiminden sonra konu alt konulara

aynlarak ogrenciler mini konulan hazrlarlar ve sunarlar. Takim sunumlan yapildiktan

sonra sunullar ve bireysel katkilar 6gretmen ve 6grenciler tarafindan degerlendirilirler.
BIRLESTIRME

Agikgoz'e (1992) gore, Eliot Aronson (1978) ve meslektaslant tarafindan

gelistirilen birlestirme yontemi saf igbirlikli 6grenme tekniklerinden biridir.
Birlestirme yonteminin uygulanmasinda su islemlere yer verilir.

ilk olarak 3-7 kisi arasinda gruplar olusturularak malzemeler paylastirilir.
Ogrenciler kendi gruplarindan aynilarak aymi konuyu hamrlamaktan sorumlu diger
6grencilerle uzmanlik gruplan olustururlar. Burada galistiklan konulan tekrar eski
gruplarina donerek, yeniden bir araya gelen grup uyelerine ogretirler. Burada grup
iiyeleri hazirladiklan konulan birbirine 6gretmekle yikimlidiirler. Belli bir sire sonunda

Ogretmen tarafindan bireysel olarak sinava alinirlar.



BIRLIKTE SORALIM BIRLIKTE OGRENELIM

1990 yilinda Agikgoz tarafindan geligtirilen bu yontemin manu@m hazira
konma etkisini ortadan kaldirarak, olumlu bagimhhk, bireysel degerlendirilebilirlik, grup

urinid ve odali ile yazytize etkilesime dnem verilmesi olugturur.

Bu yontemde ilk once gruplar olusturularak, her 9grenci konuyla ilgili parga
veya bolimii tek basina okur. Ogrenciler okuduklan konu ile ilgili bireysel sorulan
hazirladiktan sonra grup sorularini olustururlar. Bu asama gergek anlamda igbirliginin
saglanmas: gereken agamalardan biridir. Grupga olusturuian soru/sorular bir karta
yazilarak postacilik roliindeki 6grenci ile difer gruplara gonderilir. Grup tyelerinin
igbirligi ile grup sorulan yanitlamir. Daha sonra grup sozcisi tarafindan yanitlar sinifa
sunulur. Sunum sirasinda grubun ve sozciiniin edimi 63retmen ya da dier 6grenciler

tarafindan degerlendinlir.

Bu yontemler dignda DeVries ve Slavin ta:afindan gelistirilen Ogrenci

Takimlant - Basarn Boliimlerinden farkli olarak 6grencilerin takimlarinin temsilcilen

olarak diger takim uyeleri ile yarnigtign Takim - Oyun - Turnuva, ilkogretimin Gst

simiflannda okumayi, yazmayr ve dil becerilerini ogretmek amaciyla dizenlenmis,

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, temelleri John Dewey taratindan atilan,

bireylerarasi diyologa dayanan ve Ogrenme etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan
yonlendirildigi Grup Aragtirmasi, DeAvila ve Duncan tarafindan 2-5 simflardaki iki dilli
ogrencilere diigiinme becerilerini 6gretmek amaciyla geligtirilmis Bulus ve Aronson ve
Arkadaslan (1981) tarafindan gelistirilmis olan orjinal Birlegtirme tGizerinde daha kullamsgl
hale getirmek amaciyla Slavin (1986) tarafindan bazi degisiklikler olusturularak yapilmig
Birlestirme 1l yontemleri de sayilabilir.

ISBIRLIKLI OGRENMENIN ETKILILIGI

Isbirlikli ogrenmenin etkililigi ile ilgili 6zellikle 1970'lerden sonra bir ¢ok

aragtirma yapilmig ve bir ¢ok bulgular elde edilmigtir.

Isbirlikli 6grenme ilkégretimden yetiskin egitimine kadar, biutin dizeylerde

ve matematikten cografyaya kadar bir ¢ok alanda bagany: artirdig1 soylenebilir.
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Genel olarak ele alindifinda igbirlikli aragtirmalanin bagta matematik, fen

bilgisi ve anadil olmak iizere gesitli konu alanlaninda yapildig gozlenmektedir.

Isbirlikli 6grenmenin basgta basart olmak lizere hatirda tutma, transfer, iist
duzey biligsel stratejiler, derse katilma, ogrenme gevresi algilan, arkadas iligkileri,
ozirlilerin normal grupta egitimi, benlik saygist, tutum, kayg1 ve denetim odag gibi
birgok biligsel ve duyugsal 6frenme Griini ve siireci Gzerinde olumlu etkilerin bulundugu

sOylenebulir.

Biligsel degiskenler yaninda duyussal degiskenler iizerinde dikkati gekecek
derecede olumlu etkilerinin bulunmasi, isbirlikli 6renmenin 6nemini daha da

artirmaktadir (A¢tkgoz, 1992).

Acikgoz’e gore isbirlikh 6grenmenin ¢ok ilgi gérmesinin ve etkili olmasinin

bir ¢ok nedeni vardir. Bu nedenlenn baslicalan sunlardir:

1- Isbirlikli 6grenmenin bilissel 6@renme iirtinleri ve siiregleri tizerine diger

yontemlere gore daha olumlu etkilerinin olmast .

2- Isbirlikli 6@renmenin giidi, kaygr tutum v.b duyugsal ézellikleri {izerine

olumlu etkilerinin olmast.

3- lsbirlikli 6grenmenin olumlu bir &grenme ¢evresinin yaratiimasim

saglamasi.

4- Isbirlikli ogrenmenin destekleyici 6frenme yontemlerinin olusmasina

elvenhi bir ortam yaratmasi.

5- Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinin 6zel diizenlemeler ve harcamalar

gerektirmemesi.

6- Isbirlikli renme bireysellesmesini kolaylastirinast.

7- Isbirlikli 6grenme, ¢agdas bir 6frenme modeli olan bafimsiz 6grenmenin
uygulamasina ya da 6grencinin kendi 6grenmesini kendisini yonlendirmesine elverigh
olmasidir (Agikgoz, 1996).



ISBIRLIKLI OGRENMENIN FEN EGITIiM{
. UYGULAMALARINDAKI ETKILILIGI

Laboratuvar ¢alismast Fen derslerinde deneyleri ¢grenme yoniinden gerekli
ve bir bitiin olarak 6nemlidir. Ayrica fen derslerinde laboratuvarlarda yapilan deneysel

calismalarda iki ya da dort kigilik gruplann kullanilmasi oldukga yaygindir.

Fen laboratuvarlanindaki deneylerde, deneysel yontemlerin sikintisi ve simirl
arag gere¢ ve ddenekler yliziinden daima grup i¢inde 6@rencilerin dortte ikisinin ¢ahsmasi
istenmektedir. Bu ytizden fen dersleri isbirlikli 6grenme uygulamalarim gozden gegirmek

i¢in dogal bir program alanidir.

Isbirlikli 6Frenme yontemleri ogrencilerin 6zel yeteneklerinin gelisimini
saglayacak, ogrenci-grup davranisi ve Ogrenci-6grenci etkilesimi, grup performanst
iizerinde bir etkiye sahip olabilecektir. Bu yiizden fen ogretmenleri dgrencileri igin
akademik bagari, etkili ve sosyallestirme hedeflerini spesifik igleri yapilandirma yollanni

dikkatle gozden gegirmelidir.

Lazarowitz'a gore bu galismalarin oldugu yiiksek okullardaki érnegin Fen
Fakiiltesi, fen ogretimt igin bireysel tam 6frenme programu gelistirilmeye yoneltilmistir.
Bu programin amaci kirsal/azinhik toplulugundaki Ogrenciler arasindaki g¢ok buyik
farklibklant ve ciddi gidisel programlan hafifletme yoniindedir. Ogrenciler, fen
cahgmalan lzerinde bafimsiz gahiymay: 6grenmislerdir. Bu ¢alisma ders veya genis grup
aktivitesi olmadifi ve gorevieri ¢aligmak oldugu halde diger 6grenciler ile serbestce

etkilesim halindedirler.

Ortaokul biyoloji smflart ve laboratuvarlarindaki grup ¢ahsmalan
ogrencilerin  ogrenme ve arastrma becerilerini  artrmakiadir. [gbirlikli Sgrenme
yontemleri ile bu ogrencilerin aragtirma becerileri artmakta, aym zamanda konulanin daha
zevkli gegtigi ve kavrayis becerilerinin 6nemli derecede arttifi Lazarowitz & Lazarowitz

ve Baird'in (1994) aktardifina g6re Watson tarafindan saptanmugtir.

Lazarowitz & Lazarowitz ve Baird'in (1994) aktardifina gore Tingle ve

Good' a gore igbirlikli yontemle dgrenen dgrencilerin proje dizenleme, simiflandirma,
g g



¢aligmalan tamamlama v.b. gibi sorumluluk alma becerilerinin arthg1 gozlenmistir. Ayrica
yine Lazarowitz & Lazarowitz ve Baird'in (1994) aktardigina gore Lazarowitz &
Karsenty, grup yontemleri sayesinde benlik saygisi ve arastirma becerilerinin geligtiini

bulunmuslardir.

ISBIRLIKLi OGRENME GRUPLARINDAKI ETKILESIM

Ogrenme siirecinde olan igbirlikli kii¢iik gruplarin etkisi iizerine bulunan ilgi,
gegen bir kag yil ierisinde filizZlenmeye baglamigtir. Isbirlikli 5grenmeyle ilgili ¢ahismalar,
akademik gorevlerde ¢alisan kigik ogrenci gruplan tzerinde odaklanmistir. Igbirlikli
ogrenme yontemlerini diger Ogrenme yontemlerinden, ayut eden anahtar ozellik

6grenciler arasindaki etkilesimdir (Webb, 1982),

Ogretmeni merkez alan geleneksel egitim diizenlemelerine oranla, isbirlikli
ogrenme sistemlerinde etkilesim ¢ok boyutludur. Ogrenci-ogretmen, 6grenci-materyal ve
Ogrenci-6grenci etkilesimleﬁnin timii en ist diizeyde gergeklesme olanagina sahiptir.
Grup iiyeleri ellerindeki materyali 6gretmenin rehberliinde ve arkadaslanyla tartisarak
¢aligirlar. Bu yiizden, isbirlikli 6grenme gruplarinin basansina en ciddi katkiyr 6&renciler

arasindaki etkilesimin yaptig ilen saralmektedir ($imgek, 1994).

Ogrenci etkilesimi ve basan arasindaki iligkiler {izerine yapilan aragurmalar iig

kategori iginde gruplandinlmistir:
1. Ogrgnciler arasindaki spesifik olmayan etkilesimi inceleme ¢aligmalar:

2. Yardim alma ve yardin verme arasinda aymm yapmaksizin gruptaki

yardim davranig seviyesini inceleyen ¢alismalar.

3. Yardim alma ve yardim verme arasinda segme hakkina sahip olma

¢aligmalan

Spesifik olmayan etkilesim kategorisinde yalmzca bir ¢aliyma vardir. Webb' in
(1982) Johnson' dan aktadiina gore iki bireyli gruplarda birlikte ¢aliyma ogretimindeki
basan ve arkadas iligkilerini incelemigtir. Spesifik olmayan etkilesimde diger grup iyelen
ile konusmayla zaman gegirdifi bulunmug, bagann ile iliskili olmadif gorilmiigtir
( Webb, 1982).
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Degisik grup etkilesim ornekleri gok gesitli bagan sonuglan verebilmektedir.
Baz etkilesimler bagan i¢in karli olurken, bazilari da zararh olabilmektedir. Etkilegimin
onemi 6grenme igin agikga belirtilmigtir. Akademik konular Gizerinde galigan kiigitk grup
isbirligindeki bu etkilesim ve iletisim siiregleri ortadadir ki bu takim 68renme metodlan

ogrencinin biligsel 6Frenimini etkilemeye ¢alismaktadir (Webb, 1982).

Webb (1982) kiigilk grup etkilesimindeki o6grenci deneyimleri lizerine
odaklanan arasgtirmalari rapor etmektedir. Bu raporun yapisi etkilesimi basanya, 6grenme
ozelliklerini de etkilesime baglayan iki asamali bir sistemden olugmaktadir. Webb'in
(1982) raporunda :etkilesim ve basan arasindaki iligkiye dayanan arastirma ile kiigiik
gruplardaki etkilesimi inceleyen arastrmayr denetler. Denetlenmis olanlar ayrica,
gruplardaki etkilesimin nasil basartyla ilgih  oldugunu agiklamakta kullanilan

mekanizmalardir.

Etkilesim ve baganya baglanan etkilegim gesitleri, grup etkilesim tahminleri ve

mekanizmalar Cizelge 1'de 6zetlenmistir.

Cizelge 1.1 Veriler, Etkilegsim ve Bugari Sistemindeki Cegitlilikler

Veri Ozellikleri Etkilesim Buagart
Bireysel Ozellikler
Yetenck
Etkilegim
Grup Ocellikleri Grup Yardimi
Yardim Vermek
Yetenck Bilesimi —_ e |Yardim Almak ‘ Basari
Irk Bilesinii Konu Dis1 Davrams :
Pasif Davramg
Spesifik Olmayan
Odiil Yapilan /
Etkilesim ve Mekanizmayi
Grup Baglayan Mckanizmalar
Bircysel
Biligsel Siiregler
Sosyal Heyecan
Cesitlilik




Simsek'in (1994) aktardifina gore Webb (1988) tarafindan yapilan igbirlikli
gruplarda etkilesim goziimlemelerinde, su sonuglara vanlmsur. Etkilesinde bulunan
ogrenciler birbirlerine kisa yanitlar verip gegmek yerine destekleyici agiklamalar yapma

yoluna giderlerse, yapilan bu agiklamalardan tiim kiime tyeleri yararlanmaktadirlar.

Hooper tarafindan elde edilen benzer bir sonug ise, etkilesim sirasinda
baskalarina yardim sajlama ya da onlardan yardim almann kisisel basartyla dogru orantilt

oldugunu ortaya koymustur (Simsek, 1994).

Simsek'in (1993) yapui@i bir aragtrmada farkll yetenek diizeylerine sahip
ogrencilerinden olusan isbirligi gruplarindaki arkadas etkilesimi igerik agisindan daha
zengin bir nitelik tapdift ve tyeler arasinda liderlik egilimlerinin oldukga az gortldugi

saptanmigtir.

Webb (1982) etkilesim ve baganlan aragtirma bulgulanna gére yardimlagma

davramsi, grup yardimlagmasi, yardim verme, yardim alma olzrak siniflandinugtir.

Yardumlasma Davramigi: Kigik gruplardaki basartyr tahmin  etmekte
kulllanilan en yaygin etkilesim gesitliligi yardim etme davramgidir. Calismalarin biytk bir
cogunlugunda yardim edenler ve yardim alanlar arasinda bir ayimm yapmaksizin gruptaki
yardimin ne siklikta oldugunu incelemistir. Yalmzca bir kag ¢ahsma, bagart igin yardim

etmenin mi, yoksa yardim almanin mui daha karh oldugunu kestirebilmek i¢in yapilmigtir.

Grup Yardimlasmasi: Webb' e (1982) gore Slavin' in bir ¢aligmasinda
beraber ¢alismast istenen 6grenciler birbirlerine daha fazla yardim etmig, konuyla daha az
ilgilenmis ve bireysel galigmalar istenen ogrencilerden daha disiik bagan gostermigtir.
Slavin bu bulgunun yardimlagma davrami§ roliiniin igbirlifi ve performans arasinda bir

koprit oldugu sorusunu ¢agnghirdifiin ima etmigtir (Webb, 1982).

Yardim verme: Kiigiik gruplarda matematigi 6grenme hakkinda yapilan beg
calismada yardim vermek ve yardim almak konulart {izerinde durulmugstur. Bu
calismalardan dordii sinif ortamlarinda digeri ise, okul digindaki 6zel bir ortamda yer

almigtir,



Bu c¢alismadaki grup etkilesim verileri, ¢alisan gruplan gozlemekle

olusturulmustur.

Bu beg ¢aligmadan bini hari¢ hepsinde yardim verme ve bagar arasinda pozitif

bir iligki bulunmugtur.

Webb,: yetenek diizeyr sabit tutulmasina ragmen, konuyu nasil
tamamlayacafi hakkinda agiklamalar veren oOgrencilerin, grup etkilesimine aktif bir

sekilde katilmayan 6grencilerden daha yiiksek basan gosterdiklerini bulmugtur.

Yardim Alma: Yardim almamin basanyla olan ilgisinin sonuglan ¢ok

kangiktir. Webb (1982)' e gore alinan yardimin etkinligi,
a) alinan yardimin dogallifina
b) yardimi yapan 6grencinin davramsina dayalidir.

Webb'e (1982) gore bir bagka ¢ahgmanin bulgulaninda, sadece 6grencinin
ihtiyacina cevap verildigi takdirde yardimin etkili oldugunu gostermigtir. Istenen yardim
ve istenilmeyen yardim arasinda bir ayinm yapmaksizin, alinan yardimin sikhifii, bagan ile

sifira yakin bir uyum gostermistir.

Kisacas, ofrenme i¢in etkilesimin olduk¢a oOnemli oldugu gesith
aragtirmalarla ortaya ¢ikanimigtir. Ozellikle Webb tarafindan etkilesim ve basan ile kiiguk
gruplardaki etkilegimi inceleyen gesitli aragtrmalar yapilmig ve bu aragtrmalar Gg
kategori iginde smiflandinlmigtir. Ofrenciler arasinda spesifik olmayan etkilesimi
inceleyen cahigmalar, gruptaki yardim alma ve yardim verme davranmgini inceleyen

calismalar ve yardim alma ve yardim verme arasinda segilen galigmalardir.
GUDUNUN ONEMI

Egitim ve dgretimde gidiinin roline duyulan ilgi yeni degildir. Demirel ve
Un'e gore giidiinin, en dnemli bireysel ézelliklerinden biri oldugu ve ogrenme tizerindeki
olumlu etkilerinin bulundugu eskiden beri kabul edilmektedir ve bu durum aragtirmalarla

da kanitlanmustir (Agikgoz, 1992).



Genellikle 6grenci gidisini arttrmada  kullamlmak tizere tiim okullu
kapsayici programlar diizenlemek i¢in girisimlerde bulunulmugtur. Ornegin, McClelland
ve Ogrencileri, basar1 gidisinin geligimiyle yakindan ilgilenmis ve sorun zerinde

sistematik olarak ¢aligmuglardir (Maehr & Midgley , 1994).

Arasnrrilalar gudanin dgrenci basansi Gzerinde ne denli dnemli etkilert
oldugunu gésterent kamtlar sunmaktadir. Gage ve Berliner'e gore Fignesi tarafindan
gerceklestirilen bir aragtirmada IQ diizeyleri aym, ancak basart diizeyleri farklh 6grenciler
tizerinde ¢aligilmis ve bunlardan bagan diizeyleri yiiksek olanlann gidii dizeylerinin de

yiksek oldugu ortaya ¢ikanlnustir (Agikgoz, 1986).

Son zamanlarda bazi arastirmacilar (Brophy, Weinstein gibi) Ogrenci
giidisiind ve basansim artirmayr amaglayan programlann gelisimine gosterilen, artan
ilgiye katkida bulunmuslardir. Maerh ve Midgley' in (1991) aktardifina gore Ames &
Ames, Covington & Omelich, Maehr & Pintrich, Pervin' in giildi ve bagan lzerinde
yaptiklari son arastirmalarda genelde etkinliklerin- 6zellikle 6grenme etkinhklerinin-
yiritilmesinde amaglar Gzerinde yogunlagtdt gorilmastir. Bu amaglan "gorev-
merkezli" ve "yetenek-merkezli" olarak simflandirmiglardir. Maerh ve Midgley' in (1991)
Ames; Covington, Dweck & Laggett; Eliot & Dweck; Maerh ve Nicholl' tan aktardigina
gore, ¢ocuklar yetenek merkezliligini benimsediklerinde basardiklanyla yargilamak
( veya basaramadifii i¢in yargilanmaktan kagcinmak ) konusuyla ilgilenir ve yetenek,
yapilan is kolay olsa bile isin basarimasiyla veya diferlerini saf disi etmekle agifa
cikanlir. Ote yandan ¢ocuklar gorev merkezli olduklarinda 63renmenin amaci, anlays,
beceri veya bilgi kazanmadir. Kendi iginde ve kendisini 6grenmek deger kazanmir ve

ustaligin elde edilmesi insanin kendi gabasina bagh olarak gorulir (Maehr & Midgley,
1084).

Egitimindeki asil sorun 6grencilerin 6grenmeye karg nasil giidilenecegidir.
Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin giidilenmesinde olumlu etkileri vardir. Bu durum
gesitli arastirmalarla da kanitlanmistir. Ornegin, Johnson ve Johnson yag agisindan
homojen ve heterojen olan igbirlikli 6grenme gruplannda bagan gidiisiiniin arttigim
kaydetmistir. Bu sonug¢ Agikgoz' in (1992) aktardigina gore Johnson & Johnson,

Johnson & Anderson, Slavin'in arastrmalanndaki ¢esith igbirhgi  gruplanindaki



ogrencilerin  giidiilerinin, - kontrol gruplarinkinden daha yiiksek oldugu bulgulan ile
tutarhlik gostermistir. Igbirlikli 6grenmenin bagart giidiisiing artirdit daha sonra Sharan
ve Shaulov ile Lazarowitz ve Karsenty tarafindan Israilli deneklerle yapilan deneylerde de

kantlanmugtir. (Agikgoz, 1992).

Bu noktada giidiiniin ne oldugu ve giidii kuramlart lizerinde durulmasinda,

giidiiniin daha 1yi anlagilmas: agisindan yararh gorilmektedir.
GUDU NEDIR?

Gudi, genellikle harekete gegiren, yoneten ve devam ettiren davramslar olan
igsel bir durum olarak agiklanir. Psikologlann giidi ¢ahigmalan ti¢ temel soru Gzerinde
odaklasir. Birincisi, bir insan1 harekete gegiren gergek neden nedir? Ikincisi, bir insam
belli bir hedefe tastyan neden nedir? Ugiinciisii ise, bir insamin hedefini kavramaya

¢aligmadaki israr nedeni nedir? (Woolfolk, 1993).

Fidan'a ( 1985) gore giidillenme, okuldaki 6grenci davraniglarinin yoniinii,
siddetini, kararhilifim belirleyen en énemli gii¢ kaynaklanindan bindir. Gudi ise, belli
durumlarda belli amaglara ulasmak ve gerekli davramslanin yapilabilmesi igin organizmayi
harekete gegiren, enerji veren, duyusal bir yikselmeye (cogku, istek) neden olan ve
davraniglart yonlendiren bir "itici gii¢"tir. Giidilenme, belli amaglara ulagmak igin bir giig
kazanma halidir (Fidan, 1985).

Weiner, onceki giidi aragtrmacilarinin giidiiniin daha ¢ok bir davramg
baglatma anlamini, ¢agidas giidii aragtirmactlarinin ise, daha ¢ok segme ve organizmanin
yiikledigi etkinlikler anlamii vurguladifimi  belitmektedir.  Agikgoz' Gn  (1996)
aktardifina gore Weiner'a gore giidiiniin baghca gostergesi sunlardir:

Se¢me: Bireyin ne yapmakta oldugunu (neyi sectigi).

i

Beklememe: Firsat verilince bireyin o davramst segmeden onceki bekleme

siiresi, tereddiit etmeden segim yapmasi.
Yogunluk: Bireyin o davranigi iizerinde ne kadar siki ¢alistyor oldugu

Kararlihik/azim: O etkinlikte gegirilen siirenin uzunlugu



Duygu: O etkinlikten 6nce ve sonra hissedilenler.

Gidinin gostergesi diyebilecegimiz bu davramslann altinda da bagka
nedenler bulunabilir. Ornegin, bog zamaninda evde TV seyretmeyi segen kisi, bu segimi
TV seyretmeyi tercih ettidi i¢in degil, parasizhik ¢ektidi icin yapmug olabilir. Gidiilerin de
temelinde gereksinimler, amaglar, ilgiler, degerler, aligkanliklar, tutumlar, giduleyiciler,

beklentiler vb bulunmaktadir.

Egitimciler i¢in degerli olan 6grenme giidusiidir. Brophy 6grenme giidiisiini
"akademik etkinlikleri anlamli bulma ve onlardan amaglanan yararlan saglamay galisma
egilimi" olarak ele almaktadir. Ogrenme giidisi yiksek olan dgrenciler, bilgi edinmeye
ve kendilerini yetisiirmeye deger venrler ve bunlardan zevk alirlar. Ayrica 6grenmek igin

ozel bir dikkat ve caba harcarlar (A¢ikgoz, 1996).

Guduniin 6nem: ve gida hakkindaki agiklamalardan sonra giidu kuramlarin

kisaca belirtmekte konunu daha iyi anlagilmasi agisindan yararli oldugu distnilmektedir.

GUDU KURAMLARI

Guda konusu, bir ¢ok kuramt igeren ¢ok genis ve karmastk konudur. Bazi
kuramlar, laboratuvarlarda hayvanlar tizerinde cahsilarak gehstinlmistir. Digerlent de
oyun ve bulmacalarm kullanildii ortamlarda insanlann igerildidi ortanlara daymnir. Bazi
kuramlar ise, klinitk ya da endustriyel psikolojide yapilan caligmalardan sonra ortaya

ctkmugtir. Gudaye iliskin dort genel yaklagim vardir. Bunlar;
a) Davraniggi Giidii Kuramlan
b) Hiimanistik Giidii Kuramlan
¢) Biligsel Gudia Kuramlar

d) Sosyal (Toplumsal) Ogrenme Giidii Kuramlart { Woolfolk, 1993).



DAVRANISCI GUDU KURAMIARI

Thorndike, Skinner ve Hull gibi davramsggilar hayvanlarin gozlenebilir ve
olgiilebilir davramglan izerine yaptiklan ¢ahgmalar dayanarak giidiniin 6grenmeyi nasil
etkiledigini agiklamaya ve elde ettikleri sonuglarn insanlann 6grenmesini uygulamaya

caligmislardir. (Agikgoz, 1996).

Davramsgi psikologlar 6grenmeyi agiklamak igin  "pekigtirme”, "ceza" ve
"ornekleme” gibi kavramlan gelistirmiglerdir. Bu ilkeler aym zamanda gidiyii de
aciklamaktadir. Davramiggilara gore orencileri  giidillemek demek, giiglendirme,
stirdiirme ve bastirmaya iliskin ilkelerin gergekten uygulanmasi demektir. B.F. Skinner
gibi davranglar, insanlann aglik, susuzluk, cinsellik gibi davramiglanimi giidileyen temel
fizyolojik gereksinimleri oldugunu varsayarlar (Woolfolk, 1993). Bu gereksinimler
yiyecek gibi biyolojik temeli olan diirtiilere dayanan giidiilerdir. Bunlara birincil gudiiler
(dirtuler) de denmektedir. Birincil gidiler (diirtiiler) evrenseldir, yani biitiin canhlarda
gozlenebilir (Agitkgoz, 1996). Bu gereksinimler kargilandiginda- biiyiik olasihikla klasik
kosullanma ile - belli olay ve yagantilar oncelikli pekistireglerle iligkilendirilir.
lliskilendirilen bu olaylar "ikincil giidiiler (durtiler) " haline gelir. Ornegin, anne-babamiz
tarafindan karmmiz doyuruldugunda sevkat yiyecekle iliskilendirilir (Woolfolk, 1993).
Ikincil giidilere "sosyal giidiiler" de denmektedir. Bu giidiilerin 6grenilmis yanlan vardr.

Basan guidisiinde oldugu gibi (Agikgoz, 1996).

Davranigg1 gorige gore, birincil ve ikincil pekistiregleri kazanmak ve cezadan
kurtulmak amactyla aligageldigimiz gibi davranmak igin gidiileniriz (Woolfolk, 1993).
Cocugun belli davraniglaninin siirekli olarak pekistirilmesi aligkanhiklann olusmasina yol
acacaktir (Agikgoz, 1996). Herbireyin nasil davranacagim etkileyen bir ¢ok etken vardir.
Davraniggr kuramlarda agirlikli nokta digsal pekistireglerdir (Woolfolk, 1993). Davranisg
kuramin pekistirme, ceza v.b. kavramlanmin giidiilerinin gelismesinde onemli bir yeri
vardir. Davraniglar 6grencilerin, not, yildiz, arti, kurdele v.b. ile édallendirilmesinin

glidillemede onemli bir rolii olduguna inanmaktadirlar (Agikgoz, 1996).
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HUMANISTIK GUDU KURAMI

Himanistik yaklasim "iigiinci giig" psikolojisi olarak da adlandirilir. Ciinkii
bu yaklagim 1940' larda olduk¢a gegerli olan davramggihik ve Freudgu psikanalize tepki
olarak gelismigtir. A. Maslow ve C. Rogers gibi, hiimanist psikolojinin 6nciileri
davraniggiifin  ve Freudgu psikanalizin insan davramginin  koékenlerini  yeterince

agtklayamadig ileri sirmiiglerdir.

Giidii konusuna getirilen hiimanistik yorumlann odak noktasim kisisel
ozgurluk, secim, kendi kendine karar verme ve kigisel gelisme igin savas verme- ya da
Maslow'un deyimiyle "kendi kendini ger¢eklestirme” olugturur. Himanistik psikologlar
igsel motivasyonun Snemini vurgularlar. Himanistik kuramcilann  bir  ¢ogunda
gereksinmelerin roli ¢ok onemlidir. Hiimanistik bakig agisinin yansimalarindan bini de
"saygilk" ve "kendine saygi duyma" konulannda G6grencilerin gereksinmelerini

karsilama yaklagimiyla geligen "kendine sayg1 duyma hareketi"dir (Woolfolk, 1993).

BILISSEL GUDU KURAMI

Bir ¢ok agidan, motivasyona iliskin biligsel yaklagimcilar da davramggiliia
tepki olarak dogmustur. Biligsel yaklagimlardaki temel varsayimlardan birisi insanlarin dig
kaynakh olaylar ya da aghk gibi fiziksel kosullara degil, daha ¢ok bu olaylann
yorumlarina karsilik verdikleridir (Woolfolk, 1993).

Biligsel kuramcilar, insan disincesinin giidillenme izerinde ¢ok onemli ve
etkili katkisi oldugu gorugiindedirler. Kisinin belli bir davramigi yaparken ve yaptiktan
sonra kendisinde meydana gelen degismelerin farkinda olmasmin gelecekte aymi
durumlarla kargilaguginda yapacaft davramglar zerinde etkisi vardir (Fidan,1985).
Schunk ve Stipek'e; gore biligsel kuramcilar davramglann, gegmiste odiillendirilmis ya da
cezalandinlmis olmamizla degil, diisiincelerimizle (inanglar, beklentiler, amaglar, degerler
vb.) belirlendigine inanirlar (Woolfolk, 1993).

Insanlar beklentilerine ve odiillere verdikleri degerlere gore karsilagtiklan
durumlara anlam verir ve davramirlar. Ornegin, 6grenciler, anne-babanun, Ogretmenin
hosuna gitmek, stati kazanmak, gelecekte yararli olacafina inanma gibi nedenlerle

derslerine galistyor olabilir (Fidan,1985).
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Dect & Ryan, Deci, Vallerand, Pelletier & Ryan, White gibi bazi biligsel
kuramcilar, insanlann gevrelerini anlayabilmek, yetkin, kendi kararlanni veren ve diinyay:
anlamak i¢in ¢abalarken aktif olan bir kigi olmak gibi temel bir gereksinmesi oldugunu
varsayarlar. Bu varsayim Piaget'nin "zihinsel dengesinini aragtinlmast” anlamina gelen
"dengeleme” kavramina benzer. Dengeleme, yeni bilgileri 6ziimseme ve bunlan biligsel

semaya uydurma gereksinimine dayanir (Woolfolk, 1993).

Insanlar, dgrenme durumlanna bilingli olarak anlam verirler. Basan baz
durumlarda i¢, baalarinda ise dig etkilerle kontrol edilir (Fidan, 1985). Bilissel
kuramlarda insanlar aktif, merakl, kendilerini jlgilendiren sorunlan ¢6zmek igin bilgi
edinmeye ¢alisan bireyler olarak gorillir. Insanlar ¢ok g¢aligirlar. Cinki is yapmay
severler ve anlamak isterler. Bu yiizden biligsel kuramcilar i¢sel kuramlara onem verirler
(Woolfolk, 1993).

TOPLUMSAL OGRENME GUDU KURAMI

Giduye iligkin sosyal 6grenme kuramlan davramigg ve biligsel yaklagimlarin
birlegtinlmig halidir. Bu kavramlar hem davraniglannin ilgi  alam olan’ "davramslarn
sonuglarmin etkileri" konusunu, hem de bilisselcilerin ilgi alam olan "bireysel inanglanin
etkilen " konusunu goézéninde bulundururlar. Guduye ihigkin etkili sosyal égrenme

agtklamalarin  bir - ¢ogu "beklentiXdeger kuramlan " bigiminde somutlastinilabilir
(Woolfolk, 1993). .

1960- 1930 yillan arasinda etkili olan bu kuramlara goére, hangi davraniglarin
gosterilecegini beklenti ve de@er olmak {zere iki etken belirlemektedir. Beklenti, o
davranigin amaca ulagtirma olasilifi, deger ise, o amacin ¢nem derecesidir (Agikgoz,
1996).

BeklentiXdeger kuramlan, iki temel gictn Unini olarak gonildiigi anlamina

gelir;

i

1) Bir amaca ulagsmada bireyin beklentisi

2) O amacin birey i¢in tagdifn defer. Digier bir deyisle onemli sonurlar

sunlardir." Eger ¢ok ¢aligirsam basarabilir miyim?" ve "Eger bagarirsam, sonug benim igin

31



degerli ya da tesvik edici olacak mi?" Gudi, bu iki giiciin Griinidiir, ¢iinkii, eger her iki
etken de sifir olursa, amaca yonelik ¢ahgmak igin azicik bir giidii de yoktur denilebilir
(Woolfolk, 1993).

Bandura' min "toplumsal ogrenme kuramy; gidiye iliskin "beklentiXdeger"
yaklagimina iyt bir 6rnektir. Bandura gidiinin temel kaynaklanna iliskin bazi gorisler
ileri siirer (Woolfolk, 1993) Bandura'ya gore giidillenmemiz igin iki temel kaynak vardir
(Fidan, 1993). Bunlardan bini davramslann sonuglarini yordamadir. Burada bireyler daha
¢ok "basarabilecek miyim?", "begenilecek miyim yoksa alay mi1 edilecegim?", gibi sorular
sorarlar. Bu sorunun yamtlanmasinda 6z-yeterlilik 6nemli bir rol oynar. Bandura'ya gore,
oz-yeterlilik insanlanin onceden saptanmug edim dizeyine ulagabilmesi igin gerekli
eylemleri orgiitleme ve yirtitme yeterlilikleri ile ilgili yargilardir (Agikgoz, 1996). Belli
bir igte bagsarih ya da baganstz olma yoniindeki beklentilerimiz o alandaki 6z-yeterlilik
duygumuzdan etkilenecektir (Woolfolk, 1993).

Bandura' ya gore diger bir gidi kaynafs da amaglann segimidir.
Belirledigimiz  amaglar performansi  degerlendirmek i¢in  gozoniine aldigimiz
standartlanimiz haline gelir. Amaglanmiza yonelik olarak ¢abgirken basanili olma
durumundaki olumlu sonuglan ve basansiz olma durumundaki olumsuz sonuglan
dugiiniiriiz.  Belirlediimiz amaglara ulagincaya kadar ¢abalanmizi  siirdiirme
egilimindeyizdir. Amaglanmiza ulaginca kisa siireli bir doyuma ulasmis oluruz. Ama
sonra standartlanmizr yitkseltir ve yeni amaglar belirleriz. Oz-yeterlilik burada da ortaya
¢ikar. Hem de ulagsmaya g¢abaladifimiz amaglan da etkileyerek (Woolfolk, 1993).
Amaglar genellikle orta giigluk diizeyindedir. Yani ne ulaptamayacak kadar zor ne de
kolayhkla ulasllacak; kadar kolaydir (A¢ikgoz, 1996).

Schunk, "bir isi basarmada yeterlilik duygusu olan insanlarin bundan
kagindiklarini, kendini etkili hisseden insanlann zorluklarla karsilagtiklarinda
yeteneklerninden siiphe duyan insanlara oranla, daha ¢ok ¢aligtiklarim ve daha uzun siire
¢abaladiklarini " belirtir (Woolfolk, 1993).

Hoy & Woolfolk, Woolfolk, Rosoff & Hoy'un ilgilendikleri diger bir konu
da oz-yeterlilik ile ilgilidir. Bu 6z - yeterlilik d6grétimde yeterlilik duygusudur. Ogretim



yeterlilii, bir 6gretmenin zor Ogrenen Ogrencilerin 63renmesine yardim etmek igin

onlara ulagabilecegi yoniindeki inancidir. Bu yeterlilik duygusunun iki yoni vardir.

Genelde oOgretmenlerin Ogrenciler Uzerinde gigli etkileri birakabilecegi
inanci, 6fretmen olarak ogrencilerini etkileyebilecegine olan inancidir. Ogretmenlerin
yeterlilik duygusu, Ashton ve Weldo' e gore, 6gretmenlerin, dgrenci basanstyla dogrudan
iligkilendirdikleri kisisel ozelliklerden biri durumundadir. Oz-yeterlilik kuramu, yiiksek
yeterlilik duygusuna sahip 6gretmenlerin, 6grencileri zor 6grenen bile olsa, kendilerine ve
Ogrencilerine inandiklar igin, daha gok ¢alistiklart ve daha uzun sire gaba gosterdiklerini
varsayarlar (Woolfolk, 1993).

Cizelge 1.2 . Giidiiye Hligkin Dort Goriig

Davramggihk  Hiimanistik Biligselcilik Toplumsal

(Sosyal) Ogrenme

Motivasyonun  Digsal Pekigtireg Igsel Pekigtireg  [¢sel Pekigtireg Digsal ve Igsel

Kaynag: Pekigtireg
Birincil ve Kendine saygiya
Onemli ikincil ve kendini Basan ve Amaglann degeri,
Etkileri pekigtirecler ve tatmine duyulan basanisizhk icin amaglara  ulagsma
cezalandiricilar  gereksinim inan¢ ve nitelikler, beklentisi, 6z -
Onemili B. F. Skinner beklentiler yeterlilik
Temsilcileri ‘ Maslow Weiner Bandura

Kaynak : Woolfolk , (1993), s. 342.

Cizelge 1.2' de gidiye yonelik davramggt, hiimanistik, biligsel ve toplumsal
ogrenme kuramlan Ozetlenmistir. Bu kavramlar "gidii nedir?" sorusuna verdikleri
yanitlarla birbirlerinden aynhrlar. Ancak 6zellikle davramiglarin nedenlerini agiklarken,
harekete ge¢me, amaglar, gereksinmeler ve inanglar gibi birgok etken de ortak
noktalandir.

YUKLEME KURAMLARI

Yiikleme kuram tek degildir. Bununla birlikte yikleme kuramlan genellikle
nedensellifin insan algisinin sonuglan ve ge¢mis incelemelen ile ilgilidir. Yukleme
kuraminin gelisimme Heider, Kelly gibi kuramcilar katkida bulunmuglardir (Peterson &
Barger, 1983).
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Gunimizde en popiler olan yikleme kuramu Weiner tarafindan
geligtirilendir. ikleme kuramcilari olaylann algilanan nedenleri ile ilglenmektedirler. Bu

nedenle,

a) davranmigin algilanan nedenlerinin saptanmasi,

b) on-bilg ve biligsel yapilarin nedensel gikarimlarla iliskilerini genel yasalarimin

gelistirilmesi

c) nedensel yiiklemelerin gesitli davranig indeksleriyle iligkilendirilmesi olmak

Uzere li¢ ¢alisma programu belirtmigtir (Agikgoz, 1996).
WEINER'IN YOKLEME KURAMLARI

Weiner, Frieze, Kukla, Reed, Rest ve Rosenbaum basan ve basansizlifin
nedenlerini saptayabilmek i¢in dort yiikleme teorisini éne siirmiiglerdir. Bunlar, yetenek,

¢aba, is guglugi ve sanstir (Peterson & Barger,1983).

Weiner gelistirdigi modelinde, insanlarin basan ve basansizliklarint i¢ veya dig
nedenlere bagladigim1 ve gelecekte aymi durumlarla karsilagtiklannda aymi sonuglan elde

edeceklerint digiindiiklerini ileri siirmektedir (Fidan, 1985).

Weiner'a gore 6grenciler, bagan ve basansizliklanni yetenek, ¢aba, ruh hali,
bilgi, sans, yardim, ilgi, 6gretim zekasi, digerlerinin ¢atigmasi, kotii politika v.b. nedenlere
baglamaktadirlar (Woolfolk, 1993).

Weiner, basan ve bagansizhk i¢in nedensel yikleme siniflandirmasimi 3

boyutta incelemigstir. Bunlar;
- Kararl - kararsiz
- Igsel - digsal

- Kontrol edilebilir - kontroledilemez
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Cizelgel.3. Weiner'in Basar1 / Basarisizhik Nedensel Yiikleme Simiflamas:

Kontrol Igsel Digsal

edilebilirlik Kararl Kararsiz Kararli Kararsiz

Kontroledilemez | Yetenek Ruh hah Is Sans
gugligii

Kontrol edilen (aba Mevcut Caba | Ogretmenin Digerlerinden
taraf yardim gorme
tutmast

Kaynak : Woolfolk, (1993), s. 354.

Ornegin, tipik yardim alan dgrenciler genellikle digsal, kararli ve kontrol
edilebilir nedenleri gozoninde tutacak Ofretmenlen ararlar. Ama 6zel yardim alan

ogrenciler, digsal kararsiz ve kontrol edilebilir bir tek neden {izerinde dururlar (Woolfolk,
1993),

Weiner, kaynak, kararliik ve sorumlulugun giidii igin 6nemli dogurgular
olduguna inanmalétadlr. lgsel/digsal kaynagin, drnedin; benlik saygisinin duygularla yakin
iligkisi oldufunu gormagtir. Eger bagan i¢ faktorlere wukleniyorsa, basan giidiyi
artiracak ve gurur duymaya yoneltecektir. Oysa ki basanisizlik benlik saygisini azaltacaktir
(Woolfolk, 1993). Weiner'a gore dig faktorler ¢aba yuklemesi yapmada énemli rol
oynamaktadir (Peterson & Barger, 1983).

Weinerin  yikleme kurammin ilk boyutunu  kararhlik-kararsizhk
olusturmaktadir.

Kararhlhik Boyutu :@ Kararhlik boyutunun gelecekteki beklentilerle yakin
iligkisi oldugu gorilmistir. Omegin, efer bir dfrenci zor bir sinava kargi basan veya
basanisizlik ile yiklemisse gelecekte daha zor sinavlardan basanli veya bagansiz olmas
beklenir (Woolfolk, 1993).

Baz yiiklemeler zaman iginde degisir. Omegin, matematik snavinda kendini
iyi hissetmedifi igin bagansiz olduguna inanan kisinin yiikklemesi deg@iskendir. Bu kigi

bagka bir zaman kendini iyi hissedebilir ve basansizlik nedeni ortadan kalkabilir. Diger
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taraftan matematik smavindaki basansizigin nedeninin yeteneksizlik oldugunu,

yeteneginde ne yapilirsa yapilsin degismeyecegine inanan kisinin yiklemesi kararhdur.

Kararhlik/kararsizilk dis yiiklemeler i¢in de s6z konusudur. Ornegin,
matematik dersinin zorlu@u kararh bir digsal yiikkleme iken, sorulann zorlugu kararsiz bir
digsal yiiklemedir (Agikgoz, 1996).

Igsellik / Digsalik Boyutu : Weinerin siniflandirmasimin ikinei  boyutu
igsel/digsal ya da kontrol kaynagidir (Peterson & Barger, 1983). Bu boyut kisinin igindeki
ya da digindaki etkenlerle ilgili olma 6zelligidir (Agikgoz, 1996).

Eger bir birey sinavdan basansiz ise ¢aba yetersizliinden dolayidir. Neden
bireyin i¢indedir. Cunkii ¢aba bireyin igindeki bir neden olarak gorilecektir. Eger bir
birey sinavda bagansiz ise ig gigliigiine baglanmaktadir. Bunun i¢in neden digsal olarak
simflandinimig olacaktir. Ciinkii neden bireyin digindadir. Bu boyut kararhlik boyutu ile
birlikte de ele alinabilir.

(Caba bireyin igsel bir karakteridir ve birey suirekli olarak daha ¢ok denerse
tipik bir ¢aba kararlilik olarak simiflandinlacaktir.

Kontroledilebilirlik  Boyutn  :  Yiklemelernin  dgiinci  boyutu,
kontroledilebilirlik boyutudur. Yiklemeler i¢sellik/digsalik ya da kararhlik/kararsiziik
bakimindan ayni olsalar bile kontroledilebilirlikleni bakimindan farkl olabilirler. Ornegin,
matematik dersinde "kendini 1yi hissetmeme” yiiklemesi igsel, kararlt ve kontroledilemez
bir yikleme iken, yine basanszlik nedeni olarak diigiiniilebilecek "yeterince galigmamig

olmak" yiiklemesi igsel, kararl ve kontrol edilebilir bir yiklemedir (A¢ikgoz, 1996).

Bu boyut, ofke, sevecenlik, tyilik ya da utanma gibi duygularla ilgilidir. Eger
kontrol edilebilirlifine inandifimiz seylerde bagansiz oluyorsak bundan sugluluk ve utang
duymaliyiz. Eger basanh oluyorsak gurur duymaliyiz (Woolfolk, 1993).

Caba kontroledilebilir bir yiklemedir. Weiner, kontroledilemeyen ¢aba
nedenini igin gugligine baglamaktadir. Clinkii bir 6frenci 6gretmenin yapacagi sinavin
ne kadar gii¢ oldugunu kontrol edemez. Bu boyutun diger iki boyutla ihskisi de goz

oninde tutulmalidir. Yetenek, kararly, i¢sel ve kontroledilemez bir yiklemedir. Yetenek
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ile ilgili bu gorily tartigmalidir. Ciinkii yetenegin gelistirilebilecefine inananlar igin
yetenek kararsiz, kontroledilebilir bir vyiiklemedir. Caba ise, igsel, kararsiz ve

kontroledilebilir bir yiiklemedir (Peterson & Barger, 1983).

Weiner ve diferleri kontrol kaynag: ve kararlihk/kararsizhig igine alan sadece
iki boyutu gostermiglerdir. Aragtumacilar "tipik ¢aba” ve "varolan (mevcut) ¢aba"
arasindaki eksikligi ayut etmek igin igsel ve kararsizlik yiklemeleri olan ¢aba

yiiklemelerini gz oniinde bulundurmuglardir (Peterson & Barger, 1983).

Werner'in kaynak ya da igsel/digsal boyutu Rotter'in kontrol kaynag: fikri ile
yakindan iligkilidir. Rotter baz1 insanlann igsel bir kontrol kaynagina sahip -oldugunu 6ne
sirmektedir. Beceri ve gabanin bagany: baslatacagi durumlardaki ¢aligma, onlann nefret
ya da hoglanmalarindan kaynaklandifina inamirlar. Dider insanlanin digsal bir kontrol
alanma sahip olduguna dikkat geker. Lefcourt'e gore genellikle insanlann ve giiglerin
yasamlannin kendi kontrolleri diginda oldu@una inanirlar. Bu bireyler sonugta sansa karar

verdikleri durumlar&a ¢aligmay: tercih ediyorlar (Woolfolk, 1993).

Beane'ye gore kontrol kaynaf digerlerinin  davraniglan tarafindan
etkilenmektedir. Ornegin, kadinlar aleyhinde ayinm yapilmaya devam edildigi sirece
azinlik grup uyeleri ve o6zel gereksinimli bireylerin yagamlarimt kontrol  etme
kabiliyetlerini etkileyecektir (Woolfolk, 1993).

Ozetle yiiklemelerin ii¢ boyutu vardir. Bagan ya da bagarisizigin algilanan
nedenlerinin gudii ' tizerindeki etkileri bu g ozellige sahip olma derecesine gore
degismektedir. Omégin, genellikle sans digsal, kararsiz ve kontroledilemez bir etkendir.
Basan ya da basansizhfin nedeni olarak sansi goren kigi sans etkeninin Ozellikleri
nedeniyle onu degistirmeye ¢alismaz. Yani giidisi digik olur. Caligma ise sansin tersine
igsel, kararsiz ve kontrol edilebilir bir etkendir. Bu ézellikléxinden dolay: bagan ya da

basanstzligmt ¢aliymaya baglayan kiginin gidiisii yiiksek olacaktir (A¢ikgdz, 1996).

Birgok ogrenci neden basanh ya da neden basarisiz olduklarini anlatmaya
calisirlar. Genellikle baganh bir 6grenci basansiz oldufu zaman sik sik igsel ve kontrol
edilebilir yiiklemeler yaptyor. Omegin, soruyu yanhs anladigimi ya da fazla ¢alismadigim
soyler. Ogrenciler kendilerinde yetenek ve ¢abalarin eksikligini ya da bilgi yetersizligini -
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kontrol edilebilir nedenler- hissettikleri zaman genellikle en yakin zamanda basanl olmak
i¢in stratejiler tzerinde odaklagirlar. Bu da basarma, gurur duyma wve yeteneklerini

hissetmeye yoneltir (Woolfolk, 1993).

Weiner; Russel & Lenman'a gore, kararli ve kontrol edilemeyen basarisizlik
nedenlert ile yiklendikleri zaman ¢ok biiyik giidisel problemler ortaya ¢ikiyor. Ames'a
gore, ogrenciler uzintali, becenksiz, gidisiz olduklannda basansizliga teslim olmug
gibi gorunebilirler. Bu 6grenciler genellikle kendi yetersizlikleri Gizerinde odaklagmalan
nedeni ile basansizliga teslim olmuslardir. Efer o6grenciler, nedenlerin kararli ve
kontrolleri diginda olduguna inanirlarsa, kayitsizlik bagarisizifa mantikli bir tepki oluyor.
Ames'a gore bagarisizliklannin farkinda olan 6grenci genellikle yardim aramaz. Onlara

hi¢ kimsenin veya hi¢bir seyin yardim edemeyecegine inamirlar (Woolfolk, 1993).

Basansiz 6grencilerin yiklemelen genellikle digsaldir. Bu inang agin oldugu
durumlarda 63renilmis garesizlik s6z konusudur (A¢ikgoz 1996). Ogrenciler, basaniszilik
sonucunda onemli bir yey yapamadigi duygusuna kapildig takdirde 6grenilnug garesizhi
gelistirebilirler (Woolfolk, 1993).

Ogrenilmis  ¢aresizlik, bireyler sonucun kendi davranslart tarafindan
etkilenmediginin farkina vardiklan zaman ortaya ¢ikiyor. Ornegin, bir dansgi ne yaptifina
onem verilmedigini hissederse o dansta basansiz olacaktir ve dans 6gretmeninden nefret
etmeye baslayacaktir. Dans¢i basansizifinin sorumlusu olarak digsal, kontroledilemez
faktorleri gorecektir. Ogrenilmiy caresizlifin nedeni bireyin is c¢abasim denemekten

vazgecmesi ve gen ¢ekilmeye yonelmesidir (Peterson & Barger, 1983).

Ogrenciler, kontrol edemeyecekleri bir iste basanisizlikla yiiklendikleri zaman
gidiyti artinc: daha kigiik islen denemelidirler. Yikleme, giidi ve ¢ikulann dongusii
Sekil 1.2' de gostenimistir (Woolfolk, 1993).
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Sekil 1.2 Bagar: Giidiisiinii Tammlayan Yiikleme Yaklaginu

Ogrencilerin
basan ve Akademik benlik Islemde basanyi Basan
Islem Uriinleri  basansizhik saygisi  (diisiige bekleyenler motivasyonu
(Bagar ve yiklemelen nazaran yiksek) (diisiie nazaran (gayrcle ve
basansizlk) — (Ogrenilmis —p — yiiksek) — inatglya karg1
carcsizZlipe  karsi ¢ekingen Ve
4 \\ W beceriye yoneltme zayiflamug)
Yetiskin geri doéniui ve \;sleln igin ycterlil{
nedenler hakkindaki duygusu

isaretler (yetencge karst

uygulama ¢abalan

Kaynak: Woolfolk, (1993), s. 356.

Basgan gudusunii etkileyen bir ¢ok faktor vardir, Yiiklemeler akademik benlik
saygisint bigimlendirir ve benlik saygist gelecekteki islemler igin yararli duygulan ve
basan i¢in beklentileri etkiler. Beklentiler ve yararl duygular basan giidisiinii birlikte

etkiler. Gidunun etkilen bir gocugun baganp bagsaramamasi olarak dénem tekrar eder.

Bir 6grenci basansizigimn nedeninin dugitk yetenek oldufuna ve yetenegin
degismeyecegine inamyorsa, gelecekteki bagar beklentisi disiik olacaktr. Basan
beklentisi ise, umutlu olup olmamay: etkiler. Ayrica, nedensellik odag 6z-saygiyr ve
gururu etkiler. Kontroledilebilirlik ise duygular tizerinde etkilidir. Basansizligin igsel ve
kontrol edilebilir nedenleri sugluluk, i¢sel ve kontrol edilemeyen nedenleri ise utang
duygulan uyandirmaktadir. Ornegin, yeteneksizlik utang, ¢alismamig olmak ise sugluluk
hissettirecektir (Acnkgéz, 1996).

Yetenek ve Inanglar

Okullardaki etkili giidiniin ¢ok giiglii yiiklemelerinin bazilart yetenekler
hakkindaki inanglardir. Etkili guduler ve bu inanglar gozden gegirildiginde bazi insanlann

niye uygunsuz, gidiisiz hedefler saptadigimi, bazi 6frencilerin niye kendini agma
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stratejilerini  benimsedifini ve bazi Ofrencilerin niye tamamen umudunu Kkesmis

gorindiigiini anlayabilinz (Woolfolk, 1993).

Woolfolk' un (1993) aktardigina gore Dweck ve Bempechat'a gore
yetigkinler, yetenegin iki temel fikrini kullanirlar. Varolan yetenek gorisil, yetenegi
kararl,, kontrol edilemeyen bir ozellik -bireysel bir ozelligin dedismeyecefi- olarak
gorilir. Bu goriise gore bazi insanlar, dierlennden daha ¢ok yetenege sahiptir. Ama her
insanin kapasitesi belirlidir. Diger bir gorig ise, yetenegi artirma gorusidiir. Bu goris
yetenegin, kararh ve kontrol edilebilir -becen ve bilginin gehstirilebilecegi- oldugunu ileri
siirer. Zor igler sayesinde ¢aligma ya da uygulama bilgiyi artirmig olacak ve boylece
yetenek de artmig olacaktr. Cizelge 1.4' de yetenefin bu iki kavramini Weiner' in
nedensel yitkleme modeli iginde gostermektedir (Woolfolk, 1993).

Cizelge 1.4 Yetenegin iki Cegidi ile I¢sel Yiikleme Modelinin Diizenlenmis

Bir Modeli
I¢sel yiikleme
) Kararh Kararsiz
Kontroledilebilir - Tipik ¢aba (gen‘ellikle ne | Kaginilmaz ¢aba (Tek bu is
kadar ¢ok ¢aligirim) izerinde ne kadar g¢ok
¢ahginm) Yetenegi Artirma
Kontroledilemez Varolan yetenek Ruh hali, saglik

Kaynak: Woolfolk, (1993), s. 357.

Varolan yetenek gorigii, igsel, kararl ve kontroledilemez yiiklemelerdir.

Artirma goriisi ise, igsel, kararsiz ve kontroledilebilir yitklemelerdir (Woolfolk, 1993).

Stipek'e gore ilkokul ¢grencileri ¢abanin zeka ile ayni olduguna
inanmaktadir. Onlara gére, yetenekli kisiler zor isleri denerler. Efier basarisiz olurlarsa
yetenekli degildir fve gl¢ isleri yapamazlar. Eger basanhysalar, yeteneklidirler ve giig
isleri yapabilirler (Woolfolk, 1993),

Yiklemelerin 6grencilerin 6z kavramlan ile de iligkisi vardir. Oz kavram
olumsuz olan dgrenciler basansxihk yasanulanndan 6z kavrami olumlu olanlara goére
daha fazla etkilenirler (Agikg6z, 1996).
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Ogrencilerin  basari ve basansizhikla ilgili yiiklemeleri onlann benlik
kavramlarinin iyt olmalarm ve uyumlanni etkilemektedir. Ornegin, bagarilanni yetenege
yiikleyen ogrenciler kendilerini sansa yiikleyen 6grencilerden daha iyi hissedeceklerdir
(Curren & Harrich, 1993).

Aynca aragtrmalar, yiiklemelerin ruh haline gore de degistigini
gostermektedir. Iyi ruh hali basanlann, koti ruh hali basansizliklarin yetenege
yiklenmesine yol agmaktadir. Bagansizhklann kararl bir yeteneksizlie baglayan
ogrencinin akademik kariyer ile ilgili goriisleri, gegici bir gabasizha baglayan 6grencilere
gore daha olumsuzdur. Kararlilik, beklentileri dolayisiyla kendileri ile ilgili duygularim
etkileyebilir. Basansizlikla ilgili kararh nedenler olumsuz etki yapabilir (Curren &
Harrich, 1993).

Weiner, yiikleme kuramlan ile beklenti-deger kuramlan arasinda bir ¢ok
ortak noktanin yam sira o6nemli farkliliklarin da bulundufu gorisindedir. Ilk fark,
beklenti defier kuramlan insami ussal bir karar verici olarak gormekte iken, yiikleme
kuramlan ise insani bir bilim adami gibi gormektedir. Ayrica Atkinson' a gore basan
cabasi beklentiler, duyussal tahminler (Gelecekteki bagan ile ilgili umutlar, korkular),
tarafindan belirlenmektedir. Yikleme kurami da bu bag kabullenmekte ancak buna ek
olarak davramsin yasanmig duygular tarafindan yonlendirildigini belirtmektedir. Bu fark
Agikgdz in (1996) aktardifina gore Weiner tarafindan gematik olarak goyle
gosterilmektedir (Aangéz, 1996).

Sekil 1.3. Beklenti - Deger ve Yiikleme Kuramlart
Beklenti-Deger Kuramu (Atkinson)

Duygusal Tahmin (umut ve korku)

e

uyaran

\ bagar ve basansizhik beklentisi /

hareket

41



Sekil 1.3' iéin Devanu
Yiikleme Kuramu (Weiner)

/ Duygusal Tepki (6rnedin gurur}) \
uyaran hareket

\‘ bagan ve basansizlik beklentisi /

Kaynak: Agikgoz, (1996), s. 233.

Bunlann yamsira Wingfield tarafindan gergeklestinilen bir ¢alismada yasin ve
geemisteki bagar y:d da basansizliklann 6grencilerin yiiklemeleri iizerinde 6nemli etkileri
oldugu ortaya ¢gikanlmustir. Genelde 6grenciler olgunlastik¢a ve bagari yaganulan arttikga

yiklemelerde igsellesmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEM |

Bu aragtirma ile igbirhikli 6grenme ve geleneksel ogretim yontemlerinin fen
bagansi, hatirda tutma ve ogrenci yiklemeleri Gizerindeki etkileri, 6grenci yliklemeleri ve
igbirlikli  6Frenme  gruplanndaki  etkilesim  oriintilern  iligkilerinin  incelenmesi

amaglanmaktadir,

Ulkemizde Fen ofretiminin etkili olmayigiin bir ¢ok nedeni vardir. Bu
nedenlerin bir kaynad: da hali hazirda uygulanmakta olan yontemlerdir. Bu yizden etkaili

Ofretim yontemlerinin uygulanmasi gerekmektedir.

Isbirlikli 6renmenin hatirda tutma, transfer, iist dizey biligsel stratejiler, derse
katilma, benlik saygist gibi bir ¢ok duyussal ve biligsel drenme ve siireci lizerinde olumlu
etkileri oldugu cesitli aragtirmalarla ortaya ¢ikanimigtir. Bu dogrultudaki aragtirmalarin
¢ofu yurt diginda gergeklestirilmigtir. Turkiye' de de igbirlifine olan ilgi giderek

artmaktadir. Ancak, yabanci dil, miizik, tarth gibi alanlarda denenmesine ragmen fen



bilimlerinde fazla denenmemistir. Bu noktada bu aragtirmanin literatiire ve fen bagarisinin

artirmada isbirlikhi 6grenme tekniklerinin katkida bulunacag distunilmektedir.

PROBLEM

Isbirlikli ogrenme ve geleneksel 6gretim yontemlierinin Fen basanst hatirda
tutma (kaliciik), 6grenci yiklemeleri ve ogrenci yuklemelerinin igbirlikli 6grenme

gruplarindaki elkile§im iizerindeki etkiler nelerdir?
ALT PROBLEMLER

1. Ortaokul Fen Bilgisi basansi iizerinde Isbirlikli 6grenme teknikleri ve
geleneksel ogretim yontemlerinin etkililik dereceleri arasinda anlamli farkhhklar var

mudir?

2. Ogrencilerin basan ve basansizhk yiiklemeleri isbirlikli 6grenme

gruplanindaki etkilegimi etkilemekte midir?

3. Isbirlikii 6grenme yontemleri ile geleneksel yontemlerin dgrenilenlerin

kahcihigi Gizerindeki etkileri arasinda anlamhi farkhliklar var midir?

4. lIsbirlikli ofrenme yontemleri ile geleneksel ogrenme yontemleri ile

Ogrenen oOgrencilerin yitklemeleri arasinda anlamh farklihiklar var midir?
DENENCELER

I. Ortaokul Fen Bilgisi basans: iizerinde Isbirlikli Ogrenme teknikleri ile

geleneksel 6gretim yontemlerinin etkihlik dereceleri arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Opgrencilerin bagari ve basansizlik yiiklemeleri igbirlikli &8renme

gruplanindaki etkilegimi etkilemektedir.

3.Isbirlikli 6grenme yontemleri ile geleneksel yontemle 6grenilenlerinkaliciligs

lizerindeki etkilerniarasinda anlamh farkliliklar vardir.
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4. Isbirlikli ogrenme yontemleri ve geleneksel 6grenme yontemleri ile

Ogrenen dgrencilerin yiklemeleri arasinda anlaml farkhliklar vardir.
SINIRLILIKLAR

1. Bu aragtirma yalmzca Ortaokul dgrencileri iizerinde yaritaIimiistur,

2. Arastrmada, Isbirlikli 6grenme yontemlerinin yalmzca Fen bilgisi

ogretimindeki etkileri incelenmistir.

SAYILTILAR

1. Deney ve kontrol gruplarindaki deneklenin 6grenmeye karst ilgileri esittir.

2. Aragtirma sirasinda denekler ek ¢alisma yapmarmstir.

3. Arastirma sirasinda 6grenciler olgekleri igtenlikle yanitlamslardir.

KISALTMALAR

BYO : Basan / Basansizlik Yiiklemeleri Olcegi
TOT : Takim Oyun Turnuva

OTBB : Ogrenci Takimlan Basan Bolumleri

TANIMLAR

Isbirlikli  Ogrenme: Ogrencilerin  kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siirecidir ( Agikgoz,

1994).

{

Gidi  : Gida, genellikle harekete gegiren, yoneten ve devam ettiren
davramglar olan igsel bir durum olarak agiklanir ( Woolfolk, 1993).
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BOLUM I1I / ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirma konusu ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili olan

yaym ve aragtirmalara yer verilmektedir.

ISBIRLIKLI OGRENMEYE ILISKIN YAYIN VE
ARASTIRMALAR

Isbirlikli 6grenme basta ABD olmak iizere dinyanmin bir ¢ok ilkesinde
giderek artan bir ilgi gérmektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilan aragtirma sayisinin
15000 agmasi, igbirhkli 6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, bu
etkinliklere katilanlarin sayist ve bu konudaki yaymlann g¢oklugu bu ilginin baghca

gostergelerindendir (A¢ikgoz, 1996).

Bu araﬁsurmalardan D.W.Johnson, G.Maruyama, R.Johnson, D. Nelson ve
L.Skon (1981) nun yaptiklan g¢ahsmada, Kuzey Amerika o6rnekleminde, igbirligi
verimlilii, gruplararasi yangma ile igbirlidi, bireyleraras: yanigma ve bireysellesmis hedef
yapilarinin gegerliine iliskin yapilan 122 ¢alismay: yeniden gozden gegirerek, isbirlikli,
yangmaci ve bireysel hedef yapilaninin basan izerindeki etkilerini incelemiglerdir. Bu
¢alismalarinda 286 bulgu kabul edilmig ve 3 meta-analizi yontemi kullanilmigtir. Meta-

analizi sonucunda su sonuglar elde edilmigtir:

a) Isbirliginin bireyleraras: yarigma ve bireysel ¢abalanindan gok daha etkili

oldugu,

b) Gruplararasi yangma ile isbirligi, bireylerarasi yangma ve bireysel gabaya

gore daha tstin oldugu,

¢) Bireylerarast yansma ve bireysel ¢abalar arasinda fark olmadig

gorilmastiir.

Mevarech ve Susak'in (1993) “llkokul Ogrencilerinin Isbirlikli-Tam
Ogrenme Yontemi ve Ogretmenin Etkileri” adli ¢alismalarinda isbirlikli-tam 63renme

yonteminin etkileri ve grencileri sorgucu davramglan, yaratici ve basanlan lizerindeki
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unsurlarin herbiri incelenmigtir. 2x2 (Isbirlikli x tam 6grenme) faktorli bir ¢ahismada,
isbirlikli ogrenme, tam Ogrenme, gbirlikli-tam ogrenme ve kontro! gruplarindaki ayni
sorulart deneyen ogrencilerin biligsel performanslan karsilagtirilmigtir. Aragtirmaya 271
ligiincli ve dordanci siif 6grencileri katilmigtir. Her biri aymu seviyedeki siniflardan dort
deneme gruplarinin biri randomla segilmigtir. Sonugta isbirlikli tam 6grenme ve tam
ogrenme ogrencilerinin, kontrol gruplanndan daha yiksek not aldid, igbirlikli 6grenme
gruplarinda yaratici ve soru sorma becerilerini diizenleyen daha ¢ok olgme lzerine ¢ok

daha yuksek not aldifi gorilmigtiir (Mevarech & Susak, 1993 ).

Patterson, Dansereau ve Wiegmann (1993), igbirlikli dgrenme ile bilimsel
materyallerin bireylerin kazanmasini kolaylagtirict metodlar olarak iletisim yardimlaninin
kullanimini aragtirmuglardir. Sézel yetenegi dﬁsﬁk ve yiiksek 38 kolej ogrencist, ya bilgi
plani ya da iletisim yardimcist olarak bir par¢ay: bir akranina uygulama ile igbirligini
ogretmistir. Sonugta bir bilgi plam ile 6grenen diisitk sozel yetenekli 6grenciler, bir parga
ile 6grenen ogrencilerden daha iyi performans gosterdigi gozlenmistir. Ayni zamanda
bilgi planmin par¢adan g¢ok daha etkili ve ¢ok daha sk kullamldigi saptanmgtir

(Patterson, Danserau, Wiegmann, 1993).

Slavin'in yaptig1 bir arastirmada da isbirligine iligkin olarak, isbirlikli 6renme
ile diger insanlara bakig agilanmn degistifi, okul ve simflardaki farkli etnik gruplar
arasinda ¢ok daha iyi iliskilerin geligtigi, benlik saygisinin artify, basan seviyelen diisiik
Ogrencileri ve daha buyiik engellen kabul ettikleri ve diinyaya bakis yeteneklerinin

gelistigi gorilmistir (Woolfolk, 1993).

Johnson & Johnson ve Slavin'in yaptiklan g¢aligmalarda ozellikle disiik
yetenekli o6grenciler igin kompleks 6renme ve problem ¢ézme becerilerini igine alan i
oldugu zaman yangmadan daha yuksek basannin igbirliginden geldigini gostermigtir
(Woolfolk, 1993).

Yine D.W. Johnson, R. Johnson, W.T. Pierson ve V. Lyons'un yaptiklan bir
aragtirmada, ¢eligki, uzlagma arayist ve kauhm etkilerini homojen ve heterojen yas,
igbirlikli 6frenme }gruplarmda bagan, basan gudisi, perspektif - dogrulufa gotirme ve
kigileraras1 gekicilik, iizerine bir kargilagnirma yapmuglardir. Aynica isbirlikh dfrenme

gruplarindaki 6grenciler arasindaki iletisimi incelemiglerdir. 120 4., 5. ve 6. sif
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ogrencilernt yag, cinsiyet ve okuma yetenedini igine alan temel bir random yoluyla

atanmiglardir.

Aragtirma sonunda ¢eliskinin uzlasma arayigindan ¢ok daha fazla dogru goriy
agisina gotirdugi ve bagan iggiidusini daha ¢ok artirdigy, basarinin daha yiiksek oldugu
gorilmigtar. Karma yash 6grenme gruplannda, tek yash gruplara gore basarn gudiisiinin

daha yitksek oldugu goralmistiir,

Stevens, Slavin ve Farnish (1991), okudugunu kavrama stratejilen {izerinde
dogrudan ogretim etkilerini, igbirlikli 6grenme gruplanindaki ogrencilerin 6grenme
stratejilerim  artrmalanm incelemeye yonelten deneysel bir arastirma yapmglardir.
Ogrenciler temel disince pasajlannt tanima igin stratejiler Gzerinde oOgretimsel
davramglara aynlmislardir. Davramglar, dogrudan §gretim ile isbirlikli 6grenme, yalnizca
dogrudan ogretim ve geleneksel Ofretimi kapsamaktadir. Temel diisiince stratejilen
iizerinde dogrudan ogretimi birlestiren 6gretimsel davranmiglann ikisindeki ogrenciler,
temel disiince pasajlarin1 tanimadaki kontrol 6grencilerinden anlamli derecede daha iyi

performans gostermiglerdir.

Quin, Johnson & Johnson'in (1995) problem g¢ézme Uzerinde igbirligi ve
yansma cabalarimin etkilerini karsilagtirmuglardir. 1929 ve 1993 arasinda yayinlanmig
isbirligini ilerletme, yiksek ya da dusik nitelikli bireysel problem ¢ozme, tartigmalan
¢ozme yolundaki yangmalan igeren 46 calismay: incelemiglerdir. Bu caligmalardan
bulunanlar problem ¢6zme dl¢gmelerinin tiplenine gore 4 kategonde simiflandintmuglardir.
Dil bilimi (konusn:la ve yazma dilinden ¢6zme), dilbilim olmayanlar (semboller,
matematik, motor etkinlikler), 1yl tanimlanmig (tam tamimlanmig ¢ahgmalar ve

¢oziimlemeler), koti tamimlanmig (eksik tanimlamalar, ¢aligmalar ve ¢oziimler).

Konu ile ilgili 63 bulgunun sonuglart biitiinlestirme amaci igin bir meta analizi
sunulmustur. [gbirligi takimlarinin Gyeleri problem ¢ozmenin 4 tipi Gzerinde diger herbiri
ile bireysel yarigma ve igbirligi gruplari daha baganli olmugtur. Bu sonuglar biitiin bireysel
yaglar ve yiiksek, diisiikk ve orta nitelikli ¢ahgmalar i¢in bulunmustur. Bununla beraber

igbirliginin wstanligi dilbilimi olmayanlar dilbilimi problemlerinden daha ustiindiir.
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Slavin ve Stevens (1995), bir ¢alismasinda, isbirligini, sinif dizenini ve
Ogretim sirecini degistirmek igin baglayici bir felsefe olarak kullamlan isbirlikli itkokul
modelini temel alanarak yiiritmiigtir. 1ki yilhk bir ¢aligmanin sonuglarini igermektedir.
Modelin bilesenlenn sunlan igermektedir: temel olanlann cesitliligine karsi igbirlikli
ogrenmenin kullanimi, akademik olarak yetersiz 6grencilerin durumlarinin dizeltilmesi,
Ogrenci yonlendirmelerinden yararlanan oOgretmenler, isbirligi iginde plan yapan
ogretmenler ve okulda veli katimi. Bir yillik uygulamalardan sozcikleri anlama
konusunda 6nemli ve yitksek bir bagan elde etmislerdir. Ikinci yildan sonra 6grenciler
geleneksel okullardaki arkadaglarina oranla okuma pargalanndaki sézcitklen anlama,
okudugunu anlama, dili kullanma ve matematik hesabi yapma konulannda buyik bir
basartya ulagmiglardir. Ayrica igbirlikli okulda 6grenciler arasinda daha iy1 sosyal iligkiler
kurulmug ve yetersiz Ogrenciler, yahtilmug, iyilestirme programlanna sahip geleneksel
okullardaki benzerlerine oranla normal arkadaslart tarafindan sosyal olarak ¢ok daha
kolay kabullenmiglerdir. Sonuglar, aym zamanda, ayn yapili (heterojen) isbirlikli 6grenme
siniflarinda, 6diillendirilen 68rencilerin igbirlikli 6grenmenin olmadigr zenginlestirilmig
programlara gore ogretim goren arkadaslanna oranla, kaydadeger bir yitksek beceri elde

ettikleri ortaya ¢ikarmugtir.

Slavin (1991) bir makalesinde isbirlikli 6grenme ile grup stirekliligi arasindaki
benzerlik ve aynliklart incelemigtir. Isbirlikli 6grenme 6grencilerin 6grenme siirecinde
birbirlering yardim etmek amaciyla birarada galigmalann igeren her tiirli yontem olarak
tammlanirken, grup sireklilii bir grubun gosterdigi performans temelinde 6grencilerin
odillendirilmesi olarak tanimlanir. Bu yontemler grup sirekliligi ile birlestirildigi ve grup
yelerinin bireysel 6renme performanslannin ortalamasi temelinde odiillendirildigi
zaman etkili olmaktadirlar. Isbirlikli 6grenme kapsamindaki grup siirekliliginin yaran,
Ogrencilerin grup arkadaglarina kavram ve becerilert agiklamak gibi iyi bir i§i yapmaya
motive etmek igin hipotez haline donigtirilmiistir; 6zenli agiklama, igbirhkli 6grenmede,

elde edilen basarilan degerlendirmek amactyla ortaya atilmis temel davranis bigimidir.

Sonug olarak, igbirlikli 6grenmeye olan ilgi son yillarda giderek artmakta ve

bu konuyla ilgili yapilan aragtirmalar da ¢ogalmaktadur.

Su ana kadar sozii edilen aragtirmalardan su sonuglar ¢ikarilabilir:
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1. Igbirlikli 6grenme bireysel ¢alisma ve bireylerarasi yangmadan daha
etkilidir.

2. Isbirlikli 6frenme gruplanimin giidii, yetenek, cinsiyet, yas vb. grup igi

etkilesimi etkilemektedir.

3. Isbirlikli 6grenmenin diger insanlara bakis agisim degistirdigi, farkli etnik
gruplarla iyi iliskileri gelistirdigi, benlik saygisim artirdig1 vb. saptanmgtir.

FEN EGITIMINDE iSBIRLIKLI OGRENMEYLE ILGILJ
YAYINLAR

Fen; siniflarinda igbirlikli  6grenme metodlarina iligkin literatir tim
akademik konu alanlan ve biligsel becenlerde olmasa da bir ¢ok konuda pozitif sonuglar
gostermektedir. Humphreys, Johnson & Johnson’in diinyamn olusumu; Okebukola,
Okebukola & Ogunniyi’nin kimya, biyoloji ve fizik; Lazarowitz, Baird, Hertz-Lazarowitz
& Heller’in fizik konulan zerinde yaptiklan c¢alismalarda akademik basarlar yuksek

derecede anlamhlik gostermiglerdir.

Watson’a gore, ortaokul biyoloji siniflant ve laboratuvarlardaki grup
¢alismalan égrenéilerin ogrenme ve arastrma becerilerini arttirmaktadir. Igbirlikli
Ogrenme ile bu Ogrencilerin arastirma becenlerinin ¢ok giicli olarak geligtigi, ayni
zamanda’ konularin zevkli gectifi ve konulan kavrayig becerilerinin 6nemli derecede

arttifn goralmastir (Lazarowitz, R. & Lazarowitz, Rachel- Hertz, Baird, J. H., 1994).

Lazarowitz & Hertz-Lazarowitz, R & Baird, (1994)' in aktardifina gore
Tingle ve Good, igbirlikli 6grenme metodlanm 6zellikle kimyada problem g¢ozme
becerilerinde uygulamaya ¢ahsmigtir. Ogrencilerin ya da grup iginde ¢ahsanlarn,
kargilastinlabilir becerileri geligtirdigini bulmusglardir,

Aragtirmalar, fen bilimlerinde igbirlikli §grenme yontemlerinin, geleneksel
6grenme yontemlerinden daha istin olarak, akademik baganiy: arttirdifiini devamli olarak
gostermemektedir. Ancak akademik ¢aligmalar digindaki konularda ¢ok buyiik etkileri

oldugu goriilmistiir.
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Yine Yine Lazarowitz & Hertz-Lazarowitz, R & Baird, (1994) in
aktardifina gore Tingle ve Good, igbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin projeleri
dizenleme, simflanduma ve ¢ahsmalant kararlasirma ve onlan tamamlamak 1gin
sorumluluk alma yeteneklerini arttirdifiy ve daha ¢ok destekleyici bir ortamin oldugunu

bulmustur.

Lazarowitz, Hertz-Lazarowitz, Baird & Bowldan;, Rogg & Kahle’'nin
yaptiklan bir arasﬁnna fen projeleri iizerinde g¢aligmayan is-merkezli olan ogrencilerin
kapasitelen yetenekleri ile anlamh derecede iligkili oldugu bulunmug ve ig-merkezli
davranigin bireysellestirilmis 6grenme yontemlerine kargilik olarak, igbirlikli metodlarla
Ogremldidi zaman daha yitksek oldugu gortlmistir (Lazarowitz & Lazarowitz, Rachel-
Hertz, Baird, 1994).

Yine Lazarowitz & Hertz-Lazarowitz, R & Baird, (1994)'in aktardigina
gore Lazarowitz & Karsenty’nin yaptifs bir aragirmada da 6frenme faktorlerine ek
olarak benlik saygisi ve aragtirma becenlerinin grup yontemleri tarafindan desteklendigi

gorilmastiir.

Chang ve Lederman, bir dizi fizik laboratuvar aktivitelen sirasinda 6grenci
basanisi tizerinde igbirlifi grup seviyelerinin etkilerini incelemiglerdir. Aragtirma 1ki orta
okulda, ki ogretmen ve 6 yedinci simf fizik ogrencilert Gzerinde yuritilmigtir. Her
ogretmen (¢ simifa aym konulan 6gretmisler ve simiflarin birinde geleneksel bir yontem
kullanlmigtir. Diger iki simif, igbirlikli 6grenme gruplanna relli ve rolsiiz atama olarak
aynlmiglardir. Rolii atama siniflan i¢in, her bir 6grenci spesifik bir role atanmiglardir.
Geleneksel yontemle Ofrenenler ve rolsiiz atama smmflanindaki Ogrenciler rollere
atanmuglardir. Becerileri (diizenleme, el ile isleme, gozleme, okuma, yazma ve anlatma
gib1) sosyal becerilen (tegvik edici, tartiyma gibi) ve 6grenilmemig davramglan (bekleme,
gibi ) incelemeyi igeren Fen Laboratuvan Aktivitelerindeki  Alet Gozlem Sinifi

(COISLA) grup isbirligi seviyelerinin Sl¢iimiinde kullamlmgtir,

Arastirmalarda, bazi Ofretmenler tarafindan o&fretilen Ogrencilerin
laboratuvar sinavlan ve raporlardan farklh Ggrenme durumlannin  etkileri
kargilastinlmistir. Ogrencilerin final basarilan izerinde anlam farklihiinin olmamas: herbir

Ogretmen tarafindan U¢ farkh Gfretim yonteminin uygulanmasi ile ilgist oldugunu
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bulunmugstur. Ogretmen etkisinin, diizenleme, el ile igleme, inceleme, okuma ve yazma
davraniglan {zerinde difer  Ogretim yontemlerinden ¢ok daha anlamh oldugu
gorilmistir. Ogretmen etkisi diger davramglar igin anlamh ¢ikmustir. Bundan bagka,
Ofretmen etkisinin Ogrenci davramglan tzennde Ofretim yontemlennden daha etkil
oldugu bulunmustur. Ayrica A siifi ofretmenin, 6grenci basansinin %2 1’ini okuma
davrniginda gormiig, bununla birlikte B sinifi 6gretmeninde dgrenci basaris1 ve 10 igbirlidi

davramsi arasinda anlamh bir korelasyon ¢ikmamustir.

Lazarowitz & Hertz-Lazarowitz, R & Baird, (1994) tarafindan yapilan bir
aragtirmada isbirlikli gruplarda fen 6frenimi, akademik basarilan ve etkili Uriinleri
incelemigtir. Caligmada diinyanin olugumu initesinde birlegtirme-tam 6grenme yaklagim
kullamilmugtir. Lise ogrencileri iizerinde yapilan bu ¢ahgmaya, deney grubundaki 73
dgrenci ve bireysel tam OFrenme gruplarindan 47 Ggrenci katlmugtir. 5 hafta siren

caligmada veriler 6n-test ve son-test ile elde edilmistir.

Aragtirmacilar aym zamanda dinyanin olugumuna karsi Ogrencilerin
tutumlan ile ilgilenmislerdir. Grupla tam 6§renme uygulanan grencilerin ve bireysel tam
Ogrenme ile ofrener Ggrencilerin 6grenme Grinlen kargilagtinlmstir. Calismada, iki
yontemin akademik ve akademik olmayan sonuglar ile iligkih bir takim sorunlar
agiklanmaya cahsitomstir. Birincisi, isbirlikli grupla tam 6grenme yontemi ile 6frenen
ogrencilerin bireysel yontemle 6renen ogrencilenn, bagarlanndan farkh dlup olmadigin
aragtirmuglardir. Ikinci ise, faydal ya da zararh olup olmadifini, siif 6Frenme gevresi,
sosyal iligkiler ve ogrencilere gore ogrencilerin benlik saygist deneyimleri gibi akademik

olmayan sonuglan’ aragtmlmigtir. (Lazarowitz & Lazarowitz, Rachel- Hertz, Baird,
1994).

Aragtirma sonunda deney gruplanndaki Ogrenciler, akademik urinler
bakimindan anlamh derecede yitksek basari gostermistir. Yazih yoklamalarda, toplam
yazilt puami ve sayica fikir farkhliklan gruplararasinda anlamh gikmamistir. Buna ragmen
kelime sayilan i¢in yiksek ¢ikmustir. Birlestirilmis tam 6grenme grubu 6grencilerinde simif
igindeki ilgi, arkadaglik ve benlik saygisi yiiksek derecede anlamh gikmugtir. Farkliliklarin

olmamasi, konuyu 6grenenlerdeki baghilik, igbirligi, yanigma ve tutumlarda bulunmugtur. -
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Fen siniflarindan sosyal boyuta donildiginde arastirmactarm 11. ve 12.
siniflarinda gruplu tam 6grenme uygulamay: tercih ettikleri goriilmiistiir. Yapilan bir
¢aliymada, ogrencilerin bireysel akademik bagsansi, yaraticilik, benlik saygisi, arkadag
sayist ve simflann ayrinult 6frenme gevresi Gizerinde gruplu tam égrenmenin etkilerini

incelemistir.

Blosser, Hofstein, Ben - Zui & Samuel, Kyle Penick, & Shymensky’ye
gore laboratuvar calismasi fen derslerindeki deneyleri 6renme yoniinden gerekli ve bir
bitiin olarak o6nemlidir. Aynca Seymourt & Padberg'e gore fen laboratuvar
¢alismalaninda kuguk gruplann (iki veya alti kisilik) kullanilmasi g¢ok yaygindir. Bu
yiizden 6grenci grup davranigi ve 6grenci- 8grenci etkilesimi grup performans: iizerinde
bir etkiye sahip olabilir. (Chang & Lederman, 1994).

Kisacasi, su ana kadar sozii edilen aragtirmalardan igbirlikli 6grenme fen
bilimleri alanlarinda akademik konularda ve biligsel diizeylerde pozitif sonuglar gostermis
ayrica birlikte ¢alisma ve arastirma becerilerini, benlik saygisini, arkadashk iliskilerini
gelistirdii 6grenilmitir. Aym zamanda laboratuvar ¢alismalarinin isbirlikli 6frenme

uygulamalar i¢in dogal ortamalar olugturdugu saptanmugtir.

ISBIRLIKLI OGRENME ILE iLGILI TURKIYE'DE

YAPILAN ARASTIRMALAR

Yurtdiginda 1970’lerden beri yogun ilgi gormekte olan igbirlikli 6grenme
ilkemiz igin yeni bir konu sayilabilir. Bu konuda ulagilan itk yaymn, Un tarafindan 1987
yaymlanan “Ogrenmede igbirligi mi Yarisma mi? adh makaledir (Agikgoz, 1992).

Agikgoz tarafindan 1989-1990 Giiz déneminde, Malatya Gazi Ilkokuluna
devam eden 5. siuf ogrencileri Gizerinde gergeklestirilen aragtirmada, yapilandinimg
igbirlifi, yapilandinlmamug igbirligi, gruplararasi yansma ve geleneksel butiin siif
ogretimi etkinliklerinin yabanci dilde dilbilgisi kavramlanimi uygulama becerilerinin
kazamlmas: ve hatirda tutma iizerindeki etkileri incelenmigtir. Aynca bu etkilerin

cinsiyete gére degigip de@ismedifine de bakilmustir, Aragtirmaya 80 denek katilmigtir.



Arastirma sonunda, gruplararas: yabanci dil basansinin geleneksel 6gretim ve
yapilandinlmamug 1sbirlii gruplanna gore yiiksek oldugu goérilmistir. Buna karsin
gruplardaki kiz erkek deneklerin sontestteki bagari durumlan arasinda Gnemli

farkhliklanin olmadif gorilmustiir (Agtkgoz, 1992).

Yine Agikgoz tarafindan “Isbirlikli 6grenme (Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim) ve Geleneksel Bitin Sinif Ogretiminin Bagansi, Hatirda Tutma ve Duyugsal
Ozellikler Uzerinde Etkileri” baghkli arastirmaya 1989-1990 bahar doneminde Inénii
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bélimiinde “Ogrenme Psikolojisi”
dersine devam eden 48 dgrenci katilnustir. Arastirma deneysel olup, aragtirmanin verileri
on-inite testi, Unite testi ve Ofrenci kompozisyonlan ile hatirda tutma testi ile

toplanmgtir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknidi ¢ergevesindeki igbirlikli 6grenme
etkinliklerinin, iinite sonundaki bagan diizeyi ve duyussal ozellikleri iizerinde, geleneksel
ogretim etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu saptanmustir. Ayrnica BSBO
teknigi cergevesinde ver alan isbirlikli 6grenme etkinliklerinin hatirda tutma tzerinde

olumsuz etkisi gozlenmemistir (Agikgoz, 1992 ).

" Isbirlikli ve Geleneksel Simflardaki Ogrenem Stratejileri ve Edim" adh
arastirmasinda A¢ikgoz (1994) universite 6grencilerinin isbirlikli 6grenme, geleneksel/
biitiin sif Ofretimi ve ders g¢aliyma sirasinda kullandiklant 6grenme stratejilerini
incelemigtir. Bu aragtirma igin Ogrencilerin bu tG¢ ortamda kullandiklan 6grenme

stratejileri ile ilgili goriislerin alinmasi tercih edilmistir.

Arastirma 1993- 1994 ogretim yihinda Buca Egitim Fakiltesinin gegith
bolimlerinden 2.,3. ve 4. simf &grencileri ile Egitim Programlan ve Ogretimi alaminda
yiksek lisans ve doktora yapmakta clan ogrenciler arasindan isbirlikli 6grenme

konusunda en az 30 saatlik bir yetistirmeden geg¢mis olan gonulli 6grenciler (n=142)

katilmugtir,

0grenmé Stratejileri Olgegi ile toplanan aragtirma verilerinin sonucunda
igbirlikli 6grenmenin etkili 6grenme stratejilerinin kullanimina geleneksel/ bittin sinif

Ogretimi ve ders ¢aligma ortamlarina gére daha elvenigli oldugu goralmistir. Ayrica,
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igbirlikli 6grenme sirasinda yer alan grup dyelerinin etkilesiminde , " agiklama yapma,",

" on

" soru sorma”, " ¢itkanmda bulunma" vb. kavrama, " 6grenilenler arasinda bag kurma”,

" kendi ifadeleri ile anlatma ", " 6zetleme" vb. elaborasyon, " 63renme malzemelerini
bagkasina ogretme", "0grencilerle ilgili diigiince iiretme ", " 6grenme eksikliklerini fark
etme" gibi kendi oOfrenmesini yonlendirme stratejileri kullammum tegvik  ettigi

disinilmiistiir.

Kocabag'in Igbirlikli Ogrenme Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme Stratejileri
uzerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yapuin ¢alismada orneklemi 1994-95 dgretim
yilt 1. doneminde Izmir Dokuz Eyliil Ortaokulu 1. sinifinda okumakta olan 155 6grenci

olusturmustur.

Arastirmada iki deney ve iki kontrol grubu kullamlmugtir. Arastirma verileri,
milzige iliskin tutum 6lgegi, miiziksel alan bilgi testi, blokfiit ¢alma becerileri gozlem

formu ve miizigi 6grenme stratejileri 6lgedi ile toplanmugtir.,

Elde edilen bulgular sonucunda isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
mizige iliskin tutumlan, miziksel alan bilgileri, miizigi égrenme stratejileri ve blokflit
¢alma becerileri izerinde etkili oldugu gérilmis, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli

farkhhklar bulunmamustir.

Gomleksiz ve Temel’in 1993-94 Egitim yili birinci yan yihinda C.U Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii 3. simf Ogrencileri iizerinde gergeklestirdigi
“Genel Ogretim Yontemleri Dersinde Uygulanan Kubagik Ogrenme Y6nteminin Benlik
Sayigisi ve Engiye Etkisi” konulu aragtirmada kontrol ve deney gruplu 6n-test ve son-test
galismasinda “Birlestrme” ve “Birlestirme 2” teknikleri temel alinarak ve “Ogrenci
Takimlan Bagarist Bélimleri, Takim-Oyun- Turnuva” tekmklerinin temel ilkelerinden

yararlanilarak olugturulmus “Yeniden Uyarlanmis Birlegtirme Teknigi” kullaniimistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin éntest ve
sontest basari puanlan arasinda anlamh farklihklar oldugu gérilmistir. Benlik saygisi

agisindan, gruplar arasinda anlaml bir fark bulunamamustir.

Simgek’in  “Etkilesimli  Teknolojilerinin - Verimli Kullanimi i¢in - Kubagsik

Ofrenme” adh makalesinde egitim kuramlarinin az sayida edindikleri etkilesimh
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teknolojilerinin verimli bigimde kullanilabilmesi igin igbirlikli 6grenme yéntemi gergekgi
bir segenek olarak ele ahnmamis ve isbirlikli ders yazthmlarinin nasil geligtirilebilecegine

ilisin bir dizi éneride bulunulmustur.

Yine Simsek ve Deryakulu’nun “Kubastk Kumelerde Akran Etkilesimini
Arastirmanin Bir Yolu Olarak Uretimci Ogrenme” adli bildirilerinde, gegitli 6grenme
stratijilerini temel alan Gretimci etkinlikler yoluyla igbirlikli kiimelerdeki ogrenciler arasi

etkilesimin nasil 1yilegtirilebileced tartigilmugtir.

“ Turk Dili ve Edebiyati Dersinde Uygulanan Kubagik Ogrenme Yénteminin
Erigiye, Demokratik Tutumlara ve Benlik Sayisina Etkisi” adli aragtirmalanini Gomleksiz
ve Ozyiirek, 1993-1994 egitim yih 1. yaniyilinda Adana Anadolu Lisesi 1. simf 6grencileri
iizerinde gergeklestirmistir. Gomleksiz ve Ozyirek , aragtrmalarinda “Tirk Dili ve
Edebiyati I” dersi konularimin kazandinlmasinda igbirhikli  6grenme yonteminin
uygulandiy gruplar ile geleneksel yontemin uygulandifi gruplarin engilen, sinif ortamina
iligkin demokratik tutumlan ve benhk saygilan arasinda anlamh farkhiliklann olup
olmadifi arastirilmighr. Arastirmada “Ogrenci Takimlari-Bagar: Bolimleri” tekniginden

yararlanilmugtir.

Aragtrmanin  bulgulan, akademik bagan agisindan, igbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandi@ deney gruplannin, geleneksel tim simf ogretiminin  yapildig
siniflara gore daha etkili oldugunu ortaya koymugtur. Demokratik tutumlar agisindan,
ikinci Adeney ve kontrol gruplan arasinda, kontrol grubu lehine fark gozlenirken, binnci
deney ve kontrol gruplan arasinda anlamh fark gozlenmemistir. Ayrica benlik saygist

agisindan da anlamlt farkhibiklar gézlenmemigtir.

Kara’'mn 1989-1990 ogretim yii bahar déneminde, Malatya Simer
Ortaokulu 1. simflarinin ¢ ayn subesine devam etmekte olan 140 Ogrenci Gzerinde
yapti1 aragtirmasinda Igbirligine Dayali Paylagmali Doniitin Bagar1 ve Hatirda Tutma
tizerindeki etkileri incelenmigtir. Arastirma kontrol gruplu on-test, son-test modeline
dayal olarak, ikisi deney birisi kontrol grubu olmak iizere toplam u¢ grup izerinde ve

ortaokul 1. simif Matematik dersinde yiriitilmustir.
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Arastirmada elde edilen veriler Matematik konu alaninda, igbirligine dayal
paylagmali donatiin de hi¢ doniit verilmemesi kosuluna kiyasla daha fazla bagan artigina
yol agtium gostermustir. Igbirligine dayali paylagmali doniitiin drencilerin kalicihgmi
saflama Gzenndeki etkisi olumlu olmakla birlikte bu etki anlamh dazeyde

bulunamamagtir.

Erdem' in (1994) “Isbirlifine Dayali Ogrenmenin Yiksekogretimdeki
Basariya Etkisi" adli arastirmasinda ise tiniversite grencilerinin "Egitim  Sosyolojisi”
dersindeki bagansi agisindan diz anlatim tekmfi arasinda bir fark olup olmadif

aragtirlmustir,

Aragirma 1991 - 1992 akademik yihinda ODTU Fen Bilimleri Egitim
Boéliimiinde okumakta olan 81 ikinci sinif 6grencileri olusturmus ve deney ve kontrol

gruplu deneysel ¢alisma yapilnugtir.

Aragtirma sonunda igbirligine dayali 6grenme ve diiz anlatim teknigi ile
Ogrencilerin ulagtigi basan diizeyi toplam test sonuglan agisindan kargilastirildiginda
deney ve kontrol gruplan arasinda anlamli bir basan farki bulunmamgtir, Deney ve
kontrol grubu arasinda bilgi dizeyindeki hedeflere ulagabilme agisindan anlaml bir fark

bulunmazken, kavrama diizeyindeki hedeflere ulagabiime agisindan fark bulunmustur.

Bilen’in (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siiregler
Uzerindeki Etkileri” adl ¢aligmasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin
ogrenilmest, giizel sarki soyleyebilme ve miiziksel igitme becerilerinin geligmesi, miizige
iligkin tutumlar ve giidiisel siiregler iizerindeki etkileri, nota ile 6grenme ve kulaktan

notali 6grenme yontemlert ile kargilastinlmigtir.

Arastirma, temel egitim 4. smflannda olusturulan g grup Uzerinde
yapilmigtir. Arastirmada 1. gruba isbirlikli 6grenme yontemi, 2. gruba nota ile 68renme
yontemi, 3. gruba ise, kulaktan notali 6grenme yontemi uygulanmigtir. Arasgtirma verileri
ontest-sontest, gozlem, olgek ve denel islemlerden sonraki alan notlart ve gorigmeler ile

toplanilmustir.
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Aragtrma sonucunda, isbirlikli Ofrenme yontemi, mizik bilgilerinin
Ogrenilmesinde nota ile 6grenme yontemine gore onemli bir farkhilik olusturmadifini,

ancak kulaktan notali 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Isbirlikli 6grenme yontemi, nota ile 6grenme ve kulakta:m notalt 68renme
yontemlerine gdré, giizel sarki sOyleyebilme becerisinin, muziksel igitme becerisinin,
miizige iligkin olumlu tutumlanm ve miizige iligkin gidiiniin gelismesi Gzerinde daha
etkili oldugu bulunmustur. Aynica isbirlikh 6grenmenin, 6grencilerde cosku yaratarak
derse ilgi ve katilimi arttirdifi ve 6grencilerin igbirlikli 63renme yapitlanini diger 6grenme

yasantilarina tercih ettiklen goralmistiir.

Pala’min  (1995) yaptigi aragtirmada ise igbirlikh 6grenme yontemi ile
geleneksel 6grenme yontemlerinin yabanct dil bagansi ve isbirlikli 6renme yonteminin
duyugsal ozellikler ;uzerindeki etkileri incelenmistir. Adnan Menderes Universitesi Ziraat
Fakiiltesi 1. siuf 6grencilen aragtirmanin deneklenni olusturmustur. Aragtirmada randon
yontemi ile iki deney ve bir kontrol grubu olusturulmus ve deney 30 ders saatinde

uygulanmugtir.

Arastirma verileri ontest-sontest ile elde edilmistir. Ayrnica isbirlikli 6grenme
yonteminin  duyugsal Ozellikler iizerindeki etkilerini  saptamak igin  Ofirenci

kompozisyonlan kullamilmugtir,

* Analizler sonucunda, isbirlikh Ofrenme yonteminin uygulandifi deney
grubundaki denekler Ingilizce dil bilgisi bagan testinde geleneksel 6gretim yénteminin
uygulandifn kontrol grubundaki deneklerden daha baganh olmustur.

Isbirlikli égrenme yonteminin uygulandigi deney gruplanndan birisindeki
deneklerin, sozcik bilgisi testinde geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigt kontrol
grubundaki deneklere gore daha baganh olmuglardur. Fakar diger deney grubundaki

denekler ile kontrol grubundaki deneklerin basan diizeyinin farkh olmadifiy gocilmistir,

Isbirlikli 6Frenmenin duyussal ozellikler Gzerindeki etkilerini saptamak igin
6frenci kompozisyonlarmdan toplanan verilerin degerlendirilmesi sonucunda, igbirlikli
Ogrenme gruplarindaki &grencilerin bu yontemden hoslandiklari ve bu yontemin

basarilan tizerinde olumlu etki oldugu dogrultusunda goénis bildirdikleri saptanmugtir.
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Ayrica bu 6grenciler igbirlikli 6grenme yonteminin daha sonraki Ingilizce derslerinde ve

diger derslerde uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir.

Erceleﬁi (1995), isbirlikli  ofrenme yontemi ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin akademik basan ve haurda tutma iizerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirma Denizli’deki okullar iginden random yoluyla segilen Gglincii sinf dgrencileri
tizerinde uygulanmugtir. Deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilan gruplara ¢oktan
segmell Ontest-sontest uygulanmig, ayni test uygulamamn bitiminden dort hafta sonra

hatirda tutma test1 olarak tekrar uygulanmgtir.

Sonug olarak, igbirlikli 6frenme yonteminin uygulandii deney grubundaki
denekler, basari ve hatira tutma testinde, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandit

kontrol gruplanndaki deneklerden daha basanl oldugu bulunrmustur.

Ocal (1996)’1n arastirmasinda ise isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel
ogretim yontemlerinin tarih basanisi, gidii ve 6grenci deferlendirmeleri Gizerinde etkileri
incelenmistir. Izmir Bestepeler Lisesi 4. donem ogrencileri tizerinde yapilan arastirmada,
igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandifi deney grubundaki denekler tarih dersi basan
testinde ve yazili sinavda, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandid kontrol grubundaki
deneklere gore daha bagarith oldugunu, 6grenci gorisglerinin degerlendirilmesi sonucunda
da igbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin bu yontemden hoslandiklan ve bu
yontemin basanlan tzerinde olumlu etkileri oldugu dogrultusunda goris bildirdikleri

saptanmigtir.

Akin (1996)’'nin Fen bilgisi dersinde Ilkokul 4. sif ogrencileri tizerinde
yaptifs aragtrmada da igbirlikli 68renme yontemi ile geleneksel dgretim yontemlerinin
akademik basar iizerindeki etkileri incelenmigtir. Arastirma sonunda, igbirlikli égrenme
yonteminin uygulandifit deney grubundaki denekler basani testinde geleneksel 6gretim
yonteminin  uygulandifn  kontrol grubundaki deneklerden daha basanh oldugu

saptanmigtir.



ISBIRLIKLI GRUPLARDAKI ETKILESIM ILE ILGILI
ARASTIRMALAR

Isbirligi gruplaninda ogrenci etkilesimi ile ilgili yapilan aragtirmalarda en

dikkat ¢akici olanlar N. Webb tarafinda gergeklestirilen aragttrmalardir.

Webb’ in aragtrmalarininn bu denli dikkati ¢ekmesinin bir nedeni
arastirmalarinin iki boyutlu olmasidir. Webb bir yandan igbirligi gruplarindaki etkilegimi
ogrencilerin yetenek, cinsiyet vb. bireysel ozellikleri ile iligkili olarak incelerken, diger
yandan isbirlikli 6grenme gruplarinda bagarniya yol agan iletigim tiirlerini saptamaya

caligmugtir.

Webb (1984) yapufn ¢aligmada kiigitk gruplardaki basan ve etkilesimde
cinsiyet farkliliklanni incelemistir. Iki ortaokulda matematik simflanndaki 77 &grenci
iizerinde, ¢ogunlugu kiz, ¢ogunlugu erkek veya kiz ve erkek sayilarmin esit oldugu
gruplarada iki haftaboyunca gahgmustir. Aynt cins ve karg: cins etkilegimleri alti etkilegim
degerleri iginde analiz edilmigtir. Bunlar; verme, sorma ve agiklamay: kabul etme, verme,

sorma ve bilgiyi yargilamay: agiklamadir.

~ Basan ve etkilesim sonuglan bir gruptaki kizlarin erkeklere oram ile iligkili
oldugu bulunmustur. Kiz ve erkek sayilannin esit oldufu gruplarda kizlar, erkeklerin
etkilesimlerinin ¢ofunu yonettikleri ve erkeklerden daha yitksek bagan gosterdikleri
bulunmustur. Cofunlufu erkek olan gruplarda, erkeklerin kizlara 6nem vermeme

egiliminde olduklan ve kizlardan biraz daha yiiksek bagar gosterdikleri bulunmugtur.

Yine Webb’ in (1982)° in yaptift bir aragtirmada, ogrenciler ve grup
ozellikleri, grup etkilegimi ve kiigiik isbirlifi gruplan ile basani arasindaki iliskileri
incelemistir. 1ki ortaokulda, matematik siiflarinda bulunan 77 6grenci lizerinde, aym
yetenekli ve karma yetenekli olarak aywdigi gruplarda ayni dnite iki hafta sire ile
uygulanmigtir. Gruplardaki iletigimi  teyp ile kaydetmistir. lletigimin g kategbrisinin
bagan ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmugtir. Bir soru ya da hatayr cevaplamay: agiklamay

59



kabul etmemenin (cevabi kavramama ya da yalmzca dogru cevabi kavrama) kesinlikle

bagan ile iligkili oldugu bulunmugtur.

Bagart ve gruplardaki etkilesim, grup igbirligi, cinsiyet, yetenek ve kisilik ile
iligkilidir. Aymi yetenefie sahip gruplardaki orta-yetenekli ¢grenciler, karma-yetenekli
gruplardak: orta-yetenekli 6grencilerden ¢ok daha fazla agiklamay: kabul etmektedir.
Erkekler kizlardan daha yiksek basan goéstermektedir. Karma gruplarda basan ve
yetenekler arasinda dogrusal olmayan bir iligki bulunmugtur. Yiksek yetenekliler en
yiksek basany: gostermekte, diisik ve orta yetenekliler benzer basan gostermektedir.
Yiiksek yetenekli ofrencilerin dusiik yetenekli ogrencilerden daha fazla agiklama
yaptiklan gérulmi';stiir. Igsel ogrenciler dissal ogrencileri saf dist birakmaktadir. Ama

digsal 6grencilerin daha ¢ok agiklama aldiklari bulunmugtur.

“Ogrenci Etkilesimi ve Kiigiik Gruplarda Ogrenme” adh ¢ahgmasinda Webb
(1982), ogrenmede kiigik grup etkilesimlerinde dgrencilerin deneyim rolleri tizerinde
odaklagmigtir. Kiigiik igbirlii gruplanindaki 6grenme, arastinldigs halde gegen bir kag
yilda bu biraz daha artmgtir.

Birkag ¢aliyma grup i¢inde meydana gelen yontemlerin etkilesimleri tizerinde
odaklagmigtir. Webb yaptif1 bu aragtirmasinda, kiigiik grup dfrenmesinin ii¢ goriisuni

incelemigtir.
1) Basan ve etkilesim arasindaki iligki

2) Biligsel yontem ve sosyal etkili mekanizmalarn basart ve etkilesime olan

kopri

3) Kiigiik gruplardaki etkilesimi onceden haber veren bireysel, grup ve 6diil

yapist ozellikleri

Sonug olarak, grup etkilesiminde bir bireyin roliniin dfrenme izerinde
onemli bir etkist oldugu bulunmugtur.

Chambers ve Abrami (1991) , “Ogrenci Takimlari Ogrenme Uriinleri ve
Bagan Arasindaki Iliskiler, Nedensel Yiiklemeler ve Etkileri “ baghkli aragtirmalarinda,

gegmig bagari, bireysel tiriin, takim iiriinleri ve akademik kavrayslar arasindaki iliskileri
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incelemiglerdir. 7 ilkokul siuflanindaki 190 6grenci igbirlikli 6grenme stratejilerinden
Takim- Oyun- Turnuva' y1 5 hafta sire ile matematik dersinde uygulamislardir. Arastirma
sonucunda, takim trinleri, bagan ve akademik kavrayss ile ilgili olarak anlamh ve takim

tirinleri gegmis basan ve bireysel uriinlereden bagimsiz gikmugtir.

Baganl takimin tyeleri bagansiz takimlarin iiyelerinden daha gok yetenek ve
sans takim performanst ile yiklendikleri, kendilerini ¢ok daha baganli, ¢ok daha odiile
layik vetakim triinlerinden mutlu olduklanna inandiklanini saptamuitir. Aragtirma sonunda

isbirlig takim kniteri gibi alternatifler tavsiye edilmistir,

Ames’ in 1981° de yapug: arastirmada ogrenci yiklemelrinin yangmact ve
igbirlikli 6dil yapilannin  etkileri ve basan ve basarnisizhk etkilerinin tepkilerinin
incelemistir. 80 6. siuf drencileri lizerinde yarigmaci ya da igbirlikli &dil tutarlihgs
altinda bir gorev bagansinda yiiksek ya da digik seviyedeki g¢abalan incelenmistir.

Isbirlikli yapi grup basansi ya da basanisiziginin ikisini de igermektedir.

Arasirma sonunda, yangma tutarhhfinmm diger kendi kavramlarnindaki
farklihklart onemle belittigini ve isbirligi tutarhiliklannin bu farkhliklan 6nemsemedigini
gostermektedir. Bir igbirlikh  yapr iginde isbirlikli grup basanisi  bireylerarasi
degerlendirmeyi ve kendi kendini etkileyen biiyiik bir fakiérdir. Bunun sonuglan da

gidi davramglarinda 6z-deger teorisi ve bir yikleme iginde tartiginugtir.

" Curren ve Harich' in (1993) aktardigina gore, Ames, Ames & Felker;
Andrews & Debus; Chambers & Abrami; Craven, Marsh & Debus ve Weiner’ e gore,
akademik basan ve basansizliklar igin 6grencilerin yiiklemeleri kendi kendini kavramayz,
iyiliklerimi  ve sosyal diizenlerini etkilediklerini bulmuslardur. Ornegin, Arkin &
Maruyama;, Weiner, Russell & Lerman’ a gore akademik basan yeteneklen ile yiiklenen

Ogrenciler, sansa inanan ogrencilerden kendilerini daha iyi hissetmektedirler.

Aragtirmalar, yiiklemelerin ruh haline gore de degistigini gostermektedir. Iyi
ruh hali basarilann, ko6t ruh hali ise basansizhiklarin  yetenege yiiklenmesine yol

a¢gmaktadir.

Curren ve Harrich’ in yliklemelerle ilgili yaptiklan aragtirmalarda ilgi ve ruh

halinin yiiklemelere etkilerini incelemiglerdir. Arastirmada, Ogrencilerin ¢aba yiiklemeleri

i
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izerinde ruh halim azaltmanin 6nemh olup olmadifini incelemek igin 2 (iy/ koyi ruh
hal)) x 2 ( 6nemli / 6nemsiz) x 2 ( bagan / basansiz) deney deseni kullanilmugtir.
Yiiklemeler, Weiner tarafindan siiflandinldif gibi daha 6nceden meveut olan boyutlara

(kaynak, kararhlik, kontroledilebilirlik) dayanarak analiz edilmistir.

Aragtirmada, iyi ruh hali igin 6Zrencilere 8 dakika komedi filmi izlettirilmis,
kotii ruh hali iginse savas filmi izlettirilmigtir. 90 6grenci tizerinde bu filmlerin iyi ya da
kotii ruh hali yarattid kanitlanmigtir. Ruh haline karar vermek i¢in 40 sifattan olugmus bir
liste kullanilmistir. Ogrencilerden o andaki ruh halini yansitanlan igaretlemeleri
istenmigtir. Ayrica arastirmada edimin 6nemi 6ykiilerle manipule edilmistir. Uriinii 6nemli
sanmast istenen grupta OFrenciler analitik yeteneklerin olgiildiigini, onemsiz sanmasi
istenen Ogrencilerde algdann sorulacagim sanmuslardir. Sonug olarak Griniin dnemi ruh
halinin énemini énemli anlaml derecede diigiirdiigi bulunmugtur. Iyi ruh halli 6grenciler
Oonemli ve Onemsiz basanmin nedenlenni, basansizhk nedenlerinden daha duragan
algiladiklan ortaya gikmustir. Ogrencilerin kontroledilebilirlikle ilgili algilan ise, ruh hali

ve (iriin éneminden etkilenmedikleri saptanmugtur.

Sonug olarak, yurtdiginda kugiik gruplarla igbirlifine dayali 6gretim yontem
ve tekniklerinin etkililgi ile ilgili konu alanlannda ve degigik yas gruplannda 6grenciler

tzerinde bir gok arastirma yapilmistir.

. Bu konﬁda yapilan aragtirmalarda en dikkat ¢ekici olanlar Webb' in yaptii
aragtirmalardir. Isbirlikli 6grenme gruplanindaki 6grenciler arasindaki etkilesimin niteligi
kiiltiirel ve sosyo- ekonomik ozelliklerden de etkilenebilecegi diigiintilmektedir. Bu
nedenle igbirlikli 6@renme gruplanindak: etkilesimin tlkemiz kosullaninda ne derecede

etkili olabilecegi konusunun aragtiilmasinda yarar oldugu distinilmektedir.
FEN ILE ILGILI TURKIYE’DE
f YAPILAN ARASTIRMALAR

Fidan' in (19885) yaptifi: bir aragtirmada, dfrencilerin besinci siif Fen Bilgisi
dersindeki basanlan ile bu derse ait biligsel girig davraniglan arasindaki iliskiler konu

edilmistir.



Yapilan aragtirma sonucunda, besinci simf fen baganisi degiskeni ile biligsel
giris davramiglant degiskenlenn arasinda pozitif iligkilerin varh@ini ortaya koymustur.
Ayrica, dérdinci simf fen basanisimin defiskeninin, beginci sinif fen bagansindaki
farkliliklan genel yetenekten daha gok oranda agiklayabilecegini gostermig ve bu durum

da Bloom' un bulgulann dogruladigs belirtilmigtir.

Battal (1991), Uludag Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri
Egitimi Bolumii 6grencilerinin biligsel hazirbulunugluk diizeylerini saptanmasi amaciyla
yaptiklart arastirmalarda, lise programlarinda yer alan fizik, kimya, biyoloji ve matematik

derslerinin iinitelere gore ilgili branglardaki 6grencilerin bagan yiizdeleri tespit edilmistir.

Aragtirma sonucunda, ozellikle fizik ve kimya Ogretmenlifi anabilim
dallarindaki 6grencilerin hazirbulunugluk seviyelerinin ¢ok diigitk oldugu, fizik ve kimya

siiflarinin homojenligi diger siniflara gore digik dizeyde oldugu saptanmugtir.

Oguz (1994), aragtirmasinda fen 6gretiminde, 6grencilere uygun ipuglannin
verilmesiyle birlikte doniit-diizeltme iglemlerinin uygulanmasimn &grencilerin  erigi

diizeylerine etkisinin test edilmesi amaglanmugir.

Arastirmada gercek deneme modeli olan on-test ve son-test kontrol gruplu
model uygulanmgtir Deneysel nitelikte olan aragtima 1992-1993 6gretim yilinda
- Kiitahya Lisesi Orta 2. sifnda 6grenim goéren 69 6grenci iizerinde ve fen bilgisi dersinde

biri kontrol ikisi deney grubu olmak iizere li¢ grup iizerinde gergeklestirilmigtir.

Aragtirma sonunda deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin On-test
puanlarinin aritmetik ortalamalan arasinda anlaml bir fark olmadift gorilmigtiir. Deney
ve kontrol gruplarindaki deneklerin 6n-test ve son-test puanlan arasinda anlamh bir fark
olup olmadif: sinandiginda; her ii¢ gruptaki deneklerin on-test ve son-test puanlarinin

aritmetik  ortalamalart arasinda On-testler lehine anlamlt farklar oldugu ortaya

konulmustur.

Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin ayrt ayr son-test ve on-test

puanlan arasinda farklar bulunmusg ve bunlar erisi dlgileri olarak alinmugtir.

i
i
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Ertepinar, Geban ve Yavuz (1994) aragtirmalarinda, " Arastirmaya
Yonelik - Laboratuuvar Yonteminin Ogrencilerin  Fen Bilgisi Basanlarina Etkisi"
incelenmigtir. Arastirmada, geleneksel sinif o@retimine ilaveten verilen bilimsel aragtirma
kosullarina dayanarak sonuglandirmaya yonelik laboratuvar c¢alismas: ile yine siuf
ogretimine ilaveten ofrencilerin iglenen kavramlarla ilgili verilen problemlen galigma
foyleri ile sinif iginde gozmelerine olanak saglayan yaklagim fen bilgisi bagarist agisindan

karsilagtinlmustir.

Arastirma ODTU Gelistirme Vakfi Lisesi Ortaokul kismindan segilen iki orta
ikinci siniftan herbirine aragtirmada kullanilan iki 6gretim yonieminden birisi uygulanarak
gergeklestirtlmigtir. Deney grubu bilimsel aragtirmaya yonelik laboratuvar galigmasindan

faydalanirken kontrol grubu da ¢alisma foylerinden faydalanmgtir.

Aragtirma sonucunda deney grubunun fen bilgisi basarisinin kontrol grubu

Ogrencilerine gore istatistiksel olarak daha iyi oldugu gérulmisgtiir.

Cepni, Akdeniz ve Ayas (1995) " Fen Bilimleri Egitiminde Laboratuvarin
Yeri ve Onemi” adli ¢alismalarinda iilkemizde fen bilimleri (fizik, kimya ve biyoloji)' nin
amaglan, (")zelliklei laboratuvar uygulamalan acisindan belirtilmigtir. Ayrica Dogu
Karadeniz Bolgesinde Yapilan inceleme ve arastirma gezilerinde karsilagan bazi durumlar
rapor edilerek ve 0gretmen ve 6grenci gorigsleri de dikkate alinarak laboratuvarin etkili

kullanimi Gzerine 6nemli somut énerilerde bulunulmustur.
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BOLUM Il YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin denekleri, arastirmada kullanilan deney deseni ve
denel iglemler, veri toplama araglari ile arasurmada izlenen yol ve verl ¢dziimleme

teknikleri agiklanmaktadir.
DENEKLER

Bu aragtirma ile ilgili islemler, 1995-1996 6gretim yili II. doneminde Milli
Egitim Bakanlifn'na bagh Cigli Izzet Gék¢imen Ilkogretim Okulu' na devam etmekte olan

I1. kademe 1. sinif bgrencilent arasindan segilen 74 6grenci Gizerinde yapilmustir.

Sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki farkliliklardan ve 6gretmen etkisinden
gelebilecek bozucu etkileri onlemek icin denekler aymt Ogretmene ait iki siiftan

secilmistir,

Aragtirmada, dersaneye gittikleri i¢in deney grubundan 4 Ogrenci, kontrol

grubundan 3 6grencinin cevaplan degerlendirme digi birakilmugtir.
VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veriler "Basari/Basansizlik Yiiklemeleri Olgegi”, tinite testi

ve ses kayitlart ile toplanmgtir.

BasarvBagarisizhik  Yiiklemeleri Olgegi (BY0O) : Bu olgek ogrenci
gidtsinin onemh belirleyicilerinden biri olan bagarvbasansizlik nedenleri ile ilgih

algilanini saptamak amaciyla gelistirtimigtir.

Bunun igin 6firenci kompozisyonlan ve literatiir taramasi sonucu bir 6n deneme formu
olusturulmus ve uzmanlarin (n=6) ve ogrencilerin (n=3) goriigine sunulmustur. Onlann
onerilert dogrultusunda gerekli degisiklikler yapildiktan sonra olusturulan deneme formu
Ortaokul 1., 2. ve 3. smuf o6grencileri (n=200) iizerinde denenmigtir. Elde edilen
verilerden hesaplaﬁan faktor analizi sonunda faktér yikleri 40' i ustsnde olanlar
alinmugtir, Hesaplarian faktor analizi, madde olgek korelasyonu, Cronbach Alpha ve ki
yar giivenirlik katsayillan BYO'nin olduk¢a gecerli ve giivenilir bir élgek oldugunu

gostermektedir. Tablo 3.1' de Basan / Basansizhk Yiiklemeleri Olgegi' nin gegerlik ve
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gitvenirlik sonuglan verilmektedir. Tablo 3.1' de oOzetlenen sonuglar olgegin oldukga

gecerli ve guvenilir bir arag oldufunu gostermektedir.

Tablo 3.1

BYO' nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismast Sonuglart

Deneme

Olgekler Madde | madde 6lgek korelasyony Cronbach's iki- Yari
say1s1 Alpha
En diisiik En )ﬂkseH Giivenirlik
1. Olgek | Basan 39 0.1810 0.48388 0.8873 0.8528
2. Olgek | Basanisizhik| 39 0.2751 0.5897 0.9232 0.8996

BYO 310 Likert Tipi 39 madde ve a) Kisisel Yiklemeler b) Sosyal

Yiiklemeler ¢) Ogretmen ile ilgili Yiiklemeler olmak tzere ii¢ alt 6lgek icermektedir.
Tablo 3.2

BYO' nin Alt Olceklerinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismast Sonuglart

Olgekler Madde | madde 6l¢ek korelasyonu | Cronbach's fki- Yan
say1si Alpha
En diisiik En yiiksek. Giivenirlik

Bagsan 1. Alt Olgek | 12 0.3967 0.5820 0.8372 0.8290
2. Alt Olgek | 12 0.3644 0.5548 0.8029 0.7952
Deneme 3. Alt Olgek | 12 0.2202 0.5309 0.6583 0.6585
Bagarisizhik | 1. Alt Olgek | 18 0.3093 05610 | 0.8063 0.8143
2. Alt Olgek | 11 0.4262 0.6907 |0.8457 0.7814
3. Alt Olgek | 10 0.3665 0.6902 0.8549 0.8285

Tablo 3.2' de de gorildigi gibi BYO' nin alt slgeklerinin oldukga gegerli ve

guvenilir bir arag oldugunu gostermektedir.
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Bu élgegin kodlanmasinda BYO' ndeki basarivbasansizhk ile ilgili iki formu
ogrenciler okuduktan sonra disiindiikleri H: Hig etkilemiyor, O: Orta derecede etkiliyor,
C: Cok etkiliyor seklindeki siklara verdikler yanitlara gére 1-3 arasi puanlar verilmistir.
Ogrencilerin i¢sel ve digsal olarak, olgege verdikleri herbir cevaba gore ortalamasi,
standart sapmas: saptanmugtir. Her denegin digsal ve igsel sorulardan aldiklan puanlar
karsilagtirilarak biiyik olan puana gore igsel ve digsal olarak siniflandinlmisur. Bu dlgek
deney ve kontrol gruplarina , uygulama bagladiktan 1 hafta sonra, kahcilik test ile birlikte

ise deney grubuna tekrar uygulanmgtir.

Unite Testi : Bu test deney sirasinda ogretilen biitin konulan kapsayan

coktan segmeli 43 sorudan olusmustur.

Bunun i¢in dnce Unite analizi yapilmig, hedef ve hedef davramglan yazilarak
belirtke tablosu olugturulmustur. Tim bunlara uygun olarak tim hedefleri kapsayan
¢oktan segmeli 83 soru hazirlanmistir. Konu uzman kigiler (Fen bilgisi dgretmeni=2)
tarafindan sorular incelenmig ve soru sayist 75'e indirilmigtir. Coktan se¢meli bu 75 soru
daha sonra deney sirasinda Ofretilecek konulan daha onceden ogrenmis Lise 1. simf
ogrencileri (n=145) lizerinde uygulanmistir. Elde edilen verilerden hesaplanan KR 20, 1ki
yar giivenirlik katsayilan bulunmus ve madde ayinclik indislerine gore Test 43

maddelik esas seklini almigtir.
Tablo 3.3

Fen Bilgisi Testine [ligkin Gegerlik ve Giivenirlik Calsmast Sonuglar:

Testler Madde Sayist KR-20 Iki Yan

Guivenirlik

Deneysel islem Testin Tiimii 43 0,8000 0,6618
Oncesi Uygulama

Tablo 3.3 ' deki Fen bilgisi testi sonuglan testin olduk¢a gegerli ve giivemlir

oldugunu gostermektedir.
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Ses Kaywlari : Ogrencilerin basan ve basanisizlik yiiklemelerinin isbirlikli
6grenme gruplarindaki etkilesimi etkileyip etkilemedidini gérebilmek amaciyla uygulama
sirasinda grup igindeki 6grencilerin sesleri teyp ile kaydedilmistir. Kaydedilen bu sesler
daha sonra kagida dokiilerek en az iki kodlayici tarafindan kodlanmus, igsel ve digsallarin
konugmalarina gore gesitle kategorilere aynlmistir. Sesler, 6grencilerin ortak grup sorusu

olusturduklar ilk derslerin ilk 30 dakikalik boliimlerinde kaydedilmistir.

VERI TOPLAMA

Veri tdplama [zmir Milli Egitim Genglik ve Spor Mudiirliigi'nden gereken
iznin alinmasindan sonra Cigli Izzet Gok¢imen Ilk6gretim Okulunda 1995-1996 6gretim

yilinda arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
DENEY SIRASINDA IZLENEN YOL

Deney sirasinda, yukarida agiklanan araglann kullanimi ve islemlerin

gergeklesmesi sirasinda su yol izlenmistir:

—

. On-testin uygulanmas:,

19

. Isbirlikli 68renme ve kontrol gruplarindaki islemlerin uygulanmast,

(98]

. Deney ve kontrol gruplanna Bagan / Baganisizlik Yiiklemeleri Olgegi' nin

uygulanmast,
4. Gruplardaki iletigimi 6grenmek igin ses kayitlannmn toplanmas,
5. Islemlerden hemen sonra son-testin uygulanmasi,
6. Dort haftahk siire sonunda tekrar test verilmesi,
7. Deney grubuna tekrar test ile birlikte BY(' nin tekrar uygulanmasi.

Yukanda agiklanan iglemler Mart-Nisan 1996 tarihleri iginde 8 haftalik bir

siirede tamamlanmustir.
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VERI ANALIZI

Verilernin kodlanmasindan sonra veri analizleri SPSS WIN 501 paket

programi kullanilarak gergeklestirilmigtir.

Verilerin analizinde, olgeklerin ve test yapr gegerligi ve givenirliini
hesaplamada KR-20, Cronbach's Alpha ve iki yann givenirlik katsayisi, verilerin
betimlenmesi gerektifi durumlarda frekans, ortalama, yilizde ve standart sapma, ki

grubun karsilastinldif durumlarda t- testi kullanimistir.
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IV. BOLUM/ BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde, 6nceki boliimde agiklanan ven toplama araglan
ve uygulanan ogrenme tekniklere dayali, herbir alt problemle ilgili olarak yapilan
istatistiksel ¢6ziimlemelerin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili

yorumlara yer verilmigtir.

Ortaokul Fen Bilgisi Basarist Uzerinde Isbirlikli Ogrenme Teknikleri ve

Geleneksel Ogretim Yintemlerinin Etkililik Dereceleri Arasindaki Tligkiler

Bu aragttrmanin ilk alt problemin sinanmasina hazirlik olmasi amaciyla deney
ve kontrol grubu 'ogrencilerimn fen bilgisi bagarilaninin On-test yoluyla elde edilen
bulgularinin aritmet(ik ortalamasi, standart sapmas: bulunmustur. Bu bulgulara goére deney
grubu ortalamasi (X = 9,3000) kontrol grubu ortalamasindan kigiktir. Iki ortalama

arasindaki farkin 6nemli olup olmadigin1 gorebilmek igin t - degeri hesaplanmustir.

Tablo' ya gore on-test uygulamalannin t-degen tablo t- degennden kuagiik
oldugu i¢in gruplararasinda 6nemli bir farkhhik gérilmemigtir (SD=59, t- defieri =1. 52, tt
=2.00, p < 0.05).

Tablo 4.1

Gruplarin On-Test Puanlarina Gére Elde Edilen Ortalama, Standart Sapma ve t -

testi Sonuclar
Gruplar n X Sx tdegeri  6nem denetimi
Deney Grubu 30 9.3000 4.276 1.52 p <0.05
Kontrol Grubu 31 10.9355  4.123 fark dnemsiz

Tablo 4.1' de 6rneklemde yer alan 6grencilerin fen bilgisi 6n-test ortalamalan

ve standart sapmalan yer almaktadir.
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Tablo 4.2

Gruplarin Son-Test Puanlarina Gore Elde Edilen Ortalama, Standart Sapma ve t -

testi Sonuglar

Gruplar n X Sx tdegeri  Onem Denetimi
Deney Grubu 30 17,7000 6.455 0.46 p<0.05
Kontrol Grubu 31 17.0323 4.673 fark onemsiz

Tablo 4.2' de igbirlikli ve geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi deney
ve kontrol grubunun fen bilgisi baganisina yonelik son-test ortalamalan hakkinda bilgi

vermektedir,

Bu bulgulara gore deney grubu ortalamas: ( X = 17,7000), kontrol grubu
ortalamasindan ( }? =2 17, 0323) yiksektir. Ancak iki ortalama arasindaki farkin énemli
olup olmadigini ort:aya koymak amaciyla t- degeri hesaplanmig ve elde edilen t- deferinin
tablo t- degierinden daha kiigiik oldugu ve aradaki farkin 6nemsiz oldugu ve aradaki
farkin 6nemsiz oldugu bulunmugtur ( SD= 59, t- degerni = 0.46, tt = 2.00, p < 0.05).

Tablo 4.3

Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlarina Gore Elde Edilen Ortalama,

Standart Sapma ve t - testi Sonuglart

Degiskenler " n X Sx t degeri dnem denetimi
On-Test 30 86.2333 28.231 3.60 p< 0.05
Son-Test 30 102.3333 20.577 fark 6nemli
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Tabloi4.3' de Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandi@ deney grubundaki
Ogrencilerin fen bilgisi alan bilgilerinin on-test ve son-test uygulamalanindan elde edilen
bulgular yer almaktadir. Tablo' ya gore ofrencilerin  fen alan bilgilerini son-test
ortalamasi ( X=102, 3333), on-test ortalamalanndan daha yitksektir ( X= 86, 2333).
Ortalamalar arasindaki farkhh@in, yapilan bagimli t-testi ¢éziimlemesi sonucunda 6nemli
oldugu gorilmektedir ( SD= 59, t-deger1 =3.60, tt = 2.00 p < 0,001). Analiz sonucunda
elde edilen t-degeri tablodaki t-degennden bilyik oldugu i¢in deney grubundaki

ogrencilerin On-testi ve son-testi arasindaki farkin 6nemli oldugu gortlmektedir.
Tablo 4.4

Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test Puanlarina Gore Elde Edilen Ortalama,

Standart Sapma ve - testi Sonuglar

Degisken n X SX t - degeri Onem Denetimi
On-test 31 100.9355 13.371 0.96 p <0.05
Son-test 31 103.4839 8.487 fark 6nemsiz

Yukandaki Tablo 4.4' de geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin fen bilgisi alan bilgilerinin son - test ortalamasimn
( 3.(=103.4839) on - test ortalamalanndan (i)_(=100. 9055 ) daha yiiksek oldugu

gorulmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan t - testinden elde edilen t-degerinin ( SD=60, t-degeri=-0.96, tt
= 2,00 p < 0.05 ) tablodaki t - de@ierinden kiigiik oldugu gorilmis ve aradaki farkin

6nemsiz oldugu sonucuna varimustir.

Ogrencilerin Basar1 Ve Basansizhk Yiiklemelerinin Isbirlikli Ogrenme
Gruplanindaki Etkilesimi

Ogrencilerin  bagan ve basansizik yiiklemelerinin igbirlikli 6grenme

gruplanindaki etkilesimi etkileyip etkilemedigini saptamak igin gerekli olan weriler,



uygulama sirasinda teyp ile kaydedilen ogrenct konusmalan aracihigiyla toplanmustir.

Daha sonra 6grenci konugmalan kagida aktanlmig ve cimle ciimle incelenmistir.

Igsel ve digsal olarak saptanan ogrencilerin konugmalan (a) grubu yonetme,

(b) ugrastincii@ tercih etme, (c) ilgisiz davranma, (d) yarisma, (€) emir verme, (f) grup

tiyelerini 6nemsememe, (g) ortak ¢aligma istegi, (h) grup tyelerinden emir alma-danigma-

(1) gekisme, (J) paylagma olmak izere on kategoride toplanmustir. Bu kategorilerde

yogunlasan igsel ve digsal 6@rencilerin konugmalar Cizelge 1'de verilmektedir.

Cizelge 4-1. I¢sel ve Digsal Ogrencilerin Konusma Saytlars

Kategoriler I¢sel Digsal
Grubu yénetme 4 2
Ugrastincilign tercih etme 5 1
llgisiz davranma 2 2
Yarisma ’ 2 -
Emir verme 5 4
Grup tyelerini 5Gnemsememe 6 -
Ortak calisma istegi 4 -
Grup iiyelerinden emir alma-danigma- - 2
Cekisme 1 -
Paylagma : 1 2

Cizelge 4.1 incelendiginde igsel ogrencilerin digsal 6grencilere gére grubu

yonetme, ugrastincilify tercih etme, ortak calisma istegi ve yangmaci tutumlarin daha ¢ok

oldugu gbrﬁlmektédir. Dikkat ¢eken dier bir nokta ise, igsellerin grup iyelerini

Onemsememesinin, digsallara gore daha ¢ok olmasidir. Ayrica emir alma ya da danigma

istegi digsallarda daha ¢ok iken igsellerde bu goriilmemektedir. Bu noktada 6grenci

konugmalarindan bazilanna yer vermenin yararl olacag: disiinulmektedir.

"Biraz zor sorular ¢ikartin. Hemen bakinca géze ¢arpiyor onlar.”

(I¢sel fugrastiricih@ tercih etme)
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"Sorunu bana soyle, ikimiz ortak ¢alisacagiz."
(Igsel /ortak ¢alisma istedi)

"Haydi arkadaslar, bagarmaliyiz. Birinci grup biz olmaliyiz."

(Igsel /yarigma)
"Dordi ben cevaplayayim.”
"Besi de ben cevaplayayim.”
| (Digsal /paylasma)
"Ibrahim, su olmaz mi?"
"Bak, sunu okusaniz bir dakika!"
(Digsal /danigma)

"Mitoz boliinme nerelerde gorulir? Yazalim, ama gorevlerini yazmayalim."
(Igsel /ugrastincihigy tercih etme)
"0 biraz zor gte. Kromatit't bulmak biraz zor."
(Igsel /ugragtincihidy tercih etme)
"Biraz ¢abuk yaz, giizel yaz!"
"Dur yazma, dur hepsi benim yazim olsun."
(Igsel /emir verme)
"Ben postacy,”
"Ben sozcu"
"Ben denetleyict”
"Hayir, herkes sozci"
(Paylasma)
"Yazicr Segil, sen postaci, sen denetleyici, ben de bagkan."

“Tamam bu sorulan verelim yeter."

(Igsel /grubu yonetme)

Grup iginde, aymi cinsten ve igsel ve digsal olan ogrenciler konugmalan

Cizelge 4.2' de verilmektedir.
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Cizelge 4.2 Aymi Cinsten ve Igsel / Digsal Olan Ogrencilerin Konugmalar

Kateyoriler 1. Grup 2. Grup 3. Grup
Igsel  Dissal Igsel Digsal I¢sel  Digsal

Grubu yonetme ‘ - - 4 - - -
Ugragtiriciigs tercih etme 1 - 2 - - -
lgisiz davranma - 2 - - - -
Yansma 1 - - - - -
Emir verme 3 1 1 2 - -
Grup iiyelerini 6nemsememe 2 - 2 - 2 1
Ortak caligma istegdi - - - 1 1 -
Grup tyelerinden emir alma-danigma- - 4 - - - 4
Cekigme 3 - - - 1 -
Paylasma - - 1 1 1 -

Cizelge 4.2, Cizelge 4.1 ile benzerlikler gostermektedir. Sonug olarak, igsel
Ogrencilerin  grubu yonetme, ugrastincih@ tercth etme, grup igindeki bireylen
onemsememe ve emir verme egiliminde olduklan saptanmigtir. Digsal 6frencilenn ise,
daha ¢ok ilgisiz davrandiklan ve sik sik diger grup tyelenne damstiklan gozlenmistir.

Ayrica, yapilan simavlarda igsel 68rencilenn daha yiiksek not aldiklan saptanmgtir.

Isbirlikli Ogrenme Yontemleri Ve Geleneksel Yontemlerin Hatirda Tutma

Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli 6grenme yéntemi uygulanan deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandifi kontrol gruplanndaki 6grencilerin dgretilen bilgilerin kaliciigini gérebilmek
amaciyla uygulamadan 4 hafia sonra tekrar uygulanan ve on-test ve son-test ile aym

olan hatirda tutma testi sonuglan Tablo 4-5' de gorilmektedir.
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Tablo 4.5

i
Gruplarin Hatirda Tutma Testi Ortalama ve Standart Supmast ile Bu Ortalamalar:

Gore Yapilan t - testi Sonuglar

Degisken n X S t - degeri Onem denetimi
Deney Grubu 34 174412 4574 2.34 p <0.05
Kontrol Grubu 34 147647 4.856 fark onemli

Tablo' da deney grubu ortalamasinin ( X = 17.4412) kontrol grubu
ortalamasmdan (X=14.7647) daha yiksek oldugu goriilmektedir.

Bu tabloya gore igbirlikli 63renme yontemlerinin uygulandig deney grubu ile
geleneksel ogrenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu arasindaki farkin anlamh
olup olmadigini ortaya koyabilmek amaciyla yapilan t-testinden elde edilen t-degerinin
(SD= 67, t-degen=2.34, tt=2,00 p < 0.05) tablodaki t-degerinden  blyik oldugu igin
daha kalici oldugu goralmektedir.

ishirlikli Ogrenme Yontemleri Ve Geleneksel Ogrenme Yéontemleri lle Ogrenen

Ogrencilerin Yiiklemeleri Arasindaki lligkiler
Tablo 4.6

Deney ve Kontrol Grubu Bagar Yiiklemeleri Ortaluma, Standart Sapma ve t - testi

Sonuclar:
Degisken n X Sx t - degen onem denetimi
Deney Grubu 31 86.6452 18.233 0.28 p <0.05
Kontrol Grubu |25 85.400 14.107 fark dnemsiz
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Tablo 4.6' da isbirlikli 6grenme yontemleri ile geleneksel 6grenme
yontemlerinin basan yitklemelen arasindaki farklilfi gorebilmek amaciyla yapilan analiz

sonuglan yer almaktadir.

Yapilan t-testi sonuglarina gore deney grubu ortalamasi (—‘:&.-= 86,6452)
kontrol grubu ortalamasindan (3(‘= 85,400) biyuktir. Ortalamalar arasindaki farka
bakildiginda t-degennin tablo t-de@erinden kiigiik oldugu ve aradaki farkin Onemsiz

oldugu sonucuna vanlmistir (SD=54, t-degeri = 0.28,tt = 2.00, p < 0.05).
Tablo 4.7

Deney ve Kontrol Grubu Basansizhik Yiiklemeleri Ortalama, Standart Sapma ve t -

testi Sonuglar:
Degisken n X Sx t - degeri dnem denetimi
Deney Grubu |31 804516 15.597 3.43 p<0.05
Kontrol Grubu |25 66.000 15.745 fark énem&

Tablo 4.7 ' de ise deney ve kontrol gruplarmin basansizhik yiiklemeleri

uygulamalarindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

Yukandaki Tablo' da aragtirmanin 6rnekleminde bulunan deney grubunun
bagsanisizlik yiiklemeleri ortalamasinin ( X = 80,4516) kontrol grubu basansizlik
yiiklemeleri ortalamasindan ( X = 66.000) biyiik oldugu izlenmektedir.

Aradaki farkin 6nemli olup olmadifim gorebilmek amaciyla yapilan t-testi
sonuglanna gore ( SD==54, t-degeri= 3.43, 1tt=2,00 p < 0.05) hesaplanan t defierinin tablo
t-degerinden biiyﬂl% oldugu gorilmektedir. Bu sonuca gore aradaki farkin 6nemli oldugu

soylenebilir.
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Tablo 4.8

Deney Grubu On Uygulama Digsal Puanlari ile Son Uygulama Bayars

Yiiklemelerinin Digsal Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve

t - testi Sonuglar

Degiskinler n X Sx t degeri onem denetimi
Deney  On uygulama 31 2,0806 0445 0,06 p< 0,05
Grubu  Son Uygulama |28 2,0080 0,465 fark Gnemsiz

Tablo 4.8' de deney grubuna ait 6n ve son uygulamalann basan

yitklemelerinin digsal puanlarimin X, Sx ve t- degeri yer almaktadur.

Yukandaki Tablo' da son uygulama ortalamasinin (X =2,0806) kontrol grubu

basarisizhik yiklemeleri ortalamasindan (5.{ = 2 0880) buyiik oldugu izlenmektedir.

Aradaki farkin énemli olup olmadxénm gorebilmek ainaciyla yapilan t-testi
sonuglanina gore ( SD=57, t-degeri= 0.06, it=2,00 p < 0.05) hesaplanan t -degerinin
tablo t-degerinden kiigiik oldugu igin aradaki fark 6nemsizdir.

Tablo 4.9

Deney Grubu On Uygulama I¢sel Puanlars ile Son Uygulama Bagar: Yiiklemelerinin

I¢sel Puanlarimin Ortalama, Standart Supma ve

t - testi Sonuglar:

Degiskenler : n X Sx t- deferi  Onem Denetimi
Deney OnUygulama |31 2,1836 0485 1,08 p< 0,05
Grubu  Son Uygulama |28  2,0440 0,508 fark 6nemsiz
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Tablo 4.9' da ise, basan yiiklemelennin igsel puanlanna gére ortalama,
standart sapma ve t- defen verilmektedir. Tablo' ya gore on uygulamanin ortalamas (X=
2,1836) son uygulama ortalamasindan ()—(=2.0440) yiiksektir. Buna ragmen tablo t-degeri

hesaplanan t-degerinden kiigiik oldugu i¢in aradaki fark 6nemsizdir.
Tablo 4.10

Deney (lrubd On Uygulama Digsal Puanlart ile Son Uyguluma Buyarisizlik

Yiiklemelerinin Digsal Puanlarimn Ortalama, Standart Sapma ve

t- testi Sonuglant

Degiskenler n X Sx t- deger onem denetimi
Deney On Uygulama |31 1,9297 0,409 0,46 p< 0,05
Grubu Son Uygulama {28 1,9770 0,372 fark onemsiz

Tablo 4.10' da 6n uygulamanin ortalamas: (X= 1,9770) son uygulama
ortalamasindan (X=1,9297) biyiiktir. Aradaki farki gorebilmek amaciyla yapilan t
testinden elde edilen t-degerinin ( SD=57, t-degeri=0,46, 1t=2,00 p<0,05) tablo t-

degerinden kiigiik oldugu igin aradaki fark 6nemsizdir.
Tablo 4.11

Deney Grubu On Uygulamalgsel Puanlart ile Son Uygulama Basaresizhk

Yiiklemelerinin I¢sel Puanlanimin Ortalama, Standart Sapma ve t - testi Sonuglart

Degiskenler n X Sx t- degen 6nem denetimi
Deney OnUygulama |31 2,0323 0,409 0,16 p< 0,05
Grubu  Son Uygulama 28 20165 0,318 fark 6nemsiz
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Tablo 4.11' de basanisizlik yiiklemelerinin i¢sel puanlanmn ortalamasi, standart

sapmast ve t-degeri verilmektedir. Tablo' da 6n uygulama ortalamasinin (X=2,0323) son

uygulama ortalamasindan (.).(=2,0165) biyik oldugu goriilmektedir. Yapilan t- testinden

elde edilen t-deferi (SD=57, t-deferi=0,16, t=2,00, p<0,05) tablo t-degerinden kiigiik

oldugu igin aradaki fark énemsizdir.

Tablo 4.12

Deney ve Kontrol Gruplarimin Basari Yiiklemelerinin I¢sel Puanlarinin Ortalama,

Standart Sapma ve t - testi Sonuglari

Degiskenler n X Sk t- degeri  Gnem denetimi
Deney Grubu 31 2,1836 0,485 1,07 p<0,05
Kontrol Grubu 25 2.0554 0,391 fark onemsiz

Tablo 4.12' de deney grubu ile kontrol grubu basan yiklemelerinin igsel

puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi ve t-degen vernlmektedir. Tablo' da deney grubu

ortalamasinin (X=2,1836) konirol grubu ortalamasindan (:‘2=2,0554) buyitk oldugu

gortilmektedir. Aradaki farkin 6nemli olup olmadifim gormek amaciyla yapilan t-

testinden elde edilen t-degen (SD=54, t-degen=1,07, tt=2,00, p<0,05) tablo -degerinden

kugik oldugu i¢in aradaki fark dnemsizdir.

Tablo 4.13

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagari Yiikleinelerinin Digsal Puanlarimin Ortalama,

Standart Sapma ve t - testi Sonuglar

Degiskenler n X Sx t- degert  Onem denetimi
Deney Grubu 31 2,0806 0,445 0,13 p< 0,05
Kontrol Grubu {25 2,0957 0,381 fark dnemsiz
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Tablo 4.13' de deney grubu ile kontrol grubu basari yiiklemelerinin digsal
puanlarinin ortalamasi, standart sapmas: ve t-degeri verilmektedir. Tablo' da kontrol
grubu ortalamasinin ()-2=2,0957) deney grubu ortalamasindan ()—(=2,0806) biiytik oldugu
gorilmektedir. Yaptlan t- testinden elde edilen t-degen (SD=54, t-degen=0,13, tt=2,00,
p<0,05) tablo t-deSerinden kiicik olmas: aradaki farkin Onemsiz oldugunu

gostermektedir.
Tablo 4.14

Deney ve Kontrol Gruplanimin Basarisizhk Yiiklemelerinin Digsal Puanlarinin

Ortalama, Standart Sapma ve t - testi Sonuglar:

Degiskenler n X Sx t- degeri 6nem denetimi
Deney Grubu 31 1,9297 0,409 3,45 p< 0,05
Kontrol Grubu {25 11,5586 0,389 fark 6nemli

Tablo 4.14' de deney grubu ile kontrol grubu basansizhik yiklemelerinin
digsal puanlarinin ortalamasi, standart sapmast ve t-degeri verilmektedir. Tablo' da deney
grubu ortalamasinin (§=1,9297) kontrol grubu ortalamasindan (i=l,5586) biyiik
oldugu gorilmektedir. Yapilan t- testinden elde edilen t-deger1 (SD=54, t-degeri=3,4S,
tt=2,00, p<0,05) tablo t-degerinden biyiik oldugu i¢in aradaki fark 6nemlidir.

Tablo 4.15

Deney ve Kontrol Gruplanimin BasarisizlikYiiklemelerinin Igsel Puanlarninin

Ortalama, Standart Sapmua ve t - testi Sonuglant

Degiskenler n X S% t-deferi  6nem denetimi
Deney Grubu 31 20323 0408 2,72 p< 0,05
Kontrol Grubu [25 11,7200 0,448 fark onemli




Tablo 4.15' de deney grubu ile kontrol grubu basansizlik yiiklemelerinin
igsel puanlarimin ortalamasi, standart sapmas: ve t-degen verilmektedir. Tablo' da deney
grubu ortalamasinin (;{=2,0323) kontrol grubu oﬁalamasmdan (.)Z=1,7200) biyiik
oldugu porilmektedir. Aradaki fark: gorebilmek igin yapilan t- testinden elde edilen t-
degen (SD=54, t-degen=2,72, tt=2,00, p<0,05) tablo t-deferinden biiyik oldugu igin
aradaki fark 6nemlidir.
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BOLUM V/SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde fen basansinda isbirlikli  6grenme ve gelencksel o6gretim
yontemlerinin etkiler, hatirda tutma ve Ofrenci yiiklemelerinin isbirhikli 6grenme
gruplanindak: etkilesimi tzerindeki etkilerini stnamak amaciyla yapilan bu aragtirmayla

elde edilen bulgulardan ulagilan sonuglar, tartisma ve gelistirilen 6neriler yer almaktadir.
SONUC
Genel bir sonug olarak;

I. Ortaokul Fen Bilgisi bagarist GOzerinde igbirlikli 63renme yontemi

geleneksel ofretimine gore daha etkilidir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n testleri arasinda 6nemli bir fark
gorilmemugtir. Deney grubu 6n ve son testlen arasinda onemli bir fark goérulirken,

kontrol grubu 6n ve son kargilastinimalan arasinda 6énemli bir fark bulunmamugtir.

2. Grup iginde igsel ve digsal olarak aynilan ¢grencilerin bagar ve basarisizlik
yuklemelerinin etkiledii, igselleri grubu yonetmeyi ve ugragtincih@ tercih ederken
digsallarin ilgisiz kaldiklan, diger grup uyelerine sik sik danistiklan ve onlardan emir

aldiklan saptanmgtir.

4. Isbirlikli ogrenme yontemleri ile Ogrenenler geleneksel yontemle

ogrenenlere gore daha kalicidir.

5. Isbirlikli 6grenme yéntemleri ile geleneksel 63renme yontemleri ile
Ogrenen Ogrencilerin basan yiiklemeleri arasindaki fark anlamsiz ¢ikarken, basansizlik
yuklemelen arasindaki fark onemli ¢ikmugtir. Aynca deney ve kontrol gruplarmin

bagansizlik yiiklemelerinin igsel puanlan arasinda da fark dnemli gikmugtir,



TARTISMA

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin fen basansi, haturda
tutma ve Ogrenci yuklemeleri Gzerindeki etkileri, Ogrenci yiiklemeleri ve igbirlikli
ogrenme gruplanndaki etkilesim oriintileri iligkilerini ortaya koymak amaciyla deneysel
kogullar altinda yapitan bu aragtirmanin genel bir sonucu olarak kontrol ve deney grubu
arasinda anlamh bir farkin glkmamasina ragmen, deney grubunda 6@renme izerinde etkili
olmustur. Bu sonug, Lazarowitz, & Lazarowitz, Rachel- Hertz, Baird, (1994) tarafindan
yapilan arastirmayr desteklemektedir. Bu arastirmaya gore, deney gruplanndaki
ogrenciler, akademik uriinler bakimindan anlaml derecede yiiksek basart gosterirken,
yazilt yoklamalarda, toplam yazil puani ve sayica fikir farkhiliklan gruplararasinda anlaml
¢tkmamugtir. Farkliiklann olmamasi, konuyu 6grenenlerdeki baghihk, isbirligi, yarisma ve

tutumlarda bulunmustur.

Arastirmada deney ve kontrol gruplan arasinda farklihklarin olmamasi,
kontrol grubu ile deney grubuna uygulanan sinav tarihlerinin farkliigindan kaynaklandid
digiiniilmektedir. Kontrol grubuna son- test konu bitiminden hemen sonra uygulanirken,
deney grubuna 15 giin sonra uygulanmustr. Bunun nedeni olarak, aragirmanin yapildigs
siire i¢inde 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami provalan ve tatili ile Kurban
Bayramu tatillerinin olmast hem konularin bitmesini hem de son- testin uygulanmast

geciktirmis ve dgrencilerin derslerden uzaklagmasina neden clmasi diisiiniilmektedir.

Yine Lazarowitz & Lazarowitz, Rachel- Hertz, Baird (1994) makalelerinde
belirttikleri gibi fen simiflarinda igbirlikli 6grenme metodlanna iliskin literatir tim
akademik konu alanlar ve biligsel becerilerde olmasa da bir gok konuda pozitif sonuglar
gostermektedir. Bu degerlendirme yapilmuig olan bu aragtirmayr da desteklemektedir.
Ozellikle bgrencilerin grup ile g¢ahymaktan ve arastirma yapmaktan hoglandiklan
saptanmugtir. Teyp kayitlarindan elde edilen konusmalarda teneffiise gikmak istemedikleri

ve su tip konusmalann ge¢uidi saptanmustir,
* Cikmayalim Hocam."
* Havamizi bozmayalim. Cikmayahm Hocam."

" Cikmayalim Hocam, evet yoksa boliiniir."



" Cikmayalim Hocam, sorulan dagitahm"

Ogrencilerin ~ bagsan ve basansizlik yiklemelerinin isbirlikli 6grenme
gruplarindaki etkilesimi etkiledigi gozlenmigtir. Igsel ve digsal olarak saptanan
ogrencilerin konulsmalan teyp ile kaydedilmis ve bunlar 10 etkilesim degerleri iginde
analiz edilmigtir. I¢sel ogrencilerin daha basarili olduklart saptanmustir. Bu durum da
Weiner' 1n igsellik/ digsallik boyutunu desteklemektedir. Igsel 6@rencilerin ¢alismay: sansa
tercih ettikleri gozlenmistir. Ayni zamanda igsel 6grencilerin basansizik olamamak igin
digsal Ofrencilen yonlendirmeye gahstiklan, grubu yonetme, ugrastincihfi tercih etme
gibi davraniglarda bulunurken, digsallarin daha ¢ok ilgisiz kaldiklan sik sik diger grup

tiyelerinden emir aldiklan goériillmiistiir.

Isbirlikli 6grenme yontemlen ile dgrenenler geleneksel yontemle 6grenenlere
gore daha kalict oldugu bulunmustur. Bu sonug Agikgoz (1990) iin yaptig " Isbirlikli
Ogrenme, Gruplararasi Yansma ve Bitin Simf Ogretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil
Baganst ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri" adli arastirmasimi desteklemektedir. Bu
aragtirmaya gore yapilandinlmg 1sbirlifi ve gruplararas: yangma 6grenilenlerin kalicthigim

artirmaktadir. Aym zamanda, Ergelebi (1995) nin yaptift arastirmayr da
desteklemektedir.

Sonug¢ olarak, gruplann son-test ortalamalarindan elde edilen sonuglar
kargilastinldiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda 8 haftalik siire sonunda énemli
bir fark ¢tkmamug, ancak buna kargiik deney grubunda Ogrenilenlerin daha kalic1 oldugu

gorilmistir.

Isbirlikli 63renme yontemleri ile gefeneksel O0grenme yontemleri ile 6grenen
ogrencilerin basan yuklemeleri arasindaki fark anlamsiz ¢ikmasina ragmen, basansizlik

yiklemeleri arasindaki fark énemli gikmugtir.

Genel bir sonug olarak, fen ¢gretiminde igbirlikli grenme etkili bir dgrenme

i¢in ipuglan vermekte, difer 6grenme yontemlerine bir segenek sunmaktadir.

Bununla birlikte fen 6gretiminde igbirlikli dgrenme ile ilgili olarak cesitli
boyutlarda ve degisik egitim seviyelerinde deneysel olarak gergeklestirilecek aragtirmalar

ile bulgulan bu alana iligkin kuramsal ve uygulamali katkilar getirecektir.
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ONERILER

Bu afastxrmada elde edilen bulgulardan ve sonuglardan vyararlanilarak

agagidaki oneriler geligtirilmigtir.

1) Arasurmada kullanilan igbirlikli 6grenme teknifi temel egitimin ilk
kademesinden baslayarak ortaogretim ile yiksek o6gretim seviyelerinde fen bilgist

derslerinde denenerek aragtirma sonuglan degerlendirilmelidir.

2) Ozellikle bilissel, duyussal ve devinimsel ¢iktilar iizerinde daha olumlu
etkisi olan isbirlikli 5grenme teknikleri editim fakiiltelerinin fen bilimleri bolimiinde " Fen
Bilimlerinin [sbirlikli Ogrenme Yontemleri” adl bagimsiz bir ders konarak, bu alanlarda

yetigenlere bu ydntémler Ogretilmelidir.

3) Fen bilgisi 6gretmenlerine belirli donemlerde isbirlikli 6grenme yontemleri
ile ilgili olarak seminer ve hizmet i¢i kurslan verilmesi, bu tekniklerde gérev alacak

uzman egitici personele yurt igi ve yurt digt egitim olanaklan verilmelidir,

4) Watson' a gore, ortaokul biyolojt smflani ve laboratuvarlardaki grup
calismalan ogrencilerin 6grenme ve aragtirma becerlerini artwmaktadir. Ayrica Seymourt
& Padberg' e gore fen laboratuvar galigmalarinda kiigiik gruplann (iki ya da alti kigilik)
kullamlmasi ¢ok yaygindir ( Chang & Lederman, 1994). Bu yiizden ozellikle temel
egitim, ortad@retim ve yiiksek Ogretimde laboratuvar derslerine onem verilerek, bu

derslerde igbirlikli 0renme yontemleri uygulanarak sonuglan degerlendirilmelidir.

5) Fen egitiminde igbirlikli 6grenmeye baslamadan 6nce 6grenciler mutlaka
ders disi konularda isbirlikli ¢grenme gruplanna aynlarak bu yontemler hakkinda
bilgilendirilmelidirler.

6) Isbirlikli dgrenme gruplanndaki etkilegsemi gérebilmek amaciyla daha uzun

siirede ve video-kamera ile 6grenciler gozlenmelidir,

7) Ogfrencilerin bagart ve bagansizlik yiklemelen igbirlikli ogrenme
gruplanndaki etkilesimi etkileyip etkilemedigini gorebilmek i¢in daha uzun siire

gozlenmeli ve sonuglan degerlendirilmelidir.
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EK 2

On Test ve Son Testte Uygulanan Soru Ornekleri

1. Canlilarin yapi, gorev ve iireme birimlerine 4, I. Her hiicrede bir veya birden fazla

ne ad verilir?

A) Hiicre B) Cekirdek
C) Kromatin Iplikler D) Kromozom

2. Hicre igindeki kimyasal olaylan ve
¢ogalmay1 yoneten kontrol merkezi
neresidir?

A) Hiicre Zan
C) Cekirdek

B) Sitoplazma
D) Cekirdekgik

/

3. Insanda kalitsal karakterlerin olugma yeri
neresidir?

A) Kromozom
C) Omurilik

B) Beyin
D) Sitoplazma

olabilir.

II. Sitoplazma ile ¢ekirdek arasindaki
madde aligverigini diizenler.

II1. Sitoplazma sivist yapisindadr.

IV. Cekirdek 6zsuyunda bulunan ince, uzun
ve yumak seklindeki yapilardir,

Yukanda verilen ozelliklerden hangisi veya
hangileri ¢ekirdekgige aittir?

A) Yalmz 1
C) Yalmz It

B) Il ve ITT
D) II, 111 ve 1V

3. Genlerle ilgih olarak asagidakilerden

hangisi dogru degildir?

A) Kromozom tizerinde dizilirler.

B) Dolden dole aktanlirlar.

C) Riboniikieik asit molekiilleri iizerinde yer
alirlar.

D) Kendilerini esleyebilirler.

6. Hiicre ¢ekirdeginde asagidakilerden hangist

bulunmaz?
A) Zar B) Kromatin iplikler
C) Mitokondn D) Kromozom
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EK 3

BASARI/BASARISIZLIK YUKLEMELERI OLCEGI

Ders 6gretmenini seviyor olmam.

Ogretmenimin bagaril olmam igin bana destek olmas:.

Sufin giirtiltiilii olmamasi.

Ogretmenimin yeterli olmasi (lyi bir 6gretmen olmasi).

Kigisel sorunlanrtun olmas1 6gretmenin ders isleyisini begenmiyor olusum.
Aile i¢i iligkilerimin kotii olugu.

Bagaramayacagima inandifim i¢in ¢alismaya gerek duymayigim.

Okuldan sonra, diganda bagka bir igte ¢aligiyor olugum.
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