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OZET

Bu arastirmada {zmir iline gog ile gelen ailelerin ilkogretim ikinci kademede
okuyan ¢ocuklarinin Tiirk¢e dgretimlerinde 6gretmenler tarafindan belirtilen sorunlar

arastirilmistir.

Arastirmanin verileri 2004-2005 egitim-6gretim yilinda {zmir ili 8 metropol
ilceden secilen ilkogretim ikinci kademe okulunda gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerine yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve likert tipi 6l¢ek uygulanarak

elde edilmistir.

Arastirmada kullanilan 6l¢gme aract énce 30 68retmenle yapilan goriismelerle
elde edilen sorunlarin, uzman goriislerine gore 78 maddelik 6l¢cme araci oncelikle
212 o6gretmene uygulanmistir. Yapilan faktor analizi sonunda 41 maddelik 6l¢cme

araci 124 6gretmene uygulanmistir.

Aragtirmada Tiirkce Ogretmenleri tarafindan belirtilen sorunlar anlama,
anlatma, dilbilgisi ve cevre seklinde dort alt boyutta toplanmustir. Ogretmenler
tarafindan belirtilen sorunlarin, Ogretmenlerin cinsiyeti, mezun olduklar1 okul
programi, kidemleri, izmir metropoliinde calistiklar ilce; 6grenci ailelerinin sosyo-
ekonomik diizeyleri ve okuldaki go¢ ile gelen ogrenci oran1 degiskenleri arasindaki

farklara bakilmistir.

Arastirma bulgular su sekildedir:

1. Gogle gelen oOgrencilerin Tiirkce Ogretiminde karsilasilan sorunlarda,
ogretmenlerin cinsiyeti, kidemi ve calistigi ilceye gore anlamli bir fark

goriilmemistir.

2. Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okuldaki gog ile gelen 6grenci orani (tamamu,

yarindan fazla, yar1 yariya, yaridan fazla) arasinda belirgin farkliliklar goriilmektedir.
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Ozellikle okulda gog ile gelen 6grencilerin orani arttikca Tiirkce dgretmenlerinin bu
ogrencilerin Tiirkce derslerinde karsilastiklart sorunlari gorme oranlart da arttigi

saptanmistir.

3. Go¢ ile gelmis cocuklarin ailelerinin gelir durumlarina gore Tiirkce
derslerinde karsilastiklar: sorunlar agisindan anlama ve ¢evre alt boyutlarinda anlamli

fark oldugu belirlenmistir.

Ailesi Izmir'e go¢ ile gelen Ogrencilerin sorunlarina iliskin olarak
ogretmenlerin vermis olduklart ¢6ziim Onerileri alti madde halinde toplanmustir.
Ogrenci merkezli, aile merkezli, okul ve program merkezli, basin ve yaymn merkezli,
ogretmenlerin egitilmesiyle ilgili ve global (go¢, ekonomi) merkezli ¢oziim Onerileri

ogretmenlerin belirttikleri onerilerdir.
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ABSTRACT

In this research, Turkish teaching problems of immigrant families’ children in

Izmir were investigated in terms of their Turkish teachers.

The data of this research was obtained by administration of semi-structured
interview and likert type questionnaire to Turkish teachers who work in secondary

schools in Izmir’s eight centre provinces in 2004-2005 education year.

The problems obtained from thirty teachers by semi-structured interview were
rearranged and shaped as likert type questionnaire according to expert’s ideas. The
new measurement tool composing of 78 items was administrated to 212 teachers.
After factor analysis of this questionnaire, the last new measurement tool composing

of 41 items was constituted. Then it was administrated to 124 teachers.

The problems stated by Turkish teachers were picked up four dimensions.
These are understanding, expression, grammar and environment. The problems
stated by Turkish teachers were analyzed in terms of teachers’ sex, seniority
(experience), university graduation program, the province that they are working in;
the socio-economic status of students’ families and the rate of the immigrants

students in the school variables.

The finding of this research as follows:

1. There is no significant difference between problems of immigrant’s

students and teacher’s sex, experience and the working providence.

2. There is significant difference between problems of immigrant’s students

and rate of immigrant students in school. It was found out that the more the rate of
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immigrant students’ increases, the more the teachers’ perception of the rate of

problems increase in these immigrant students’ Turkish lessons.

3. According to the immigrant children’s families’ socio economic status,
there is meaningful difference in understanding and environment dimensions

between problems of immigrant’s students in Turkish lessons.

The teacher’s suggestions to the immigrant families’ children’s problems
were gathered in six items. These suggestions are student centered, family centered,
school and program centered, press and publication centered, about teachers’ training

and global (migration, economy) centered.



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu ile ilgili olarak dilin ve egitimin 6nemi, gog
olgusu, ikidillilik siireci, Tiirkge Ogretiminin beceri alanlart ve dil 6grenimini
etkileyen diger etmenler ana hatlariyla belirtilmeye calisilmistir. Bunlara ek olarak,
bilimsel aragtirma siirecinin elemanlar1 olan arastirmanin amaci, énemi, problem

climlesi, alt problemler, sayithilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

Karmagik ve giiclii bir sembolik iletisim araci olan dil, insanlar i¢in 6nemli
bir olgudur. Bu olgu cok yonlii olmakla beraber bunun bir kisim sirlar1 halen
giinimiizde bile c¢oziilememistir. Aksan (1998:11), dilin Onemine su sekilde
deginmektedir: “Konusma yetenegi, dolayisiyla dil, insan1 insan yapan niteliklerin
basinda gelir. Onun duygularini, diisiincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle agiga

vurmasina, yasamini siirdiirebilmesine olanak saglar.”

Toplumsal bir kurum olan dil, birlikte yasayan bireyleri birbirine baglar ve

gecmisten bugiine bir kopril gorevini iistlenir (Can, 1986:9).

Dil, insanlarin duygu ve diisiince yapilarinin olusmasini saglar ve olusan bu
yapilar1 bi¢imlendirir. Dilin etkili giicii sayesinde insanlar diisiiniir, iletisim kurar,
Ogrenir ve Ogretirler. Bireyin cevresiyle kurdugu iletisim, onun toplumsallasma
siirecinin bir parcasidir. Dil, bu siirecte bireyin bilgi sahibi olmasini, 6grenmesini ve

ogretmesini saglamaktadir. (Sever, 1995: 9-10).

Iletisimi dil ve dil 6tesi seklinde ikiye ayiran Dokmen, insanlarin karsilikli

konusmalarini dille iletisim kapsamina almis bunu nasil ifade ettiklerini ise dil-6tesi



iletisim seklinde incelemistir (2002:27). Dil ile iletisim ve dil-otesi iletisim insan
iliskileri acisindan onemli unsurlardir. Dili, dogru, yeterli ve etkili kullanamamalk,
iletisimin temel o©geleri olan gonderen ve alici arasindaki mesajin  dogru
iletilememesine ve iletisim catigmalarina yol agmaktadir. (Gordon, 1999 ; Dokmen,

2002).

Dil insanlarin ic¢inde yasadiklar1 diinyayr onlara agiklama aracidir. Eger
bireyin dili yeterince gelismemisse, o bireyin i¢inde yasadigi ¢evrenin ve evrenin
degerleriyle etkili bir bicimde iletisime girmesi miimkiin olmamakla beraber,
bilimsel, elestirel, yapict ve yaratici diisiinme bicimlerini de edinmesi miimkiin
degildir. Ancak anlama ve anlatma becerileri ¢cok iyi gelismis olan bireyler, bilgi ve
yasant1 birikimlerini zenginlestirebilirler (Sever, 1995:1). Sever (1995:2) e gore,
“bilgi ve yasanti zenginligi, 6grenmeye kosut bir siireci igerir. Bilgi aktarimini
kolaylastirarak 6grenmeyi c¢abuklastirmanin en temel yolu ise bireylere anlama ve

anlatma arac1 olan dil ile ilgili davranig oriintiilerinin kazandirilmasidir.”

20. yy.da dil ve dilbilim alaninda 6nemli adimlar atmis olan uzmanlarin dile

bakis sekilleri agsagidaki sekilde dzetlenebilir:

Isvicreli dilbilimci F. de Saussure, dilin bir dizge olarak ele alinmasi
gerektigini ve dilsel ogeler i¢inde bulundugu diger 6gelerle kurdugu iligkilere gore
deger kazandigini belirtmektedir. Ortaya koydugu eszamanlilik/artzamanlilik,
gosteren/gosterilen, dizimsel/cagrisimsal, dil/soz gibi ikili karsitliklarla dile farkli bir
bakis acis1 kazandirmistir. (Vardar, 1976:36).

Saussure’iin Onciiliiglinii yaptig1 yapisalciliktan sonra dilbilimde en biiyiik
yenilik sayilan “iliretici-doniisiimsel dilbilgisi” anlayisinin temsilcisi N. Chomsky ise
dile farkli bir acidan bakmaktadir. Chomsky, dil kavrami ile “tiimceler kiimesi’ni
one siirer. Eding ve edim, bu yaklasimdaki ikili kavramlarin en basinda gelmektedir.

(Imer, 1990:11).



Her iki bilim adaminin ortaya koydugu durum dilin ve dil ediniminin basit
stirecler olmadigy; aksine sistemli, bilimsel yapilara sahip olduklaridir. Bu yiizden

onlar acisindan dil ve dil edinimi 6nemli siire¢lerdir.

Inam (2004:106), dile felsefi acidan yaklasarak dil duyarligi hakkinda sunlar

sOylemektedir:

Dil duyarliigi yasama duyarliligidir, diinyayr ve gercekligi algilama
duyarliligidir. Bu duyarlilik da biiyiik ol¢iide sanat yapitlariyla elde edilir,
edebiyatla elde edilir. Kiiciik yasta c¢ocuklarrmiza bu dil bilinci dil
birikiminde c¢ok dikkatli olmak zorundayiz. Onlara Tiirk¢e’nin tadini
duyurmamiz gerek, Tiirk¢ce konusurken heyecan duymalilar...

Bir milletin varligin1 olusturan temel 6gelerin en basinda dil gelmektedir. Bir
dil ve o dile ait kiiltiir arasindaki baglar ¢cok kuvvetlidir. Oyle ki, bir dili kiiltiiriinden,
o kiiltiirii dilinden ayirmak olast degildir. Kiiltiir, bir insanin nasil diisiindiigiinii ve
duydugunu, 6ziinii nasil gordiigiinii, degerlerini, 0zlemlerini kendine temel olarak
alir. Dil, kiiltiiriin olusumdan 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu konuda genel goriis,
dilin kiiltiirii hem kurdugu hem de gelistirdigi seklindedir. Insan dilde giiclendikce
kiiltiir de geliserek zenginlesir. Dil, toplumsallasmay1 da beraberinde getirerek tarihi
stirekliligi besler ve boylelikle milletin varliginin devamim da saglar (Cetin, 1995:

49-50).

Bireyleri birbirine baglayan dil, bir toplumu ulus haline getiren en Onemli
Ogelerden birisidir. Bir toplumda ayni dilin konusulmasi ve dil birliginin saglanmasi
bireyler arasindaki yakinlik, sevgi ve saygi baglar1 olusmasim saglamaktadir. Hem
birey hem de toplum agisindan dilin etkili bir sekilde kullanilmasi ¢cok 6nemlidir.
Toplum igersinde yasayan bireylerin ihtiyaclarini gidermesi icin sosyal, ekonomik
ve Kkiiltiirel alanlarda bilgi kazanmasi gereklidir. Bu bilgi kazanimimin temel

araclarindan biri de dildir (Kavcar, 2004:75).

Millet, birbirini anlayan insanlar toplulugudur ve anlama, anlagsma ancak
ortak bir dille saglanabilir. Dogru ve anlagilabilir bir dille saglikli bir iletisim

kurulabilir. Bir toplumda birligi ve biitiinliigli saglayan dildir. Biitiin bu gercekler,



bireyleri ve kurumlari dil konusunda daha duyarli olmalariyla ilgili bir takim
sorumluluklar yiiklemektedir. (Karahan, 1999:55). Bu sorumluluklarin yerine
getirilmesi ise egitim araciliyla miimkiindiir.

Egitim, insanin ailesinden getirdigi ve cevresinden kazandigi kisiliginin
bicimlenmesine katkida bulunur. Bu degisiklik, egitim siiresince edinilen bilgi,

beceri, tutum ve degerler sayesinde meydana gelir. (Fidan ve Erdem:24)

Egitimin amaci, bireyi kendisi ve toplum icin yetistirmektir. Bireyi kendisi
icin yetistirmek; onun bir meslek sahibi olmasi, topluma uyum saglamasi ve ona
kendisini gelistirme firsatlarinin verilmesi yoluyla gerceklestirilir. Bireyi toplum i¢in
yetistirmek ise iyi bir vatandas olma, ekonomik yasama katkida bulunma ve

gelismeye agik, yaratici davranislar kazanma siirecleridir. (Yesilyaprak, 2002:2).

Toplumsal, siyasal, ekonomik ve bireyi gelistirme olmak iizere dort temel
islevi olan egitim kurumlarinin bu islevleri evrenseldir. (Fidan ve Erdem: 71).
Egitimin toplumsal islevi, toplumun devamliligimi ve gelisimini saglayan toplumla
uyumlu kisiler yetistirmektir. Egitimin siyasal islevi, toplumdaki bireylerin iyi bir
vatandas olarak yetismeleri i¢in onlara milli ideolojiyi, degerleri kazandirmak, onlari
iretici duruma getirmek ve toplumun ihtiyaci olan nitelikli insan giicii yetistirmektir.
Egitimin bireyi gelistirme islevi ise bireyin sosyal, bedensel ve zihinsel gelisimine
yardimc1 olmak ve bdylece onlarin cevrelerinden en iyi sekilde yararlanmasini

saglamaktir. (Fidan ve Erdem: 87-88).

Ergin, egitimli insani, dilini iyi kullanan, ona hakim olan insan olarak
tanimlamaktadir. Ona gore, bir milleti olusturan bireylerin kendi dillerini sadece
cevreden alelade 6grenmekle kalmayip okullarda sistemli bir sekilde pekistirmesi
gerekmektedir. Bu da birlikte yasayan insanlari, birbirleriyle anlasan uzlagmali bir

topluma gotiirecektir (1995:12).

Toplumsallasma siireci, toplumsal yapinin yasanarak 6grenilmesini, davranis
ve dil yapilarinin kazanilmasini kapsayan bir siirectir. Toplusallasma siireci,

oncelikle ailede baslayip daha sonra okulda ve kitle iletisim araglartyla yonlendirilir.



Toplumsallasma siirecinin ilk evresi, ailede ikinci evresi de okulda yasanmaktadir.
Cocugun ailedeki toplumsallagsma siireci onun okuldaki toplumsallagsma siirecini
onemli bir sekilde etkilemektedir. Ailedeki yasantilar, cocugun dil davranigim
etkilemektedir. Bunun sebebi ise ¢cocuk dil edinimi siireci icerisinde ¢ocugun ailedeki
bireyleri taklit etmesidir (Imer, 1990: 35-39). Cocuk okula basladiktan sonra artik
ogretmenin ve arkadaglarinin etkisi altina girmektedir. Bu yiizden cocugun
toplumsallagsmasinda okullarimizdaki Tiirkce derslerine dolayisiyla Tiirkce

ogretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir.

Ulkemizde ilkdgretim okullari, bilyiik bir oranda dilsel basar1 gerektiren
okullardir. Buralarda bilgiler, bir yandan dil araciligiyla verilirken, diger yandan da
bunlarin o6grenilmesi de bir dili en etkili kullanmayr zorunlu kilmaktadir.
Okullarimizda 6grenciden beklenen basarilar tamamen dile dayanan basarilar olarak

ortaya ¢cikmaktadir (Yilmaz, 1974:127).

[Ikogretim okullarinda verilen Tiirkge egitiminin amagclar1 kisinin dil
yeterliligini, duygu ve diisiince evrenini gelistirme yoniindedir. lkogretimde Tiirkce
Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak

su sekilde siralanmaktadir:

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini kazandirmak, okuduklarini tam ve dogru
olarak anlama giicli kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dilediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun
olarak anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak;

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallar1 sevdirmek; onlar1 Tiirkce’yi
gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

4. Onlara, dilmeme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularin gelismesinde yardimci olmak;

5. Tiirlu etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarciginin zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina

diiseni yapmak;



7. Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir iirtinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima
ve kazanmalarinda ; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanlig
sevmelerinde yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisiinme yollar
kazandirmada Tiirk¢ce dersinin payma diiseni gergeklestirmektir (Vural,

1999:41).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen bu sekiz maddelik hedefleri
genel olarak bir 6grencinin kendini etkili olarak ifade etmesi hem de ¢evresindeki

insanlar1 tam olarak anlayabilmesini kapsamaktadir seklinde 6zetlenebilir.

[Ikogretim egitim sisteminin zorunlu siirecidir. Bu egitim kademesinde
kisilere toplumda diger kisilerle uyumlu bir sekilde yasamalar1 ve yasamlarini iyi
sartlarda stirdiirmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir. (Fidan ve
Erdem: 235). Jencks (1978: 221-226) ve digerlerinin de belirttigi gibi okulda alinan
egitim insanlar1 degistirmektedir. Ciinkii okullar baslangicta farkli diizeyde gelen
bireylere vasif kazandirarak onlar1 egiterek onlarin esit diizeyde olmalarina olanak
saglamaktadir. Boylece insanlara esit is olanaklar1 verilerek zengin fakir ayrimi
olmayacak ve toplumdaki mutluluk diizeyi yiikselecektir. Bu sekilde okullarin

egitimde bir ¢esit firsat esitligi sagladigi diisiiniilmektedir.

Ekonomik, siyasal ve toplumsal doniisiimiin bir yansimasi olarak bir cok
insan, yasadiklar1 yerleri kimi zaman goniillii olarak kimi zaman da zorunlu olarak
degistirmislerdir ve halen degistirmeye devam etmektedirler. Bu sekilde bir¢ok insan
ekonomik sebepler basta olmak iizere, egitim, kan davasi, ideoloji gibi sebeplerle bir
yerden baska bir yere giderek go¢ etmekte ve yeni bir yasama baslama siirecine

girmektedir.

Akkayan, gocii, toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik vb. yapisiyla
yakindan iliskili ve etkileyici bir olay olarak tanimlamaktadir. (1979: 20 ).



Tekeli ise gocii kisileri yeni bir topluluga dolayisiyla yeniden uyum saglama
sorunlartyla kars1 karsiya birakan bir yer degistirme olay1 olarak tanimlamaktadir.

(1998: 10).

Durugoniil de gogii, insanin i¢inde yasadigr bir cografi ve sosyo-kiiltiirel
cevreden ayrilarak baska bir cografi ve sosyo-kiiltiirel cevreye girmesi seklinde

tanimlamaktadir. (1997: 95).

Demir ise gocii farkli bir acidan irdeleyerek, kisilerin gelecek yasantilarinin
ya bir boliimiinii ya da tamamini1 gecirmek iizere bir yerlesim biriminden digerine
yerlesmek amaciyla yapmis olduklar1 cografi nitelikli yer degistirme olay1 olarak

tanmimlamaktadir.( 1997:85).

Izmir’de gog, 1960’ lara kadar ¢ok yavas seyretmistir. Baslangicta i¢ Anadolu
Bolgesinden kiiciik capta ticaret yapan Konyalilar, Kalifiye isc¢ilerden Kayserililer;
Dogu Anadolu Bélgesinden insaat iscisi Karshilar, Giineydogu Anadolu Bolgesinden
tarim sektoriinde is bulabilen Mardinlilerle baslamistir. Izmir'e 1960-1965’e kadar
Ege bolgesiyle (Manisa, Aydin, Usak, Afyon’dan), ic Anadolu'dan Konya ve Dogu
Anadolu bolgesinden Erzurum' dan go¢ olurken; 1965’°ten sonra Dogu ve Giineydogu
Anadolu Bolgesi ile I¢ Anadolu Bolgesi illeri artis gostermistir. Karadeniz
Bolgesinden go¢ son derece azdir. Bu bolgeden gogler daha cok Istanbul'a
olmaktadir. Izmir kent yerlesim diizeni iginde cesitli illerden gelenler belli semtlerde
yogunlasmislardir. Bunlar i¢inde en belirgin olanlar sunlardir:

Kadifekale: Mardin, Konya,Yozgat ve Izmir cevresi.

Bayrakli:Erzurum, Kars, Sivas, Afyon,Usak.

Camdibi, Nergiz, Semikler, Ornekkoy: EskiYugoslavya , Bulgaristan gégmenleri.
Giircesme: Malatya, Giimiishane, Erzurum, Erzincan.

Buca: Kars, Agri, Erzincan, Afyon, Usak.

Giizeltepe: Erzurum, Mus (Sevgi,1988).

Ekonomik, sosyal ve siyasal nedenlerle ortaya cikan go¢ hareketleri, genel

olarak, dis goc ve i¢c go¢ seklinde smiflandirilir. Dis gog, ozellikle, az gelismis



iilkelerden gelismis iilkelere dogru olan bir akistir. I¢ go¢ de, iilke icinde kir-kar, kir-
kent, kent-kent ve kent-kir yoniinde ortaya cikar. (Celik, 2002:275).

Keles (2002:66-73), gocii sebeplerini olusturan gii¢leri iic grupta toplamistir.
Bunlar itici, ¢ekici ve iletici gii¢lerdir. Itici giiclere gelismis iilkelerden ithal edilmis
tarim teknolojileri ve tarima yonelik dis yardimlar sebep olarak gosterilebilir. Cekici
giicler ise sehirlerin ¢ekici 6zelliklerinin bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Sosyal
faaliyetlerin yogun oldugu sehirlerde egitim, saglik, eglence gibi yasam kosullarinin
cekiciligi cok fazladur. Iletici giicler ise kir ve kent arasinda koprii gorevi yapan yani,
kirsal insanin kentin cezbedici yonleri hakkinda bilgilenmesini saglayan, kir ile kent

arasindaki niifus hareketlerini fiilen gerceklestiren tiim unsurlar1 kapsamaktadir.

Gilimiisoglu, insanlar1 goce siiriikleyen zorlayici etmenlerin oldugunu ve bu
etmenlerin de yasam acisindan ekmek kavgast ve can giivenligi oldugunu

belirtmektedir. (2001:144).

Gociin nedenlerine bakildiginda ilk siray1 ekonomik faktorler almaktadir. Bu
gercege, 1980’li yillarin ortalarindan bu yana, Dogu ve Giineydogu Anadolu’nun
giivenli yasama kosullarinin giderek bozulmus olmasimi da eklemek miimkiindiir

(Keles, 1998:12).

Ulkemiz hizla bir gelisme siirecine girmistir. Giderek yayginlasan kentlesme
olgusu da bunun en Onemli bir gostergesidir. Ciplak gozle bakildiginda kir
niifusunun kente kaymasi, az gelismis sehirlerden gelismis sehirlere gogme seklinde
beliren bu siire¢, beraberinde birtakim sorunlar1 da getirmektedir: is alanlari, saglik,

egitim ve sosyal hizmetler.. gibi (Utku, 1993:32).

Ozellikle yurt dis1 goclere iliskin olarak akla gelen ilk sorun dil sorunu olarak
goriilmektedir. II. Diinya Savasindan sonra Almanya’nin yeniden insasi ve sanayisi

icin bu iilkeye giden iscilerin bir kismini da Tiirkiye’den gidenler olusturmustur.



Yoriikoglu, Almanya’ya go¢men olarak gitmis ailelerin cocuklarmin dil
gelisimlerinde sorunlar oldugunu belirtmektedir. Okula erken baslayanlarin yabanci
dili anadilleri gibi Ogrendiklerini, buna karsilik, Tiirk¢e’yi Alman sivesiyle
konustuklarim1 soylemektedir. Okula devam etmeyen cocuklarin ise ne Tiirk¢e’yi ne
de Almanca’yr dogru bir sekilde Ogrenebildiklerini ortaya cikmistir (1983:203).
Dildeki bu sorun okul sorunlarini ortaya ¢ikarmistir. Almanya’daki ilk kusaklarin
calistiklar is kollar1 eski 6nemini yitirmis yerine daha iist diizey egitim gerektiren

igler yerini almastir.

Go¢ olgusu, birey ve toplum hayatinda ¢ok Onemli bir kirilmaya neden
olmaktadir. Bu siiregte bir ¢ok sey yeniden diisliniilmekte ve yeniden
yapilandirilmaktadir. Go¢menlerin egitim diizeylerinin yiikselmesi onlarin kentsel
kurumlarla iliskisini ve kentsel faaliyetlere katilmasini arttirmaktadir. Gogmenlerin
egitim diizeyinin yiikselmesine paralel olarak aile ortaminda Tiirkce konusma

oraninda artig goriilmektedir.

Ingilizce karsiligi “bilingualism” olan ikidillik, hem bireysel hem de
toplumsal nitelikli bir kavramdir. Bu kavram hakkinda c¢esitli tanimlamalar
yapilmistir. Vardar (1980:93), ikidilligi su sekilde tanimlamaktadir: “Bir bireyin iki
dili bilmesi veya bir toplumda iki dil kullanilmasi durumudur.” Aksan (1998:26) da
Vardar’in yaptig1 tanima benzer bir aciklama yapmaktadir: “ Dilbilimde bireyin
cesitli nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili edinmesi, kullanmas1 ya
da ikinci bir dili anadiline yakin bir diizeyde O6grenmesi durumuna ikidillik adi

verilir.”

Ikidillik durumu psikolojik, sosyolojik ve egitsel konularda gesitli sorunlara
neden olmaktadir. Tiirkiye’de toplumsal ve kurumlasmis ikidillik yoktur. Siyasi
sinirlarimiz igerisinde baska diller konusulmaktadir. Ancak, bu diller resmi dil
konumunda degildir. Tiirkce, halkimizin biiyiik cogunlugunu anadilidir. (Imer, 1990:
166). Birc¢ok iilke, tek bir resmi dile sahip olsa bile bu iilkelerde sadece o resmi dilin
konusuldugunu soylemek giictiir. Azinlik dilleri denilen farkli dilleri konusan kisiler
bir ¢ok iilkede vardir. Aym1 durum Tiirkiye i¢cin de s6z konusudur. Resmi dilimiz

Tiirkce olmasina ragmen Kiirtge, Lazca, Zazaca, Arapga... gibi yerel halkin
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konustugu diller halen bazi gruplar tarafindan en azindan aile ortaminda
konusulmaktadir. Haskara’nin da belirttigi gibi eger bireyin anadili resmi dil degilse,
evde ve aym dilsel azinlikta olan birisiyle konusurken kisiler, cogu zaman kendi
anadillerini kullanmaktadirlar (1996:23). Bu durum da anadili Tiirkce olmayan

cocuklarin okullarda Tiirk¢e 6grenimlerinde sorun yaratmaktadir.

Ileri (2000:29), ikidilli gé¢men ¢ocuklarinin dil gelisimleri ile ilgili olarak
ikidilligin gelisiminde ii¢ asama oldugunu belirtmektedir. Birinci asama (alt asama),
hem anadili hem de ikinci dili tam olarak bilinmemektedir. Bu durumda ¢ocuk yarim
dillidir. Her iki dildeki yetersizlik, hem diisiinme yetenegini hem de zeka gelisimini
olumsuz etkilemektedir. Ikinci asamada (orta asama) her iki dil iyi bilinmektedir.
Ancak dillerden birinin anadili gibi iyi bilinmesi ¢ocugun diisiinme yetenegini ve
zekasmin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ugiincii asamada ise (iist asama)
her iki dilde ana dili gibi ¢ok iyi bilinmektedir. Bu durum da ¢ocugun hem diisiinme
hem de zeka yetenegini arttirmaktadir. O halde bu cocuklara uygun yontemlerle
Tiirkge 0gretimi yapilarak Tiirk cocugunun diisiinme ve zeka yetenegini gelistirici bir
program uygulanmalidir. Ciinkii Tiirkce, kisinin biitiin bilgilileri alacagi etkin bir

dildir.

Tiirkce  Ogretimi, Ozellikle ilkogretimde tiim  derslerin  temelini
olusturmaktadir. Bu yilizden Ogrenci, Tiirkce 6greniminde basarili olduk¢a okuma,
anlama, dinleme ve konusma alanlarindaki dilsel becerilerini gelistirmis olur.
Boylece 6grencinin diisiince yapisi, anlama ve yorum giicii gelisir ve 6grenci ulusal,
kiiltiirel birikimini algilamaya baslar. Bunun sonucu olarak da diger derslerde biiyiik
oranda basar1 saglamis olacaktir. Bunun icin iilkemizde 6grencilere dilimizin temel
becerilerini  kazandirmak {iizere Tiirkce Ogretmenine Onemli sorumluluklar
diismektedir. Kisinin biitiin hayat1 boyunca hayati algilamasi, anlamas1 ve ona uyum
saglayabilmesi, ilkogretim seviyesindeki Tiirkce Ogretimine bagli olmaktadir. Bu
cagdaki dil kazanimi, diisiince liretimine doniismekte ve bireyin bilingli bir sekilde
zihinsel ve psikolojik yonde gelismesini saglamaktadir (Tosunoglu, 2002: 562).
Tiirkge’yi iyi kullanmak 6grenmenin temelidir. Bir is sahibi bir vatandas bir aile ve
toplum iiyesi olarak Tiirk¢e’yi iyi kullanmak biiylik 6nem tasir. Bu agidan ilkogretim

okullarinda Tiirk¢e 6gretimine ¢ok dnem verilmelidir.
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Tiirk¢e derslerinin amaci bilgi vermek degil, 6grencilere bir takim beceriler
kazandirmaktir. Ilkogretim okullarimizda Tiirkce derslerinin  genel amaclari,
Ogrencilerin anlama ve anlatma giicli ile dilbilgisi ve yaz1 giiclinii genisletmek;
ogrencilere okuma ve dinleme alisgkanlig1 ve zevki kazandirmak; 6grencilerin kelime
dagarciklarim gelistirmek; Ogrencilere Tiirk¢e’yi dogru ve etkili olarak kullanma
becerisi kazandirmak seklinde ozetlenebilir (Oz, 2001:1-2). Tiirkce egitimin genel
amaclari olarak, bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aligkanliklarin
kazandirilmas1 “dinleme, konugsma, okuma ve yazma” olan dort ana etkinlige
dayanmaktadir. Dil becerileri, bu dort etkinlik alanimin gelistirilmesiyle edinilir

(Sever, 1995). Tiirkce 6gretiminin amaglar1 su sekilde belirtilmektedir:

[Ikégretim birinci sinifta baslayip orta 6gretim siirecinde de devam eden
Tiirkge, Tiirk dili ve edebiyati 6gretimiyle, genel anlamda, duygu ve diisiincelerini
yaziyla, sozle dogru ve etkili aktarabilen; okudugunu, dinledigini, izledigini, tam ve
dogru olarak anlayabilen; diisiinen, sorgulayan, arastiran, sorunlara uygun ¢oziimler
tiretebilen, dil bilinci ve duyarhiligl islenmis, demokratik kiiltiirii i¢sellestirmis

bireylerin yetistirilmesi amaglanir (Sever, 2004:166).

Tiirk¢e 6gretimin 6nemli olmasinin bir baska nedeni de 6grencilere derslerde
kullanmak {iizere dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil
becerisinin kazandirilmasidir. Bu becerilerin her biri giinliikk yasamda ve derslerde
basarili olmak icin gereklidir. Istendik okul basarist igin Tiirkce Ogretimi
ogrencilerde sozlii ve yazili anlatim giiciinii gelistirecek diizeyde olmalidir (Demirel,

1993: 19).

Ogrenciler, Tiirkge'nin ifade imkanlarin1 6grenip beceri haline getirdikce
sosyalleseceklerdir. Sosyallesmeyi saglayan en 6nemli 6ge dildir. Bir kiiltiiriin icinde
dogan ve o kiiltiiriin i¢inde yasayan insanin ¢evresiyle uyum icinde olmasi beklenir.
Bu uyum da egitim ve dgretimle gerceklesebilir. Egitim dil iletisimine dayanan bir

siirectir. Iyi bir egitim siireci icin bu siirece katilan bireylerin kullandiklari dile en iyi
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sekilde hakim olmalar gerekir. Bu yiizden dncelikle 6grencilerimize Tiirk¢e’yi en 1yi

sekilde 6gretmemiz gerekmektedir (Ozbay, 2002:166).

Yukaridaki aciklamalarda da geregi ve 6nemi vurgulanan Tiirk¢e 6gretiminin
ve cocuklarin dil ediminde biiyilkk bir rol oynayan c¢evrenin ayrintili olarak

incelenmesi uygun olacaktir.

1.1. Tiirkce Ogretiminin Beceri Alanlar

Tiirkce egitimi bir dil 6grenme etkinligidir. Tiirk¢e egitimi anlama, anlatim,
dilbilgisi ve yazi1 etkinliklerini kapsamaktadir. Bu etkinlikler arasinda birbirini

birlestirici, biitiinlestirici ve tamamlayici iligki vardir.

1.1.1. Anlama

Anlama baghig altinda 6grencilere kazandirilacak olan davramiglar ii¢ ana
baslik altinda verilmektedir:

1. Dinleme ve izleme teknigi bakimindan

2. Okuma teknigi bakimindan

3. Anlama teknigi bakimindan

Anlama, bir soziin, bir yazinin bildirmek istedigi anlami dogru olarak
kavramaktir. Dinleme ve okuma etkinlikleri anlama etkinligi ile tamamlanir ve
amacina ulasir. Ogrenci okudugunu, dinledigini, izledigini anlamadig1 siirece,

yapilan etkinlikler hi¢bir anlam ifade etmemektedir (Cemaloglu, 2000: 49).

Tiirkce egitiminin amaclarindan biri de Ogrencilere, goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarin1 tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmaktir. Bu
acidan anlamanin Tiirk¢e egitimi etkinliklerinde onemli bir yeri vardir (Kavcar ve

diger.,1997: 4).

Okudugunu anlama becerisi bakimindan, Ogrencilere seviyelerine uygun

olarak okunan okuma parcasina baslik bulmalari, okunan metindeki kahramanlarin
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ozelliklerini soylemeleri, olaylarin yer ve zamanlarim belirleyebilmeleri beklenir. Iyi
bir Tiirk¢e egitimi alan kisiler, kendilerine anlatilmak istenen diisiinceleri, duygulari
tam olarak anlayabilirler. Okudugunu anlayabilmek ise, Ogrencilerin 6grenmeleri
tizerinde etkili olan onemli degiskenlerden biridir. Okudugunu anlama etkinligini
olusturan ii¢ bilesen s6z konusudur: (1) Okuma metni, (2) Okuyucu, (3) Metnin

okuyucu tarafindan yorumlanmasi.

Anlama etkinlikleri, dinleme-izleme ve okuma seklinde iki kisim altinda

incelenebilir.

1.1.1. 1. Dinleme ve izleme

Dinleme ve izleme, gerek Ogrencinin Ogrenim siiresince, gerekse yasami
boyunca Ogrenme ve anlamanin en Onemli yollarindan birisidir. Bircok bilgi
dinleyerek ve izleyerek ogrenilir. Ozellikle radyo ve televizyon gibi kitle iletisim
araclarinin yaygin olarak kullanildigi bir ortamda o6grenciler dogal olarak bu
becerilerini gelistirmek zorundadirlar. Ogrenci dersleri de dinleyerek ve izleyerek
Ogrenir. Bireyler arasinda etkili iletisimin olugmasi i¢in bireylerin dinleme ve izleme

becerilerini kazanmalar1 gerekir.

Dinleme ve izleme bir zevk alma yoludur. Miizik, siir ve oykii tiyatro gibi

sanat eserlerinin zevki dinleyerek ve izleyerek alinir (Cemaloglu, 2000: 50).

Iyi bir dinleme su sartlarin saglanmasina dayanmaktadir:

. Ogrencinin bir seyi dinlemesi icin ilgi yaratilmas1 gerekmektedir.

. Dinleme bir amaca dayanmalidir. Dinlemenin amaci bilgi edinmek veya
zevk almak olabilir.

. Dinlemek i¢in baz1 sartlarin elverisli olmasi gerekmektedir: Dinleyicinin
ruh¢a, bedence huzursuz olmamasi; 1sinin, 1s18in rahatsiz etmemesi; sesin iyi

isitilmesi vb. gibi (Oz, 2001: 223).
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Ogrencilere Tiirkgce egitiminde, dinleme ve izleme egitimi kazandirilir. Bu
amacla Tirkce egitiminde Ozel caligmalar yaparak Ogrencilere iyi dinlemenin,
dinledigini iyi ve dogru anlamanin yollar1 dgretilir. Ogrencilerin iyi bir dinleyici ve
izleyici olmalar1 saglanir. {lkogretim okulu birinci sinifindan itibaren dgrenicilere iyi
bir dinleyici ve izleyici olma davranis1 kazandirilir. Bunun bir gorgii kurali oldugu,
bagkalarin1 izlemeden ve dinlemeden onlari, tam ve dogru anlamanin
gerceklesmeyecegi  belirtilmelidir. Ayrica Ogretmen, Ogrencilerin  birbirlerini

izlemelerini ve dinlemelerini engelleyen etkenleri ortadan kaldirmalidir.

Dinlemeyle ilgili ¢calismalarin verimli olabilmesi i¢in derslikte yerlesme ve
oturma bakimindan bir takim kosullara uyulmasi gerekmektedir. Bu kosullar1 su
sekilde siralayabiliriz:

. Derslikte 6grenciler birbirlerini gorecek bicimde oturmalidir.

. Isitme sorunu ya da 6zrii olan cocuklar 6n siralarda oturmalidir.

.Ogretmen, ders anlatirken ya da soru sorarken cocuklarin kendisini rahatca
gorebilecekleri bir yerde durmalidir.

. Dinleme caligmalar sirasinda derslik icinde tam bir sessizlik saglanmalidir.

Sinifin yerlesim diizeni “U” seklinde olmali, gérme ve isitme sorunu olan
ogrenciler On siralarda oturtulmali, Ogretmen akict ve diizgiin bir Tiirkce

konusmalidir.

1.1.1.2. Okuma

Okuma, bir yaziyr olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin
belirtiyi diisiinceleri anlamak eylemidir; ya da okuma, bir yaziy1 sozciikleri,
ciimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle gorme, algilama, kavrama

stirecidir (Kavcar ve diger.,1997: 41-47).

Okumayla ilgili diger bir tanim da, biligsel davraniglarla psikomotor

becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.



15

Okuma eylemi, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle
de psikolojik bir siirectir. Duyu organlart ve zihin arasinda etkili bir baglanti
kurulamadan okuma etkinligi gerceklesemez. Bu nedenle daha cabuk ve daha iyi
okuyabilmek icin okumaya katkida bulunan organlarla zihnin birlikte ve esgiidiim

icinde caligmasi gerekmektedir (Cemaloglu, 2000: 51).

1.1.1.2.1. Okuma Tiirleri

Okuma sesli ve sessiz olmak iizere iki bigimde siniflandirilmaktadir.

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciikk ya da sozciik
kiimelerinin konugma organlarinin yardimiyla sdylenmesidir. Sesli okumada baslica
amag, yazinin dogru ve konusma dilinin Ozelliklerini yansitacak sekilde

seslendirilmesidir (Kavcar ve diger.,1997: 41-44).

Sesli okuma, Ogrencilerin okumayi Ogrenmelerinde, okuma hizlarini
arttirmalarinda ve okunani dinleyerek anlam ve zevk duymalarinda 6nemli rol

oynamaktadir.

Sesli okuma becerisini gelistirmek icin asagidakilerin goz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir:
. Okuma metnini 6nce 0gretmen okumalidir
. Ogrenciler sesli okumanin degerli bir beceri olduguna inandirilmalidir
. Ogrencilerin sesli okunacak metni iki defa sessiz okumalar1 istenmelidir
. Sesli okunacak okuma pargalarin1 yeni sozciiklerin agiz, duygu ve diisiince
yoniinden yalin almasina 6zen gosterilmelidir
. Ogrenciler okuma pargasim belli bir gruba sesli olarak okumalidir
. Yapilan okuma hatalar1 okuma bittikten sonra diizeltilmelidir

. Ogrencilerin kelime dagarciklar1 zenginlestirilmelidir (Cemaloglu, 2000: 51).
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Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve
bas hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan okumadir. Sesli okumaya gore daha

hizl1 bir okuma tiiriidiir.

Sessiz okuma Ogretiminde izlenilecek sira su sekildedir:

Okuma Oncesi Etkinlikler

e Okuma metninin baghgl ve resmi hakkinda 6grenciler konusturulur.
Ogrencilerden okuma parcasina ilisin tahminde bulunmalar istenir.
e Ogrencilere bilmedikleri kelimeler 6gretilir.

e  Okunacak metinle ilgili 2-3 soru sorulur, cevaplamalari istenir.

Okuma Anindaki Etkinlikler

¢ Bilinmeyen kelimelerin anlamlarim kestirmeleri istenir.
¢  Ayrnntili sorulara cevap bulmalar istenir.

®  Ana fikir ve yardimci fikirler aragtirilir.

e  Yazarin anlatim bicimine dikkat edilir.

e Onemli ciimlelerin altin1 cizmesi istenir.

Okuma Sonras1 Etkinlikler

e Ogrencilerin metinle ilgili sorulan sorulara dogru cevap vermesi.

® Ana fikrin ve yardimci fikirlerin ve oldugunu sdylemesi.

e Metindeki bilgiyi sematik bir sekilde aktarmasi.

e Metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin ana c¢ergevesinin

belirtilmesi.

Okunan metni kendi sozciikleriyle 6zetlemesi.

Metinde gegen bir olaya iliskin kompozisyon yazmasi.

1.1.1.2.2. Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmenin Yollar



17

Birbirinden ayri etkinlikler gibi goriinen okuma ve anlama, aslinda birbirine
neden-sonug iliskisi ile baglidir. Insan anlamak icin okur ve okudugunu da anlamak
ister. Anlayarak okumanin ilk kosulu iyi ve anlamli okumaktir. Okunan bir parcay1
anlamak i¢in;

® Yazida ele alinan konuyu belirlemek.

e Anlamu bilinmeyen kelimelerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflari
saptamak.

e  Ana fikri arastirip bulmak.

¢  Yardimci fikirleri incelemek.

e  Yaziin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

e  Metin anlasilmadiginda okuma hizim azaltmak.

1.1.2. Anlatim

Anlatim bashigi altinda, 6grencilere kazandirilacak olan davranislar iki baglik
altinda verilmektedir:
1. Sozlii anlatim

2. Yazili anlatim

Anlatim, bir duygunun, bir diisiincenin, bir istegin veya bir olayin dogru ve

diizgiin bir sekilde sozlii ve ya yazili olarak ifade edilmesidir.

Tiirkce egitimin amaclarindan birisi de Ogrencilere, goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini, bildiklerini, diisiindiiklerini ve
tasarladiklarin1 s6z veya yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve

aligkanligini kazandirmaktir.

Anlatim sozlii ve yazili olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

1.1.2.1. Sozlii Anlatim
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Kisinin bildiklerini duygu ve diisiincelerini dogru ve diizgiin bir sekilde sozle
bildirmesi sozlii anlatimdir. Sozlii anlatima konusma da denir (Kavcar ve

diger.,1997: 52-54).

Konusma, hayatimizda ¢ok yer tutan bir anlasma yoludur. Fakat ayrica
okuma, yazma ve dilbilgisi gibi ¢esitli caligma konularinin da ¢ikis noktasidir. Sozlii
anlatim, sadece Tiirkce dersinin degil, ayn1 zamanda 6teki derslerin de 6nemli bir

pargasidir (Oz, 2001: 228).

Ogretmen, ogrencilerin sozlii ifade yetenegini gelistirmek icin asagidaki

calismalar1 yapabilir.

1. Ogretmen simifa getirdigi bir resmi herkesin gorebilecegi bir yere asar.

Daha sonra resimle ilgili olarak biitiin 6grencilerin konusmasini saglar.

2. Once istekli 6grencilere, daha sonra da diger 6grencilere masal, siir ve
oykii anlattirir.

3. Her sabah ders baslamadan 10 dakika once giinliik olaylar konusulur ve
ogrencilere ders ¢aligsma ortami yarattirir.

4. Ogretmen 6grencilere diizeylerine uygun tiyatro film izlettirir ve anlattirir.
Ogrencilerin diizeylerine uygun olarak diizenlenen ¢ok kisa bir oyun
ogrencilere oynattirilir.

6. Diizeye uygun sanat degeri olan siirler 6grencilere ezberletilip okutulur

(0z, 2001:240-249).

1.1.2.2. Yazili Anlatim

Yazili anlatim, Ogrencinin gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii, yasadigi
olaylar1 ve bildiklerini; yazim (imla) ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak acik,

secik ve dogru bir sekilde yazarak anlatmasidir.

Yazili anlatim ¢alismalari su sekilde gruplanabilir:
. Bir diisiince, bir olay iizerinde énce konusma, sonra konusulanlar1 yazma.
. Ciimle kurma ve yazma teknigi alistirmalari.

. Goriilen, yasanan, incelenen olaylar1 yazi ile anlatma.
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. Derslerde varilan sonuglart yazma.

. Resim ve levhalara bakarak yazma.

. Dinlenen ve okunan pargalarla ilgili yazilar yazma.

. Mektup, kart, telgraf, dilekce, bildiri yazma, tutanak hazirlama.

. Betimleme ve portreler yazma.

. Okul gazetesine yazilar yazma.

. Hayali konular yazma.

. Okunan veya dinlenen bir par¢anin 6zetini ¢ikarma ve anafikrini bulup
yazma.

. Rapor hazirlama.

. Anlatilanlar1 not etme (Oz, 2001: 240-249).

1.1.3. Dilbilgisi

Dilbilgisi baslig1 altinda 6grencilere kazandirilacak davranislar, imlay1 da goz
oniinde bulunduracak sekilde Tiirkce’nin en iyi sekilde kavranmasim

amaclamaktadir.

Dilbilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak
dizilmeleri ve climle icinde gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil
bilimi dalidir. Dillerin genel olarak nasil olustugunu, evrimlerini, dil olaylarini
inceleyen bilim ise, dilbilim adin1 alir. Her dilin kendine 6zgii kurallart bulundugu

icin, ayr1 bir dilbilgisi vardir (Cemiloglu, 1998: 245).

Dilbilgisi etkinliklerinin amaci, Ogrencilerin dogru konusmasini, dogru
yazmasini, dogru anlamasini saglamaktir. Dilbilgisi etkinliklerinin ¢ikis noktasi,
okuma parcasi olmalidir. Dilbilgisi c¢aligmalari, sinif diizeyine uygun bigimde
ogrencinin dogru anlamasini, dogru konusmasini saglayan bir yoOntemle

yiriitiilmelidir (Kavcar ve diger.,1997: 303).

1.1.4. Yazn
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Ogrencilerin, harflerin yazimi bakimindan diistiikleri hatalar, ¢éziimlemeden
once kelimelerin dogru yazilisina dikkatleri cekilerek diizeltilir. Bu diizeltme
uygulamalar1 devamli olarak yapilir. Ogrencilerin yaptiklar1 harflerin birbirine
yakinliklart goze hos gelecek sekilde diizenlenmelidir. Harf, kelime ve satir
aralarindaki uyum, kolay ve rahat okunabilirligi saglamak icindir. Defterlerin temiz
ve diizenli olmasi, giizel yaz1 c¢aligmalari, Ogrencilerin 68renim yasantilari,

ogrencilerin 6grenim yasantilari tizerinde etkili olacagi unutulmamalidir.

Yaz1 calismalarinda, yeri geldik¢ce Ogrencilerin islenen konunun ozelligine
uygun olarak kenar siisleri yapmalar1 tesvik edilmelidir. Bu durum onlarin estetik

duygularinin gelismesine katkida bulunacaktir (Cemaloglu, 2000:56).

Yazim kurallarin1 6gretirken temel ilke, ilk simiflarda yapilmasi gerektigi gibi
oncelikle kullanimi gosterme, bol Ornekle pekistirme, kurali sezdirme ve iist
siniflarda kurali varma olmalidir. Yani, izlenmesi gereken yol, kuraldan uygulamaya

degil, uygulamadan kurala gitmektir (Kavcar ve diger.,1997: 84).

1.2. Cevre

Cocugun sosyallesmesi, icinde dogdugu ailede baslamaktadir. Buna primer
sosyallesme denir. Cocuk ilerideki hayatin1 belirleyecek olan temel davranislari
ailesinden, taklit ederek, model alarak ogrenmektedir. Bir ailede bulunan davranis
degerleri, anne ve babanin sahip olduklari isleri veya is dolayisiyla baska insanlarla
giristikleri iliskiler tarafindan ortaya konmaktadir. Ancak, bir toplumda islerin ayni
degerde olmamasi, bu isleri yapanlarin davranislarim belirleyen degerlerin de

birbirinden farkli olmasina yol agmaktadir (Yilmaz, 1974:23).

Dil yapisi, sosyal tabakalarda farkli sekillerde kazanilmaktadir. Ozellikle alt
sosyal tabakada dil yapisinin diger sosyal tabakalara oranla ayrimlagsmamis oldugu

ortaya ¢ikarilmistir (Yilmaz, 1974:38).

Dil yapisi, anne ve babanin sahip oldugu ise gore sekil almakta ve

cocuklarina da aynen aktarilmaktadir. Boylelikle toplumda cesitli dil yapilar
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meydana gelmektedir. Farkli dil yapilar1 goriiniiste birbirine benzeyen gozlemlerin
farkli olarak degerlendirilmesine gotiirmekte bdylece diinya hakkinda farkli
goriislerin ortaya cikmasina sebep olmaktadir. Bu yiizden dil yapisi, okul basarisini
dogrudan etkilemekte ve okul basarisinin seviyesini belirlemektedir (Yilmaz,
1974:142).

Ailelerdeki katman ayrimi, ailelerin dil kullanimlarina da yansimakta ve bu

ailelerde dogup biiyiiyen cocuklari da etkilemektedir.

Aileyi olusturan kadin ve erkek ya beden giiciiyle ya da fikir giiciiyle
yiiriitiilen bir isle gorevlidir. Beden iscisi icin bazi ara¢ ve geregleri kullanmak ve bu
kullanimin otomatik hale gelmesi s6z konusudur. Bu nedenle, bu anne ve babalarin
dil kullanimlart kisirlasmaktadir. Sabahin erken saatlerinden aksamin ge¢ saatlerine
kadar beden giiciiyle calisan bireylerin olusturdugu bir ailede yetisen cocuklar,
ailelerinden dilsel agidan olumsuz yonde etkilenmektedir. Bu yiizden bu c¢ocuklar,

okul hayatlarinda dilsel agidan zorluk yasamaktadir.

Fikir is¢isi olarak ¢alisan anne ya da babalar, beden iscisine gore, daha zengin
bir dil kullanmaktadir. Bu anne ve babalarin soézciik dagarciklar1 daha zengindir.
Boyle bir ailede yetisen cocuklarin dilinde soyut kavramlar bol olur ve okul dilini

anlamas1 kolaylagsmaktadir (Selen, 2001:17).

Selen (2001:70-71), yapmis oldugu bir arastirmada sosyo-ekonomik ve
kiiltirel yonden farkli olan ailelerin 9-12 yas grubundaki c¢ocuklarinin dil
kullanimlarinda farkliliklar oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Katman diizeylerine baglh
olarak oOgrencilerin farkli dil kullanimlart (gelismis dil, gelismemis dil),
belirlenmisken okulun tiim 6grencilerini ayni gelisme diizeyinde kabul edip ona gore
egitme yoluna gitmesi ve alt katmanda bulunan Ogrencilerden, orta katmandaki
ogrencilerden beklenen basar1 diizeylerini beklemesinin adil bir egitimsel yaklagim
olmadigin1 diistinmektedir. Bu konuda arastirmaci, Ogrencinin gelismemis dil
kullanmas1 sonucu ortaya c¢ikan basarisizligin nedeninin sadece dil engelinin

oldugunu diisiinmemektedir. ,
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Selen (2001), Ogretmenlerin, Ogrencilerin aile yapisimi, geldigi cevreyi,
zihinsel ve dilsel yeteneklerini bilmesi gerektigini savunmaktadir. Arastirmaci,
bunun icin de gorevi 6gretmen yetistirmek olan egitim fakiiltelerinin 6gretmen

adaylarini sosyo-dilbilim alaninda aydinlatmasinin yararh olacagini diistinmektedir.

1.3. Problem Durumu

GoO¢ olgusu, diinyada 1950’li yillarda baslayarak iilkemizde de 1960’l1
yillardan itibaren agirlikli olarak arastirilmaya baslanmistir. Ulkemizde 1950’1i
yillarin kalkinma faaliyetleriyle beraber bolgeler arasi farkliliklar belirgin hale
gelmis, hizli niifus artist1 ve tarimda mekanizasyon sebebiyle i¢ goc¢ hareketleri

yayginlasmaya baslamustir.(Ozcan, 1998:78).

Bu yer degistirme beraberinde bir cok istenmeyen durumlar meydana
getirmektedir. Bu olumsuzluklar, sehirde ortaya ¢ikan konut sorunlari, gecekondu

meseleleri, alt yap1 hizmetleri, igsizlik ve egitimde verimsizlik seklinde siralanabilir.

Her gd¢menin yasantisinda bir eski, bir de yeni yan vardir. Eskiler kendi
memleketleri ile yeniler ise yeni memleketleri ile ilgilidir. Go¢gmenler, zaman, yer,
kiiltiir ve toplum acisindan degisirler ve eski baglar1 ¢ozerken yeni baglar kurmaya
calisirlar. Bu kopma ve yeniden baglanma siirecinde gocmenler ¢esitli sorunlar
yasarlar. Bu sorunlardan bir tanesi dilde goriilmektedir. Cakir (1999:195), bu konuda
diistincelerini su sekilde ifade etmektedir: “Baska bir dil ortamina gocgenlerin dili
hizli bir sekilde asinmaktadir. (...) Kaginilmaz olarak bulunan ortamda kullanilan dil

Ogrenilmekte, iletisim o yeni dil ile kurulmaktadir.”

Dogan (1996: 9), herhangi bir egitim programinda, basarmin ve zihinsel
gelisimin temel 68esini dildeki yeterlilige bagli oldugunu belirtmektedir. Ona gore,
gecirdikleri go¢ yasantisina bagl olarak dil gelisimleri yavaslayan ¢ocuklarin okul

basarilarinda da diisiikliik ve zihinsel gelisimlerinde yavaslama ka¢inilmazdir.
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Genel olarak bakildiginda, gerek Ogrencilerin, gerekse onlarin ailelerinin,
Tiirkce kullanimlarinda birtakim hatalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ziilfikar (1981:5),
Tiirkge’nin kullanimu ile ilgili yapilan yanlighklar hakkinda sunlar1 belirtmektedir:

Yanlis kullanilmis bir kelime, yanlis bir anlatim, gereksiz bir noktalama
isareti herkesi rahatsiz etmelidir. Yapilan yanliglar1 hos goriip gecmemeliyiz.
Bugiin basinda, resmi yazigsmalarda, yayinlanan kitap ve dergilerde goriilen
sorumsuz dil ve anlatim bozukluklari, yazim yanhgslari, bilgi ve
degerlendirmedeki yanlisliklar bir bir elestirilmelidir. Bu i¢inden ¢ikilmaz
duruma ¢are aramaya ilkokullardan baglanmalidir.

Tiirkce kullannominda goriilen bu yanhigliklar, gocle gelen ailelerde ve

cocuklarda daha yogun ve farkli boyutlarda goriilmektedir.

Konusma dili ol¢iinlii (standart) konugma dili ve agiz 6zellikli konusma dili
olmak iizere ikiye ayrilir. Olgiinlii konugma dili, temelde bir agiz esas alinarak
olusturulan dildir. Yazi diline ¢ok yakin olan bu dil, bir yazi dili gibi toplumda yer
alir. Okullarda egitim ve dgretim Olciinlii konusma dili ile yapilmaktadir. Okullar, dil
egitimini bu Olciinlii dil ile siirdiirmekten sorumlu kurumlardir. Bu kurumlarin
oncelikli gorevi bireyleri yerel konusma dillerinden uzaklastirmak ve olciinlii dilde

egitmektir.

Yapilan arastirmalar, gocle gelen ailelerin ¢ocuklarinin konusma dilinin
Olctinlii dil olmayip, agiz 6zellikli konugma dili oldugunu gostermektedir. Boylece
cocuklarin ilkdgretim okullarinda Tiirkce derslerinde sorunlar yasamalari kaginilmaz

bir durumdur.

Ogrencilerin agiz konusmalarindan 6lciinlii konusma diline ge¢mesini
saglayacak 6gretim kurumlari, basta temel egitim okullari; bu okullardaki oncelikli
ders Tiirk¢ce dersi; sorumlu 6gretmen de oncelikle Tiirk¢ce 6gretmenleri olmak iizere

aslinda tiim 68retmenlerdir.

Ogrencilerde  genellikle sinirli kelime ile konusma, konusacak konu
bulamama, konusmaya uygun terim ve konusmay1 zenginlestirecek benzetme, deyim,

atasozii kullanamama, kelimeleri yanhs yerde ve anlamda kullanma gibi sorunlar
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goriilmektedir. Cocuklar, i¢inde bulunduklari yerel konusma dilini hayatlarina
gecirmekte ve okul cagina geldiklerinde ise ailedeki dili kullanmaya devam
etmektedirler. Olciinlii konusma dili agiz o6zelliklerinden armmis bir dildir.
Ogrencilere duygu ve diisiincelerin yazili ve sozlii olarak ifade ederken 6lciinlii dili
kullanmalarin1 kazandirabilmek Tiirkge derslerinin hedeflerinden biridir (Sagur,

2002:12-13).

Son yillarda, alternatif egitim programlarinin gelistirilmesinde ve
kullanilmasinda ¢ok fazla artis goriilmektedir. Bu egitim programlarinin bir cogu
egitimcilerin karsilastiklar1 6grenme engelli, ileri zekal1 ya da gogle gelen ve anadili
farkli olan Ogrencilerin ihtiyaclarina gore egitilmesi gerektiginden dolayr ortaya

cikmistir (Alcindor, 2001:6).

Alcindor (2001), yapmis oldugu arastirmasinda anadili Ingilizce olmayan
cocuklarin Ingilizce yeterliliklerinin smirl seviyede oldugunu gostererek, s6z konusu
ogrencileri tanimliyorken agilimi “Sinirli ingilizce Yeterliligi” olan LEP (Limited
English Proficiency) kisaltmasini kullanmaktadir. Aynm durum izmir’e gocle gelen
ailelerin ¢ocuklari i¢in s6z konusu oldugu diisiiniilebilir. Gocle geldigi i¢in anadili
Tiirkce olmayan c¢ocuklarin sinirli Tiirkce yeterliligine sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler, bu 6grencilerin anadili Tiirkce olan dgrencilere gore daha fazla sorun

yasadiklarim diisiinmektedir.

Bilindigi gibi, bir dil veya leh¢e sinirlart igcinde belli bolge ve topluluklara
ozgii sozlii anlatim yollarinin biitiinii olan agiz her dilde goriilmektedir. Ulkemizde
konusma dili, yorelere gore degisiklik ve cesitlilik gostermektedir. Erzurum, Kars,
Urfa, Denizli agz1 gibi adlandirmalar bu dil gerceginin bir ifadesi ve gostergesidir.
Agizlar arasinda bir takim farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkhiliklar ses, sekil
ozellikleri ve soz varligina dayalidir. Ancak bu farkliliklar, insanlar arasinda
iletisimsizlige neden olmamakla beraber, Tiirk¢e egitiminde bir takim sorunlar
yarattig1 egitimciler tarafindan belirtilmektedir. Bu sorunlarin basinda bireylerin agiz
ozelliklerini yazi diline de aktarmas: ve bunu degistirme siirecinde zorluklar

yasamas1 gelmektedir. Ornegin; Dogu Anadolu ve Dogu Karadeniz agizlari,
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kelimelerdeki uzun iinliileri kisaltarak telaffuz etmektedirler. Bu yorelerden gelen
ogrenciler, “asik” kelimesini “asik”; “bela” kelimesini “bela” seklinde uzun iinliileri
kisaltarak soylemektedirler. Bu gibi Ornekleri cogaltmak miimkiindiir. Bazi
insanlarda mesleki egitimlerini tamamlamis olmalarina ragmen agiz oOzelliklerini
halen koruduklar1 goriilmektedir. Bu da okullarimizda Tiirk¢e egitimin yetersiz
olmasindan kaynaklanmaktadir. Agizlarin cesitli olmasina karsin yazi dilimiz yani

resmi dilimiz tekdir. Egitim ve 6gretim bu dille yapilmaktadir (Karahan, 1999:55).

Ergen¢g (1994:12-13), yaptig1 arastirmada ogrencilerin konustugu ya da
duydugu gibi yazma egilimi icerisinde olduklarimi ortaya c¢cikarmistir. “Yagmur”,
yerine “yamur”; “agabey” yerine “abi”; “cift¢i” yerine ‘“‘¢ifci” gibi kullanimlarin
ogrencilerin yazilarinda sik¢a yaptiklari hatalardandir. Ogrencilerin sosyal statiilerine
bakildiginda yaptiklar1 hatalarin sosyal katman ayrimina gore ortay c¢ikmadiklari
goriiliir. Ogrenciler, okudukca, yeni sozciikler tamdikca ve yakin cevrelerince
uyarildiklarinca yazi dilinin kurallarina gore yazmaya Ozen gostermektedirler.
Ancak, cocugun yakin cevresindeki dil, ol¢iinlii dil degilse ve cocugun yaptigi
hatalar diizeltilmezse bu hatalarn diizeltilmesi cok zaman alir. Tlkogretim ¢aginda
yerlesen yanlislarin ileri yaslarda diizeltilmesi zordur ve uzun bir ¢aba gerektirir. Bu

yiizden ilkogretimde gorev yapan basta Tiirkce brans 6gretmenleri olmak {izere tiim

ogretmeler, Tiirk¢e nin dogru ve etkili bir bicimde kullanilmasinda duyarli olmalidir.

1.4. Amac ve Onem

Ulkemizde yirminci yiizyilin ortalarinda go¢ olgusu ivme kazanmus, 6zellikle
dogudan ve kuzeyden, bati ve giineye dogru goc¢ dalgalari olugsmustur. Bu gog
olaylar1, 6zellikle Istanbul, Izmir ve Bursa, Adana gibi iilkemizin biiyiik sehirlerine
yogunlagsmistir. Temelinde pek cok sorun olmakla birlikte iilkemizde yasanan gog
hareketi, ekonomik faktorlerden kaynaklanmaktadir. Ancak gocii, ne sebeple olursa
olsun sadece niifus hareketi olarak gérmek yanlistir. Ciinkii go¢ eden insanlar, sahip
olduklar1 kiiltir 6zelliklerini, aligkanliklarin1 yanlarinda tasimaktadirlar ve
karsilastiklar1 sehir kiiltiirii degerleriyle ¢atisma, uyum gibi siirecleri de yasamak

zorundadirlar.
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Vygotsky’e, gore insanlarin temel biligsel aktiviteleri, sosyal tarih yapisi
icerisinde sekillenir ve sosyo-tarihsel gelisiminin iiriinlerini olusturur. Daha ayrintil
olarak bir kisinin gosterdigi zihinsel beceriler ya da diisiince tarzlar1 dogustan
kaynaklanan 6zellikler degildir. Bunun yerine, diisiince tarzlar1 ve seviyeleri kisinin
yetistigi kiiltiiriin sosyal kurumlarinda gerceklesen iiriinlerdir. Kisaca, kiiltiir, dil ve

diisiince birbirlerini etkileyen olgulardir. (Thomas, 1983:331).

Bu aragtirmada, Izmir'e farkli bolgelerden go¢ eden ailelerin ilkogretim
seviyesindeki cocuklarinin Tiirkge Ogrenimleri sirasinda karsilagsmis olduklar
problemler ele alinarak incelenmesi ve bu incelemeler 1s1g8inda ¢6ziim Onerilerine

ulasilmas1 amaclanmustir.

Bu arastirma sayesinde Izmir’e farkli bolgelerden go¢ eden ailelerin
cocuklarinin Tiirk¢e 6grenimleri sirasinda karsilastiklart sorunlarin irdelenmesi ve
sonug olarak, bazi ¢oziim Onerilerine ulasilma c¢alismalar1 agisindan onemlidir. Bu
arastirmayla iligkili olarak siniflarinda yogun olarak go¢men aile ¢cocuklarini okutan
Tiirkce Ogretmenlerin, bu cocuklara ulagsmada farkli yontemleri kullanmalari

diistiniilmektedir.

Ozellikle dogu illerimizde c¢alisan basta siif Ogretmenlerin ve diger
Ogretmenlerin sikayet konulari, c¢ocuklarin Tiirk Diline hakimiyetlerinde
karsilastiklar1  giicliikler iizerine odaklanmaktadir. Ozellikle ilkogretim birinci
kademenden ikinci kademeye gecen bir kistm Ogrencinin Tiirkge’yi etkili

kullanamadiklar1 belirtilmektedir.

Ulkemizin iiciincii bilyiik sehri olan Izmir’de ailesi gocle gelip ilkogretim
ikinci kademeye devam eden 6grencilerin Tiirk¢e’yi dogru kullanmalarina iliskin
olarak sorunlar1 daha o6zel, daha elestirel, duygusal yanliliga kapilmadan daha
bilimsel irdelenmesi hem iilkemizin egitim ve kiiltiir hayatina hem de bu dgrencilerin

istikbaldeki basarilarina dogrudan etkili olacag diisiiniilmektedir.
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Ailesi gogle gelen Ogrencilerin Tiirkce derslerindeki sorunlarin ¢oziim
yollarina iligkin goriisler yine onlarla dogrudan etkilesim i¢inde olan dgretmenlerden
alimarak ortak paydalarda birlesmis rasyonel, kullamigli ¢6ziimlere ulagmak
karsilagilan sorunlarin kroniklesmeden zaman iginde ¢oziilmesi de ayr1 bir onem
tastmaktadir.

Tiirk¢e’nin 6greniminde meydana gelen aksakliklar ve bunlari ortaya c¢ikaran
nedenleri aragtirmak iizere bir¢ok bilimsel arastirma yapilmistir. Bu arastirma ile
Tiirk¢ce 6greniminde karsilagilan sorunlarin ¢6ziim arayisina yeni bir bakis agist ve
yaklasim ortaya konulmaya calisilmis ve bugiine kadar yapilmis olan bilimsel
aragtirmalardan farkli olarak, Izmir'e farkli bolgelerden goc ile gelen ailelerin
ilkogretim seviyesindeki cocuklarinin Tiirkge Ogrenimleri sirasinda karsilagsmis
olduklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri ortaya konulmak istenmistir. Arastirmanin bu
alanda yapilan ve yapilacak olan caligmalara bir katki saglamasi, ilkogretim
okullarinda calisan Tiirk¢ce Ogretmenlerine ve Ogretmen adaylarina yararli olacagi

diistiniilmiistiir.

1.5. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problemini, [.IK."de ailesi Izmir'e gb¢ etmis Ogrencilerin
Tiirkge derslerinde karsilastiklar1 sorunlara iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

sorusu olusturmaktadir.

1. 6. Alt Problemler

1- Ogretmen cinsiyetine gore, Izmir'e go¢ eden ailelerin ilkogretim ikinci
kademesine devam eden c¢ocuklarinin Tiirkce derslerinde karsilastiklari sorunlart
belirlemede fark var midir?

2- Ogretmenlerin kidemlerine gore, Izmir'e go¢ eden ailelerin ilkdgretim ikinci
kademesine devam eden c¢ocuklarinin Tiirk¢e derslerinde karsilastiklart sorunlara

goriisleri farklilasmakta midir?

* fIkogretim ikinci Kademe
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3- Ogretmenlerin lisans diizeyinde mezun olduklar1 okula gére, Izmir'e go¢ eden
ailelerin ilkogretim ikinci kademesine devam eden ¢ocuklarinin Tiirk¢e derslerinde
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemede fark var midir?

4- Ailelerin sosyo-ekonomik seviyelerine gore, Izmir’e go¢ eden ailelerin ilkogretim
ikinci kademesine devam eden cocuklarinin Tiirkce derslerinde karsilastiklar
sorunlarina iliskin 6gretmen goriisleri farklilagsmakta midir?

5- Okulda gog ile gelen 6grencilerin oranlarina gore, 0gretmenlerin belirttikleri
problemlerde bir fark var midir? sorular1 bu arastirmanin alt problemlerini

olusturmaktadir.

1.7. Sayithlar

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin ailelerinin  go¢gmenlik  durumlari

bolgesel olarak ayrilmamis; tek bir gocmenlik durumu altinda toplanmustir.

1. 8. Smirhhiklar

1. Arastirma 2004-2005 egitim-ogretim yilinda Izmir ilinden secilen 105
ilkogretim  okulunda uygulanmistir. Arastirma secgilen okullarin  Tiirkce
ogretmenlerine uygulanmis olup sadece Ogretmenlerin sorulan sorularla ilgili

diisiince ve goriislerini yansitmaktadir.

2. Arastirmamin konusu Izmir'e goc ile gelen ailelerin ilkdgretim ikinci
kademe seviyesindeki cocuklarinin anlama, anlatim, dilbilgisi ve cevre ile ilgili
yasadiklar1 sorunlarla sinirlandirilmistir. Bunun disinda, 6grencilerde bulunabilecek
0zel sorunlar (duyussal, fiziksel ve zihinsel engelli olma halleri) aragtirma kapsamina

girmemektedir.

1.9. Tanimlar
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[Ikogretim Okulu: Zorunlu egitim cagindaki ¢ocuklarin egitim-6gretim gordiikleri ve
O0grenim sekiz yil olan kurumdur. Bu okullardaki 6. 7. 8. siniflar ilkdgretim II.
kademesidir (Milli Egitim, 1997:1).

Ikidillilik: Bir bireyin iki dili bilmesi veya bir toplumda iki dil kullanilmasi
durumudur (Vardar,1980:93).

Gocg: Insanin icinde yasadigi bir cografi ve sosyo-Kkiiltiirel ¢evreden ayrilarak baska
bir cografi ve sosyo-Kkiiltiirel cevreye girmesidir (Durugoniil ,1997: 95).

Olciinlii Konusma Dili (Standart Dil): Temelde bir agiz esas alarak olusturulan
dildir (Sagir, 2002:12).

Toplumsal Katmanlar: Kisilerin belirli statii hiyerarsisine girmesi (Selen .2001:13).
Dil Yapisi: Bir kisinin kullandig1 fonetik, morfolojik, sentaktik ve semantik dil
ozellikleridir (Yilmaz, 1974:16).

Primer Sosyallesme: Cocugun sosyallesmesinin, i¢inde dogdugu ailede baslamasi
olayidir (Yilmaz, 1974:24).

ANOVA : Varyans Analizi (Analysis Of Variance).

1. 10. Kisaltmalar

I.G.G.A.1.1. K.C. T.D. K. S. : Izmir'e Gocle Gelen Ailelerin Ilkogretim Ikinci
Kademedeki Cocuklarinin Tiirk¢e Derslerinde Karsilastiklar1 Sorunlar

I. I. K.: TIkgretim ikinci Kademe

M. E. B.: Milli Egitim Bakanlig1

D. I. E.: Devlet Istatistik Enstitiisii.

KMO: Kaiser-Meyer-Olkin

T. O. P. E.: Tiirkce Ogretimi Problemleri
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, yabanci iilkelerde ve Tiirkiye’de goc, dil egitimi ve Tiirkge
ogretimi ile ilgili yapilan ve bulgular incelenebilen arastirmalardan ulagilabilenlere

yer verilmistir.

2.1. Yabanc Ulkelerde Yapilan ilgili Yaym ve Arastirmalar

Ott (1967:117-121), tarafindan dort San Antonio okulunda bir calisma
yapilmistir. Bu calismada birinci smmifa giden Ispanyol g¢ocuklarin Ingilizce’yi
kullanma yeterlilikleri ve akict konusup konusmadiklar1 Ol¢iilmek hedeflenmistir.
Seksen bes ogrencinin yaris1 140 saatlik bir hem isitsel hem de gorsel Ingilizce
egitiminden geg¢mislerdir. Ogrencilerin diger yaris1 da aymi gorsel, isitsel araclari
kullanmiglardir. Ancak, onlara 6zel bir dil egitimi uygulanmamistir. Egitim siireci
sonunda her iki grup da test edilmistir. Sonuglar, egitim alan grubun Ingilizce
soylenen bir ciimleyi Ingilizler gibi akic1 ve iyi bir vurguyla tekrar ifade etmede diger
gruba gore daha cok basarili olduklarini gostermistir. Ama kelimeleri anlamada
konusma dilinde, farkli sozdizimine sahip olan Ogeleri anlamada hicbir fark

goriilmedigi ortaya ¢ikmistir.

Carrow (1967:378) yapmis oldugu calismada iki dilli ¢ocuklarin dil
engellerinin, evde yanlis dil yapilarinin kullamilmasindan kaynaklandigimi ortaya
cikarmistir. Ayrica ekonomik sikintilarin da dil engelline yol agtigm ileri
siirmektedir. Ona gore, diisiik ekonomik statiide olan insanlar, cevrelerindeki

kaynaklardan yeteri kadar yararlanamamaktadir.
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Hollomon (1973) “Okula Baslayan Cocuklarin ikidilliliklerini Degerlendirme
Sorunlar1” adli calismasinda okula baslayan Ispanyol cocuklarin ne derece
Ispanyolca, ne derece Ingilizce bildiklerini saptamay:r hedeflemistir. Bu calismada
anadili Ispanyolca olan ¢ocuklarin dil kullanimlarinda sorun yasadiklari
goriilmektedir. Ikidilli olan yani anadili Ispanyolca’dan baska bir dil olan
ogrencilerin okulda dil sorunu yasadiklarinin ve bunun ¢ok dogal bir durum oldugu
belirtilmektedir. Secilen Albuquerque devlet okulunda iki dilli bir egitim programi
uygulanmamaktadir. Ancak okula gelen cocuklarin % 85’i Ispanyol’dur. Cocuklarla
ve aileleriyle goriigmeler sonucunda ¢ocuklarin dil yeterlilikleri, her iki dile olan
tutumlar1 ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica ¢ocuklara ve ailelerine her iki dilde de ii¢ tane
test uygulanmistir. Bu testler, kelimeleri tanima, fiilleri kullanma, ciimle kurma,
tekrarlama ve konugma becerilerini 6lgmeyi hedeflemistir. Bu testler sonucunda,
ailelerde yas ortalamas1 yiiksek olan kisilerin Ispanyolca’yr iyi konustuklari; yas
ortalamast diisiik olanlarin ise Ingilizce’yi iyi konustuklar1 saptanmustir.
Gocmenlerin Ingilizce’yi daha ¢ok okulda ve komsularla olan iletisimlerinde

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Eshraghi (1987) “Diisiik Gelirli Gé¢men Ailelerinin Cocuklarma ikinci Bir
Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde Bireysellestirilmis Gorsel Isitsel Araclarin
Etkililigine iliskin Bir Calisma” adli doktora tezinde Amerika’da anadili Ingilizce
olmayan diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarin dil problemlerine hakkinda bir arastirma
yapmistir. Ona gore bu ¢ocuklar, dgretmenlerinin onlardan beklentilerinin az olmasi,
uygun Ogretim yontemlerinin bulunmasi ve bireysellestirilmis 6gretimin cok yonlii
olmamasindan dolay1 hem akademik, hem de dilsel acidan basar

gosterememektedirler.
Bireysellestirilmis gorsel isitsel egitim diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin
akademik zayifliklarin1 yenmeleri ve ailesi yiiksek gelirli olan ¢ocuklarla esit sekilde

basar1 gosterebilmeleri i¢in etkili bir yoldur.

Eshraghi (1987) nin yapmis oldugu bu ¢aligmanin amaci:
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1. Simifta dil 6greniminde kullanilacak olan bireysellestirilmis 6gretimin
etkililigini ve gorsel ve isitsel araclardan ne derece yararlanildigini test etmektir.

2. Ailesi yiiksek gelirli olup geleneksel bir sinifta dil egitimi goren go¢gmen
ogrencilerle, ailesi diisiik gelirli olup gorsel ve isitsel araglar kullanilarak
bireysellestirilmis Ogretime bireysellestirilmis egitime tabi tutulan 6grencilerin dil

becerilerindeki geligsmeleri 6lgmek i¢in bu 6grencilerin karsilastiriimasidir.

Yapilan arastirma icin kontrol grubunu olusturan, geleneksel sinifta 6grenim
goren ve ailesi yliksek gelirli olan Ogrenciler; deney grubunu olusturan, gorsel ve
isitsel araclarla bireysellestirilmis 0gretime tabi tutulan ve ailesi diisiik gelirli olan
ogrenciler secilmistir. Bu 0grencilere 6n ve son test uygulanip bu 6grencilerin dil

becerileri karsilastiriimistir.

Arastirmanin sonucunda diisiikk gelirli grupta gorsel isitsel araglarla
bireysellestirilmis 0gretim goren 6grencilerin basar1 seviyeleri, geleneksel siniflarda
Ogretim goren yiiksek gelirli Ogrencilerin basar1 seviyelerinden daha yiiksek
cikmistir. Arastirmaciya gore bu sonug, farkli gecmis yasamlari olan ailesi diisiik
gelirli olan gb¢men ailelerin dil becerilerinin gelistirilmesinde dgretim yontemlerinin

ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Luzio (1991:131-157), “Italyan Yabanci Is¢i Cocuklarinin Alman Cocuklarla
Olan letisimlerinin Bazi1 (Sosyo) Bilimsel Nitelikleri Uzerine” adli ¢alismasinda
gocmen is¢l ¢ocuklarinin go¢ olgusu yiiziinden birgok olumsuzluklarla yiiz yiize
geldiklerinden bahsetmektedir. Luzio ( 1991:131-157)’nun yapmis oldugu bu
calismanin amaci, go¢men cocuklarin dilbilimsel alanlarinda ve giinliik
etkilesimlerinde kullandiklar1 dilin, 6zelliklerini ve islevlerini arastirmaktir.
Arastirmada Oncelikle bu cocuklarin, goc ettikleri yeni toplumun kiiltiiriine girerek, o
toplumun kullandigr dili 6grenmek ve gelistirmek durumunda olduklar
belirtilmektedir. Go¢cmen cocuklarin kendi anadillerini kullandiklarinda dillerinde
degisimler oldugu goriilmektedir. Bu degisim yeni girdikleri toplumun dilini
kullanmaktan kaynaklanmaktadir. Ancak bir¢ok c¢ocuk, Alman okullarinda

zorluklarla karsilagsmaktadir. Cocuklarin yaklasik % 18’1 6zel simiflarda egitim
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ogretim gormektedir. Cocuklarin sadece % 1-2’lik kismi orta okula devam
edebilmektedir. Baz1 ¢ocuklarin da % 50’si ayn1 zamanda haftada iki saat Italyanca
kurslara katilmaktadir. Boylelikle bu cocuklar italyanca’yr ogrenmekle beraber
Italyan kiiltiiriinii de Ogrenmis olmaktadir. Yetiskinlerin ise cogu zaman kendi
anadillerini -italyanca’yr- kullandiklari ~goriilmektedir. Arastirmamin  6nemli
bulgularindan biri c¢ocuklarm giinliik yasamda hem aileleriyle hem de Italyan
arkadaslariyla Almanca konustuklarinin gozlenmesidir. Bu cocuklar, nadiren Italyan
televizyon programlarini izlemektedirler. Onun yerine cogu zaman Almanca

televizyon programlarini tercih etmektedirler.

Calisma sonucunda Italyan gocmen cocuklarmin dilbilimsel davranislarinin
baz1 oOzellikleri analiz edilerek, cocuklarin dilbilimsel gelisimlerinde sosyal
etkilesimin gerekli oldugu anlasilmistir. Bunun icin Italyanca derslerinin veriminin
arttirilmas1 ve medya ve diger iletisim araclarinin aracigiyla cocuklarin kiiltiirel

yasama yakinlagmalarinin saglanmasi onerilmistir.

Laitin (1993:57-72), “Hindistan’in Sehir Bolgelerindeki Go¢ ve Dil
Degisimi” adli ¢alismasinda sosyal dilbilim arastirmalarinin gogmen topluluklarinin
kendi {ilkelerinde orijinal dillerini koruduklarimi ortaya c¢ikarmistir. Ancak, goc
ettikleri cok Kkiiltiirlii sehir merkezlerinde ise insanlarin dort veya bes dil bile
konustuklar1 goriilmektedir. Arastirmaci bu durumun insanlarin orta gelirli islere
girebilmeleri i¢in yapilmakta oldugunu belirtmektedir. Bunun sebebi, gittikleri
tilkedeki dili konugsmanin ve o dilde okur yazar olmanin go¢cmenler icin biiyiik bir
avantaj olmasidir. Bu ¢alisma, Hindistanli gogmenlerin dil secimlerinde “anadillerine
baghlik” ya da “farkliliklara dayanma” gibi degiskenlerin 6nemli olmadigini
belirtmektedir. Go¢menlerin dil 6grenmek icin ¢ok ¢aba harcadiklari, bunu yaparken

de stratejik davrandiklar aragtirmacinin bulgular arasindadir.

Badawi (1993), “Amerika Birlesik Devletleri ve Birlesik Arap Emirliklerine
Goc Eden Arap Ogrenciler Arasinda Egitimsel Farkliliklar” adli ¢alismasinda
tamamuyla farkli bir kiiltiirii ve dili olan yeni bir iilkeye go¢ eden c¢ocuklarla kendi

kiiltiiriiyle ayn1 olan yeni bir iilkeye go¢ eden ¢ocuklar arasinda genel okul deneyimi
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acisindan bir farklilik olup olmadigini ortaya c¢ikarmayi hedeflemistir. Arastirmaci,
bugiine kadar yapilan calismalarin go¢men cocuklarinin okul tecriibelerinin, goc
edilen iilkenin, insanlarin ve ailelerin yeni kiiltiirle etkilesim haline girmede istekli
olma derecesi hakkindaki tutumlarindan etkilenebileceklerini ortaya ¢ikardigin

belirtmektedir.

Arastirmaciya gore, kendi kiiltiirlinden farkli bir Kkiiltiirde olmak, sadece dil
ya da akademik alanlarda problem yaratmakla kalmamakta, okulda da biiyiik
sorunlar yaratmaktadir. Bu ¢alismada, cocuklari ya Amerika Birlesik Devletlerinde
ya da Birlesik Arap Emirliklerinde 4. ya da 5. simiflara giden Arap aileleri
incelenmistir. Biitiin veriler, ailelere, cocuklara ve 6gretmenlere yaptirilan anketlerle
elde edilmistir. Ankette dort soru sorulmustur. Bu sorular, Birlesik Arap
Emirliklerine ya da Amerika Birlesik Devletlerine go¢ eden cocuklarin Arap
okullarindaki genel okul tecriibelerini ortaya c¢ikarmaya yoOnelik hazirlanmigtir.
Anketin sonuglari, Birlesik Arap Emirliklerine go¢ eden ailelerin, Amerika Birlesik
Devletine go¢ eden ailelere gore, ¢ocuklarinin okul tecriibelerinde daha olumlu
goriislere sahip olduklarimi ortaya cikarmistir. Bununla birlikte, hem Birlesik Arap
Emirliklerinde ve Amerika Birlesik Devletindeki ¢ocuklarin genel okul tecriibeleri
acisindan olumlu goriislere sahip olduklari bulunmustur. Ogretmenlerin, cocuklarin
okula uyumlarinda ve okul basaris1 seviyesindeki algilarinda kiiltiirel farkliliklar

acisindan bir degisiklik gostermedigi ortaya ¢ikarilmstir.

Arastirmaci, ayrica gelecekte yapilacak olan calismalarda objektif araclarin,
daha sosyal degiskenlerin, cinsiyet farkliliklarinin, go¢ edilen yerde kalma siiresinin,
farkli okul seviyesinin, dil yeterliliklerinin, Ogretim yontemlerinin arastirilmasi

gerektigini onermektedir.

Stevans (1999:555-578), “Go¢ Etmedeki Yas ve Yabanci Dogumlu
Yetiskinlerin Ikinci Dil Yeterlilikleri” adli c¢alismasinda bazi sosyologlarin
go¢menlerin Ingilizee’yi ikinci bir dil olarak ediniminin, kisinin elde ettigi firsatlara
ve giidiilenmesine bagli oldugunu diisiindiiklerini, bazilarinin ise, ikinci bir dil

edinimin biyolojik olarak yasla ilintili oldugunu diistindiiklerini belirtmektedir.
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Gogmenler arasindaki ikinci bir dil edinimi arastirildigr zaman sosyologlarin
ve ekonomistlerin ¢ogu zaman bunun Ogreniminin, firsatlar ve giidiilenmelerle
tetiklenen bir “maruz kalma” ya da “insan sermayesi”’ ¢ercevesinde incelendikleri
goriilmektedir. Bu arastirma, sosyal etmenlerin biiyiik oranda yabanci dogumlu
yetiskinler arasindaki Ingilizce yeterlilik seviyesini tahmin ettigini gostermektedir.
Bu sosyal etmenler sunlardir: Amerika’daki ikametgah uzunlugu ve egitim ile ilgili

beceriler.

Stevans’a gore dilbilimciler, dil ediniminin ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu ve
bunun dilbilim, nerodilbilim, ruhbilim olusumlarinin bir kombinasyonu yoluyla
aciklanabilecegini diisiinmektedir. Dilbilimcilerin arastirmalari, ikinci dil edinimin
ayn1 birinci dil ediniminde oldugu gibi olgusal etmenlerle ilgili oldugunu
gostermektedir. Dilbilimciler ve psikologlar, gocteki yasin etkisini arastirirken
cogunlukla kiiciik yaslarda, sosyal olarak ikamet edilen alandan homojen Ornekler
kullanmakta ve boylece egitimsel becerileri, ©Onemli sosyal etmenleri
gozlemleyememektedir. Bununla birlikte, sosyologlar, gocteki yas ile ikinci dildeki

yeterlilik arasindaki iliskiyi gozden kagirmaktadir.

Calisma sonucunda yetigkinler arasindaki ikinci dil edinimindeki yeterliligin
biiylik oranda go¢menin yasiyla iligkili oldugu saptanmistir. Bu iligki, gb¢ edilen yeni
iilkeye giristeki yasla ve ikinci dildeki yeterlilikle baglantilidir. kinci dil edinimine
erken yaslarda baslayanlar, gec yasta baslayanlara gore daha avantajlidir. Ozellikle
dildeki sesleri, bicimleri Ogrenirken ve isitsel becerilerde daha basarilidir. Genel
olarak bakildiginda ikinci dil 6grenmeye erken yasta baslandiginda gdo¢menlerin
uzun bir ¢alismadan sonra o dili anadilleri gibi konusabildikleri goriilmektedir. Go¢
ettikleri iilkeye kiiciik yasta gelen gdcmenler, Amerika’da Ingilizce agirlikli bir okul
sisteminde egitim gormektedir. Boylece iyi bir egitim seviyesine ulasmis olmakta ve
anadili Ingilizce olan Kisilerle onemli sosyal iligkiler kurmaya baglamaktadir.
Aragtirmact bu durumu, Amerikan toplumunun sosyal kurumlarina katilmaya
yiiklemektedir. Bunun aksine goc ettikleri iilkeye gec yasta gelen go¢menler, daha az
egitim gorecekler ve egitimlerini baska yerde tamamlamis olacaklardir. Go¢gmenin

sosyal ortamda ve kurumdaki yasam tecriibesi kisinin ikinci dil edinimini ya olumlu
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ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Sonug olarak, dil 6grenme, iletisimi ve sosyal

etkilesimi gerektirmektedir.

Taylor’in (2001) “Ug¢ Dillilik Modeli, Danimarka’daki Kiirt Cocuklarin
Egitimine Yonelik Bir Arastirma” adli ¢calismas1 Danimarka’daki Tiirk ¢ocuklarinin
akademik basarilarin1 gelistirmek ve benlik saygilarini arttirmak icin diizenlenmis
olan iki dilli bir programin insan 1rklarina iligkin kiiltiirel bir arastirmasim

kapsamaktadir.

Bu calismada programa katilan Tiirk 6grencilerin biiytik bir bolimi Kiirt
kokenlidir ve anadilleri Kiirtge’dir. Ancak, bu ¢ocuklar, bir azinlik icinde azinlik bir

grubu olusturmaktadir. Onlar i¢in uygulanan program {i¢ dilli bir programdir.

Bu calismadaki veriyi, sinif gozlemi, programa katilan dort egitimciyle
yapilan insan irklarina iliskin goriismeler olusturmaktadir. Ayrica program, bir kiz
ogrencinin perspektifinden de degerlendirilmistir. Goriisme yapilan egitimciler, hem
programa hem de azinlik 6grencilerine karsi olumlu bir tavir sergilemelerine ragmen
baz1 tutarsizliklar gozlemistir. Egitimcilerin 1yi niyetleri ve davranislart arasinda
tutarsizliklar gozlenmistir. Bu celiski, egitimci yetistiren kurumlarin go¢men
toplumuna karst olumsuz tutum sergilemesi ve bunu yetistirdikleri egitimcilere
empoze etmek agisindan incelenmistir. Programa katilan ogrenciler, Tiirkce ve
Danimarkaca kazanmalarinda basari gostermelerine ragmen, Kiirt ¢ocuklar i¢in
Kiirtge ve Kiirt kimliklerini kaybetmeleriyle sonu¢lanmistir. Bu ¢alismada ti¢ dilligin
olumsuz yonlerine dikkat cekilmektedir. Danimarka gibi gelismis iilkelerde Kiirt
ogrencilerinde, kendi anadillerini unutma ve etnik kokenlerinde azalma egilimi
goriilmektedir. Bunun sebebi olarak, bu c¢ocuklarin Ogretmenlerinin onlara karsi
olumlu diisiinceler beslememelerinden ve bu Ogretmenlerin iiniversite egitiminde

yetersizlikler oldugundan kaynaklanmaktadir.

Zhu (2001:563-569), “Shanghai’daki GoO¢men Cocuklarinin  Egitim
Sorunlar1” adli makalesinde sosyal ayrimciliktan ve ekonomik sebeplerden dolay1

Shanghai’daki gocmen ¢ocuklarin okullarinda yeteri kadar ara¢ ve gere¢c olmadigi,
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koyli kosullarin ve egitimsiz Ogretmelerin bulundugunu belirmektedir. Zhu,
hiikiimetin gd¢men ¢ocuklarin egitimi ic¢in bulunduklar1 girisimlerde basarisi

oldugunu savunmaktadir.

Arastirmaci tarafindan gdo¢men ¢ocuklarinin haklarinin savunulmasi, onlarin
yerel halkla esit sartlara sahip olmalar1 ve iyi bir egitim almalar1 gerektigi

onerilmektedir.

2.2. Tiirkiye’de Yapilan Ilgili Yaym Ve Arastirmalar

Ograk (1998), “Gog¢, Sosyal Degisme Ve Biitiinlesme (Giineydogu
Anadolu’dan, Izmit'e G6¢ eden Aileler Ornegi)” ashi doktora tezinde Giineydogu
Anadolu Bolgesinden Izmit’e go¢ eden aileler 6rnek grup olarak incelenmistir.
Aragtirma sonucunda su sonuclara ulagilmistir:

1. Arastirmadan elde edilen veriler, go¢ olayinin daha ¢ok sosyo-ekonomik olmak
izere sosyal degisime ugramalarina neden oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

2. Goégmenlerin egitim diizeylerinin yiikselmesi onlarin kentsel kurumlarla iligkisini
ve kentsel faaliyetlere katilmasin arttirmaktadir.

3. Go¢menlerin egitim diizeyinin yiikselmesine paralel olarak aile ortaminda Tiirkge
konusma oraninda artig goriilmektedir.

4. Arastirmada orneklem olarak anadili Kiirtce ve Arapcga olan aileler se¢ilmistir.
GO¢ eden ailelerin bir kism1 gocten sonra aile icinde anadillerini konugsmaya devam
ettikleri, bir kismmin da bu dillerin yam sira Tiirkge’yi ya da sadece Tiirkce
konustuklar1 ortaya c¢ikarmistir. Eger aileler, sosyo-Kkiiltiirel degisim agidan
gelismemislerse evde kendi anadillerini konustuklar1 goézlemlenmistir. Aile i¢inde
Tiirkce konugma orani arttikca goc¢menlerin yeni cevreye uyum saglamalari

kolaylasmaktadir.

Soylemez (1999), “Kentlesme ve Dil Degisimi: Kirsal Goc¢cmenlerin
Toplumbilimsel Analizi Ve Isteki Degisim Stratejileri” adli doktora calismasinda
kirsal bolgelerden kentlere goc¢ eden insanlarin dil degisimlerini, bu degisimlere

neden olan etmenleri ve sosyal degiskenlerin degisimdeki etkinlik diizeyini
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belirlemeyi amacglamistir. Bu calismada dil degisimi, cografi ve toplumsal bir
hareketliligin dogal bir sonucu olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismanin sonuclari
su sekildedir:

1. Go¢ eden Kkisilerin kirsal bolgeden sehre gelisleriyle baslayan sehirlesme
stireglerinin onlarin cografi tabanh dilinden sosyal tabanli diline kaymalarinda etmen
olmaktadir.

2. Kirsal dil o6zelliklerini grup iiyelerinin dilbilimsel repertuarlarinda kalmasi veya
kullanimdan  diismelerinde toplumun o kullamimlara gosterdigi tepkinin
yogunlugunun etken oldugu ortaya ¢cikmustir.

3. Konusmacilarin dil degisimlerinde yas faktorii, yas gruplart arasindaki degisim
farklar1 arasindaki degisim farklariyla 6nemli bir gosterge olarak ortaya cikarken,
sehirde kalma siirelerinin gogmenlerin dil degisimleri iizerinde etken olmadigi, ama
sehire gelme yasinin standart dile geciste hem hiz hem de degisim orani olarak biiyiik

bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Giin (2002), “Cocuk Ve Go¢” adli yiiksek lisans tezinde go¢ etmis ergenlerle
gd¢ etmemis ergenlerin yasam doyumu, benlik saygisi ve sosyal destek aglari
acisindan karsilastirilmalari amaglanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular su
sekilde 6zetlenebilir:

1. Gégiin, Izmir’e goc¢ eden ergenlerin yasam doyumunu ve benlik saygisini olumsuz
etkiledigi goriilmektedir.

2. Okula giden ergenlerin yasam doyumlar1 daha yiiksek bulunurken, siirekli ¢alisan
ergenlerin kiiltiir diizeyi daha diisiiktiir.

3. Hem evlerinde sadece ana dillerini kullanan hem de genelde ana dillerini kullanan
ergenlerin benlik saygilar1 daha yiiksek ¢cikmustir.

4. Dil ile ilgili degiskenler (evde hangi dil, genelde kullanilan dil), okul durumu,
ekonomik durum, is durumu, go¢ zamani ve geri donme istegi gibi etmenlerin
gocmenlerin yasam doyumu, benlik saygisi ve kiiltiirlesme diizeylerinin yakindan

iliskili oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ozcicek (1983), “Orta Okullarda Tiirkge Ogretiminin Etkinligi” adli yiiksek

lisans tezinde Ankara’daki ortaokul ikinci smif o6grencileri ve ilkdgretimim
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ilkogretimin ikinci kademesinde gorev alan Tiirkge Ogretmenlerinden olusan bir
orneklem secip, su sonuclari elde etmistir:

1. Tiirkge Ogretiminin en Onemli amaglari, 68rencilerin Tiirk¢e’yi en iyi sekilde
kullanmasi, okuduklarini yazili ve sozlii olarak anlatmasi, anlamli okuma yaparak
okudugunu tam ve dogru olarak anlamasidir.

2. Tiirkge 6gretimi, Milli Egitimin amaclarin1 kismen gergeklestirebilmektedir. Bu
yiizden ders kitaplar1 da ihtiyaglara cevap verememektedir.

3. Ogretmenlerin hepsi ders islerken sadece kitaplardan faydalanmaktadir.

4. Metin ve siir incelemede ana diisiincenin, yardimci diisiincenin ve temanin
bulunmasi 6gretmenlerin temel hedefidir.

5. Tiirkge brans 6gretmenleri disindaki 0gretmenler, ana dili kullanim1 konusunda
gerekli 6zeni gostermemektedir.

6. Tiirkce 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontemler; metin okuma ve soru-cevap ve
ogrenci anlatimidir. Ogretmenlerin kidemi ve mezun olduklari kurum, onlarin
yontem tercihini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.

7. Tiirkge Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu her hangi bir hizmet ici egitim
kursuna katilmamiglardir.

8. Ogrencilerde okuma aligkanlig1 yeteri kadar gelismemistir.

9. Ogrenciler, ders ici ve ders dis1 etkinliklerin degerlendirilmesinde not korkusunu

ve baskisini hissetmektedir.

Hastaoglu (1986), “Ilkogretim Ikinci Kademede Tiirkce Egitimi” adl1 yiiksek
lisans tezinde ilkdgretim ikinci kademede Tiirkge egitiminin nasil yapildigini, Tiirkce
egitimi ile iyi bir birey olma 6zelliginin kazandirilip kazandirilmadigini, Tiirkce
ogretiminde kullanilan yontemleri, kullanilan araglarin yetersizliklerini ve Tiirkce
ogretmenlerinin Onerilerini belirlemeyi amacglamistir. Yapilan calismada su sonuclara
ulasilmigtir:

1. Tiirkge ders kitaplarindaki metinler, 6grencilere yaratic1 diisiinmeye yonlendirici,
onlarin diisiince ve yargilama yeteneklerini gelistirici ve Ogrencinin gelisimine
katkida bulunacak nitelikte degildir.

2. Dilbilgisi konularina yer veren yardimci kitaplar, yetersizdir.
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3. Tirk¢e ders kitaplarinda giiniimiiz ¢agdas Tiirk edebiyatindan 6rnek metinlere
yeterince yer verilmemektedir.

4. Smifta 6grencilere esit olarak konusma hakki verilmemektedir.

5. Ogretmenler, belirli giin ve haftalar1 diisiinerek bazi metinlerin énceye ve sona
alinma konusunda hassasiyet gostermektedir.

6. Ogretmenler, derste ders kitabi disinda baska ara¢c ve gereglerin kullanilmasi
konusunda isteksiz davranmaktadir.

7. Tiirkge ders kitaplarinin yazim ve basiminda gerekli itina gosterilmemektedir.

8. Tirkce disindaki diger brans Ogretmenleri, Tiirkce’yi kuralli bir kullanma
konusuna 6zen gostermemektedir.

9.Okullardaki kiitiiphaneler islevsel degildir.

10. Ogretmenler, 6grencilere kaynak arama, bulma ve kullanma konusunda gerektigi
kadar rehberlik etmemektedir.

11. Tirkce ders Kkitaplar1 egitim-6gretim yili baslamadan Once Ogrencilere
ulastirilmamaktadir.

12. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii hizmet ici egitim kurslar1 hakkinda gerekli

bilgiye sahip olamadiklar1 i¢in bu kurslarin hi¢bir sey kazandirmadig goriisiindedir.

Ozdemir (1993), “llkégretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi ve Sorunlart Tiirk
Egitim Dernegi XI. Ogretim Toplantisi” adli calismada “Tiirkce Ogretiminde
Karsilagilan Giigliikler ve Coziim Onerileri” adli konusmasinda su sorunlar1 dile
getirmistir:

1. Tiirk¢ce Ogretiminde kullanilacak olan yardimci materyaller onceden hazirlanip
derslerde kullanilmalidir. Ancak, cok az sayidaki okullarda ses kaseti, video kaseti,
resim, tablo, slayt, ¢izgi film gibi materyaller kullanilmaktadir.

2. Serbest okuma i¢in gerekli olan ders kitabr disindaki ¢ocuk kitaplar1 ya da 6grenci
kitaplar1 denilebilecek kitaplar okul kiitiiphaneleri ve sinif kitapliklart okuma zevk ve

aligkanlig gelistirecek nitelikte degildir.

Muhcu(1997), “Ilkokul Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklari

Sorunlar Ve Coziim Icin Oneriler (Trabzon Ilinde Bir inceleme)” adl1 yiiksek lisans
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tezinde ilkokullarda okutulan Tiirk¢e dersinin 6gretiminin sorunlari tizerinde durmus

ve ¢Oziim yollarina iligkin dnerilerde bulunmugtur.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar, Ogrenciden, programdan,
fiziksel olanaklardan, 6grencinin sosyal cevresinden ve Ogretmenden kaynaklanan
sorunlar olmak iizere farkli boyutlarda ele alinmistir. Siniflarin kalabalik olmast,
ogrencilerin yoresel agizla konusmasi, materyal eksikligi, 6lgme ve degerlendirme
sorunlari, programin giicliigii, roman, hikaye gibi kaynak yetersizlikleri

ogretmenlerin belirttikleri sorunlaridir.

Elmac1 (1997), “llkogretimde Tiirkge Egitimi ve Ogretimi (II.Kademe)” adli
yiiksek lisans tezinde Tiirkce egitim ve Ogretiminde ilkdgretim ikinci kademedeki
verimsizligin sebepleri tespit etmistir. Bu caligmada Tiirk¢e dersinin, bir bilgi dersi
olmaktan cok, bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugu vurgulanmaktadir.
Tiirkge egitim ve Ogretimin bugiin istenilen seviyeye ulasamamasinin sebeplerinin
ogretmenlerden, arac-gerec eksikliginden ve kullanilan yontem ve tekniklerin uygun

olmamasindan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Kavcar (1998) “Tiirkge Egitimi ve Sorunlar” adli calismasinda Tiirkce
Ogretimin sorunlarina deginmistir. Kavcar, Tiirkce’nin yasadig1 sorunlar; 6zensizlik
ve yanlis kullanim, yabanci sozciik tutkusu, yabanci dil digkiinliigii, Tiirk¢e’nin
bilim dili olmadig1 goriisii, Tiirkce Ogretiminde yetersizlik, sozciik ve terim
tiretimindeki yetersizlik, Ogretmen faktorii seklinde yedi madde halinde
belirtmektedir. Yapilan ¢alismanin sonuclari su sekildedir:

1. Okullarda Tiirkce 6gretimi konusunda yeterli teknik donanim olmamakla birlikte,
biitceden egitim giderleri icin yeterli 6denek ayrilmamaktadir.

2. Ogretmenler, egitim teknolojisini kullanmada yetersiz ve isteksizdir.
3.0gretmenler, dramatizasyon, beyin firtinasi, kiime calismasi... gibi yontemleri

kullanmadan, diiz anlatim ve soru cevap yontemini kullanarak ders anlatmaktadir.

Susar (2000), “Tiirk¢e Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar ve Bu Sorunlarin

Ogretmen Performansina Etkileri” adli yiiksek lisans tezinde ilkogretimde Tiirkge
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ogretiminde karsilasilan sorunlar1 belirlemeyi ve bu sorunlarin Ogretmenlerin

performanslarinin nasil etkilendigini ortaya koymay1 amaclamstir.

Yapilan bu caligmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirkce
Ogretimi Problemleri Envanteri” (T.O.P.E.) aracigiyla 1998-1999 egitim - dgretim
yilinda 4. ve 5. smiflarin siif Ogretmenlerine ve Tiirkce brans Ogretmenlerine
uygulanarak toplanmistir. Aragtirmanin sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogretmenler, ilkogretim Tiirkge dgretimde karsilasilan en 6nemli sorun olarak
ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkce egitimi konusunda kendileriyle iletisim kurmadiklarini
belirmektedir.

2. Ogretmenler, anne ve babalarin Tiirkce nin insan hayatindaki onemi konusunda
bilingli olmadiklarini diigiinmektedir.

3. Ogretmenler, Tiirkge kitabindaki bircok metnin giincel olmadigini belirtmektedir.
4. Ogretmenler, televizyon ve radyo tutsakliginin 6grencilerin dil gelisimini olumsuz
yonde etkilediginin diisiinmektedir.

5. Ogretmenler, 6grencilerde okuma aliskanliginin olmadigim belirtmektedir.

6. Ogretmenler, 6grencilerin hikaye, siir ve komposizyon yazmada yaraticiliklarmin
cok yetersiz olduklarim diistinmektedir.

7. Ogretmenler, anne ve babalarin yerel agizla konusma aliskanliklarinin oldugunu
belirtmektedir.

8. Ogretmenler, Tiirkce programinin cevresel ihtiyaclar dogrultusunda yeniden
godzden gecirilmesi gerektigini diisiinmektedir.

9. Ogretmenler, yeterli bir laboratuara (kiiltiir ortami) sahip olamadiklarim dile
getirmektedir.

10. Ogretmenler, anne ve babalarin cocuklarina kitap okuma aliskanlig1 kazandirma
konusunda yardimc1 olmadiklarini belirtmektedir.

11. Ogretmenler, konusma ogretimi, dilbilgisi Ogretimi, siir ve metin tahlilleri
konusunda kendilerini yetersiz bulmadiklarim diisiinmektedirler.

12. Ogretmenlerin yaslari, cinsiyetleri, branglari, mesleki hizmet siireleri, gorev
yaptiklart smflar, hizmet i¢i egitim durumlan ve calistiklart okulun sosyo —
ekonomik diizeyi onlarin sorunlart algilama diizeyinde anlamli bir farklilik ortay

cikarmamaktadir.
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13. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore sorunlari algilama diizeylerinde
anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir.

14. Egitim fakiiltesinden mezun olan O&gretmenlerin sorunlardan daha fazla
etkilendikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin devlet
okullarinda calisan Ogretmenlere nazaran sorunlardan daha fazla etkilendikleri
goriilmektedir.

15. Tiirkce programinin toplumsal gelismeler karsisinda yenilenmemesi
ogretmenlerin performansini olumsuz yonde etkilemektedir.

16. Giizel konusma egitimi i¢in ornek gorsel ve isitsel kasetlerin istenildigi zaman
bulunmamas1 6gretmenlerin performanslarini etkilemektedir.

17. Ogrencilerin sozlii ve yazili ifadelerinde goriilen ciimle bozukluklarinin
ogretmenler tarafindan diizeltilmeye calisilmasi, 6gretmenlerin performansini
olumsuz yonde etkilemektedir.

18. Ogretmenler, Tiirkce dersilerinde yeteri kadar dramatizasyon calismalarina yer

veremediklerini belirtmektedir.

Calp (2001), “ilkogretim Okullar1 Ikinci Kademede Dilbilgisi Ogretimi
Uzerine Bir Arastirma (Erzurum i1 Ornegi)” adli doktora tezinde Tiirkge egitim
programinda yer alan dilbilgisi dersinin amaclarinin ulagilma diizeyini belirlemeyi ve

elde edilen sonuglar 151831nda cocuklarin dil gelisimini saglamay1 hedeflemistir.

Arastirma sonucunda ilkdgretim okulu Tiirkge egitim programi sekizinci sinif
dilbilgisi amaclarinin ulasilma diizeyinin istenen seviyeye ulasmadigi ortaya
cikmistir. Bu calismada su sonuglara ulagilmastir:
1.0gretmenler, 6grencilerin fiilimsileri ciimle igerisinde kavrayabilme ve dogru
kullanabilme, biiylik ses uyumun kavrayabilme ve uygulayabilme, yapilarina gore
ciimle tiirlerini kavrayabilme, anlamlarina gore ctimle tiirlerine 6grenebilme, fiil
kiplerinin catilarin1 ciimle icerisinde kavrayabilme ve dogru kullanabilme
davraniglarinin en alt seviyede oldugunu diisiinmektedir.

2. Okul miidiirleri, Ogrencilerin anlamdas kelimeleri kullanabilme, ciimlelerde
Ogelerin siralanigini, siralanisina gore anlam degisikligini, kavrayabilme, ve buna

gore ciimle kurabilme, kelimeleri takilar1 dogru anlayabilme ve yazabilme, fiil
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kiplerini ciimle igerisinde kavrayabilme ve dogru kullanabilme, ekfiilleri ciimle
icerisinde kavrayabilme ve dogru kullanma, fiilimsileri climle igerisinde
kavrayabilme ve dogru kullanabilme, yiiklemlerine gore ciimle tiirlerini 6grenebilme,
climlelerin gorevlerini kavrayabilme davranislarinin en alt seviyede gerceklestigi
goriisiindedir.

3. Ilkogretim miifettisleri, dgrencilerin anlamlarina gore ciimle tiirlerini &grenme,
climle icerisinde kelimeleri dogru bir sekilde vurgulama, yardimci birlesik fiilleri
climle icgerisinde kavrama ve dogru kullanma davraniglarinin en alt seviyede
gerceklestigini diisiinmektedir.

4.Arastirmada elde edilen sonuglar, Tiirkge dilbilgisi dersinin amaglarinin ulagma
diizeyinin 6gretmenler, okul miidiirleri ve ilkogretim miifettisleri arasinda anlamli bir
fark olmadigini ortaya ¢cikarmaktadir.

5. ogretmenler, Hkégretim miifettisleri, okul miidiirleri ve akademisyenler, Tiirkce
dilbilgisi dersinin amaglarina ulasgamamasinin nedenlerinin simnif mevcudunun fazla
olmasi, Ogrencilerin kendilerini dilbilgisi konularinin 6grenilmesinin zor olduguna
inandirmalart1  ve  Ogrencilerin  dilbilgisine  iliskin  O0grenme  stratejileri

olusturamamalar1 oldugunu diisiinmektedir.

Giindemir (2002) “Ilkogretim Sekizinci Smf Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Gelisimlerinin Olciilmesi” adli yiiksek lisans tezinde
ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerine onlarin okudugu anlama becerilerini 6lgmek
icin bir metinle ilgili 20 soruluk bir test uygulanmistir. Arastirma sonucunda, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha basarili olduklart goriilmektedir. Ayrica
okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik ve sosyo- kiiltiirel diizeylerinin farkl
olmas1 ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini etkiledigi ortaya c¢ikarilmstir.
Arastirmaci, yaptigi arastirmada Ogrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesi
icin onlara kitap okuma aligkanliginin ve zevkinin kazandirilmasini ve egitim ve
Ogretim programlarina uygun metin ve metin alt1 sorulardan meydana gelen ders

kitaplarinin hazirlanmasi gerektigini onermektedir.

Kartal (2003), “Igdir li Tlkogretim Okullarinin II. Kademe VI. Siniflarinda

Okuma ve Yazma Derslerinde Karsilasilan Sorunlar” adli yiiksek lisans tezinde Igdir
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ilindeki ilkdgretim okullarinda II. kademe VI. Simif 6grencilerinin okuma ve yazma
derslerinde yaptiklar1 hatalar saptanip, bu hatalarin nedenleri ve ¢6ziim yollar
tizerinde bir caligma yapmustir. Yapilan inceleme ve gozlem sonucunda 6grencilerin
basarilarini etkileyen en biiyiik etmenin yerel agizdan kaynaklanan okuma ve yazma
sorunlar1 ve giicliikleri oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yerel agizdan bir takim

ozellikleri standart dile aktarma egiliminde olduklar tespit edilmistir.

Yapilan calismada 6grencilerin hem yazi dilinde hem de konusma dilinde
yerel agzin etkisi altinda kendilerince bir ara dil (hem yerel agzin hem de standart
dilin dzelliklerini tastyan) olusturduklar1 belirlenmistir. Ara dilin olugsmasinda yerel
agizdan yapilan aktarimlarin, yanhs 6grenimden kaynaklanan varsayimlarin, standart
dil ile ilgili kendilerine 0zgii bildirisim yollar1 gelistirmelerinin ve Ogretim

programindan kaynaklanan sorunlarin biiyiik bir pay1 oldugu belirlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, degiskenler, evren ve 6rneklem, veri toplama

araglari, veri toplama teknikleri yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, tarama (survey) alan arastirmasi olarak desenlenen betimsel bir
arastirmadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak yari yapilandirilmis goriisme
formu ve likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Arastirmada ele alinan siire anlik yontemdir.
Bu calismanin amaci irdelenen problemin betimlenmesi ve agiklanmasina yoneliktir

(Altunigik ve diger.,: 2002: 50; Creswell, 2002: 397).

Arastirmanin amaci, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinden ailesi Izmir’e
goc etmis olanlarin Tiirkce O6grenimleriyle ilgili olarak Tiirkce 6gretmenlerinin
goriiglerini belirlemektir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari agik uclu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile besli katilim derecesi olan

likert tipi “Ogretmen goriigleri 6lcegi”dir. Bu ol¢ek, “anlama”, “anlatim”, “dilbilgisi”

ve “cevre”’yi kapsayan dort alt boyuttan olusmaktadir.

Ogretmenlerin cinsiyeti, mezun olduklar1 okul programi, kidemleri, izmir
metropoliinde c¢alistiklar1 ilge; Ogrenci ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri,
okuldaki go¢ ile gelen Ogrenci oranmi bu arastirmanin bagimsiz degiskenleridir.
Ogretmenlerin sorunlara iliskin goriisleri (bu sorunlar anlama, anlatma, dilbilgisi ve
cevre alt boyutlarinda ele alinmistir) ve bu sorunlara iligkin ¢dziim 6nerileri bagiml

degiskenleri olusturmaktadir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Asagida bulunan tabloda arastirma kapsaminda bulunan ilgelerdeki toplam
ilkogretim okulu ve burada gorev yapan Tiirk¢ce ogretmenlerinin sayilar, likert tipi
Ogretmen goriigleri 6l¢eginin 6n ve asil uygulamalarini yapan 6gretmen sayilari

bulunmaktadir.

Tablo 1

Olcme Aracinin On ve Asil Uygulamalardaki Ogretmen Dagilim

Tiirkce On Uygulamada Asil Uygulamada
' Okul Ogretmeni Ulasilan Ulasilan
iiceler” | Sayllar™  Sayilan” Ogretmen Ogretmen
Sayllarl**** Sayilari
Bornova 67 137 40 20
Buca 48 133 62 32
Cigli 24 47 5 5
Gaziemir 15 22 5 5
Giizelbahce 6 7 - 2
Karsiyaka 126 146 45 20
Konak 117 291 55 35
Narhdere 8 20 - 5
Toplam 411 803 212 124

Tablo 1’de arastirma evrenine iliskin okul ve Ogretmen sayilari
goriilmektedir. Arastirmada ©zel okullara iliskin herhangi bir sayisal deger
verilememistir. Bazi1 6zel okullara gonderilen 6lgme araci “Biz de bu tiirden 6grenci
yok.” yorumuyla doldurulmadan geri gonderilmistir. Bu nedenle arastirma ozel

okullar1 kapsamamaktadir. Izmir metropol ilcelerde 6gretmenler ve okul idarecilerle

* Arastirmada kullanilan 8l¢gme aracimi uygulamak i¢in izmir Valiligi’nden izin alinan okullar.

™ <http://www.meb.gov.tr> (2005 Subat 01) Milli Egitim Bakanligi genel erisim sayfas1 altinda izmir
i1 Milli Egitim Miidiirliigii sayfasindan ulagilan sayilar.

" Elektronik posta, telefon ve dogrudan goriismeyle ilce milli egitim miidiirliiklerinden ulagilan
sayilar.

" Kiime ornekleme geregince evrenin %25’ine ulagilabilmistir. Faktor analizlerinde bu rakamin
madde sayisinin 5 kat1 tavsiye edilmektedir (Tavsancil, 2002:142). Ancak evrenin tamamin yaklasik
800 dgretmenin olusturdugu bu arastirmada 400 6gretmene ulagmak olduk¢a zor oldugundan uzman
goriisleri dogrultusunda bu say1 azaltilmistir.
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yapilan 6n goriismelerle daha ¢ok orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde olan bazi
semtlerdeki (Buca, Konak) okullarda gocle gelen cocuklarin daha fazla bulundugu
belirlenmistir. Bu ylizden arastirma kapsaminda 6zellikle orta ve alt sosyo-ekonomik

seviyedeki okullar alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Acik wuglu ifadeler: Alan yazinin incelenmesi ve uzman goriisleri
dogrultusunda Tiirkiye’de yasayan ilkogretim ikinci kademeye devam eden bir

ogrencinin Tiirkge bilgisini gdsteren dort boyut oldugu belirlenmistir.

Tiirkce 6gretmenlerinden bilgi almak amaciyla gelistirilen bir form yolu ile
yiiz ylize goriisme yontemi denenmistir. Ancak, ogretmenlerin bir kismu yiiz yiize
goriisme yapmak i¢in zamanlarinin olmadigini, kisa siireli teneffiislerde bir seyler
yiyip icmek ve dinlenmek istediklerini belirtmislerdir. Goriismeyi kabul eden
Ogretmenler ise goriismenin ses kayit etme araciyla (dijital ses kayit cihazi)

kaydedilmesini istemediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerini almak iizere sozle cevaplanacak kisa ve acik uclu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriigme formunun uygulanmasina karar
verilmistir ve uzman goriisleri de alinarak 6gretmenlerin konuyla ilgili fikirlerinin
alinmas1 amaciyla alti maddelik (EK-1) yar1 yapilandirilmis bir nitel 6lgme araci
hazirlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2003). Olusturulan 6lgme aract 25’1 Buca olmak
iizere Izmir metropol ilcelerinde gorev yapan 30 Tiirkge ve Tiirk Dili Edebiyati
ogretmeni (bu Ogretmenlerin %85°1 Tiirkce 6gretmeni olarak ilkdgretimde derslere
girmektedir) ile doldurulmustur (Altunisik ve diger., 2002: 53). Ogretmen seciminde
ozellikle mesleki tecriibe, daha ¢ok go¢ eden ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi
okullarda caligma ve lisan iistii diizeyde diploma ya da 6grenci olma kriterleri goz

oniinde bulundurulmustur.

Asil 6lgme aracinin olusturulmasi: 30 6gretmenden gelen ve iginde arastirma

durumuyla ilgili kisa paragraflar olarak belirtilen ifadeler 6nce kendi aralarinda genel
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olarak tek tek simiflandirilarak degerlendirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2002). Bu
sire¢c  Ogretmenlerin  farkli  sorularda farkli  diisiinceleri  belirtmesinden
kaynaklanmasindan dolayr yapilmistir. (EK-2). Ornegin, 6gretmenlerden dilbilgisi
konusunda goriis bildirmesi istenen soruda bazi 6gretmenlerin cocugun ailesel ve

sosyal durumlar1 hakkinda da diislincelerini belirttikleri goriilmiistiir.

Arastirmada Tiirk¢e derslerine giren ilkogretim ikinci kademe Tiirkge
ogretmenlerinin, ailesi Izmir'e go¢ ile gelen oOgrencilerin Tiirkge derslerinde
karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriislerini almak amaciyla Rensis Likert tarafindan
gelistirilen Likert tipi tutum Olgegi kullanilmistir. “Likert tipi tutum Olc¢eginin
avantaji, Guttman ve Thurstone Olceklerine gore daha kolay olmasinin yam sira, ¢ok
cesitli tutum objelerine ve durumlarina uyum saglayabilmesi ve tutumun o6l¢iilebilen
boyutlarindan hem yoniinii hem de derecesini hesaplayabilme kolayligi da

saglamasidir” (Tavsancil, 2002:139). (EK-3).

Siniflandirilan bu ifadeler g6z oniinde tutulmasi gereken Oneriler 1s181nda
Olcek maddelerine doniistiiriilmiistiir (Tavsancil, 2002: 114). Bu siire¢ sonunda
genelde arastirmacilarin iyi bir 6lgme araci olarak kabul ettikleri likert tipi 5’li
derecelendirmeli 89 maddelik (EK-4) anket olusturulmustur (Tavsancil, 2002: 145).
Bu olgme araci i¢inde Ogretim iiyelerinin de oldugu Tiirk¢e ve Egitim bilimleri
disiplinlerinde 10 wuzmana incelettirilmistir. Uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda 6lgme aracindaki ifade sayisi 78’e indirilmistir. Yeni olusturulan
olcme araci icin Valilik izni alinmasi siirecine girisilmistir. D.E.U. Egitim Bilimleri
Enstitiisti Miidiirliigii araciligiyla alinan bu izin siirecin hizlandirilmasi i¢in (normal
siire 2 ay1 asmaktadir) elden takip edilmistir. Izmir i1 Milli Egitim Miidiirliigiinde
koordinatér miidiir yardimcist ve uzman bir miifettisin istegi iizerine Olgme
aracindaki bir ifade ‘“Yanlis anlasilmalara sebep verebilir.” diislincesiyle
degistirilmistir. Tekrar olusturulan 6lgme aracinin her sayfasi icin D.E.U. Egitim
Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigti tarafindan paraf edilip miihiirlenerek tekrar Valilik
olcme aracinin uygulanmasia gecilmistir. (ilk uygulamada kullanilan 78 maddelik

Olcek i¢in EK-6’ya bakiniz.)
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3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

“Izmir’e gocle gelmis olan ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirkce
derslerinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” sorusunu iceren ve son kisminda
“Oneriler” bolimii de olan 78 maddelik 6l¢ek Valilik izni alinan 6 ilcede toplam 212
ogretmene uygulanmistir. 212 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan doldurulan 6lgek, SPSS
11.0’da kodlanarak veri girisi yapilmis, yapilan faktor analizi ile maddelerin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Anti-image degerleri hesaplanmis, anti-image degeri

0.600’dan kii¢iik olan ifadeler islem siirecinden cikarilmistir.

Yapilan Olgcme aracimin giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 a 0.95 olarak hesaplanmaistir.

Boylece “I. G. G. A. 1. I. K. C. T. D. K. S.”na iliskin 6lgme arac1 son halini
aldiktan sonra 41 maddelik yeni olcek (EK-7) toplam 124 Tiirkce Ogretmenine

uygulanmugtir.

Elde edilen 41 maddelik 6l¢gme aracinin asil uygulanmasindan sonra veriler,

frekans, yiizde dagilimi, bagimsiz t-testi ve tek yonlit ANNOVA’yla ¢oziimlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada kullanilan yari yapilandirilmis gériisme formu, on
uygulamada kullanilan 78 maddelik 6l¢cme araci ve asil uygulamada kullanilan 41
maddelik 6l¢egin uygulanmasiyla elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Bu
boliim, (1) sorunlarin 6gretmenler tarafindan genel ifadeleri (2) 6l¢gme aracinin son
haline getirilmeden Once yapilan analizleri, (3) 6l¢gme aracinin asil uygulamalarina
iliskin veri istatistiklerini ve (4) 6grencilerin sorunlarina yonelik Ogretmenlerden

gelen ¢oziim Onerilerinin siklik ve yiizde analiz istatistiklerini kapsamaktadir.
4.1. Ogretmenler Tarafindan Belirtilen Sorunlar

Ogretmenler tarafindan belirtilen ailesi Izmir’e go¢ ile gelmis olan ilkogretim
ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkce derslerinde karsilastiklar1 ~ sorunlarin

degerlendirilmesi asagidaki tabloda gosterilmistir.

. _ Tablo 2
Ogretmenlere Gore Ogrenci Sorunlarinin Genel ifadeleri

no Goriisler f %
1 | Ogretmen 6grenci arasinda iletisimsizlik yasanmasi 20 33
2 | Sozlii ifadelerinde anlatim bozukluklari olmasi 58 97
3 | Yazili ifadelerinde anlatim bozukluklar1 olmasi 59 98
4 | Ifade etmekte zorlanmasi 57 95
5 | Okudugunu anlama becerileri gelismemesi 50 83
6 | Tiirkce derslerinin 6grenciler, Tiirk¢e biliyormus gibi islendiginden 30 50

verimsiz olmasi

7 | Kitap okuma ahskanlhi@ olmamasi 60 100
8 | Televizyon programlarinin olumsuz etkisi 57 95
9 | Geldikleri yorenin agiz yapisin1 korumasi 58 97

10 | Yeteri kadar Tiirk¢e bilmemesi 30 50
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11
12

13

14

15

16
17

18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34

35
36
37

38
39
40
41
42
43

44
45
46
47
48
49
50

Yardimci fiilleri yanhs adlarla kullanmasi

Dogudan ve giineydogudan gelen 6grencilerin ailelerinin evde Kiirtge
konusmasi

Tirkce Ogrenimi konusunda anadili farkli olan 6grencilerin
zorlanmasi

Gocle gelen oOgrencilerin daha giic ve uzun siirede Tiirkce
O0grenmesi

[Ikogretim birinci kademeden okuma ve yazmayr tam olarak
ogrenmeden ikinci kademeye kadar gelmesi

Kendi dillerindeki sozciikleri siklikla kullanmasi

Giinliik konusma dilini yaziya aktarmasi (geliyom, bakcam...
gibi)

Yoresel kelimeleri kullandiklar i¢in alay konusu olmasi
Kompozisyonlarda imlaya, noktalama isaretlerine dikkat etmemesi
Yetistikleri kiiltiiriin sozciiklerini ve deyimlerini kullanmasi
Cekingen olduklari i¢in sozlii anlatima ilgi duymamasi

Kelimeleri yanlis telaffuz etmesi

Ebeveynlerin, ¢cocuklarinin dil gelisimi konusunda duyarsiz olmasi
Kelime dagarciklarinin ¢ok yetersiz olmasi

Okuma metnindeki sozciikleri anlamada giicliik cekmesi

Zihinlerinde okuduklari metnin canlanmamasi

Dilbilgisini “kurallar dizisi” olarak gdrmesi

Dilbilgisine ilgi duymamasi

Tiirkge'nin ses 0zelliklerini algilayamamasi

Sozciiklerin yazimi ve telaffuzu konusunda giicliik cekmesi
Kompozisyon yazarken yanlis kelimeler kullanmasi

Konusurken diizgiin ciimleler kuramamasi

Kompozisyonlarda diizgiin ifadeler kullanamamasi

Cevrede farkli okulda farkli dil kullaniminin 6grencilerin kafasini
karistirmasi

Sorunlarin geldikleri yoreye gore farklilagmasi

Ogrenmeye kars1 istekli olmamasi

Yoresel  farkliliklarin  Ogrenciler  konusurken net  olarak
gozlenebilmesi

//h// sesini tam ¢ikaramamasi

//r// sesini tam ¢ikaramamasi

Agizlarindaki fonetik farkliliklarin Tiirk¢e 6grenimini zorlagtirmasi
Ailelerin egitim ve Kiiltiir diizeyinin yetersiz olmasi

Sesli okuma ¢alismalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmemesi
Sesli okuma c¢alismalarinda duraklama, vurgu ve tonlamaya dikkat
etmemesi

Dinleme becerilerinin zayif olmasi

Dinlediklerini tekrar ifade ederken zorlanmasi

Mecazi anlamli kelimeleri, benzetmeleri anlayamamasi

Deyimlerin ve atasozlerinin anlamlarini bilememesi

Ad, sifat, zamir gibi terimleri anlamada giicliik cekmesi

Sesli okuma ¢alismalarinda isteksiz olmasi

Bir metni biitiin olarak okuyup anlayamamasi

30
40

50

60

50

25
60

50
55
30
45
40
55
50
40
30
45
30
45
50
50
51
45
15

55
35
50

30
30
50
60
48
49

45
55
58
57
40
45
45

50
67

83

100

83

42
100

83
92
50
75
67
92
83
67
50
75
50
75
83
83
85
75
25

92
58
83

50
50
83
100
80
82

75
92
97
95
67
75
75
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51
52

53
54
55
56
57
58
59

60
61
62
63
64

65
66
67
68
69
70

71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82

83

84

85
86
87
88
89

Okuduklarini yorumlamada zorluk ¢ekmesi

Anlatim bozukluklarindan dolayr sinav kagitlarinin okunmasinda
giicliik ¢ekilmesi

Kelimeleri sinav kagitlarina yanlis yazmasi

Okuma hizlarinin ¢ok yavas olmasi

Okuduklarini ve dinlediklerini anliyor gibi davranmasi

Evde yeterince konugma 6zgiirliigii verilmemesi
Kompozisyonlarinda kagit diizeninin bulunmamasi

Fiillerde zaman kavraminin hi¢ gelismemis olmasi

Bir metni 6zetlerken sanki metindeki olay kendi basindan ge¢cmis gibi
anlatmasi

[IP=)

“k” sesini “g” olarak seslendirmesi

“5” sesini “y” seklinde yazmasi (eger, eyer gibi).

“g” sesini “g” seklinde seslendirmesi (eger, eger gibi).

Ogrendikleri yeni sozciikleri cabuk unutmasi

Giinliik hayatta her iki dili birlikte kullandiklarn i¢in girtlak
yapilarinin da ona gore sekillenmesi

Isteksiz ve ice kapanik olmasi

Imla kurallarin1 bilmemesi

Kitap dergi gibi yazili kaynaklari takip etmemesi
Kompozisyonlarinda uzun ve devrik ctimleler kurmasi

Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanamamasi

Nokta ve virgiil disindaki noktalama isaretlerinin islevlerini
bilememesi

Ozel isimlerden sonra kesme isaretinin kullanilmamas1

Ayr yazilmasi gereken +DE’yi kelimelere birlesik olarak yazmasi
Kalin {inlii ve ince {inlii seslerini ayirt edilmemesi

Yanlis dil kullanimlarinin ikinci kademeye kadar diizeltilmemesi
Sokak agzin1 ve argo kelimeleri kullanmas1

Kompozisyonlarinda kelime tekrari (yani, mesela, bence) yapmasi
Biiyiik harf kullanimina dikkat etmemesi

Baglaclarin yerinde kullanilmamasi

Tirnak isaretini yerinde agip kapamada zorluk ¢cekmesi

Satir sonlarin1 tamamlayan kelimelerin hecelerini ayiramamasi
Telaffuzda yaptiklar1 hatalar1 yazarken de yapmasi

Ebeveynlerin ¢ocuklarina okuma aliskanligi olusturmada yetersiz
kalmas1

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin Tiirk¢ge'nin dogru kullanimina iligkin deger
olusturulmasinda duyarsiz kalmasi

Ebeveynler c¢ocuklarinin Tiirkce egitimleri konusunda okulla
igbirligine gitmemesi

Diizgiin ve okunakli yaz1 yazma aligkanlig1 olmamasi

Unlii iinsiiz ses ayrimini yapmada zorluk cekmesi

Bilesik zamanl fiilleri anlamada giigliikk gekmesi

Biiyiikleriyle konusurken hitap seklini bilememesi

Ciimle i¢inde kelime tiirlerini (ad, zamir, zarf... gibi ) taniyamamasi

50
35

50
50
45
45
45
30
30

40
45
45
20
25

45
45
58
40
50
50

37
25
20
45
55
30
20
20
20
15
57
50

50

50

45
20
25
30
40

83
58

83
83
75
75
75
50
50

67
75
75
33
42

75
75
97
67
83
83

62
42
33
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Tablo 2’de 30 Tiirk¢e 6gretmenine uygulanan yar1 yapilandirilmis formdaki
acik uclu ifadelerin degerlendirilmesiyle elde edilen goriislerin siklik ve yiizdelikleri
verilmistir. 7, 14, 17, 41 numaralarindaki ifadelerin tiim Ogretmenler tarafindan
belirtildigi tablodan anlasilmaktadir. Bunun yani sira yiizdelik degeri 40’1n altinda

olan ifadelere de tabloda yer verilmistir.

4.2. Olcme Aracinin Gelistirilmesi

212 Tiirkge 6gretmeni tarafindan doldurulan 6l¢ek, SPSS 11.0°da kodlanarak
veri girisi yapilmistir. Yapilan faktor analizi ile maddelerin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri ve Anti-image degerleri hesaplanmis, anti-image degeri 0.600’dan
kiiciik olan ifadeler islem siirecinden cikarilmistir. Bu sekilde oOlgegin tiim
maddelerinin KMO degeri 0.823 olmustur. KMO degerinin 0.600’dan yiiksek olmas1
faktor olusturmada ©Onemli bir kosul oldugu belirtilir (http://www.umich.edu).
Analizde sonraki basamak temel bilesenler analiziyle 6zdegerleri 1’in iistiinde olan 9
faktordeki ifadeler yeniden daha dikkatli incelenmistir. Bu faktorler, kendi iginde

anlaml biitiin olusturan 4 faktore diisiiriilmiistiir.

Birinci faktorde yiik degerleri 0.440’in altinda olan ifadeler analizden
cikarilmistir. Bir sonraki basamak olarak faktor analizi penceresinde, ‘“Rotation”

boliimiindeki “Varimax” sec¢ilmis ve eksen dondiirme yapilmistir (Field, 2000).

Madde analizleri tekrar incelenerek maddelerin birden fazla faktore
girmemesine dikkat edilmistir. Bunu saglamak icin oOl¢iit faktor yiikleri arasindaki
farkin en az 0.100 olmast gerekmektedir. Bu sarti saglamayan maddeler olgekten
cikarilmistir  (Blyiikoztiirk, 2002). Faktor analizinde dondiirme yapilmis ve
dondiirmeden sonra elde edilen sonuglar ilk faktor sonuclarindan daha anlamli
cikmistir. Faktor dondiirme sonrasinda 6lgegin birinci faktorii 13 ifadeden (faktor
yiikleri .650-.436 arasinda), ikinci faktorii 12 ifadeden (faktor yiikleri .778-.421
arasinda), iiciincii faktorii 8 ifadeden (faktor yiikleri .662-.457 arasinda) ve son
faktorii 8 ifadeden (faktor yiikleri .776-.435 arasinda) olusmustur. Bu faktorler su
sekilde adlandirilmistir.
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1. Faktor: Anlama (okuma, dinleme)

2. Faktor: Anlatim (konusma, yazma)

3. Faktor: Dilbilgisi (imla ve noktalama isaretleri)

4. Faktor: Cevre (yasanilan cevre, aile)

Dondiirme Sonrasi
Yiik Degerleri
Faktor Ortak Faktor-1 Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3  Faktor-4
Varyansi Yiik Degeri

ifade 43 535 ..605 .650 179 282 .032
ifade 45 497 505 .635 297 -.067 .037
ifade 42 542 .627 631 .079 225 296
ifade 49 562 .663 613 272 332 .046
ifade 71 .637 552 124 778 125 .029
ifade 51 .619 .616 .150 728 .055 253
ifade 75 .664 .685 .339 711 .036 207
ifade 70 515 538 .053 646 .139 279
ifade 27 522 502 .091 .079 662 263
ifade 46 550 525 119 316 660 -.017
ifade 26 545 449 .170 -.101 659 269
ifade 39 710 563 .034 147 290 776
ifade 73 .658 .622 .138 162 346 702

Tablo 3

Faktor Analizi (Doniistiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi) Sonuclar:

ifade 74 .602 625 156 357 132 .658
ifade 72 567 597 .346 125 123 .645

Her faktorle iliskili olan ifadelerin 6zel bir kombinasyonunun anlamina gére

faktor adlar1 olusturulmustur.

Dondiirme islemi yapildiktan sonra ifadelerin hangi faktorde toplandigina
iliskin baz1 6rnek maddeler Tablo 3’de verilmistir. 212 Tiirk¢ce 6gretmeni tarafindan

doldurulan 6l¢gme aracinin ilk hali ekte bulunmaktadir.

[k faktorde yer alan ifadelerin 6grencilerin okuduklarm ve dinlediklerini
anlamayla ilgili oldugu dikkate alinarak bu faktore “anlama” adi verilmistir. Ikinci

faktorde yer alan ifadelerin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini anlamayla
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ilgili oldugu icin bu faktdre “anlatim” adi verilmistir. Ugiincii faktorde yer alan
ifadeler ogrencilerin dilbilgisi kurallarim1 bilmeleri ve uygulamalarina iliskin olarak
“dilbilgisi” olarak adlandirilmistir. Son faktorde ise 6grencilerin yasadiklari ¢evre ve
ailelerin Tiirk¢ce 6grenmelerindeki etkileri dikkate alinarak bu ifadeler “cevre” olarak

adlandirlmistir.

Sonug olarak, 41 maddelik yeni bir 6l¢gme araci elde edilmistir.

4.3. Olcme Aracinin Asil Uygulanmasiyla Elde Edilen Katihm ifadelerinin
Frekans Ve Yiizde Olarak Degerleri

“I. G. G. A. 1. 1. K. C. T. D. K. S.”na iliskin 6lgme araci son halini aldiktan
sonra 41 maddelik yeni Ol¢ek toplam 124 Tiirkce Ogretmenine uygulanmustir.
Aragtirma kapsamindaki bagimli degiskenler ile ©Ol¢cme aracindan elde edilen

puanlarin karsilastirilmasi su sekildedir:

Tablo 4
Ogretmenlerin “I. G. G. A. 1. I. K. C. T. D. K. S.”na lliskin Gériisleri Olcegine

Gore Siklik ve Yiizde Degerleri

ifadeler 1) ) 3 ©)] %)

ifade
no

f % f % f % f % f %

1 Ogrencilerde  kitap okuma 1 .8 14 11.3 4 32 50 403 55 444
aliskanlig1 yoktur.

2 Baz televizyon programlarindaki

argo denilebilecek konusmalar 4 32 15 121 10 8.1 43 347 52 419
bu Ogrenciler arasinda

yayginlagmustir.

3 Ogrenciler yazimda da giinlik 2 1.6 13 105 4 32 79 63.7 26 21

konusma  dilini  kullamyor.

(geliyom, bak¢am... gibi)

4 Anne ve babalar, 6grencilerindil 2 1.6 5 4 16 129 52 419 49 395
gelisimi konusunda duyarsizdir.

5 Ogrencilerin kelime dagarciklari - - 7 56 2 16 65 524 50 403
cok yetersizdir.

6 Ogrenciler okuma metnindeki 1 .8 13 105 9 7.3 74 59.7 27 218
sozciikleri  anlamada  giicliik

cekiyor.

7 Ogrenciler  okuduklar1  metni - - 24 194 11 89 64 51.6 25 20.2

" [zmir’e Gogle Gelen Ailelerin ilkogretim ikinci Kademedeki Cocuklarinin Tiirkce Derslerinde
Karsilastiklar1 Sorunlari.
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30

kavrayamiyor.
Ogrenciler dilbilgisini “kurallar
dizisi” olarak gdormektedir.

Ogrenciler  dilbilgisine  ilgi
duymamaktadur.
Ogrenciler Tiirkce'nin ses

ozelliklerini algilayamamaktadir.
Ogrenciler sozciiklerin yazimi ve
telaffuzu  konusunda  giiclitk
cekmektedir.
Ogrenciler
yazarken yanlig
kullanmaktadir.
Ogrenciler konusurken diizgiin
climleler kuramamaktadir.
Ogrenciler kompozisyonlarinda
diizgiin ifadeler
kullanmamaktadir.

Cevrede farkli okulda farkli dil
kullanimi, 6grencilerin  Tiirkge
ogrenmelerinde zorluk ¢ikartyor.

kompozisyon
sozciikler

Ogrencilerin karsilastiklari
sorunlar geldikleri yoreye gore
farklilagsmaktadir.

Ogrencilerin agizlarindaki
fonetik  farkliliklarin  Tiirkge
O0grenimini zorlagtirdigini
diisiinmekteyim.

Ailelerin egitim ve kiiltiir diizeyi
duistiktiir.

Ogrenciler sesli okuma
calismalarinda noktalama
isaretlerine dikkat etmemektedir.
Ogrencilerin dinleme becerileri
cok zayiftir.

Ogrenciler dinlediklerini tekrar
ifade ederken zorlanmaktadir.

Ogrenciler ~ mecazi  anlamli
sozciikleri, benzetmeleri
anlayamamaktadir.

Ogrenciler ~ deyimlerin  ve
atasozlerinin anlamlarin
bilmemektedir.

Ogrenciler ad, sifat, zamir gibi
terimleri  anlamada  giicliik
cekmektedir.

Ogrenciler sesli okuma

cahismalarinda isteksizdir.
Ogrenciler bir metni biitiin olarak
okuyup anlayamamaktadr.

Ogrenciler okuduklarini
yorumlamada zorluk
cekmektedir.

Ogrenciler  sozciikleri  smav

kagitlarina yanlis yazmaktadir.
Ogrencilerin okuma hizlar1 ¢ok
yavas oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler  okuduklarmi  ve
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dinlediklerini anliyor gibi

davranmaktadir.

31 Ogrencilerde fiillerde zaman 8 6.5 32 258 14 113 63 508 7 56
kavrami hi¢ gelismemistir.

32 Ogrenciler kitap, dergi gibiyazih 1 8 8 65 3 24 55 444 57 46
kaynaklar1 takip etmemektedir.

33 Ogrencilerin yanlis dli 1 .8 11 89 10 81 68 548 34 274
kullanimlar1  ikinci kademeye

kadar diizeltilmemektedir.

34 Ogrenciler kompozisyonlarinda 1 8 9 73 8 65 62 50 44 355
sozciik tekrar1 (yani, mesela,

bence) yapmaktadir.

35 Ogrenciler telaffuzda yaptiklart 2 1.6 5 4 5 4 74 597 38 306

hatalar1 yazarken de
yapmaktadir.
36 Anne ve babalar okuma - - - - 4 32 49 395 71 573
aligkanlig1 olusturmada yetersiz
kalmaktadirlar.

37 Anne ve babalar c¢ocuklarmmm 1 .8 3 24 7 56 53 427 60 484
Tiirkcenin  dogru  kullanimina

iliskin deger olusturulmasinda

duyarsizdir.

38 Anne ve babalar cocuklarmn 2 1.6 5 4 5 4 56 452 56 452
Tiirkce egitimleri  konusunda

okulla igbirligine gitmemektedir.

39 Ogrencilerde diizgiin ve okunakli 2 16 10 81 6 48 68 548 38 30.6
yazi yazma aligkanlig1 yoktur.

40 Ogrenciler bilesik zamanh fiilleri 2 1.6 14 11.3 11 89 73 589 24 194
anlamada giicliik cekmektedir.

41 Ogrenciler ciimle icinde sozcikk - - 20 161 7 56 78 629 19 153
tirlerini (ad, zamir, zarf... gibi )
tantyamamaktadir.

Izmir iline go¢ ile gelen ailelerin ilkogretim II. kademe seviyesindeki
cocuklariin Tiirkce dgrenimlerinde karsilagilan sorunlar hakkindaki 6gretmenlerin
goriislerinin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 4’de verilmistir. Tablo 4’de,
goriislere katilma dereceleri 1’den 5 ‘e kadar soyle derecelenmistir: (1) kesinlikle
katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) fikrim yok, (4), katiliyorum, (5) kesinlikle

katiliyorum.

Tablo 4’de goriildigi gibi;  Ogretmenler, sorunlarin tiimii g6z Oniine
alindiginda yiiksek katilim derecelerinde o ifadeye iligkin sorunun oldugunu
belirtmiglerdir.  Ifadelerin biiyilk bir ¢ogunlugunda katiliyorum, ve tamamen
katillyorum seklindeki katilim derecelerinin yiizdesi 80’i asmaktadir. Ozellikle

asagidaki ifadelerde 6gretmenlerin sorunlara katilma dereceleri oldukca belirgindir:
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“Anne ve babalar okuma aligkanlig1 olusturmada yetersiz kalmaktadirlar.”
ifadesinde katiliyorum % 40, tamamen katiliyorum % 57, toplamda % 97’ dir.

“Ailelerin egitim ve kiiltiir diizeyi diisiiktiir.” ifadesinde katiliyorum % 49,
tamamen katiliyorum % 44, toplamda % 93’ diir.

“Ogrencilerin kelime dagarciklar1 ¢ok yetersizdir.” ifadesinde katiliyorum %
52, tamamen katiliyorum % 40, toplamda % 92’dir.

“Ogrenciler kompozisyon yazarken vyanls sozciikler kullanmaktadir.”
ifadesinde katiliyorum % 71, tamamen katiliyorum % 21, toplamda % 92°dir.

“Ogrenciler telaffuzda yaptiklar1 hatalar1 yazarken de yapmaktadir.”
ifadesinde katiliyorum % 60, tamamen katiliyorum % 31, toplamda % 91°dir.

“Anne ve babalar cocuklarinin Tiirkce'nin dogru kullanimina iligkin deger
olusturulmasinda duyarsizdir.” ifadesinde katiliyorum % 43, tamamen katiliyorum %
45, toplamda % 91°dir.

“Ogrenciler kitap, dergi gibi yazili kaynaklar1 takip etmemektedir.”
ifadesinde katiliyorum % 44, tamamen katiliyorum % 46, toplamda % 90’dir.

“Anne ve babalar ¢cocuklarinin Tiirk¢e egitimleri konusunda okulla igbirligine
gitmemektedir.” ifadesinde katiliyorum % 45, tamamen katiltyorum % 45, toplamda
% 90’d1r.

“Ogrenciler sozciikleri smnav kagitlarina yanlis yazmaktadir.” ifadesinde
katiliyorum % 62, tamamen katiliyorum % 27, toplamda % 89’dur.

“Ogrenciler kompozisyonlarinda diizgiin ifadeler kullanmamaktadir.”
ifadesinde katiliyorum % 70, tamamen katiliyorum % 19, toplamda % 89’dur.

“Ogrenciler sesli okuma c¢alismalarinda noktalama isaretlerine dikkat
etmemektedir.” ifadesinde katiliyorum % 65, tamamen katiliyorum % 24, toplamda
% 89’dur.

“Ogrenciler konusurken diizgiin ciimleler kuramamaktadir.” ifadesinde
katiliyorum % 65, tamamen katiliyorum % 23, toplamda % 88’dir.

“Ogrenciler kompozisyonlarinda sozciik tekrar1 (yani, mesela, bence)
yapmaktadir.” ifadesinde katiliyorum % 50, tamamen katiliyorum % 36, toplamda %
86 dir.

“Ogrencilerde diizgiin ve okunakli yazi yazma aliskanlig1 yoktur.” ifadesinde

katiliyorum % 55, tamamen katiliyorum % 31, toplamda % 86’dir.
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“Ogrenciler yazimda da giinlik konusma dilini kullaniyor. (geliyom,
bakcam... gibi)” ifadesinde katiliyorum % 64, tamamen katiliyorum % 21, toplamda
% 85 dir.

“Ogrenciler okuduklarin1 yorumlamada zorluk cekmektedir.” ifadesinde

katiliyorum % 58, tamamen katiliyorum % 27, toplamda % 85 dir.

Ogretmenlere gore Izmir'e gocle gelen ailelerin cocuklarinin Tiirkce
derslerinde karsilasilan en Onemli sorunlar, anne ve babalarin okuma aligkanlig
olusturmada yetersiz kalmalari, ailelerin egitim ve kiiltiir diizeyinin diisiik olmasi,
ogrencilerin kelime dagarciklarinin ¢ok yetersiz olmasi, 68rencilerin kompozisyon
yazarken yanlis sozciikler kullanmalari, ogrencilerin telaffuzda yaptiklar1 hatalar
yazarken de yapmalari, anne ve babalarin ¢ocuklarinin Tiirk¢e'nin dogru kullanimina
iliskin deger olusturulmasinda duyarsiz olmalari, 6grencilerin kitap, dergi gibi yazili
kaynaklar1 takip etmemeleri, anne ve babalarin c¢ocuklarinin Tiirkce egitimleri

konusunda okulla igbirligine gitmemeleri olarak belirlenmistir.

Ogretmenler, ogrencilerin kelime dagarciklarimin ¢ok yetersiz olmast,
okuduklar1 metni kavrayamamalari, kompozisyonlarinda diizgiin ifadeler
kullanmamalari, sesli okuma caligmalarinda noktalama isaretlerine dikkat
etmemeleri, cimle i¢inde sozciik tiirlerini (ad, zamir, zarf... gibi ) taniyamamalar1 ve
anne ve babalarin okuma aligkanligi olusturmada yetersiz kalmalar1 konusunda
“tamamen katilmiyorum” katilim derecesini hi¢ isaretlemeyerek bu sorunlarin ¢ok

sik goriildiigiinii belirtmektedir.

Yukarida 41 maddelik 6lgme aracindan ogretmenlerden alinan tepkilerin bir
kisminin acilimi goriilmektedir. “Katiliyorum”, “tamamen katiliyorum™ gibi yiiksek
katilim seviyelerinin gosteren tepkilerin yiizdelik dagiliminin ¢cok yogun olmasi
hatta, bazi ifadelerde “katilmiyorum” ve “tamamen katilmiyorum” ifadelerinin
yiizdelik ac¢idan c¢ok diisiik, hatta O degerinde olmasi ve “fikrim yok” katilim
derecesinden, bu katilim derecelerine paralel olarak diisiik olmasi bu c¢alismada

belirgin bir sekilde ortaya konmus bir durumdur.
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4.4. Olcme Aracinin Asil Uygulamalarina iliskin Veri istatistikler

“l. G. G. A. 1. I. K. C. T. D. K. S.”na iligkin 6lgme arac1 son halini aldiktan
sonra 41 maddelik yeni Olcek toplam 124 Tiirkce Ogretmenine uygulanmustir.
Arastirma kapsamindaki bagimsiz degiskenler ile Olgme aracindan elde edilen

puanlarin karsilastirilmasi su sekildedir:

4.5. Ogretmen ve Ogrencilere iliskin Baz1 Degiskenler

Asagida tablolarda 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemleri, mezun olduklar1 okul,
calistiklar1 okulun bulundugu ilce; gocle gelen Ogrenci orami ve Ogrencilerin
ailelerinin gelir durumlan ile 6l¢cme aracindan alinan puanlarin karsilagtirilmasi

yapilmistir.

Tablo 5
Problemlerin Degerlendirilmesi Acisindan Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclar:

O0gretmenin n X SS sd t p
cinsiyeti

anlama bayan 68 48.94 8.586 122 1.199 233
bay 56 50.73 7.888 122

anlatim bayan 68 48.16 6.598 122 .806 422
bay 56 49.07 5.814 122

dilbilgisi bayan 68 29.02 5.525 122 1.364 175
bay 56 30.35 5.227 122

cevre bayan 68 32.89 4.482 122 143 .886
bay 56 32.78 4.079 122

p<.05

Tablo 5’te cinsiyetlerine gore d6gretmen sayilari, puan ortalamasi ve standart
sapma degerleri verilmistir. Arastirmanin asil uygulamasina katilan toplam 124
ogretmenin 68’i bayan 56’s1 baydir. Izmir'e goc ile gelen 6grencilerin Tiirkge
ogretimlerinde karsilagtiklar1  giicliiklerin  68retmenlerce  degerlendirilmesinde
Ogretmenlerin  cinsiyetleri  agisindan p<.05 diizeyinde anlamhi  farklilik

bulunamamustir.
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Asagidaki tabloda Ogretmenlerin  kidemleri ve Olcekteki puanlarin

karsilastirilmasi sunulmustur.

. Tablo 6.a.
Ogretmen Goriisleri Olgeginin Kidem Ac¢isindan
Ortalama Standart ve Sapma Degerleri

n X SS
anlama 0-5 47 49.68 8.647
6-15 45 49.84 7.937
16-iist 32 49.71 8.516
anlatim 0-5 47 48.78 6.265
6-15 45 49.13 5.952
16-iist 32 47.46 6.676
dilbilgisi 0-5 47 29.25 5.399
6-15 45 30.26 5.614
16-iist 32 29.28 5.225
cevre 0-5 47 32.48 4.127
6-15 45 33.35 4.057
16-iist 32 32.65 4.869

Tablo 6.a.’da 6gretmenlerin kidemleri ve 6l¢cme aracindan aldiklar1 puanlarin
genel istatistikleri verilmistir. Tirkce Ogretmenligi mesleginde ilk bes yilim
calisanlar bir grup, 6 ile 15 yil arasinda bulunanlar bir grup ve 16 yilliktan daha

tecriibeli olanlar bir grup seklinde 6gretmenler kidemlerine gore ayrilmiglardir.

Tablo 6.a.’daki ortalamalar arasinda farkliliklar goriilmektedir. Ozelikle
kidem agisindan en tecriibeli 6gretmenlerin problemleri diger ogretmen gruplarina
gore daha kat1 algilamadiklar1 goriilmektedir. Bu yilizden gruplar aras1 farkliliklar icin

varyans analizine ihtiya¢ duyulmustur.

Ogretmenlerin kidemleriyle gocle gelen c¢ocuklarin Tiirkge derslerindeki
problemlerine iligkin anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak icin yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 agagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 6.b.
Ogretmen Géoriisleri Olceginin Kidem Acisindan
ANOVA Sonuglari
kareler sd kareler F p
toplanm ortalamasi
anlama  gruplararasi 657 2 329 .005 995
gruplarici  8460.593 121 69.922
toplam 8461.250 123
anlatim gruplararas1  55.306 2 27.653 705 496
gruplarici  4747.041 121 39.232
toplam 4802.347 123
dilbilgisi gruplararast  28.731 2 14.365 486 .616
gruplarici  3574.205 121 29.539
toplam  3602.935 123
cevre  gruplararas1  18.814 2 9.407 507 .603
gruplari¢ci  2243.275 121 18.539
toplam 2262.089 123

p<.05

Tablo 6.b.’ye gore 6gretmenlerin kidemleri acisindan gocle gelen 6grencilerin

Tiirkge derslerinde karsilastiklar giigliiklerde p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.

. _ Tablo 7.a.
Ogretmen Goriisleri Ol¢ceginin Mezun Olunan Okul Ac¢isindan

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

n X SS

anlama Tirkge 47 50.17 8.095
edebiyat 62 49.87 7.931
yabanci diller 15 47.93 10.525

anlatim Tiirkce 47 48.65 5.772
edebiyat 62 48.69 6.484

yabanci diller 15 47.80 7.042

dilbilgisi Tiirkce 47 30.08 5.582
edebiyat 62 29.66 5.169

yabanci diller 15 28.06 5.933

cevre Tiirkce 47 32.48 4.138
edebiyat 62 32.90 4.522

yabanci diller 15 33.86 4.12
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Tablo 7.a.’da Ogretmenlerin mezun olduklari okul ve go¢ ile gelen
ogrencilerin problemlerine iliskin 6l¢gme aracindan aldiklari problemlerin genel
istatistikleri verilmistir. Fakiiltelerin Tiirkce 6gretmenligi mezunlar1 bir grup,
edebiyat ogretmenligi ve edebiyat boliimleri mezunu diger grup ve Almanca ve
Fransizca 6gretmenligi veya boliimii mezunlar1 bagka bir grup olmak iizere toplam ii¢

grupta 0gretmenler mezun olduklar1 okul agisindan ayrilmiglardir.

Ortalamalarda gruplar aras1 ¢ok kiiciik farklar goze carpmaktadir. Ozellikle
Tiirkce boliimii mezunlarinin puan ortalamalart bazi faktorlerde daha yiiksektir

(?:SO, 30) Bu farkliliklarin anlamli olup olmadiklarina iliskin yapilan ANOVA

testi sonuglart asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 7.b
Ogretmen Goriisleri Olceginin Mezun Olunan Okul Acisindan
ANOVA Sonuclar:
kareler toplamn df kareler ortalamas1 F p
anlama | gruplararasi 58.711 2 29.355 423 .656
grupici 8402.539 121 69.442
toplam 8461.250 123
anlatim | gruplararasi 10.216 2 5.108 .129 .879
grupigi 4792.131 121 39.604
toplam 4802.347 123
dilbilgisi | gruplararasi 46.455 2 23.228 790 .456
grupigi 3556.480 121 29.392
toplam 3602.935 123
cevre gruplararast 17.991 2 8.996 .485 .617
grupigi 2244.097 121 18.546
toplam 2262.089 123

p<.05

Tablo 7.b’den anlasilacagi iizere Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul
acisindan gogle gelen 6grencilerin Tiirkce derslerinde karsilastiklart sorun acisindan

anlaml farkliliklar yoktur.
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Tablo 8.a.
Ogretmen Géoriisleri Olceginin Ogretmenlerin Cahstiklan flce Acisindan
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

n X SS

Bornova 20 50.64 7.567

Buca 32 49.87 8.885

- Cigli 5 52.42 2.439
% Gaziemir 5 54.50 8.068
= Giizelbahge 2 44.25 1.862
® Karsiyaka 20 45.71 9.118
Konak 35 45.00 16.970

Narlidere 5 51.00 1.023

Bornova 20 49.26 4.931

Buca 32 48.37 7.039

= Cigli 5 52.85 3.436
£ Gaziemir 5 52.33 6.592
= Giizelbahge 2 43.50 1.290
© Karsiyaka 20 46.14 6.689
Konak 35 49.00 5.656

Narlidere 5 44.66 1.154

Bornova 20 30.17 5.190

Buca 32 29.68 5.666

= Cigli 5 30.42 4.391
S Gaziemir 5 33.66 3.983
= Giizelbahge 2 23.00 1.055
° Karsiyaka 20 28.78 4.886
Konak 35 30.00 5.656

Narlidere 5 25.00 1.000

Bornova 20 33.26 4.165

Buca 32 33.37 4431

Cigli 5 33.85 2.115

2 Gaziemir 5 34.33 1.632
8, Giizelbahge 2 28.25 1.061
Karsiyaka 20 31.14 5.216

Konak 35 31.00 2.828

Narlidere 5 28.66 2.081

Tablo 8.a.’da oOgretmen goriisleri Olgeginin Ogretmenlerin calistiklar ilge

acisindan ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Ornekleme dahil olan

ilcelerden en fazla 6gretmen sayilar1 Konak ( Y=35) ve Buca (?:32) ilgelerinden
almmustir. {lcelere gore Tiirkce 6gretmenlerinin problemlere iliskin goriislerinde

farkliliklar vardir. Ancak bazi ilcelerden alinan Orneklem sayilart ¢ok azdir
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(Gﬁzelbahge?:l Narlidere, Gaziemir, Cigli ilcelerinden Y:S). Ayrica standart
sapmalardaki farkliliklar da ilgeler icinde Ogretmenlerde problemleri algilama

acisindan bir goriis birligi yoktur.

Asagida bulunan tabloda Ogretmen goriisleri Olceginin  Ogretmenlerin

calistiklar ilce agisindan ANOV A sonuglart bulunmaktadir.

. . Tablo 8.b.
Ogretmen Goriisleri Olgeginin Ilceler Agisindan ANOVA Sonuclari

kareler sd kareler F p
toplanm ortalamasi
anlama gruplar 612.571 7 87.510 1.293 260
arast
grupici  7848.679 116 67.661
toplam  8461.250 123
anlatim gruplar 463.565 7 66.224 1.771 .100
arasi
grupici  4338.782 116 37.403
toplam  4802.347 123
dilbilgisi | gruplar 362.941 7 51.849 1.856 .083
arasi
grupici  3239.994 116 27.931
toplam  3602.935 123
cevre gruplar 225.557 7 32.222 1.835 .087
arasi
grupici  2036.532 116 17.556
toplam  2262.089 123

p<.05

Ogretmen goriisleri dlceginin 6gretmenlerin ¢alistiklar ilce agisindan gruplar
arasinda anlaml1 fark olmadig Tablo 8.b.’den anlasilmaktadir. Aileleri Izmir’e gocle
gelmis ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkce derslerinde karsilastiklari
sorunlar Izmir Ili metropol ilgelere gore farklilik gostermemektedir. Ogretmenlerin

karsilastiklar1 sorunlar nitelik ve nicelik agisindan birbirlerine yakindir.
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. . Tablo 9.a. )
Ogretmen Goriisleri Olceginin Gocle Gelen Ogrenci Oram Ac¢isindan
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

n X SS
anlama tamami 8 58.75 3.845
yaridan fazla 45 52.11 7.036
yar1 yartya 37 48.70 7.199
yaridan az 34 45.64 9.214
anlatim tamami 8 53.50 5.264
yaridan fazla 45 49.37 5.662
yari yariya 37 48.32 5.792
yaridan az 34 46.61 7.036
dilbilgisi tamami 8 34.87 2.167
yaridan fazla 45 30.26 5.765
yar1 yariya 37 29.72 4.764
yaridan az 34 27.44 5.188
cevre tamami 8 37.00 3.380
yaridan fazla 45 33.57 3.846
yari yariya 37 32.00 4.484
yaridan az 34 31.82 4.202

Tablo 9.a.’da Ogretmenlerin c¢alistiklart okulda ailesi go¢ ile gelen
ogrencilerin oranlar1 ile bu Ogrencilere iliskin Tiirkce derslerinde karsilasilan
problemlerin Ogretmenler agisindan degerlendirilmesi amaciyla uygulanan 6lgme

aracindan elde edilen puanlarin ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Olgme aracim dolduran Tiirkge 6gretmenlerinin galistiklar1 okula ailesi gog
ile gelen 6grencilerin oran1 tamami, yaridan fazla, yar1 yariya ve yaridan az seklinde

dort grupta toplanmuistir.

Calistigi okulda tamami gocle gelen Ogrencilere iliskin sorunlari belirten
(n=8) Ogretmenlerin; anlamaya, anlatima, dilbilgisine ve cevreye iliskin olarak
belirtikleri puan ortalamalari (X =59, X =54, X =35, X=37) seklinde
siralanmaktadir. Buna karsilik calistigi okulda yaridan az gogle gelen 6grencilere
iliskin sorunlar1 belirten (n=35) Ogretmenlerin; anlamaya, anlatima, dilbilgisine ve
cevreye iligkin olarak belirtikleri puan ortalamalar1 (?: 46, ?:47, ?:27, Y=32)
seklindedir.
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Aritmetik ortalamalar goz Oniinde bulunduruldugunda gruplar arasinda
belirgin farkliliklar goriilmektedir. Ozellikle okulda goc ile gelen dgrencilerin orani
arttikca Tiirk¢e Ogretmenlerinin bu Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde karsilastiklari

sorunlar1 gérme oranlar1 da artmistir.

Yukarida belirtilen 6grenci oran1 ve puan ortalamalarina iliskin ANOVA

sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9.b.
Ogretmen Gériisleri Olgeginin Gocle Gelen Ogrenci Oram Acisindan
ANOVA Sonugclari
kareler sd kareler F p
toplamm ortalamasi
anlama gruplar 1511.811 3 503.937 8.702 .000**
arasi
grup ici 6949.439 120 57.912
toplam 8461.250 123
anlatim gruplar 355.631 3 118.544 3.199 .026%*
arasi
grup ici 4446.715 120 37.056
toplam 4802.347 123
dilbilgisi gruplar 401.581 3 133.860 5.018 .003*
arasi
grup ici 3201.355 120 26.678
toplam 3602.935 123
cevre gruplar 224.170 3 74.723 4.400 .006*
arasi
grup ici 2130.389 120 17.753
toplam 2401.742 123

**p<.01, *p<.05

Tablo 9.b.’ye gore okulda gog ile gelen ogrenci oranlar ile bu dgrencilerin
Tiirkce derslerinde karsilastiklar1  sorunlar acisindan anlamli  fark oldugu
goriilmektedir (p<.01 ve p<.05). Bir okulda go¢le gelen 6grenci sayist ne kadar fazla
olursa Tiirkce Ogretmenlerinin o Ogrencilerin Tiirkce derslerinde karsilagtiklar:

sorunlar da artiyor denebilir.
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Ogretmen Gériisleri Olceginin Gocle Gelen Ogrencilerin
Aile Gelir Durumlan Acisindan
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

n X SS
anlama cok diisiik 11 52.36 5.749
diisiik 62 51.45 7.550
orta 45 47.11 9.093
yiiksek 6 47.16 9.020
anlatim cok diisiik 11 49.45 5.871
diisiik 62 49.51 5919
orta 45 47.04 6.684
yiiksek 6 48.66 6.088
dilbilgisi cok diisiik 11 30.18 5.269
diisiik 62 30.46 5.162
orta 45 28.51 5.739
yiiksek 6 28.33 5.240
cevre cok diisiik 11 35.09 3.590
diisiik 62 33.62 3.742
orta 45 31.40 4.863
yiiksek 6 31.50 2.810

Tablo 10.a.’da gocle gelen Ogrencilerin aile gelir durumlarina gore Tiirkge

derslerinde karsilagtiklar1 sorunlarin 6lgme aracindan alinan puanlara gore genel

istatistikler goriilmektedir. Ogrencilerin gelir durumlar1 ¢ok diisiik, diisiik, orta ve

yiiksek olarak dort kategoride toplanmugtir.

Puan ortalamalarinda bazi farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliliklar asagidaki

tabloda verilen ANOVA sonuglarina gore anlamli olup olmadig belirtilmistir.

Tablo 10.b.

Ogretmen Goriisleri Olceginin Gocle Gelen Ogrencilerin
Ailelerinin Gelirlerine Gore ANOVA Sonuclari

kareler sd kareler F p
toplamu ortalamasi
anlama gruplar 608.072 3 202.691 3.097 .029*
arast
grup ici 7853.178 120 65.443

toplam 8461.250 123
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anlatim gruplar 168.891 3 56.297 1458 .229
arasi
grup ici 4633.456 120 38.612
toplam 4802.347 123

dilbilgisi gruplar 113.286 3 37.762 1.299 278
arast
grup ici 3489.650 120 29.080
toplam 3602.935 123

cevre gruplar 198.412 3 66.137 3.846 .011*
arast
grup ici 2063.677 120 17.197
toplam 2262.089 123

*p<.05

Tablo 10.b.’deki ANOVA sonuglarma gore, goc ile gelmis cocuklarin
ailelerinin gelir durumlarina gore Tiirkce derslerinde karsilastiklart sorunlar

acisindan anlama ve ¢evre alt boyutlarinda anlamli fark vardir (p<.05).

4.6. Ogrencilerin Sorunlarina Yonelik Ogretmenlerden Gelen Coziim Onerileri

Arastirmada ogretmenlere uygulanan olgekte, “Ailesi Izmir'e gocle gelmis
olan ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin Tiirkce derslerinde karsilastiklari
sorunlarin ¢6ziimiine doniik olarak sizler neleri Onerirsiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Acik ucglu olarak verilen bu soruya 6gretmenler kisa paragraflar halinde cevap
vermislerdir. Nitel degerlendirme siirecine uygun olarak 6gretmenlerin yazdiklari
paragraflar siniflandirilmis ve uygun bir kodlama sistemiyle degerlendirilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2003).

Arastirmada toplam 124 Tiirkce Ogretmenine uygulanan Olgekte“Ailesi
Izmir’e gocle gelmis olan ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkce derslerinde
karsilagtiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine doniik olarak sizler neler Onerirsiniz?” sorusu
toplam 70 Ogretmen tarafindan kisa paragraflarla ifade edilerek cevap verilmistir.
Nitel degerlendirme siirecine uygun olarak Ogretmenlerin yazdiklari paragraflar
siniflandirilmis ve uygun bir kodlama sistemiyle degerlendirilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2003). Bu 6gretmenlerin onerileri toplam 31 maddeden olusmaktadir. Bu

maddeler asagida verilen tabloda ifadeler olarak gosterilmistir. Ogretmenler
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tarafindan verilen Onerilerin frekans (f) ve bu frekansin 70 Ogretmen iizerinden

yiizdeligi (%) tabloda bulunmaktadir.

) Tablo 11
Ogretmenlerin Onerileri

No Ifadeler f %
1 Ogrenilecek konu, kavramlarin, bilgi, davranig, tutum ve becerilerinin 1 1
bir ihtiya¢ oldugu 6grencilere hissettirilmesi
2 |Is, ev, tv, sokak gibi zamanin cok gectigi yerlerde dogru Tiirkce 1 1
kullaniminin yayginlastirilmasi
3 | Ailelerin cocuklarinin  Tiirkce  Ggrenimlerinin  konusunda 20 29
bilin¢lendirilmesi
4 | Kelimelerin anlamlarinin somutlastirilarak ogretilmesi 1 1
5 | Turkge’nin dramatize seklinde ve bulmacali-eglenceli bir ortamda 1 1
Ogretilmesi
6 | Ailelere ¢ocuklarinin sorunlart hakkinda sik sik bilgi verilmesi, eger 3 4
okula gelmiyorlarsa ailelerin yazil1 olarak bilgilendirilmesi
7 | Sicak ve sevecen bir ortam yaratilarak ¢ocuklara okulun ve Tiirkce’nin 3 4
sevdirilmesi
8 | Ayrt bir simif olusturularak ve bu Ogrencilere Tiirkge gelisimleri 3 4
dogrultusunda gorsel, isitsel yayinlarin sunulmasi
9 | Miifredatin ve egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasi 4 6
10 | Okul-aile igbirliginin arttirilmasi 5 7
11 | Ogretmen-aile arasinda iletisim kurularak isbirligi saglanmasi 9 13
12 | Ogrencilere bedava kitaplar dagitiimasi 11
13 | Halk egitim merkezlerinde ailelerin egitilmesi 10 14
14 | Ogrencilere ilk olarak Tiirkce’nin dogru ve etkili kullamlmasinin 2 3
Oneminin verilmesi
15 | Derslerde 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine, giinliik olaylardan 5 7
konusmasina olanak verilmesi
16 | Kiitiiphane sayisinin arttirilmasi 2 3
17 | Ogrencilere dilbilgisi konularinin gorsel desteklerle verilmesi 1 1
18 | Go¢ olgusunun engellenmesi 2 3
19 | Televizyon yayinlarinda 6zellikle dizilerdeki yanlis dil kullanimlarinin =~ 7 10
Oniine gecilmesi
20 | Bakanlhigin ogrenciler icin simif ve okul kitapliklarinin olusumunda 1 1
onciiliik etmesi
21 | Birinci kademede “beden egitimi” benzeri “zihin egitimi” adli ve 1 1
sadece okuma aktivitesinin yapildig1 bir ders konulmasi
22 | Smif mevcutlarinin  azaltilmas1 ve oOgrencilerle daha yakindan 3 4
ilgilenilmesi
23 | Cagdas Tiirk Dili, Turk Dili, Dil dergisi gibi yaymlarin 6gretmenlere 1 1
aylik dagitilmasi
24 | Tiirkce ders saatlerinin arttirilmasi 2 3
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25 | Uygar iilkelerdeki dil oOgretim yontemleri incelenilerek Tirkce 1 1
derslerine yeni yaklasimlarin getirilmesi

26 | Ogretmenlerin hizmetici seminerlere katilmasi 2 3

27 | Okul araciligiyla Ogrencilerin tiyatro gibi sosyal faaliyetlere 4 6
katilmalarinin saglanmasi

28 | Ogrencilerin 6zel egitim programlarina tabi tutulmasi 2 3

29 | Ailelerin ekonomik ve sosyal sorunlarinin ¢oziilmesi 7 10

30 | Okuma bilincinin gelistirilmesi 14 20

31 | Dil konusunda Tiirkce Ogretmenleri disinda diger brang 3 4

ogretmenlerinin de duyarli olmasi

Tablo 11°de ailesi Izmir'e gocle gelmis olan ilkogretim ikinci kademe

ogrencilerinin Tiirkce derslerinde karsilastiklari sorunlarin ¢dziimiine doniik olarak

Tiirkce Ogretmenlerinin Onerileri bulunmaktadir. Ailelerin

cocuklarinin Tiirkce

ogrenimlerinin konusunda bilin¢lendirilmesi ve okuma bilincinin gelistirilmesi gibi

duyussal ¢oziimlerin genel Oneriler icindeki oraninin yiiksek oldugu tablodan

anlasilmaktadir.

Toplam 70 6gretmenden gelen Oneriler 6 madde halinde toplanmistir. Bu

maddeler, frekans ve ylizdeleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 12
Coziim Onerileri

No Coziim Onerileri f %0
1 | Ogrenci merkezli ¢oziim 6nerenler 28 40
2 | Aile merkezli ¢oziim Onerenler 53 75
3 | Okul ve program merkezli ¢6ziim Onerenler 56 80
4 | Basin ve yayin merkezli ¢oziim Onerenler 32 45
5 | Ogretmenlerin egitilmesiyle ilgili ¢oziim 6nerenler 11 15
6 | Global (go¢,ekonomi) merkezli ¢coziim Onerenler 21 30

Tablo 12°de ailesi Izmir'e gocle gelmis olan ilkogretim ikinci kademe

ogrencilerinin Tiirkce derslerinde karsilastiklari sorunlarin ¢dziimiine doniik olarak

Tiirkce 6gretmenlerinin Onerileri genel gruplar halinde toplanmustir.

Okul, program ve aile merkezli ¢6ziim Onerileri ortaya konulan tiim Oneriler

icinde en yiiksek payr alirken (f=56, %80) Ogretmenlerin egitilmesiyle ilgili ¢éziim
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Onerileri en diisiik payr almistir (f=11, %15). Bu sonug ise dgretmenlerin sorunlar
karsisinda kendilerinin daha verimli olabilmeleri i¢in bir egitim siirecine ihtiyac

duymadiklarin1 gostermektedir.

Tiirkce O6gretiminde ve Ogreniminde karsilagilan sorunlara iliskin yapilan
arastirmalarda (Kartal (2003), Susar (2000) ve Muhcu (1997)) karsilasilan sorunlar
belirtilmis ve arastirmaci tarafindan cesitli 6nerilerde bulunulmustur. Ancak, yapilan
caligmalarin higbirinde karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmenlerin ¢6ziim Onerileri

belirtilmeyip arastirmacinin onerileriyle sinirli kalmagtir.

Bu arastirmada, I. G. G. A. 1. I. K. C. T. D. K. S.’na iliskin dgretmenlerin
¢Oziim Onerilerine de yer verilerek ve Oneriler boliimiine farkli bir bakis acisi

kazandirilarak kapsamli bir caligma elde edilmistir.

Ogretmenlerden gelen oneriler arastirmanin son boliimii olan sonug, tartisma
ve Oneriler kismina 1sik tutmasi amaciyla tekrar degerlendirilerek daha genel

ifadelere ulasilmaya caligilmstir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin sonuglarina yer verilmis ve bu sonuglar 1s181inda

onerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonuclar ve Tartisma

Gog tilkemizde hi¢ de kiigclimsenmeyecek bir olgudur. Bu olgunun, sorunlari

Nisan 2005 tarihli Milli Giivenlik Kurulu’nun giindemine taginmistir.

Gerek limani, gerekse iklimi, tarim ve sanayiye bagl olarak ekonomi yapisi
itibariyle Tiirkiye’nin iiciincii biiyiik sehri olan Izmir, hemen hemen her giin go¢ alan

yapisim korumaktadir. Ozellikle Buca, Konak, Bornova, Karsiyaka gibi metropolitan
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yerlesim alanlarinda Tiirkiye’nin hemen hemen her vilayetinden gelmis insanlar
bulunmaktadir. Sehir niifusunun orami 1985 yilinda % 77.7’den 2000 yilinda %
81.1°e yiikselmistir (DIE, 2002:26). Bu yiizden goc, kendisiyle birlikte birtakim
sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan aragtirmalar
(Badawi, 1993; Soylemez, 1999) kendi kiiltiiriinden farkli bir Kkiiltiirde olmanin,
sadece dil ya da akademik zorluklarinda problem yaratmakla kalmadigini, okulda da
biiyiik sorunlar yarattigin1 ortaya koymustur. I. G. G. A. I. I. K. C. T. D. K. S.’na
iliskin bu arastirmada onceki yapilan caligmalara paralel olarak goc¢ olgusunun

yarattig1 benzer sorunlar Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan vurgulanmistir.

Bir sehirden bagka bir sehre gocen insanlarin kiiltiirleriyle birlikte yeni
ortamlara alismaya caligmalar1 sosyolojik yonden dogal bir sonugtur. Kiiltiirlerindeki
degisim zamanla ve kendilerinin bile farkina varamayacaklar1 kadar yavas bir sekilde
olusur. Bu konumdaki ailelerin ¢cocuklar1 da énce mahallerinde sonra da okullarinda
bu kiiltir farkliligin olusturdugu zorluklara katlanmak zorunda kalir. Yapilan
arastirmalar, gociin niifus artisindan dolay1 saglik, belediye, egitim gibi hizmetlerin

en iyi sekilde ulastirilmasinda sorunlar meydana getirdigini gostermektedir.

2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Izmir iline gocle gelen ailelerin Ilkogretim
okullarinda (II. Kademe) egitim goren c¢ocuklarin Tiirkce Ogretiminde karsilasilan
sorunlar ve c¢Oziim Onerileri konusundaki Ogretmenlerin goriisleri su sekilde

sonug¢lanmaktadir.

Oncelikle dgretmenler, belirgin olarak 89 sorunu belirtmislerdir. Yapilan
istatistiki analizler sonucunda bu sorunlar genel olarak 41 maddede toplanmaktadir.
Bu 41 madde, genel anlamda dort ana madde cevresinde kiimelendigi yapilan

analizlerle ortaya konmustur: Anlama, anlatim, dilbilgisi ve cevre.

Bu dort ana maddenin iicli (anlama, anlattim ve dilbilgisi), Tiirkce egitimi
etkinlikleridir. Bu etkinlikler arasinda birbirini birlestirici, biitiinlestirici ve
tamamlayici iligki vardir. Eger 6grenci bu ii¢ etkinligin hepsinde basarili olursa, onun

Tiirkce 6grenimi verimli bir sekilde sonuglanmis olmaktadir. Bu ii¢ etkinlikten
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birinin az seviyede gelismesi 0grencinin basarisini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ciinkii dil 6grenimi kisinin anlama, anlatma ve dilbilgisi becerilerinin biitiin olarak

gelismesiyle meydana gelmektedir.

Ogrencinin Tiirkce ©grenmesini etkileyen diger bir faktor ise cevredir.
Cevrenin, cocugun dil 6grenmesinde Onemli bir payr vardir. Cocugun geldigi ve
bulundugu ¢evre, onun Tiirk¢e kullanimini etkilemektedir. Ailelerin egitim ve kiiltiir
diizeyi, agiz oOzellikli konusma dilini mi yoksa oOl¢iinlii dili mi kullandiklari,
cocuklarinin Tiirkge 6grenimleri konusunda bilingli olup olmadiklari, ¢ocuklaria
dogru Tiirk¢e kullanim1 konusunda 1yi bir 6rnek olup olmadiklari, cocuklarin Tiirkge
ogrenimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Kartal (2003) ve Muhcu(1997) nun
yapmis olduklar1 aragtirmalarinda ogrencilerin basarilarini etkileyen en biiyiik
etmenin yerel agizdan kaynaklanan okuma ve yazma sorunlar1 ve giigliikleri
oldugunu belirtmislerdir. Kartal (2003)’1n yaptig1 arastirmayla Ogrencilerin yerel
agizdan bir takim oOzellikleri standart dile aktarma egiliminde olduklar1 tespit
edilmistir. I. G. G. A. 1. I. K. C. T. D. K. S.’na iliskin bu arastirmayla Kartal
(2003)’1 ve Muhcu(1997)’nun tespitine benzer olarak 6grencilerin yazimda giinliik

konusma dilini (yerel agz1) kullandiklar ortaya cikarilmistir.

Arastirmanin istatistiki a¢idan anlamli1 bir sonucuna gore okulda gog ile gelen
Ogrenci oranlar1 ile bu Ogrencilerin Tiirkce derslerinde karsilastiklar1 sorunlar
acisindan anlama, anlatim, dilbilgisi ve c¢evre boyutlarinda anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Bir okulda gocle gelen 6grenci sayis1 ne kadar fazla olursa Tiirkce
ogretmenlerinin o 6grencilerin Tiirkge derslerinde karsilastiklar1 sorunlar da artiyor
denebilir. Ayrica goc ile gelmis ¢ocuklarin ailelerinin gelir durumlarina gore Tiirkce
derslerinde karsilastiklar: sorunlar agisindan anlama ve ¢evre alt boyutlarinda anlamli
fark vardir. Yapilan arastirmalar (Giindemir, 2002; Carrow, 1967; Eshraghi, 1987),
ekonomik sikintilarin dil engelline yol actigini ileri siirmektedir. Arastirmalara gore,
diisiik ekonomik statiide olan insanlar, cevrelerindeki kaynaklardan yeteri kadar
yararlanamamaktadir. Eshraghi (1987), yapmis oldugu arastirmasinda Amerika’da
yasayan diisiikk gelirli go¢cmen ailelerinin ¢ocuklarinin dilsel becerilerinin diisiik

oldugunu ve bu becerilerin gelistirilmesi icin bireysellestirilmis gorsel isitsel
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araclarla egitime tabi tutulmalariyla daha ¢ok basarili olduklarini ortaya ¢ikarmustir.
I.G.G. A 1.1 K. C. T.D. K. S’na iliskin bu aragtirmayla Carrow (1967)’un,
Eshraghi (1987)’nin ve Giindemir (2002)’in ileri siirdiigii ekonomik sikintilarin dil

engeline sebep oldugu goriisii desteklenmistir.

Ogretmenlerin gozlemlemelerine gore, gocle gelen ogrencilerin anlama,
anlatma, dilbilgisi ve cevre agisindan Tiirk¢e derslerinde karsilagtiklar1 sorunlar su

sekildedir:

5.1.1. Anlama Acisindan Karsilasilan Sorunlar:

. Ogrencilerde kitap okuma aliskanlifi yoktur ve kitap, dergi gibi yazili
kaynaklar1 takip etmemektedir.

. Ogrenciler okuma metnindeki sozciikleri anlamada giicliik cekmektedir.

. Ogrenciler okuduklar1 metni kavrayamamaktadir.

. Ogrencilerin dinleme becerileri cok zayiftir.

. Ogrenciler dinlediklerini tekrar ifade ederken zorlanmaktadir.

. Ogrenciler mecazi anlamli sdzciikleri, benzetmeleri anlayamamaktadir.

. Ogrenciler deyimlerin ve atasozlerinin anlamlarini bilmemektedir.

. Ogrenciler sesli okuma ¢alismalarinda isteksizdir.

. Ogrenciler bir metni biitiin olarak okuyup anlayamamaktadir.

. Ogrenciler okuduklarin1 yorumlamada zorluk ¢ekmektedir.

. Ogrencilerin okuma hizlarmin ¢ok yavas oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Anlatma Acisindan Karsilasilan Sorunlar:

. Baz1 televizyon programlarindaki argo denilebilecek konusmalar bu Ogrenciler
arasinda yayginlagmustir.

. Ogrenciler yazimda da giinliik konusma dilini kullanmaktadir. (geliyom, bakcam...
gibi)

. Ogrencilerin kelime dagarciklari ¢ok yetersizdir.

. Ogrenciler sozciiklerin yazimi ve telaffuzu konusunda giicliik cekmektedir.
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. Ogrenciler kompozisyon yazarken yanlis sozciikler kullanmaktadir.

. Ogrenciler konusurken diizgiin ciimleler kuramamaktadir.

. Ogrenciler kompozisyonlarinda diizgiin ifadeler kullanmamaktadir.

. Ogrenciler sozciikleri sinav kagitlarina yanlis yazmaktadir.

. Ogrencilerin yanlis dil kullamimlar ikinci kademeye kadar diizeltilmemektedir.

. Ogrenciler kompozisyonlarinda sozciik tekrar (yani, mesela, bence) yapmaktadir.
. Ogrenciler telaffuzda yaptiklar1 hatalar1 yazarken de yapmaktadir.

. Ogrencilerde diizgiin ve okunakl1 yaz1 yazma aliskanlig1 yoktur.

. Ogrenciler okuduklarini ve dinlediklerini anliyor gibi davranmaktadir.

5.1.3. Dilbilgisi Acisindan Karsilasilan Sorunlar:

. Ogrenciler dilbilgisini “kurallar dizisi” olarak gormektedir.

. Ogrenciler dilbilgisine ilgi duymamaktadur.

. Ogrenciler Tiirkce'nin ses 6zelliklerini algilayamamaktadir.

. Ogrenciler sesli okuma calismalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmemektedir.
. Ogrenciler ad, sifat, zamir gibi terimleri anlamada giicliik cekmektedir.

. Ogrencilerde fiillerde zaman kavrami hi¢ gelismemistir.

. Ogrenciler bilesik zamanl fiilleri anlamada giicliik cekmektedir.

. Ogrenciler ciimle icinde sozciik tiirlerini (ad, zamir, zarf... gibi ) taniyamamaktadur.

5.1.4. Cevre Acisindan Karsilasilan Sorunlar:

. Anne ve babalar, 6grencilerin dil gelisimi konusunda duyarsizdir.

. Cevrede farkli okulda farkli dil kullanimi, 6grencilerin Tiirk¢e O0grenmelerinde

zorluk ¢ikarmaktadir.

. Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar geldikleri yoreye gore farklilagmaktadir.
Ogrencilerin  agizlarindaki  fonetik  farkliliklarin ~ Tiirkce  6grenimlerini

zorlagtirmaktadir.

. Ailelerin egitim ve kiiltiir diizeyi diisiiktiir.

. Anne ve babalar okuma aliskanlig1 olusturmada yetersiz kalmaktadir.
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. Anne ve babalar c¢ocuklarinin Tiirkcenin dogru kullanimina iliskin deger
olusturulmasinda duyarsizdir.
. Anne ve babalar cocuklarinin Tiirkce egitimleri konusunda okulla isbirligine

gitmemektedir.

Yukaridaki ifadelere bakildiginda 6gretmenler, anlama agisindan karsilasilan
sorun olarak, en cok Ogrencilerin kitap, dergi gibi yazili kaynaklar1 takip
etmediklerini, Ogrencilerin  okuduklarin1 yorumlamada zorluk cektiklerini
belirtmektedir. Yapilan aragtirmalar (Susar, 2000; Giindemir, 2002; ()zgigek, 1983),

ogrencilerin okuma aligkanliklarinin olmadig: goriisiinii desteklemistir.

Ogretmenler, anlatma acisindan sorun olarak, en cok ogrencilerin kelime
dagarciklarmin cok yetersiz oldugunu, Ogrenciler kompozisyon yazarken yanlis
sozciikler kullandiklarini, 6grencilerin telaffuzda yaptiklari hatalar1 yazarken de
yaptiklarini, 6grencilerin sozciikleri sinav kagitlarina yanls yazdiklarini, 68rencilerin
kompozisyonlarinda diizgiin ifadeler kullanmadiklarini, 6grencilerin konusurken
diizgiin ciimleler kuramadiklarini, 6grencilerin kompozisyonlarinda sozciik tekrari
(yani, mesela, bence) yaptiklarini, 6grencilerde diizgiin ve okunakli yazi yazma
aligkanligt  olmadigini, Ogrencilerin  yazimda da giinlik konusma dilini
kullandiklarini(geliyom, bakcam... gibi) belirtmektedir. Sonug olarak, 6gretmenlere
gore Ogrenciler, sozlii ve yazili anlatimda diizgiin ciimleler kuramamakta ve

kafalarinda tasarladiklar diisiindiiklerini aktarmada zorlanmaktadir.

Ogretmenler, dilbilgisi acisindan sorun olarak, en cok ogrencilerin sesli
okuma calismalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmediklerini belirtmektedir.
Calp (2001), yaptigr arastirmasinda Ogrencilerde dilbilgisi amaclarinin ulasilma
diizeyinin istenen seviyeye ulagsmadigi ortaya ¢ikarmistir. Bu da 6grencilerin Tiirkce

egitiminde dilbilgisi alaninda sorunlar yagsadigini1 dogrulamaktadir.

Ogretmenler, ¢evre acisindan sorun olarak, en ¢ok anne ve babalarin
cocuklarinin okuma aligkanlig1 olusturmada yetersiz kaldiklarini, ailelerin egitim ve

kiiltiir diizeyi diisiik oldugunu, anne ve babalarin cocuklarimin Tiirk¢e'nin dogru
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kullanimina iliskin deger olusturulmasinda duyarsiz oldugunu, anne ve babalarin
cocuklarimin  Tiirkce egitimleri konusunda okulla igbirligine gitmediklerini
belirtmektedir. Susar (2000)’1n yapmis oldugu arastirmada Ogretmenlerin, anne ve
babalarin ¢ocuklarinin Tiirkce egitimi konusunda okulla iletisim kurmadiklarini ve
cocuklarina kitap okuma aligkanligi kazandirma konusunda yardimci olmadiklarini
belirttiklerini dile getirmistir. Bu tespit, I. G. G. A. I. I. K. C. T. D. K. S.’na iliskin

bu arastirmayla tutarli bir sonuctur.

Ulkemizde egitimde ortaya c¢ikan esitsizligin nedenlerinden biri olarak
ekonomik olanaklarin toplum katmanlarinda adaletli bir sekilde meydana
gelmemesinden kaynaklandigi ileri siiriilmektedir. Ancak, bunun yaninda bir de
ekonomik olanaklarin bireylerin zihinsel basarilarim1 farkli olarak belirlemesinden
dolayr ortaya c¢ikan bir esitsizlik s6z konusudur. Bu esitsizliklerden birisi de dil

yapisidir (Yilmaz, 1974:7).

Tiirkce dersindeki basar1 ogrencinin dil yapisina baghdir. Ogrencinin dil

yapisinin seviyesi, onlarin basarilartyla dogru orantilidir.

Okullarda gerceklesen 6grenme dile dayanan bir 6grenmedir. Ogrencinin
kullandig1 dil, onun sadece okuldaki 6grenmesini degil, 6grenme siirecinde yer alan
algilama, hayal etme, transfer yapma, problem ¢ézme ...v.b. tiim zihinsel basarilarini
da etkilemektedir. Bu sebeple, dil yapist gelismemis Ogrenciler, okuldaki 6grenme
siirecine etkili bir sekilde katilamamaktadir. Boylece ogrenci Tiirkce dersi basta

olmak iizere tiim derslerde basarisiz olmaktadir (Yilmaz, 1974:130).

Sosyal tabaka, Ogrencinin Ogrenme ve dil gelisiminde biiylik bir rol
oynamaktadir. Alt sosyo-ekonomik ailelerden gelen 6grencilerin Tiirkge derslerinde
orta ve yiiksek sosyo-ekonomik ailelerden gelen Ogrencilere gore daha ¢ok sorun
yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu da sosyal tabakanin Ogrencinin 6grenme ve dil
gelisimindeki anlamli roliinii dogrulamaktadir. Bu arastirmada ise 6zellikle alt sosyo-
ekonomik gruptan gelen Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde karsilastiklart problemler,

daha ayrintili bir sekilde 6gretmeler tarafindan degerlendirilmistir.
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5.2. Oneriler:

Giris boliimiinde belirtildigi gibi dil egitimi dolayisiyla Tiirkce Ogretimi
insanlarin  hayatlarinda ¢ok oOnemlidir. Bu sebeple, 06grencilerin Tiirkce
Ogrenimlerinin en verimli bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in birtakim faaliyetlerin

yapilmasi gerekmektedir.

Gocle gelen ailelerin Ilkogretim II. kademe seviyesindeki ¢ocuklarinin
Tiirkce 6grenimlerinde karsilagilan sorunlarin tespit edilmesine iliskin yapilan bu
arastirma sonucunda Ogretmenlerin Onerileri 6 madde halinde toplanmistir. Bu
maddeler sunlardir: Ogrenci merkezli, aile merkezli, okul ve program merkezli,basin
ve yayin merkezli, 6gretmenlerin egitilmesiyle ilgili ve global (go¢, ekonomi)
merkezli ¢oziim Onerileri. Bu 6nerilerin i¢inde okul, program ve aile merkezli ¢6ziim

Onerileri en yliksek pay1 almigtir.

Ogretmenlerin ¢oziim onerilerin baslicalar1 su sekildedir:

1. Ogretmen-aile arasinda iletisim kurularak isbirligi saglanmasiyla aileler
cocuklarinin Tiirk¢ce 6grenimlerinin konusunda bilinglendirilmelidir.

2. Tirkce, dramatize seklinde ve bulmacali-eglenceli bir ortamda
ogretilmelidir.

3. Sicak ve sevecen bir ortam yaratilarak ¢ocuklara okulun ve Tiirk¢e nin
sevdirilmesi gerekmektedir.

4. Aynt bir smif olusturularak ve bu Ogrencilere Tiirkce gelisimleri
dogrultusunda gorsel, isitsel yayinlar sunulmalidir.

5. Miifredat ve egitim sistemi yeniden yapilandirilmalidir.

6. Okul-aile isbirliginin arttirilmasi gerekmektedir.

7. Halk egitim merkezlerinde aileler egitilmelidir.

8. Derslerde oOgrencilerin kendilerini ifade etmelerine, giinliik olaylardan
konusmasina olanak verilmelidir.

9. Kiitiiphane sayis1 arttirilmalidir.
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10. Go¢ olgusu engellenmelidir.

11. Televizyon yayinlarinda ozellikle dizilerdeki yanlis dil kullanimlarinin
Oniine gecilmelidir.

12. Sinif mevcutlart azaltilmali ve 68rencilerle daha yakindan ilgilenilmelidir.

13. Tiirkce ders saatleri arttirilmalidir.

14. Ogretmenler hizmetigi seminerlerine katilmalidir.

15. Okul araciligiyla 6grencilerin tiyatro gibi sosyal faaliyetlere katilmalari
saglanmalidir.

16. Ogrenciler 6zel egitim programlarina tabi tutulmalidir.

17. Ailelerin ekonomik ve sosyal sorunlari ¢oziilmelidir.

18. Ogrencilerde okuma bilinci gelistirilmelidir.

19. Dil konusunda Tiirk¢e 6gretmenleri disinda diger brang 6gretmenlerinin

de duyarli olmas1 gerekmektedir.

Gocle gelen ailelerin Ilkogretim II. kademe seviyesindeki ¢ocuklarinin
Tiirkce 6grenimlerinde karsilagilan sorunlarin tespit edilmesine iliskin yapilan bu

arastirma sonucunda su Oneriler gelistirilmistir:

1. Okullarda verilen Tiirkce egitimi, okul disinda yani ailede ve sosyal
cevrede de devam etmelidir. Bunun i¢in okullarin ailelerle siirekli isbirligi icerisinde
olmast ve ailelerin cocuklarin1 Tiirkge egitimi konusunda bilin¢lendirilmesi

gerekmektedir.

2. Tiirk¢e egitimindeki en biiyilk sorun hem birey, hem de toplum olarak
okuma aliskanligimizin olmayisidir. Bir seyi iyi ve dogru 6grenmek, onu sevmekten
gecmektedir. Tiirkce’yi sevmek ve sevdirmek, Tiirkce kitap, dergi ve gazete
okumakla olmaktadir. Balcr’min (1993:19) da belirttigi gibi alt ve orta gelir
diizeyindeki vatandaslarin, dolayisiyla 6grencilerin ¢cogu kitap satin alacak ekonomik
giice sahip degildir. Ancak bu sorunun ¢6ziimii ¢cok zor degildir. Sehirlerde, yerlesim
alanlarinda gerektigi kadar zengin kiitiiphanelerin bulunmasi yeterlidir. Ayrica her
okulda ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilayacak nitelikte kiitiiphane bulunmamaktadir.

Ozdemir (1993)’in belirttigi gibi kitaplar, okul kiitiiphaneleri ve smmf kitapliklari
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okuma zevk ve aliskanligr gelistirecek nitelikte degildir. Giintimiizde sehir
kiitiiphaneleri ¢ok yetersiz olmakla beraber, ilk ve orta Ogretim okullarinda
kiitiiphaneler gostermelik olarak bulunmaktadir. Kiitiiphanelerin icerisinde eski,
yipranmis, toplanmis kullanilmayacak halde bulunan birkag kitap ve ansiklopedi bir
sinifa  konularak ve kapisina “kiitiiphane” tabelas1 asilarak kiitiiphaneler
olusturulmaktadir. Bu kiitiiphanelerin hi¢ biri islevsel ve kullanima doniik degildir.
Okullarda bulunan kiitiiphanelerin basta kiitiiphane kolu dgretmeleri ve okul miidiirii
tarafindan denetlenmesi ve kiitiiphaneyi iyilestirmeye doniik girisimlerde bulunmasi
gerekmektedir. Bunun icin okulda kitap kampanyasi acarak kiitiiphanedeki kitap
sayist arttirilabilir ve kiitiiphane icin mesai saatinde calistirilmak iizere bir gorevli
tayin ettirilebilir. Boylelikle Kkitaplar, tozdan, bakimsizliktan ve yipranmaktan

kurtarilmis olur.

3. Dilbilgisi dersleri Tiirkge egitimi agisindan ¢ok onemli islev gormektedir.
Dilbilgisi derslerinde geleneksel kural koyucu dil 6gretimi yapilmamalidir. Ne
ogretildigi mutlaka Onemlidir; ancak bundan daha da Onemlisi, Ogretilen seyin
islevselligidir. Yararsiz bir sey gereksizdir, 6gretilmemelidir. S6zgelimi, edilgen
catiy1 0gretmek yeterli degildir. Bu ¢atinin nerde, nasil, islev gorecegini 6gretmek de

gerekmektedir.

4. Tiirk¢e ogretmenligi boliimlerinde okuma, dinleme, anlama, anlatma,
dilbilgisi, yazim ve noktalama gibi alanlarin Ogretimine daha genis yer veren

programlar olusturulmalidir.

5. Tiirkce 6gretmelerine yonelik olarak Yiiksek Ogretim Kurumu ile Milli
Egitim Bakanhigmin isbirligi ile Ogrencilere Tiirk¢e derslerinde Tiirk¢e egitimi
etkinlikleri olan anlama (okuma ve dinleme), anlatim (sozlii ve yazili), dilbilgisi
(noktalama isaretleri ve imla) becerilerinin nasil kazandirilacagi ve bunlari hangi
yontem ve tekniklerle Ogretecekleri konusunda amaca uygun hizmet i¢i egitim

kurslar1 diizenlenmelidir.
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6. Okullarin ders araci olanaklar arttirilarak, her bir sinif icin simif kitapliklar
olusturulmali ve okullarda Tiirk¢ce derslerinde yararlanabilecek arag-gerec odalari

acilmalidir.

7. Tirkce 6gretimine katkida bulunan diger bir ders de komposizyon (yazili
anlatim) dersidir. Bu derste, Tiirkge’deki cagdas gelismelere dikkat ¢ekilmeli, dogru
Tiirkce kullanimi 6zendirilmelidir. Ogrencilere, dildeki “ekonomiklik” ilkesine baglh
kalinarak az sozciikle ¢ok sey anlatma becerisi kazandirilmalidir. Bir ciimleyi
olusturan sozciiklerin yerli yerinde kullanmilmasinin geregi ve onemi vurgulanmali,

climleler arasindaki anlamsal, dilbilgisel, sozdizimsel baglarin dogru olusturulmast,

8. Ogrenciye okuma sevgisinin ve aliskanliginin asilanmasi, ve diisiinmeye
agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bunu icin de okuma
aligkanliginin ve okuma sevgisinin dgrencilere asilanmis olmasi gerekmektedir. Bu
sorunun, aile-okul-kurumlar iiggeninde coziimlenmesi gerekir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin kitap okuma aligkanligini olusturmaya ve gelistirmeye yonelik, onlarin
okuma begenisinin toplandigi merkezlerin dikkate alinmasi ve oradan dogru

gelistirmeye yonelmeleri gerekmektedir.

Okuma, karsiliksiz, katiksiz bir dostluk big¢imidir. Ogretmenin de bunu
dikkate alarak Ogrenci ile kitap arasinda dostlugun kurulmasimi saglamalidir.
Ogretmenler tarafindan baglatilacak olan kimi etkinlikler &grencilere baslangic

noktasi olusturacaktir. Bu etkinlikler su sekilde siralanabilir:

* Oncelikle, okumanin, okula dayali ve kisa siireli, gecici bir is, bir odev
olmaktan ¢ikarip, yasama ait, uzun siireli ve kalic1 bir zevk oldugu fikrini ve hissini
ogrencide yaratmak gerekir. Kisi, okumayi, yemek, i¢mek, uyumak gibi zorunlu,

yasamsal ve zevk verici bir etkinlik olarak algilar hale gelmelidir.

* Kitaplarla film, tiyatro, bale, opera, konser, gosteri, fuar, imza giinii,

sOylesi, dinleti vb. etkinlikleri bagdastirmak, bu etkinliklere bireysel ya da toplu
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olarak katilimlar1 saglamak ve sonuglarini tartismak, son derece yararli ve kalici

etkileri olan bir uygulamadir.

* Qgrencilere kiitiiphane kullanim aliskanhigi kazandirilmalidir. Oncelikle
okul kiitiiphanelerini yasanan, soluk alimip verilen, sevimli ve islevsel mekénlar
haline getirilmesi, Ogrencilere sehir icinde ulasabilecekleri, yararlanabilecekleri
kiitiiphaneler konusunda rehberlik edilmesi ve bu kiitiiphanelerin hangisinden, ne

zaman ve nasil yararlanabileceklerinin bildirilmesi gerekmektedir.

* Qgrencilerin, siireli yaymn takip etme aliskanligi kazanmalarini saglamak
gerekmektedir. {lkogretimden itibaren dgrencilerin, bir dergiyi satin alip biriktirerek
izlemeye yoneltilmesinin yan sira kiitiiphanelerden takip etmeye de yonlendirilmesi

gereklidir.

* Okumanin, bos zamanlar1 degerlendirme isi degil, yasama bi¢iminin bir

parcasi ve her zamanin isi oldugu bilinci, 6grencilere verilmelidir.

* QOgrencilere, Tiirkge dersinde kavramakta zorlanabilecekleri ciltler dolusu
diinya klasiklerini iceren listeler yerine, kisa, farkli, ©zgiin, zevkli, seckin
orneklerden olusan kitap listeleri sunulmali ve onlarin bu baslangic noktasini
kullanarak, kendilerine 0zgii bir edebi secicilik zevkine ulagmalari, okuma
dagarciklarim1 genisletmeleri hedeflenmelidir. Derslerde kullanilacak metinleri
secerken, hem "6grencinin ilgisini ¢ekmesi" hem de "bu metinlerin 6zii yoniinden
degerli olmasi"(Marshall 1994: 49) gibi iki temel Olciit arasinda giiclii bir denge
kurulmalidir. Boylece Ogrencilerin yasantisinda, dersler araciligiyla kalici ve
yasamsal izler birakmak, onlarin okumay1 ve diisiinmeyi, tartigmayi, sorgulamay1
yasamlarinin olagan bir tavri haline getirmelerini saglamak ve bu sayede okuyan,
diisiinen, diistindiiklerini ifade eden ve iireten geng, saglam kusaklar yetistirmek

amaclanmalidir.
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9. Ogretmenler, agiz dzellikleri hakkinda bilgi sahibi olmali ve dgrencilerin
agiz kullammlarina c¢ok sert tepki vererek onlart sinif iginde kiiciik diistirecek

davranislarda bulunmamalidir.

10. Kitle iletisim araglari bireyler lizerinde ¢ok Onemli bir etkiye sahiptir.
Kitle iletisim araclarinin toplum {iizerindeki etkisi géz oniinde bulunduruldugunda bu
araclarda kullanilan dilin cok onemli oldugu goriilmektedir. Bu araclarda kullanilan
dil, dil kullanimina ornek olusturdugu icin dinleyici ve seyircinin kendi dil
kullamimlarin1 dolayli bir sekilde etkilemektedir. Bu yilizden kitle iletisim
kurumlarinin topluma karst sorumluluklar1 6zellikle dil konusunda ¢ok fazladir
(0zs0y,1999:81). Milli Egitim Bakanligi, Kiiltiir Bakanligi, dil 6gretim merkezleri,
dil kurum ve dernekleri ile TRT nin igbirligi pekistirilerek sanat¢ilarin yapitlarindan
secilmig siir, Oykil, roman, tiyatro, deneme...vb. tiirden dramatize ya da yar
dramatize gorsel ve isitsel dil dizileri, dil setleri olusturulmalidir. Tiirk¢e’nin ses,
s0zdizimi, anlam giicii ve sdylem inceliklerini yansitacak olan bu yapitlar, egitim

kurumlarina ulastirilmali ve 6grencilere sunulmalidir (Samiloglu, 1999:161).

Devlet tarafindan kitle iletisim araclarinda yer alan agiz Ozellikli
konusmalarin  denetlenmesi  gerekmektedir. Ulkemizdeki basin, radyo ve
televizyonlar olgiinlii Tirk¢e’yi kullanma konusunda daha duyarli olmali ve

ogrencilere ornek olabilecek programlar one c¢ikarilmalidir.

11. Okullar araciligiyla 6grenci velilerine yonelik uyarida bulunulmali, her
ortamda yerel agzin kullanilmamas1 konusunda anne ve babalar bilinclendirilmeli ve

cocuklariin Tiirk¢e 6grenimleri konusunda duyarli olmalar1 saglanmalidir.

12. Ogrencilerin anlayabilecekleri kolay okuma materyali segilmelidir.
[Ikogretim programinin ongordiigii sinif seviyesi degil, 6grencilerin gercek seviyeleri
goz 6ziinde bulundurulmali ve 6grenciler bulunduklar1 seviyeye gore gelistirilmeye

calisilmalidir.
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13. Siniflarin dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerini kullanabilmeleri,
gelistirebilmeleri icin uygun olmasi gerekmektedir. Ogretmen, giizel sanatlarin
drama, miizik, resim gibi farkli anlatim olanaklarindan yararlanarak 6grencilerin hem
sozlii hem de yazili olarak duygu ve diisiince iiretebilecekleri ortamlar yaratmalidir.
Tiirkce Ogretimi icinde gorsel ve isitsel araclarin Ogrencilerin diizeyine uygun
nitelikli yapitlardan olusan bir kitaphigin yer aldigi; Ogrencilerin yiliz yiize
etkilesimine olanak saglayacak, gerektiginde Ogrencilerin bir yasam durumunu
oyunlastirabilecekleri dil dersliklerinde gerceklestirilmelidir. Ciinkii Ogrenciler

yaparak, yasayarak; anlayarak, anlatarak dilsel becerilerini gelistirebilirler.

14. Her donem bir kez olan veli toplantilarinin sayist arttilarak, bunun
ogretmenlere ve ebeveynlere bir angarya olmadigi, 6grencilerin soysal ve akademik

bagarilar i¢in 6nemli oldugu benimsetilmelidir.

15. Ogrencilerin yaraticiliklarin gelistiren, onlara elestirel diisiinme yetenegi
ve birlikte calisma aligkanligi kazandiran, kendilerine olan giivenlerinin arttiran, dil

ve iletisim becerilerinin gelistiren drama 6gretmeler tarafindan kullanilmalidir

16. Tiirkge ders saatlerinin arttirilmasi gerekmektedir.

17. Gog ile gelen Ogrencileri kursa tabii tutarak, farkli ogretim yontem ve
teknikleri kullanilarak seviyelerinin birbirine yakin olmasinin saglanmasi

gerekmektedir.

18. Ogretmenin, dogrudan dogruya kendisinin en canli, en etkili bir 6rnek
oldugunu bilmesi ve Ogrencilerin karsisinda Tiirk¢e kullanimi konusunda duyarh

olmasi1 gerekmektedir.

19. Ogretmen, dgrencilerin sozciik dagarcigim gelistirmek icin, 6grencilere
sOzliik kullanmak aliskanlig1 kazandirmali, esanlamli, yakin anlamli ve karsit anlamli

sozciik ¢alismalar1 yaptirmalidir.
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20. Gogle gelen ve simirh Tiirkge yeterliligine sahip olan 6grenciler, ayr1 bir
Ogrenme programina tabi tutularak Ogretmenler tarafindan farkli yontem ve
tekniklerle egitilmeleri gerekmektedir. Oncelikle bu 6grencilere yonelik bir ihtiyac
analizi yapilmalidir. Bu ihtiyag¢ analizi sayesinde 6grencilerin Tiirkce yeterliliklerinin
ne seviyede oldugu belirlenip bunun 1s1ginda onlara ayr bir alternatif 6grenme

programi uygulanmasi gerekmektedir.

Alcindor’un, ogretmenlerin, smrl Ingilizce yeterliligine sahip olan
ogrencilere yonelik kullanacaklari yontem ve teknikler, sinirli Tiirkge yeterliligine
sahip olan dgrencilere de uygulanabilir. Ogretmenlerin kullanabilecekleri bu yontem
ve teknikler su sekilde siralanmistir:

* Dersin basinda 6grencilerin yazmaya ya da konusamaya zorlamayiniz.

* Simifta 6grencilere hayali isimler ve roller segmelerini isteyiniz.

* Ders esnasinda 6grencilere hafif bir miizik dinletiniz.

* Konforlu, rahat siralar kullaniniz.

* Dilbilgisi ya da hatalardan ziyade iletisime odaklaniniz.

* Baslangigta seviyeyi diisiik tutup 6grencilere basit kurallar1 veriniz.

* Derste rol oynama aktiviteleri kullaniniz.

* Derste zamanin ¢ogunu iletisim aktivitelerine ayirimiz. Ancak, dilbilgisi

egitimi icin de ders zamaninin bir boliimiinii ayiriniz.

* Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarindan  dolayr utanmayacaklar1 bir ortam

yaratiniz.

* Konusma esnasinda ogrencilerin hatalarina odaklanmayin.

* Qgrencilerin hatalarina sabirsizlikla karsilik vermeyiniz (2001:108-110).

21. Ailesi gogle gelen dgrencilerin diger 68rencilere gore Tiirkce derslerinde
daha fazla egitimsel ihtiyaglar1 vardir. Oncelikle ¢ocuklarm bu ihtiyaglarmin ne
olduklar1 belirlenip Ogretmenler ve aileler tarafindan gerekli islemlerin yapilmasi

gerekmektedir.

22. Eshraghi (1987), yapmis oldugu arastirmasinda Amerika’da yasayan

diisiik gelirli gogmen ailelerinin ¢ocuklarinin dilsel becerilerinin diisiik oldugunu ve
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bu becerilerin gelistirilmesi i¢in bireysellestirilmis gorsel isitsel araclarla egitime tabi
tutulmalariyla daha ¢ok basarili olduklarini ortaya ¢ikarmustir. I. G. G. A. 1. 1. K. C.
T. D. K. S.’na iliskin bu arastirmada 6gretmenler, gocle izmir’e gelen ailesi diisiik
gelirli olan Ogrencilerin anlama ve ¢evre agisindan ailesi yiiksek ve orta gelirli olan
ogrencilerden daha fazla sorun yasadiklarimi belirtmislerdir. Bu 0Ogrencilere,
Amerika’daki dgrencilere yapildig: gibi dil laboratuarlar1 agilarak bireysellestirilmis
gorsel Tiirkce egitimi verilirse bu Ogrencilerin  basarilarinin  artacagi
diisiiniilmektedir. Bunun icin M.E.B.’nin Izmir ilinde gé¢ alan bolgelerdeki okullar:
tespit edip bu okullara gorsel ve isitsel araclarin bulundugu laboratuarlar acarak bu

cocuklarin Tiirkce becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.
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Goriisme Formu

II



III

Degerli Meslektagim,

Gog, iilkemizde yasanan ve goz ardi edemeyecegimiz bir olgudur. Her yil
koyden kente ve Ozelliklede biiyiik sehirlere pek ¢ok ailenin go¢ ettigi
gozlenmektedir. Bilimsel bir arastirmada kullamlmak iizere “Izmir’e go¢ eden
ailelerin ilkogretim cagindaki c¢ocuklarmmin Tiirkge Ogretimlerinde karsilagilan
giicliikler” konusunda sizin bilginizi almak istiyorum. Belirtece8iniz goriisler
arastirma amaciyla kullanilacagindan gercek diisiincenizi belirtmeniz 6zel Onem
tasimaktadir. Asagida bulunan sorulara akliniza gelen diisiinceleri yazarsaniz
yapilacak bu arastirmaya katkida bulunmus olacaksimiz. Tesekkiir ederim...

Hiilya USAKLI

Cinsiyetiniz: Bayan () Bay () Kidem (Kag yildir
Ogretmensiniz?):.........

(1) Sizce Izmir’e goc ile gelen ailelerin ilkogretim cagindaki ¢ocuklarinin Tiirkge
ogrenimlerinde karsilasilan genel sorunlar nelerdir?

(2) Ogrenciler arasinda geldikleri yoreye gore bu sorunlar farklilasiyor mu? /

Nasil? Bahsedebilir misiniz?

(3) Izmire go¢ ile gelen ailelerin ilkogretim c¢agindaki (ikinci kademe)
cocuklarinin anlama (okuma ve dinleme) agisindan ne gibi sorunlar yaganmaktadir?



v

4) Izmire gog ile gelen ailelerin ilkogretim cagindaki (ikinci kademe)
cocuklariin anlatim (konusma ve yazma) agisindan ne gibi sorunlar yasanmaktadir?

5) Izmire gog ile gelen ailelerin ilkogretim cagindaki (ikinci kademe)
cocuklarinin dilbilgisi (imla ve noktalama) agisindan ne gibi sorunlar yasanmaktadir?

(6) Yukarida belirtilenlerden baska karsilastiginiz sorunlar var midir? Varsa,

aciklayabilir misiniz?



EK 2

Goriisme Formunda Farkli Sorulara Farkh Diisiincelerin
Belirtilmesine Ornek



VI

Degerli Meslektagim.

Gig, tlkemizde yasanan ve giz ardi edemeyecegimiz bir olgudur, Her yil kdyden kente ve dzelliklede
bityiik sehirlere pek ¢ok ailenin goe ettigi gozlenmektedir. Bilimsel bir arastirmada kullanilmak tizere “{zmir'e
gii¢ eden ailelerin ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklarimn Tiirkee 6gretimlerinde kargilagilan giicliikler” konusunda
sizin bilginizi almak istiyorum. Belirteceginiz goriigler arastirma amaciyla kullamlacagindan  gergek
diisiincenizi  belirtmeniz 6zel dnem tasimaktadir. Asagida bulunan sorulara akhimiza gelen disiinceleri
yazarsaniz yaptlacak bu arastirmaya katkida bulunmug olacaksimz, Tegekkiir ederim...

Hiilya USAKLI

Cinsiyetiniz: Bayan () Bay (7‘. Kidem (Kag vildir Ggrelmeﬂsiniz‘?]:.Z«.Sij.t \

(1) Sizce [zmire gog ile gelen ailelerin ilkggretim ¢agindaki ocuklarmmn Tirkge ogrenimlerinde
kargtlagilan genel sorunlar nelerdir? TGekge derst depil diger derslein barm;ﬂimjp &
39!1@,[ sorunlecly para le! sorunlar asenmalk fad. 1% bir ?jfch'ml'o Jgpl""’\ﬂs lein
o(tarn _lfm_-l’la”‘mqs ! gere bi® -Qi?"reﬂim duromu Qm ail&lerin agmmit duremy
boada edkilidir.  [ngonn"dogru disenepilmes kafasnn qaligmasi ‘igin (ke
6{\(@ S’Cl |Ikl| OlafCll( BQS‘(/ime_t;ll ECPFlﬁmasl QJ@U’- 66(110.{4’) ﬁqé. S?‘:Fb;

@ konomit s katlacde. insenlon daho yi bw qasom bucabilmek qin
3uf+|aﬁfldo/? kgajﬂen'adm CUF\"P bGyG L eehirkere q2& etme Liechsler,

(b S insanlart go& Q‘!‘fmzje zcrlcUm sebeplerin ofecka  Laldirilmas

&gr@,t il

(2)  Ogrenciler arasinda geldikleri yoreye gére bu sorunlar farklilasiyor mu? / Nasil? Bahsedebilir misiniz?

H@ﬂm hemenujm satunler Yasonyol f:q(qa dyum S Esast

~

dzrle.rcle Salmek uojérew.blef‘ ad bosma bitoe - E,&JJL celiCe
53%; oldudvado bagte anne ve bobaler olael Gaere e < gund

Yasomat Fodlte Bu gymsszlvt cocebbra ca  yansuva baole

(3)  lzmir’e gbg ile gelen ailelerin ilkdgretim ¢agindaki (ikinei kademe) ¢ocuklarinin anlama (okuma ve
dinleme) agisindan ne gibi sorunlar yasanmaktadi? (Zavire ek +Gwor scle. g ce boadu e m Hers
oduconlora te Medole ve bogu ksl grer'-'-'rleﬂ,\ﬂ oy e‘-H-q‘i.

erde ekuna ve clinleme svt’w’}'jolryc.kfn Gocok e lifly hi“dqsc&dczlfp de 0(7959

edimisse Al sonau orjen culbmakto. Gocvt dﬁ]‘\dq'“u ancla basko birolilin

~de
oruesd. bo‘ud@ﬂﬂéqc)&f&"?_

kmugu[elujvj orteda (Toaviokfo e kula baslodigindg leaske birdilin (e _

6(@ as Mﬂ\jﬁm (005 loma k4o ;gDLL cla qo(ﬁu [’Wﬁ‘(_‘j saden Q]lé,,' )ijw_‘_;(e .

Gocpik bt kosilik th‘smab‘c.



VII

(4)  lzmir'e gog ile gelen ailelerin ilkogretim gagindaki (ikinei kademe) gocuklarimim anlatim (konugma ve
yazma) agisindan ne gibi sorunlar yasanmaktadir? Aalatin soronlert Golk eyglne lore
5\’\4‘"*"‘({0'\5%‘3 Mebted!. Lath~  &rqatennesinden la Mg d%)mm(nnx lng

earekrnenlerin dQ-HSHr-"‘mcs»f\e beder sorvabr b bR oq;;{[nq douvonn estorebte.
'Pﬁf‘tﬂenfﬁ degru Eulloilmas ) Jﬁbxxuuhue(‘dm arindicilmas tda bir eofv0
o\orale kd“é““'m Q\\’;Wk.mclil‘_ &F‘c\?‘mmg C;ak‘,-ttjln-.[-mja C‘P)zettlkle y
‘{‘ﬁ&’ll k‘—; lU‘\"’\O'C ‘[‘Ql‘:?\z,lc'(' Qo:vnloblc abonct c;{.'”(?fdf”) sbz okl
ile gazdmg: Senld altemiade hekes goe M\‘E_S{LQ‘ bir @ SCanT)
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/
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(5)  Tzmire gog ile gelen ailelerin ilkagretim ¢agindaki (ikinei kademe) gocuklarnm dilbilgisi (imla ve
noktalama) acisindan ne gibi sorunlar yasanmaktadir? )
g-"r dilin Lo kador dejenere ed ild:i' < bzca klerin anlig kullm’lﬂ{g'

L)it’ orkede (il kolatlert do ™ bozalacalkhc -~ J LS biral | A klert' ve o lle
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(6)  Yukarida belirtilenlerden bagka kargilastiginiz sorunlar var midi? Varsa, agiklavabilir misiniz?
Bathm ye dqredimn sorunlerin, t+ek bagne ele alp (d2dnn anmalk lele
Lir dek dersi cle almat korstlagides  sorvnler) slke ve top lunie jend
sorvalerian A‘E‘ﬂd"‘-‘ C"‘C[M bodins 12 (Lélf/\f\douofl ofe~a k ,GeS2Lm
oleme? - Malaies  sorenlert despit efvel  boalerin aSzimd g ,je“é-
|} micodeleyt vamemek  higbir sorun /aa:mm\jeceicﬁr.
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EK 3

Likert Tipi Tutum Olceginin Gelistirilmesi Iicin G6z Oniinde
Bulundurulmasi Gereken Kurallar



Likert tipi tutum Olgegini gelistirilmesi i¢in goz Oniinde bulundurulmasi

gereken kurallar asagida verilmistir.

Belli bir tutumla ilgili oldugu kabul edilen olumlu ya da olumsuz cok sayida
tutum maddesi yazilmalidir.

Yazilan  biitin maddeler bir ©6n  denemeden  gecirilmeli ve
degerlendirilmelidir. Bu 6n denemede Ol¢egin uygulandigi grup, Olcegin
diizenlendigi (benzer) gruptan se¢ilmeli ve her maddeyi olumlu, olumsuz ya
da notr olarak degerlendirmelidir.

Bu grubun c¢ogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak
degerlendirmeye tabi tutulamayan maddeler 6l¢gekten ¢ikarilmalidir.

Bu maddeler c¢ikarildiktan sonra kalan maddeler rasgele siralanmalidir.

Bu sekilde olusturulan denemelik Likert Olgegi, benzer denek grubuna
uygulanir. Anlamli ve giivenilir sonuclarin alinmasi amaciyla uygulanan
Ogrenci sayisinin, maddelerin sayisindan birkac kat (en az dort ve bes) fazla
olmalidir.

Her tutum maddesinden alinan puanla, biitiin 6l¢cekten alinan puan arasindaki
iliski katsayis1 hesaplanir (madde analizi).

Yapilan hesaplamalar sonucunda tiim 6l¢ek puanlariyla, istatistiksel olarak
manidar iliski olmayan maddeler dl¢ekten cikarilir.

Bu sekilde Likert tutm 6lcegi son seklini alir (Tavsancil, 2002:141-142).
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XI

Degerli Meslektasim,

Go¢, Ulkemizde yasanan ve g6z ardi edemeyeceg@imiz bir olgudur. Her yil kdyden kente ve 6zelliklede
bilyiik sehirlere pek ok ailenin gog ettigi gdzlenmektedir. Bilimsel bir arastirmada kullaniimak iizere “izmire gég
eden ailelerin ilkégretim ikinci kademe (ortaokul) ¢ocuklarinin Tirkce derslerinde karsilasilan guglikler” konusunda
sizin bilginizi almak istiyorum. Belirteceginiz gérUsler arastirma amaciyla kullanilacagindan gercek disiincenizi
belirtmeniz 6zel 6nem tasimaktadir. Ayrica bu arastirmanin amaci, toplumsal ayrimcilik degil, gtizel Turk¢e’mizin
etkin olarak okullarda égretilmesine katkida bulunmaktir. Tesekkir ederim...

Halya USAKLI

Cinsiyet: Bayan( ) Bay( ) Kidem (Meslekte kag yildir caligtyorsunuz?) ( )
Mezun oldugunuz okul (BAIUM ve program): ........cceeeeuieieneineieiniineneane

Asagida bulunan ifadeleri dikkatlice okuyarak katilim derecenizi tamamen katiimiyorum (1) tamamen katiliyorum
(5) araliginda olacak sekilde distnerek 1, 2, 3, 4, 5 derecelendirmesine gore ifadenin yanindaki bosluga( )
rakamla yazarak belirtiniz.

Dikkat: Asagidaki ifadeleri degerlendirirken sadece ailesi go¢ ile gelmis 6grencilerinizi gdéz éniinde tutarak

degerlendiriniz!
1. Sinifta 6gretmen 6grenci arasinda iletisimsizlik yasandigi gérilmektedir. ()
Ogrencilerin sdzI( ifadelerinde anlatim bozukluklari gériilmektedir. ()
Ogrencilerin yazili ifadelerinde anlatim bozukluklari gérillmektedir. ( )
Ogrenciler kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar. ()
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri gelismemistir. ()
Turkce dersleri 6grenciler, Turkce biliyormus gibi islendiginden verimli gegmemektedir. ()
Ogrencilerde kitap okuma aliskanligi yoktur. ()

® N o o s~ DD

Televizyon programlarindaki argo denilebilecek konugmalar égrenciler arasinda yayginlagsmistir. ()

9. Ogrenciler geldikleri ydrenin agiz yapisini korumaktadirlar. ()

10. Ogrenciler yeteri kadar Tiirkge bilmemektedirler. ( )

11. Ogrenciler yardimei fiilleri yanhs adlarla kullanmaktadirlar (kavga yapmak gibi). ( )

12. Dogudan ve giineydogudan gelen 6grencilerin aileleri evde Kirtce konusmaktadirlar. ( )

13. Turkge 6grenimi konusunda anadili farkl olan &grenciler zorlanmaktadirlar. ()

14. Gogle gelen 6grenciler daha gii¢ ve uzun slrede Turkge 6grenmektedirler. ()

15. Ogrenciler ilkdgretim birinci kademeden okuma ve yazmayi tam olarak 6grenmeden ikinci kademeye
kadar gelmektedirler. ( )

16. Sinifta 6grenciler kendi dillerindeki sdzclkleri siklikla kullanmaktadirlar. ( )

17. Ogrenciler giinliik konusma dilini yaziya aktarmaktadirlar (geliyom, bakgam... gibi) ( )

18. Ogrenciler ydresel kelimeleri kullandiklari igin alay konusu olmaktadirlar. ()

19. Ogrenciler komposizyonlarinda imlaya, noktalama isaretlerine dikkat etmemektedirler. ()

20. Ogrenciler yetistikleri kiiltiir(in sézciiklerini ve deyimlerini kullanmaktadiriar. ()

21. Ogrenciler gekingen olduklari igin s6zlii anlatima ilgi duymamaktadirlar. ()

22. Ogrenciler kelimeleri yanlis telaffuz etmektedirler. ( )

23. Anne ve babalar, 6grencilerin dil gelisimi konusunda duyarsizdirlar. ( )

24. Ogrencilerin kelime dagarciklari gok yetersizdir. ( )

25. Ogrenciler okuma metinindeki sézciikleri anlamada giiglik gekiyorlar. ( )

26. Ogrencilerin zihinlerinde okuduklari metin canlanmiyor. ()

27. Ogrenciler dilbilgisini “kurallar dizisi” olarak gérmektedirler. ( )

28. Ogrenciler dilbilgisine ilgi duymamaktadirlar. ()

29. Ogrenciler Tiirkge'nin ses dzelliklerini algilayamamaktadirlar. ( )

30. Ogrenciler sézcliklerin yazimi ve telaffuzu konusunda giiglilk gekmektedirler. ()

31. Ogrenciler kompozisyon yazarken yanlis kelimeler kullanmaktadirlar. ( )



32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.

(")grenciler konusurken diizgiin cimleler kuramamaktadirlar. ()

Ogrenciler kompozisyonlarinda diizgiin ifadeler kullanmamaktadiriar. ( )

Gevrede farkli okulda farkli dil kullanimi 6grencilerin kafasini karistirmaktadir. ()

Ogrencilerin karsilastiklar sorunlar geldikleri ydreye gore farklilasmaktadir. ( )

(")grencilerin 6grenmeye karsi istekli olmadiklari gérilmektedir. ()

Yoresel farkliliklar 6grenciler konusurken net olarak gézlemlenebilmektedir. ( )

Ogrenciler //h// sesini tam gikaramamaktadirlar. ( )

Ogrenciler //r// sesini tam gikaramamaktadirlar. ()

Ogrencilerin sivelerindeki fonetik farkliliklarin Tiirkge 6grenimini zorlastirdigi diistintilmektedir. ()
Ailelerin egitim ve kiltdr dizeyi yetersizdir. ()

Ogrenciler sesli okuma galismalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmemektedirler. ( )
Ogrenciler sesli okuma galismalarinda duraklama, vurgu ve tonlamaya dikkat etmemektedirler. ()
Ogrencilerin dinleme becerileri gok zayiftir. ()

Ogrenciler dinlediklerini tekrar ifade ederken zorlanmaktadirlar. ( )

Ogrenciler mecazi anlamli kelimeleri, benzetmeleri anlayamamaktadirlar. ( )

Ogrenciler deyimlerin ve atasdzlerinin anlamlarini bilmemektedirler. ( )

Ogrenciler ad, sifat, zamir gibi terimleri anlamada giigliik gekmektedirler. ( )

Ogrenciler sesli okuma galismalarinda isteksizdirler. ( )

Ogrenciler bir metni biitiin olarak okuyup anlayamamaktadirlar. ( )

Ogrenciler okuduklarini yorumlamada zorluk gekmektedirler. ( )

Ogrencilerin anlatim bozukluklarindan dolayi sinav kagitlarini okurken zorlanmaktayim. ()
Ogrenciler kelimeleri sinav kagitlarina yanhs yazmaktadirlar. ()

Ogrencilerin okuma hizlari gok yavas oldugu gériilmektedir. ()

Ogrenciler okuduklarini ve dinlediklerini anliyor gibi davranmaktadirlar. ( )

Ogrencilere evde yeterince konusma 6zgurligl verilmemektedir. ()

Ogrencilerin kompozisyonlarinda kagit diizeni bulunmamaktadir. ( )

Ogrencilerde fiillerde zaman kavrami hig gelismemistir. ( )

Ogrenciler bir metni 6zetlerken sanki metindeki olay kendi basindan gegmis gibi anlatmaktadir. ()
Ogretmen “k” sesini “g” olarak seslendirmektedirler. ( )

“xn

Ogrenciler “g” sesini “y” seklinde yazmaktadirlar (eger, eyer gibi). ( )

Ogrenciler “g” sesini “g” seklinde seslendirmektedirler (eger, eger gibi). ( )
Ogrenciler 6grendikleri yeni sézciikleri gabuk unutmaktadirlar. ()

XII

Ogrenciler giinlik hayatta her iki dili birlikte kullandiklari igin girtlak yapilari da ona gére sekillenmektedir.

0

Ogrencilerde isteksizlik ve igine kapaniklik gdrillmektedir. ( )

Ogrenciler imla kurallarini bilmemektedirler. ( )

Ogrenciler kitap dergi gibi yazil kaynaklari takip etmemektedirler. ()

(")grenciler kompozisyonlarinda uzun ve devrik ciimleler kurmaktadirlar. ( )

Ogrenciler noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanamamaktadirlar. ( )
Ogrenciler nokta ve virgil disindaki noktalama isaretlerinin islevlerini bilmemektedirler. ( )
Ogrenciler 6zel isimlerden sonra kesme isaretini kullanmamaktadirlar. ()

Ogrenciler ayri yazilmasi gereken +DE'yi kelimelere birlesik olarak yazmaktadirlar. ()
Ogrenciler kalin Ginlii ve ince (inlii sesleri ayirt edememektedirler. ( )

Ogrencilerin yanlis dil kullanimlari ikinci kademeye kadar diizeltiimemktedir. ( )
Ogrenciler sokak agzini ve argo kelimeleri kullanmaktadirlar. ( )

Ogrenciler kompozisyonlarinda kelime tekrari (yani, mesela, bence) yapmaktadirlar. ()
Ogrenciler bilyiik harf kullanimina dikkat etmemektedirler. ()

Ogrenciler baglaglari yerinde kullanamamaktadirlar. ( )

Ogrenciler tirnak isaretini yerinde agip kapamada zorluk cekmektedirler. ()



80.
81.
82.
83.

84.
85.
86.
87.
88.
89.

XIII

Ogrenciler satir sonlarini tamamlayan kelimelerin hecelerini ayiramamaktadiriar. ()

Ogrenciler telaffuzda yaptiklari hatalar yazarken de yapmaktadir. ( )

Anne ve babalar okuma aligkanhgi olusturmada yetersiz kalmaktadirlar. ( )

Anne ve babalar ¢ocuklarinin Turkge'nin dogru kullanimina iligkin deger olusturulmasinda duyarsizdirlar.
0

Anne ve babalar gocuklarinin Turkge egitimleri konusunda okulla isbirligine gitmemektedirler. ( )
Ogrencilerde diizgiin ve okunakli yazi yazma aliskanligi yoktur. ()

Ogrenciler Gnlii Ginsiiz ses ayrimini yapmada zorluk gekmektedirler. ( )

Ogrenciler bilesik zamanli fiilleri anlamada gigliik gekmektedirler. ( )

Ogrenciler bilyiikleriyle konusurken hitap seklini bilememektedirler. ()

Ogrenciler ciimle iginde kelime tiirlerini (ad, zamir, zarf... gibi ) taniyamamaktadirlar. ( )
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BE.
iZMIR VALILIG 9 5 SUBAT 2009
il Millf Egitim Miidiirligi

SAYI : B.08.4.MEM.35.00.03.1/ 1(9 L@
KONU: Tez Caligmast.
VALILIK MAKAMINA

ILGI: Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Miidirligii'niin 18.02,2005 (arih ve
562 sayili yazisi.

Dokuz Evlil Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisii Miidirliginiin ilgi yazisinda, Sl

Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi grencisi Hillya USAKLI'nin, “[zmir 1linde Gog Alan
Bolgelerdeki ilkigretim Okullarinda (11.Kademe) Tikge Ogretiminde Kargilagilan Sorunlar ve
Coziim Onerileri” konulu tez galigmasiyla ilgili olarak Midirligiimiize baglh Bornova, Buca,
Kargiyaka, Konak, Gaziemir, Cigli, Giizelbahge ve Narlidere Ilgelerindeki ilkagretim okullarinda
dlgek calismast vapmak istedigi belirtilmektedir,

Sz konusu galigmanm yapilmasi, araglirma sonucunun bir drneginin Miidirliigiimiize
verilmesi kaydiyla uygun gortilmektedir.

Makaminizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Tidiir a.
idiir Yardimeist

OLUR

ZA-02/2005

M. Fahri AYKIRI

Vali a.

I-Yaz
2-Olgek
3-Araslirmanin Amact
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XVII

TURKCE OGRETMENININ DiKKATINE!
Degerli Meslektagim
Gog, tilkemizde yasanan ve goz ardi edemeyecegimiz bir olgudur. Her yil kdyden kente ve ozelliklede biiyiik
sehirlere pek cok ailenin goc ettigi gozlenmektedir. Yiiksek lisans tezinde kullanilmak iizere “Izmir’e go¢ eden ailelerin
ilkogretim ikinci kademe (ortaokul) cocuklarmin Tiirkge derslerinde karsilasilan giigliikler” konusunda sizin bilginizi almak
istiyorum. Belirteceginiz goriisler aragtirma amaciyla kullanilacagindan gercek diisiincenizi belirtmeniz 6zel 6nem tasimaktadir.
Ayrica bu arastirmanin amaci, toplumsal ayrimcilik degil, giizel Tiirk¢ce’mizin etkin olarak okullarda ogretilmesine katkida

bulunmaktir. Tesekkiir ederim...
Cinsiyet: Bayan( ) Bay( ) Kidem (Meslekte kag yildir ¢cahsiyorsunuz?) ( )

Hiilya USAKLI

Mezun oldugunuz okul (BOIIM V& PIOZIAIM): «....ueett ettt ettt ettt et e e e e et e e et et e e e e e e e e

Calistiginiz ilge: Konak Buca Karsiyaka Gaziemir Cigli Bornova Giizelbahce

(yuvarlaga aliniz)

Calistiginiz okulda tahminen gocle gelen 6grenci orani: Tamami ~ Yaridan fazla  Yar yariya Yaridan az  Hi¢ yok

(yuvarlaga aliniz)

Narhdere

Ogrencilerin aile gelir durumu: Cok diisiik Diisiik  Orta  Yiiksek Cok yiiksek (yuvarlaga aliniz)

Dikkat: Asagidaki ifadeleri degerlendirirken sadece ailesi go¢ ile gelmis 6grencilerinizi
g0z Ontinde tutarak degerlendiriniz!

Asagida bulunan ifadeleri dikkatlice okuyarak katilim derecenizi tamamen katiliyorum (5), tamamen katilmiyorum (1) araliginda £ vl o £ o
olacak sekilde diistinerek 1, 2, 3, 4, 5 derecelendirmesine gore ifadenin yanindaki rakam yazili bosluklara (X) seklinde =] %’ e % o 2| E
isaretleyerek belirtiniz. E % >| g| E| = % g
eS| E| 2| 2| EE| 2
S IEIEIEIEE
ORNEK: “Ogrenciler dilbilgisine ilgi duymamaktadir.” ifadesine katihyorsamz ‘“katihyorum” derecesinin altinda %
bulunan boslugu X seklinde isaretleyiniz. 5 4 3 2 1
1. Smfta 6gretmen ve Ogrenci arasinda iletisimsizlik yasandig goriiliir. 5 3 2 1 1
2. Gogle gelen dgrencilerin sozlii ifadelerinde anlatim bozukluklari goriiliir. 5 4 3 2 1 2
3. Ogrencilerin yazili ifadelerinde anlatim bozukluklar goriiliir. 5 4 3 2 1 3
4. Ogrenciler kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadir. 5 4 3 2 1 4
5. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri gelismemistir. 5 4 3 2 1 5
6.  Tiirkce dersleri bu dgrencilerle verimli gegmiyor. 5 4 3 2 1 6
7. Opgrencilerde kitap okuma aliskanlig1 yoktur. 5 4 3 2 1 7
8. Bazi televizyon programlarindaki argo denilebilecek konugmalar 5 4 3 2 1 8
bu dgrenciler arasinda yayginlagmistir.
9.  Ogrenciler geldikleri yorenin ag1z yapisim korumaktadr. 5 4 3 2 1 9
10.  Ogrenciler derse katilacak kadar Tiirkge bilmiyor. 5 4 3 2 1 10
11. Ogrenciler bilesik fiilleri yanhs kullanirlar. (kavga yapmak gibi). 5 4 3 2 1 11
12.  Bu dgrencilerin aileleri evde kendi anadilleriyle konugmaktadir. 5 4 3 2 1 12
13. Tiirk¢e 6grenimi konusunda anadili farkli olan dgrenciler zorlanmaktadir. 5 4 3 2 1 13
14.  Bu dgrenciler daha gii¢ ve uzun siirede Tiirk¢e dgreniyor. 5 4 3 2 1 14
15.  Ogrenciler ilkogretim birinci kademeden okuma ve yazmayi tam olarak 5 4 3 2 1 15
ogrenmeden ikinci kademeye kadar gelmektedir.
16. Smmfta 6grenciler kendi ana dillerindeki sozciikleri siklikla kullanmaktadir. 5 4 3 2 1 16
17.  Opgrenciler yazimda da giinliik konusma dilini kullaniyor. (geliyom, bak¢am... gibi) 5 4 3 2 1 17
18. Ogrenciler komposizyonlarinda imla ve noktalama isaretlerine dikkat etmiyor. 5 4 3 2 1 18
19.  Ogrenciler yetistikleri kiiltiiriin sozciiklerini ve deyimlerini kullanmaktadir. 5 4 3 2 1 19
20. Ogrenciler Tiirkce’ye hakim olmadiklari i¢in s6zlii anlatima katilmiyor. 5 4 3 2 1 20
21.  Ogrenciler kelimeleri yanlis telaffuz etmektedir. 5 4 3 2 1 21
22. Anne ve babalar, 6grencilerin dil gelisimi konusunda duyarsizdir. 5 4 3 2 1 22
23. Ogrencilerin kelime dagarciklari ¢ok yetersizdir. 5 4 3 2 1 23
24.  Opgrenciler okuma metinindeki sozciikleri anlamada giicliik cekiyor. 5 4 3 2 1 24
25. Ogrenciler okuduklar1 metni kavrayamiyor. 5 4 3 2 1 25
26. Opgrenciler dilbilgisini “kurallar dizisi” olarak gormektedir. 5 4 3 2 1 26
27. Ogrenciler dilbilgisine ilgi duymamaktadir. 5 4 3 2 1 27
28. Opgrenciler Tiirkce'nin ses dzelliklerini algilayamamaktadir. 5 4 3 2 1 28
29. Opgrenciler sozciiklerin yazimu ve telaffuzu konusunda giicliik gekmektedir. 5 4 3 2 1 29
30. Ogrenciler kompozisyon yazarken yanlis sozciikler kullanmaktadr. 5 4 3 2 1 30
31. Opgrenciler konusurken diizgiin ciimleler kuramamaktadir. 5 4 3 2 1 31
32. Ogrenciler kompozisyonlarinda diizgiin ifadeler kullanmamaktadir. 5 4 3 2 1 32
33. Cevrede farkli okulda farklh dil kullanimi, 6grencilerin Tiirkce 6grenmelerinde zorluk ¢ikartyor. 5 4 3 2 1 33
34. Opgrencilerin karsilastiklari sorunlar geldikleri yoreye gore farklilagmaktadir. 5 4 3 2 1 34
35. Ogrencilerin 6grenmeye kars1 istekli olmadiklari goriilmektedir. 5 4 3 2 1 35
36. Yoresel farkliliklar 6grenciler konusurken net olarak anlasilabilmektedir. 5 4 3 2 1 36
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37. Ogrenciler //h// ve //t// gibi sesleri tam ¢ikaramamaktadir. 5 4 3 2 1 37
38. Opgrencilerin agizlarindaki fonetik farkliliklarin Tiirkge 6grenimini zorlastirdigini diisiinmekteyim. 5 4 3 2 1 38
39. Ailelerin egitim ve kiiltiir diizeyi diisiiktiir. 5 4 |32 1 39
40. Ogrenciler sesli okuma calismalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmemektedir. 5 4 3 2 1 40
41.  Ogrenciler sesli okuma galigmalarinda duraklama, vurgu ve tonlamaya dikkat etmemektedir. 5 4 3 2 1 41
42.  Opgrencilerin dinleme becerileri ¢cok zayiftir. 5 4 3 2 1 42
43.  Ogrenciler dinlediklerini tekrar ifade ederken zorlanmaktadir. 5 4 3 2 1 43
44. Ogrenciler mecazi anlamli sozciikleri, benzetmeleri anlayamamaktadir. 5 4 3 2 1 44
45.  Opgrenciler deyimlerin ve atasozlerinin anlamlarim bilmemektedir. 5 4 3 2 1 45
46. Ogrenciler ad, sifat, zamir gibi terimleri anlamada giicliik cekmektedir. 5 4 3 2 1 46
47.  Ogrenciler sesli okuma caligmalarinda isteksizdir. 5 4 3 2 1 47
48.  Ogrenciler bir metni biitiin olarak okuyup anlayamamaktadir. 5 4 3 2 1 48
49. Ogrenciler okuduklarmi yorumlamada zorluk ¢cekmektedir. 5 4 3 2 1 49
50. Ogrencilerin sinav kagitlarinda anlatim bozukluklarina sikca rastlanmaktadir. 5 4 3 2 1 50
51. Ogrenciler sozciikleri sinav kagitlarina yanlis yazmaktadir. 5 4 3 2 1 51
52.  Ogrencilerin okuma hizlar1 ok yavas oldugu goriilmektedir. 5 4 3 2 1 52
53. Opgrenciler okuduklarini ve dinlediklerini anliyor gibi davranmaktadir. 5 4 3 2 1 53
54.  Ogrencilere evde yeterince konusma 6zgiirliigiiniin verilmedigini diigiiniiyorum. 5 4 3 2 1 54
55. Opgrencilerin kompozisyonlarinda kagit diizeni bulunmamaktadir. 5 4 3 2 1 55
56. Opgrencilerde fiillerde zaman kavrami hi¢ gelismemistir. 5 4 3 2 1 56
57. Ogrenciler bir metni 6zetlerken sanki metindeki olay kendi basindan gegmis gibi anlatmaktadir. 5 4 3 2 1 57
58. Opgrenci “k” sesini “g” olarak seslendirmektedir. 5 4 3 2 1 58
59. Ogrenciler “g” sesini “y” seklinde yazmaktadir. (eger, eyer gibi). 5 4 3 2 1 59
60. Ogrenciler “g” sesini “g” seklinde seslendirmektedir. (eger, eger gibi). 5 4 3 2 1 60
61. Ogrenciler ogrendikleri yeni sozciikleri cabuk unutmaktadir. 5 4 3 2 1 61
62. Ogrenciler giinliik hayatta her iki dili birlikte kullandiklari icin girtlak yapilart 5 4 3 2 1 62

da ona gore sekillenmektedir.
63. Ogrencilerde isteksizlik ve i¢ine kapaniklik goriilmektedir. 5 4 3 2 1 63
64. Opgrenciler imla kurallarini bilmemektedir. 5 4 3 2 1 64
65. Ogrenciler kitap, dergi gibi yazili kaynaklari takip etmemektedir. 5 4 3 2 1 65
66. Ogrenciler kompozisyonlarinda uzun ve devrik ciimleler kurmaktadir. 5 4 3 2 1 66
67. Ogrenciler nokta ve virgiil disindaki noktalama isaretlerinin islevlerini bilmemektedir. 5 4 3 2 1 67
68. Ogrencilerin yanlis dil kullanimlan ikinci kademeye kadar diizeltilmemektedir. 5 4 3 2 1 68
69. Opgrenciler sokak agzini ve argo sozciikleri kullanmaktadir. 5 4 3 2 1 69
70. Ogrenciler kompozisyonlarinda sozciik tekrari (yani, mesela, bence) yapmaktadir. 5 4 3 2 1 70
71.  Ogrenciler telaffuzda yaptiklari hatalar1 yazarken de yapmaktadir. 5 4 3 2 1 71
72. Anne ve babalar okuma aligkanlif1 olusturmada yetersiz kalmaktadirlar. 5 4 3 2 1 72
73.  Anne ve babalar ¢cocuklarinin Tiirk¢e'nin dogru kullanimina iliskin deger 5 4 3 2 1 73

olusturulmasinda duyarsizdir.
74. Anne ve babalar cocuklarmin Tiirk¢e egitimleri konusunda okulla igbirligine gitmemektedir. 5 4 3 2 1 74
75.  Opgrencilerde diizgiin ve okunakl yazi yazma ahigkanlig: yoktur. 5 4 3 2 1 75
76. Ogrenciler bilesik zamanli fiilleri anlamada giiglitk gekmektedir. 5 4 3 2 1 76
77.  Ogrenciler biiyiikleriyle konusurken hitap seklini bilememektedir. 5 4 3 2 1 77
78. Ogrenciler ciimle iginde sozciik tiirlerini (ad, zamir, zarf... gibi ) tantyamamaktadir. 5 4 3 2 1 78

Bu sorunlara karsi sizin ¢6ziim onerileriniz nelerdir, belirtebilir misiniz?
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TURKCE OGRETMENININ DIKKATINE!

Degerli Meslektagim

XX

Gog, lilkemizde yasanan ve goz ardi edemeyecegimiz bir olgudur. Her yil kdyden kente ve 6zelliklede
biiyiik sehirlere pek ¢ok ailenin gog ettigi gozlenmektedir. Yiiksek lisans tezinde kullanilmak iizere “Izmir’e go¢
eden ailelerin ilkogretim ikinci kademe (ortaokul) cocuklarinin Tiirk¢e derslerinde karsilasilan giicliikler”
konusunda sizin bilginizi almak istiyorum. Belirteceginiz goriisler arastirma amaciyla kullanilacagindan gercek
diisiincenizi belirtmeniz 6zel 6nem tagimaktadir. Ayrica bu arastirmanin amaci, toplumsal ayrimcilik degil, giizel

Tiirkge’mizin etkin olarak okullarda 6gretilmesine katkida bulunmaktir. Tesekkiir ederim...

Hiilya USAKLI

Cinsiyet: Bayan( ) Bay( ) Kidem (Meslekte kac¢ yildir ¢calistyorsunuz?) (

Mezun oldugunuz okul (Bolim ve

Calistiginiz ilge:  Konak  Buca  Karsiyaka  Gaziemir  Cigli Bornova

Narhdere (yuvarlaga aliniz)

Calistiginiz okulda tahminen gogle gelen 6grenci orani: Tamamm  Yaridan fazla

Yaridan az Hig yok (yuvarlaga aliniz)

Ogrencilerin aile gelir durumu: Cok diisiik Diisiik Orta  Yiiksek

(yuvarlaga aliniz)

)

program):

Giizelbahce

Yarn yariya

Cok yiiksek

Dikkat: Asagidaki ifadeleri degerlendirirken sadece ailesi gO¢ ile gelmis

ogrencilerinizi
g0z Oniinde tutarak degerlendiriniz!

Asagida bulunan ifadeleri dikkatlice okuyarak katilim derecenizi tamamen katiliyorum (5), tamamen . )
katilmiyorum (1) araliginda olacak sekilde diigiinerek 1, 2, 3, 4, 5 derecelendirmesine goére ifadenin | g E g é Sl % g
yanindaki rakam yazili bosluklara (X) seklinde isaretleyerek belirtiniz. § :% %‘ g % :E % %
EZ | 2| E| ¥ é :52 E
ORNEK: “Ogrenciler dilbilgisine ilgi duymamaktadir.” ifadesine katiiyorsamiz “katihyorum” % =4
derecesinin altinda bulunan boslugu X seklinde isaretleyiniz. 5 Y 32 1 '
1. Ogrencilerde kitap okuma aliskanlig1 yoktur. 5 FaN3 ]2 1 |1
2. Bazi televizyon programlarindaki argo denilebilecek konugsmalar bu Ogrenciler arasinda [ 5 | 4 [ 3 | 2 1 |2
yayginlagsmistir.
3. Ogrenciler yazimda da giinliik konusma dilini kullaniyor. (geliyom, bakcam... gibi) 5 14(13]|2 1 |3
4. Anne ve babalar, 6grencilerin dil gelisimi konusunda duyarsizdir. 5 14(13]|2 1 |4
5. Ogrencilerin kelime dagarciklari cok yetersizdir. 5 14(13]|2 1 |5
6. Ogrenciler okuma metinindeki sozciikleri anlamada giiliik gekiyor. 5 41312 1 6
7. Ogrenciler okuduklar1 metni kavrayamiyor. 5 14(13]|2 1 7
8. Ogrenciler dilbilgisini “kurallar dizisi” olarak gormektedir. 5 14(13]|2 1 |8
9. Ogrenciler dilbilgisine ilgi duymamaktadir. 5 14(13]|2 1 |9
10. Ogrenciler Tiirkge'nin ses 6zelliklerini algilayamamaktadir. 5 14(13]|2 1 |10
11. Ogrenciler sozciiklerin yazimi ve telaffuzu konusunda giicliik cekmektedir. 5 41312 1 11
12. Ogrenciler kompozisyon yazarken yanlis sozciikler kullanmaktadir. 5 14(13]|2 1 |12
13. Ogrenciler konusurken diizgiin ciimleler kuramamaktadir. 5 14(13]|2 1 |13
14. Ogrenciler kompozisyonlarinda diizgiin ifadeler kullanmamaktadir. 5 413]2 1 14
15. Cevrede farkli okulda farkli dil kullanimi, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmelerinde zorluk ¢ikartyor. 5 413]2 1 15
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16. Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar geldikleri yoreye gore farklilagmaktadir. 5 413]2 1 16
17. Ogrencilerin agizlarindaki fonetik farkliliklarin Tiirkce 6grenimini zorlagtirdigin diisiinmekteyim. 5 413]2 1 17
18. Ailelerin egitim ve kiiltiir diizeyi diisiiktiir. 5 413]2 1 18
19. Ogrenciler sesli okuma caligmalarinda noktalama isaretlerine dikkat etmemektedir. 5 413]2 1 19
20. Ogrencilerin dinleme becerileri ¢ok zayiftir. 5 413]2 1 |20
21. Ogrenciler dinlediklerini tekrar ifade ederken zorlanmaktadir. 5 413]2 1 |21
22. Ogrenciler mecazi anlamli sozciikleri, benzetmeleri anlayamamaktadir. 5 413]2 1 |22
23. Ogrenciler deyimlerin ve atasozlerinin anlamlarim1 bilmemektedir. 5 413]2 1 |23
24. Ogrenciler ad, sifat, zamir gibi terimleri anlamada giigliik cekmektedir. 5 413]2 1 |24
25. Ogrenciler sesli okuma galigmalarinda isteksizdir. 5 41312 1 |25
26. Ogrenciler bir metni biitiin olarak okuyup anlayamamaktadir. 5 14(13]|2 1 |26
27. Ogrenciler okuduklarini yorumlamada zorluk ¢ekmektedir. 5 41312 1 |27
28. Ogrenciler sozciikleri sinav kagitlarina yanlis yazmaktadar. 5 14(13]|2 1 |28
29. Ogrencilerin okuma hizlari ¢ok yavas oldugu goriilmektedir. 5 41312 1 |29
30. Ogrenciler okuduklarini ve dinlediklerini anliyor gibi davranmaktadir. 5 14(13]|2 1 |30
31. Ogrencilerde fiillerde zaman kavrami hi¢ gelismemistir. 5 41312 1 |31
32. Ogrenciler kitap, dergi gibi yazih kaynaklar1 takip etmemektedir. 5 14(13]|2 1 |32
33. Ogrencilerin yanhs dil kullanimlari ikinci kademeye kadar diizeltilmemektedir. 5 14(13]|2 1 |33
34. Ogrenciler kompozisyonlarinda sozciik tekrar (yani, mesela, bence) yapmaktadir. 5 14(13]|2 1 | 34
35. Ogrenciler telaffuzda yaptiklart hatalari yazarken de yapmaktadir. 5 41312 1 35
36. Anne ve babalar okuma aligkanlig1 olusturmada yetersiz kalmaktadirlar. 5 41312 1 36
37. Anne ve babalar cocuklarinin Tiirkce'nin dogru kullanimina iliskin deger olusturulmasinda | 5 4 131]2 1 37
duyarsizdir.

38. Anne ve babalar ¢ocuklarinin Tiirkge egitimleri konusunda okulla igbirligine gitmemektedir. 5 4131]2 1 38
39. Ogrencilerde diizgiin ve okunakli yazi yazma aligkanlig1 yoktur. 5 |4(13]|2 1 |39
40. Ogrenciler bilesik zamanl fiilleri anlamada giicliik cekmektedir. 5 4 131]2 1 |40
41. Ogrenciler climle iginde sozciik tiirlerini (ad, zamir, zarf... gibi ) tammyamamaktadir. 5 413 |2 1 41

Bu sorunlara karsi sizin ¢6ziim onerileriniz nelerdir, belirtebilir misiniz?




