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BOLUM I

1.GIRIS

Bu arastirma ilkégretim 6-7. Sosyal Bilgiler ve 8. smif Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap tarihi ve ortadgretim lise—1 tarih dersinde aktif ©grenme
tekniklerinin ne sekilde uygulanabilecegini gostermek tizere yapilmistir. Bu boliimde
aragtirmanin problem durumuna, ama¢ ve Onemine, problem ciimlesine, alt

problemlere, sayiltilara, sinirlamalara, kisaltmalara ve tanimlara yer verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Gelismekte olan cag ile birlikte 6grencilere yonelik beklentiler de degisimin
siirecine girmistir. Artik Ogrenciden; okudugunu anlamasi, gerekli Ogrenmeyi
gerceklestirmesi ve ger¢ek yasama uyarlayabilmesi, boylece Ogrencilere sevgi,
dostluk, yardimlagma gibi insani duygularim gelistirerek toplumda iyi bir birey olma
ozelligi de kazandirilmak istenmektedir. Ogrencinin bu durumu gerceklestirebilmesi
icin; kendi sinirlart digina ¢ikmasi, farkli tutum ve davranislarla yaratici bir diisiince
giicli sergileyebilmesi gerekir. Bu ise egitim sisteminde kullanmilan yontem ve
tekniklerle olanakli kilinacaktir. Kullanilan yontem ve teknikler ne denli genis ve
cesitli olursa, ogrenciden beklenen bu beklentileri gerceklestirebilme olanagi da
artacaktir.

Problem durumu bashg altinda tarihin ne oldugu, Tiirkiye’de tarih
egitiminin gelisimi, tarih egitiminde yasanan sorunlar, aktif 6grenmenin ne oldugu,
aktif ogrenmenin tarih derslerinde nasil kullanilabilecegi hakkinda bilgi verilip
aragtirmanin problem durumu ortaya konulduktan sonra aragtirmadaki alt problemler,

sinirhiliklar, sayitlilar ve kisaltmalar agiklanacaktir.



1.1.1. TARIHIN TANIMI VE AMACI

1.1.1.1 Tarih Nedir?

Tarihin ne oldugu, igerigi ve islevi iinli tarih¢iler su sekilde ortaya
koymaktadir. IIber Ortayli (1996)

“Tarih derken, kelimelerin iizerinde durmak lazim bir tanesi historia, ikincisi
tevarih, tgiincti tabir bilhassa tarih felsefesi agisindan gececek olan res gestae’dir.
Historia kelimesi, Latince’de somut bir malzeme, Arapga’da ise ay veya takvim bilgisi
anlamina gelmektedir. Res gestae ise Latince’de “res”: seyler anlaminda, “gestae” hatti
harekat, tavir, hareket anlamina gelir.”1

Ozbaran’a gore tarih; “gecmis diisiincesi ve gegmis imgesi”dir.

Gecmis diisiincesi ile kastedilen: ge¢miste yasanan gerceklerin tarih¢i yada
uzmanlarca yorumlanmasidir. Ge¢gmis imgesi ise; kanit ve belgeler kullanarak ortaya
cikarilan ger(;ektir.2 Josefina Vasguez, tarihin dgretici yani lizerinde durarak “ondan
bir seyler 6grenen biz, aslinda kendimiz hakkinda bir seyler 6grenmekteyiz.” diyerek
Ogrenilen her konunun insanla i¢ ice oldugunu belirtir. Ayrica “tarihsellik veya tarih,
biziz. Bizim gezegenimiz olan bu okulda 6gretmende biziz, 6grencide ....” sozleri ile
konuya aciklik getilrir.3 J.Tosh, “Bireyler i¢in hafizasindaki deneyim ne ise,
toplumlar i¢in de tarih odur.” diyerek tarihi; toplumun genel bir deneyimi olarak
goriir. Carr “a gore “gecmisle giinlimiiz arasinda bitmeyen bir diyalog” tur.* Sonug
olarak tarih¢i Pieter Geyl’in belirttigi iizere “Gergekten sonu gelmeyen miinakaga”
dir.” Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan dogdugu ortama bagh olarak
gelisme gosterir. Diinyanin sekillendirdigi insan yasam tarzi ve davraniglariyla
birbirlerinden farklilik arz ederler. Bu farkliligin olusmasinda dogdugu ¢evre oldukga
etkilidir. Boylece biyolojik olarak dogan insan zamanla toplumsal bir birey haline

doniigiir. Bu sebeple toplum ve birey birbirlerini tamamlar ve biitiinler. Donre’nin

"ORTAYLI, ilber (1996). Tarih Dersleri — I Tarih Nedir?,Tiirkiye Giinliigii, say1:39, (Nisan-May1s
1996).

2 OZBARAN, Salih (1992). Tarih ve Ogretimi, istanbul: Cem Yayinlari, s:11.

* FLORESCANO, Enrique (2001). “Tarihin Toplumsal Islevi”, Tarih¢inin Toplumsal Sorumlulugu
Derleyen: Francois Bédarida, Ankara: Tmge Kitabevi Yayinlari, s:65.

* CARR, Edward Hallett (1996), Tarih Nedir?, Cev. Misket Gizem Girtiirk, Istanbul :Iletisim
Yayinlari, s:46.

> KUTUKOGLU, S.Nebahat (1991). Tarih Arastirmalarinda Usiil, Istanbul: Kubbealt: Nesr., s:1.



belirttigi gibi “Hi¢ kimse kendi icinde biitiin bir ada degildir; herkes kitanin bir
parcasi, karanmn bir kismudir.”® Insanlarin toplum igerisinde yasayislari ortak bircok
unsurun paylasilmasina sebep olmustur. Kisiler arasinda etkilesim ve iletisim
sonucunda ortak deneyimler meydana gelmistir. Basta bireyler icin 6nemli olan her
sey zamanla toplum i¢in de 6nemli olmaya baslamistir. Tarih toplumsal acidan ele
alindiginda “tarih kollektif bellektir, insanlarin kendi toplumsal kimlik kavramlarim
ve gelecege iligkin beklentilerini olusturmayi saglayan deneyimlerin toplamudir.”’
Seklinde belirten J.Tosh, tarihin ortak bir deneyimden dogdugunu ve genel bir hafiza
icinde insanlarda nasil yer ettigini belirtir. Elde edilen deneyimler yaziya

gecirilmesiyle birlikte 6liimsiizlesmis ve tarihe malzeme olmustur.

Tarihi yazmak kadar tarihi olaylar1 ortaya ¢ikarmak da onemlidir. Gegmise
doniilmesi, o donemi aydinlatan bilgi ve belgelerin arastirilmasi, bulunan belgelerin
dogrulugunun irdelenmesi tarih¢i tarafindan kaygiyla yapilan islemlerdir. “bilgilerin
toplanmasinda dogru bilgilere ulasilmasi olduk¢a ©Onemlidir. Ciinkii toplumun
biitiinlesmesi, gelecekte kendini yenileyebilmesi ve yeni kosullara uyum
saglayabilmesi gibi kosullar tarihci tarafindan kazandilabilir.”® Oyleyse tarihi
olusturan bircok ozellik dikkatle ele alinip incelenmelidir ki toplum i¢in de faydal

olabilsin.

Tarih hakkinda yapilan tanmimlamalara ve yorumlara bakildiginda, insan
kendine su sorulart soruyor. Neden tarihin algilanmasinda bir celigki yasaniyor?
Neden tarih bir kaliba konulamiyor? Neden tarih kolay kolay tanimlanamiyor?
Ozbaran, tarihi algilamada meydana gelen bu geliskiyi soyle ifade ediyor. “Tarih,
kimilerine gore doniilmek istenen si@inak, bazilarina gore uzaklastirilmasi gereken
eskimis siire¢, kimi yaghlara gére her zaman ders alinacak kaynak, bazi genglere

gore gereksiz bilgi yigini, ilerlemeyi durduran kostek; ogrencilerin bir boliigiine

® CARR, Edward Hallett (1996), Tarih Nedir?, Cev. Misket Gizem Giirtiirk, Istanbul :Iletisim
Yayinlari, s:46.

" TOSH, Jhon (1997). Tarihin Pesinde, Cev.Ozden Arikan, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, s:4.
8 TOSH, Jhon (1997). Tarihin Pesinde, Cev.Ozden Arikan, Istanbul: Tarih Vakf1 Yurt Yayinlari, s:4.



sikici, dayanilmaz saatler yasatan ¢ekilmez ders, bir boliigiine de ideoloji asilayan
tilsim...””

Timugin ise, 19.Nisan.1979 tarihinde bir grup Orta Dogu Teknik
Universitesi 6grencisine yaptig1 konusmada, tarihin anlamindaki bu celiskiyi su
sozlerle acikliyor. ... Kimileri tarihi hafife aliyorlar. Onlara gére insanin pagalarini
toza bulayacak bir bit pazarindan bagka bir sey degil, kimileri tarihi Oyle bir
yiiceltiyor ki, insanin bilet alip gecmise gidesi geliyor. ...” 10

Tarihi kimileri yiiceltirken, kimileri de yerin dibine batirtyor. Oysa hemen
hemen her seyin bir tarihi vardir. Birey Oncelikle dogdugu ortamin ailesinin yagami
izerine baglanarak hayatin1 devam ettirir. Afsar Timugin’in ifadesiyle birey artik
“Tarihe baglanir, koskoca bir tarihin kaliticisidir, mirasgisidir artik. Onun 6zel tarihi
her zaman genel tarihin bir pargasi olacaktr."

Birey ailesi icinde dogmasiyla nasil aile tarihi bashyor ise, toplum da aym
sekilde tarihini olusturur. “Cografya nasil uluslarin, toplumlarin ve bireylerin var
olmalar icgin gerekli fiziki mekan ise, tarih de diissel, sdylemsel bir mekandir.
Aslinda.” '

Tarih en basit ifadeyle ge¢misin bilimi olarak tarif edilmistir. Elbette ki bu
cok eksik tarif zamanla olgunlasarak daha icerikli bir yapiya kavusturulmustur.
Fransiz Annales okulu kurucularindan Marc Bloch, bu tarifi “zaman i¢inde insanlarin
ilmi” sekline sokmustur. Amerikali tarih¢i Turner ise, tarihi “gecmisten bize ulasan,
giiniimiizde ortaya c¢ikan tenkit¢i ve yorumcu bir anlayisla incelenen kalintilar”
seklinde ifade eder. 13

Tarihin tamimina iki farkli anlam yiikleyen Tosh, bu tanimlarda, tarihin hem
gecmiste meydana gelmis olaylar1 inceledigini, hem de gecmisin tarih¢ilerin
calismalarinda yeniden kurulup aktarilmasinm ifade ettigini belirtir."* O halde, tarih

kavraminda ge¢misteki olgular kadar, belki de daha fazla onu yazan tarih¢i Snem

kazanmaktadir.

® OZBARAN, Salih (1992). Tarih ve Ogretimi, Istanbul: Cem Yayinevi, s:9 — 13.

10 TIMUCIN, Afsar (1979). “Tarih Bilinci”, Felsefe Dergisi, say1:8, Istanbul: s:36.

" TIMUCIN, Afsar (1998). “Dogru Biling olusturmakta Tarih Egitiminin 6nemi”, Tarih Ogretimi ve
Ders Kitaplari icinde, Hazirlayan: Salih Ozbaran, Izmir: Dokuz Ey.Yay., s:60.

2 DANACIOGLU, Esra (2001). Gegmisin Izleri, - Yanibasimizdaki Tarih icin Bir Klavuz, s:5.

3 KUTUKOGLU, S.Nebahat (1991). Tarih Arastirmalarinda Usiil, Istanbul: Kubbealt: Nesr., s:1.

' TOSH, John (1997). Tarihin Pesinde, Cev:Ozden Arikan, Istanbul: Tarih Vakf1 yay., s:5.



Tarihin 6zel bir diigsiinme bicimi ve bir ¢esit arastirma ve sorusturma
oldugunu belirten Collingwood, tarihi bilmedigimiz seyleri Ogrenmek igin
sayelerinde sorular sordugumuz ve bu sorulan yanitlamaya calisigimiz diisiince
bicimleri olarak tanimlar.

Cristian Ruby, tarihi eylemlestirir ve sOyle bir tanim yapar. “Tarih sozle
savunulan, fiildir; sonsuzu hak iddia edebildigimiz doniistirme kabiliyetinin
tanikligina davet eden s6z ve fiil” demektir. 6

Tarihin gii¢ iliskilerinden etkilenmesi karsisinda Jenkins, “Bu noktada tarih
nedir?”’sorusuna gercekci bicimde yanit aramanin yolunun “ne” yerine “kim”
sOzcligiinii gecirmek ve sonuna da ‘“i¢in” sozcligiinii eklemekten geger.”
Demektedir.”

Tarihin vazge¢ilmez oldugunu iddia etmek, sunu sdylemenin bir baska
yoludur sadece bireysel diizeyde bizim i¢in gecerli olan, toplumun birer tiyesi olarak
siirdiigiimiiz hayatlarda da ayn1 olciide gegerlidir. Tarih, kolektif bellektir, insanlarin
kendi toplumsal kimlik kavramlarini ve gelecege iliskin beklentilerini
olusturmalarim saglayan deneyimlerin toplamidir.'® Tarih ¢ok genis anlamiyla,
insanlarin niyetlerine, yaptiklarina veya cektiklerine iliskin olarak gergcek sanilarak
ortaya konulmus betimlemedir. "

Tarih toplumlarin ortak belleginden ¢ikan, kiiltiir aktarimimin bir yolu,
insanlarin gecmis ve kendilerini anlamalarinin bir aracidir. O yiizden okul
programinda tarih derslerine yiiklenen hedefler her iilkenin kendi egitim felsefesi ve
politikasina gore sekillenmektedir. Bu ylizden cevabi aranmasi gereken bir soru da

“neden tarih o0gretilmeli?” dir.

5 COLLINGWOOD, R.G. (1990). Tarih Tasarimi, Cev: Kurtulus Dincer, Istanbul: Ara Yayincilik,
s:28.

16 RUBY, Christian (1991). Tarih Nedir?, ¢cev: Bahaddin Yediyildiz, Ankara: Tiirk tarih Kurumu
Basimevi, s:579.

'7 JENKINS, Keith (1997). Tarihi Yeniden Diisiinmek, s:30.

8 TOSH, John (1997). Tarihin Pesinde, Cev:Ozden Arikan, Istanbul: Tarih Vakfi yay., s:3.

' OZBARAN, Salih (2003). Giidiimlii Tarih, Cem Yaynlari, s:35.



1.1.1.2. Tarih Neden Gereklidir?

Neden tarih 6gretiyoruz? Sirf bilgi olsun diye bilgi vermek, 21. yiizyilda
cocuklarin yetismesi, yetistirilmesi agisindan yeterli degildir. Artik 6grencilerimizin
elestirel diisiinmesini istiyoruz,® tarih egitimine yiiklenen misyon bu noktada

degismektedir.

Hepimiz nereden geldigimiz, bugiine nasil ulastifimizi, ne sekilde
degisikliklere ugradigimizi merak ederiz. Bu merak bizi tarihi 68renmeye ve
aragtirmaya iten c¢ikis noktasidir. Teknolojik gelismeye bagh olarak meydana gelen
degismeler 15181nda gelenek ve goreneklerinde degeri yavas yavas azalir. Biz bunu
ise “eskiden boylemiydi?” sozii ile dile getiririz. Cogu zaman kiiciik ¢ocuklar bile
kendilerinden yash insanlarla bir arada bulunuyor olmalarindan dolay1 tarihten,

gecmisten haberdardir; ge¢misin bilincindedir. *'

Tarih vazgecilmezdir. insanlar gecmisi bu kadar merak etmeseler di tarih
ortaya ¢ikmazdi. (Insanlar ge¢misten ders almak; gecmiste dolasarak hos vakit
gecirmek, zevk almak diisiincesiyle tarihle ilgilenebilirler.)

Kisaca herkesin, her toplumun, diinyanin bir tarihi vardir. Kisi kendine
iliskin bilgi icin tarihe ilgi duyar. Montesquie su sozii:

“Tarih daima zamanlarin 15181, olaylarin hazinesi, gerceklerin tamigi, iyi
nasihatlerin ve tedbirin kaynagi, davramisin ve adaletin kaidesi olarak
degerlendirilmis olmas1 bosuna degildir. Tarih olmaksizin yasadigimiz asrin ve
tilkenin  sinirlar1  igine  hapsedilmis, ©zel bilgilerimizin ve kendi
diisiincelerimizin dar ¢emberi icine sikistirilmis bir sekilde daima, diinyanin
geri kalan kismina karsi bizi yabanci birakan bir tiir ¢cocukluk caginda ve
bizden Once gelen ve bizi cevreleyen her seye karsi derin bir cehalet igcinde
kalmaktayiz”**

Tarihin ne sekilde oldugunu iyi aciklar.

2 MCKELLAR, Jan.(2003). “Neden Tarih Ogretiyoruz?”, Tarih Egitimine Elestirel Yaklagimlar
icinde, Hazirlayan: Oya Kéymen Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, Istanbul, s: 72.

' HOBSBAWM, Eric (1999). Tarih Uzerine, Cev: Osman Akinbay, Ankara: Bilim ve Sanat
Yayinlari, s:17.

22 HALKIN, Leon E.(1989). Tarih Tenkidinin Unsurlari, ¢ev:Bahaeddin Yediyildiz, Ankara: Tiirk
Tarih kurumu Yayinlart, s:78.



Marcilio Ficion; yiizyillar 6nce ge¢misin tarih aracilifi ile canlandirilmasi
konusunda: Tarih sadece hayati giizellestirmek icin degil, aym1 zamanda ona ahlaki
bir anlam vermek icin de gereklidir. Hayatin i¢inde O6liimlii olan, tarihin iginde
oliimsiizliik kazanr, var olmayan sey varlik kazanir, yash yeniden genclesir.”®

Insanlar toplum icinde yasarlar. Bireysel farkliliklar olsa da toplum en
vazgecilmez unsurdur. Toplu halde yasayan insanlar bu yasami daha giizel ve daha
anlasilabilir yagayabilmek ic¢in bir takim kurallar ortaya koyarlar. Gelenek, gorenek,
ahlak, v.b. kurallar o doneme gore hazirlanir. Ancak bunlar hazirlanirken her zaman
gecmisteki yasantilar ve kurallar g6z oniinde bulundurulur. Yani ge¢cmisten tamamen
kopulmaz. (Bdylece insanlar gecmis, gelecek ve giiniimiiz seklinde) giiniinii gecmis
olaylara bagl olarak olustururken, aklinda hep gelecek de vardir. Oyleyse insan ne
gecmisten tamamen kopabilir. Ne de gelecek kaygisi ile giiniinii yasayabilir.
Dolayisiyla, ge¢mis, gelecek ve giiniimiiz arasinda kaymayan bir bag olusturur.

Gecgmis giiniimiiz agisindan ele alinabilir. Bugiiniin gozleriyle bakarak
gecmis incelenebilir. E.H. Carr bu konuda goriislerini sdyle belirtir. “Bir dag farkl
goriis agilarindan farkli bigimlerdeymis gibi goriiniiyor diye, bundan o dagin nesnel
olarak higbir bicimi yoktur ya da bicimleri sinirsizdir sonucu ¢ikartilamaz... bu
yiizden tarihte yorum da énemlidir.”**

Thomasius’a gore “Bir tarih bilgisi olmadan insan anhigr kor kalir.”
St.Bolingbroke, Aydinlanmaci insanin kendi kisisel deneyimlerine, baskalarinin ve
toplumun deneyimleri olarak tarih ile kargilagtirip denetlemesi gerektigini, ¢iinkii bu
deneyimlerin tiim insan soyunun deneyimleri oldugunu belirtir.”

Insan geliserek gecmisten gelecege dogru ilerler. E.H. Carr, “Akli bir varlik
olarak insanin 6zii, ge¢mis kusaklarin deneyimlerini, biriktirerek gelisir. Cagdas
insanin bes bin y1l 6nceki atasindan daha biiyiik bir beyni ya da daha genis diisiinme
yetenegi olmadigr sdylenmektedir...fakat diisiincenin etkinligi, 6grenme yoluyla ve

aradan gecen kusaklarin deneyimlerini kendi deneyimine katarak pek ¢ok arttirmistir.

» BEDARIDA, Francois (2001). Tarih¢inin Toplumsal Sorumlulugu, Cev. Ali Tartanoglu, Suavi
Aydin, s:63.

2* CARR, Edward Hallett (1996). Tarih Nedir?, Cev. Misket Gizem Giirtiirk, Istanbul : s:34.

2 OZLEM, Dogan (1998). Tarih Felsefesi, izmir: Dokuz Eyliil Yaynlar1, s:48.



Tarih edinilmis becerilerin kusaktan kusaga iletilmesi icinde bir
ilerlemedir...” diyerek tarihin ne oldugunu 6zetler.”

Tarih dersleri; ortak degerlerin ortaya konulmasinda ve bunlarin
benimsenmesinde oldukga etkili olan dersler arasinda yer alir. Ortak degerlere sahip
olan insanlar ortak ama¢ dogrultusunda kolaylikla bulusabilirler. Bu sebeple tarih
egitimi ile kazandirilmak istenen; kisilerin vatanini, milletini seven, iyi birer
vatandas olmalarin1 saglamaktir. Bu amagcla egitimin her kademesinde tarih
Ogretimine yer verilmistir. Birinci kademede hayat bilgisi, ikinci kademede sosyal

bilgiler, lisede tarih olarak yer alir.”’

Insan hayat1 isleyen zamanla birlikte akip gider. Bu sebepten dolay1 insan
zamandan ayrn diisiiniilemez. Zaman ele almak ve i¢cinde yerini aramak belli bir tarih
diisiincesinin ortaya ¢ikmasinda en bilyiik etken olmustur. Toplumlar; ¢cocuk, genc,
yasl seklinde farkli kategorilerde yer alarak tecriibe ve deneyimlerini birbirine
aktararak hayatlarin1 devam ettirmislerdir. “Sirf bizden daha yasl insanlarla bir arada
yasiyor olmamiz bile bizde bir ge¢mis bilinci uyandirir.” diyen J.Tosh bunu en iyi

sekilde ifade eder.”®

Tarih bilinci elde eden gengler daha iyi bir toplumun olusmasinda etkili
olacaklardir. Bu bilince sahip olan genglerin “davranislarinin ve eylemlerinin daha
baris¢c1 ve daha iyi bir toplum olusmasma katkida bulunacagina inanilmaktadir.
Ayrica bu genglerin, hak ve sorumluluklarina sahip c¢ikan kimlikli yurttaglar

olacaklar1 beklenilmektedir.”*

Tarih bilmek, politikacilarin dogru politika iiretebilmesinde de etkili
olacaktir. Ornegin Britanyali politikacilarin, bos zamanlarinda en cok tarihsel
biyografi okuduklarim belirten J.Tosh, amaclarinin “tarihin ahlaki yOniinii anlamak

degil, kendi davranislarina yon verecek 6rnekler bulmak” seklinde oldugunu belirtir.

¢ CARR, Edward Hallett (1996). Tarih Nedir?, Cev. Misket Gizem Girtiirk, Istanbul : s:37-135.

* TOKLU, Seving (1997). Ogretmen Algisina Gére ilkokul 5.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde
Karsilagilan Sorunlar, D.E.U.S.B.E.(Yayinlanmis Yiiksek lisans tezi)

2 TOSH, Jhon (1997), Tarihin Pesinde, Cev.Ozden Arikan, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlari, s:10.
2 TEKELI, ilhan (1998). Tarih Bilinci ve Genglik, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, s:15.



Kendimiz ve diinyamiz hakkinda gerceklesen olaylar incelemek istiyorsak bunu
tarihte bulabiliriz. Bugiinkii yasay1s sartlarimizi degerlendirebilmek icin yine tarihten
yardim aliriz. Oyle ise tarihi 6grenmekle, kendimiz hakkinda bilgi 6greniriz.“Eger
hi¢ tarih bilgimiz olmasaydi siiphesiz, diinya hakkinda bilgimiz olmayacakti.
Diinyada var olan tiim insanlar1 ele alarak nereden gelmis, ne olmus gibi konular1
ancak boyle gorebiliyoruz.” diye belirten Ozbaran tarih bilmenin ne denli gerekli
oldugunu ortaya koymustur.30

Genel olarak tarih 6grencilerin;

1)  Demokrasiyi 6grenmelerine ve uygulamalarina firsat vermelidir,
2)  Kendi diinyalarinm anlatmalarini saglayacak sekilde
olusturulmalidir,
3)  Olumlu yonde bireysel gelisimlerine yardime1 olmalidir,
4)  Tarih ve diger sosyal bilimlerle ilgili temel bilgilerle donatilmasini
saglamahdlr.3 !

Tarih dersi, 6grencilerin demokratik degerleri benimsemis vatandaglar
olarak yasadig1 topluma uyum saglamalarin1 ve derslerde edindikleri bilgi birikimini
yasama gecirmelerini saglamaktadir.

Fakat; Tarih egitiminden 21. yiizyilda beklenen barigci, demokratik tutuma
sahip, iilkesini seven, birlikte is gorme becerisine sahip aktif yurttaglar yetistirmek
olsa da zamandan zamana bu misyon genelde diinyada 6zelde iilkemizde degismistir.
Bu yiizden iilkemizde tarih egitiminin nasil yapildig1 hakkinda bilgi vermekte yarar

vardir.

1.1.2 ULKEMIiZDE TARIH OGRETiMi NASIL YAPILIYOR?

Tarih 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler cogu diisiiniir ve tarih¢i
tarafindan ele alinmis olup, bunlarin dersi nasil etkiledigi ve nasil olumsuz

diisiiniilmesine sebep oldugu arastirip, diisiinceleriyle ortaya konulmustur. Amacim

30 OZBARAN, Salih (2002). Tarih Ogretiminin Giincel Sorunlari, Toplumsal Tarih Dergisi, say1:100,
(Nisan-2002), s: 6-7.

*! Ronald Evans, The Social Studies Wars What Should We Teach The Children?, Teacher College
Press, New York 2004, s: 5.
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bu konuda yapilan elestirileri ortaya koyarak var olan aksakliklarin daha iyi
anlasilmasini saglamaktir.

[k ve en eski yerlesik toplum Siimerler (M.0O. 10000-4000) dir. Siimerlerde
okul vardir. Okulda okuma — yazma, matematik, geometri, astronomi dersleri
okutulmus; ilk harita, yaz1 ve Siimerce’den Samice’ye ilk sozliik onlar tarafindan
hazirlanmis; fakat sosyal bilimlerle ilgili hicbir ders adina rastlanmamistir. Boyle
olmaklar birlikte devlet diizeninin, toplumsal yasami diizenleyen kurallarin
Ogretilmis olduguda savunulabilir. Ciinkii tabletlerde hangi mala karsin ne kadar
baska bir maldan verilecegi, su¢ isleyenlerin hangi cezalara carptirilacagl
belirtilmistir. Eski Misir ve Perslerde sosyal bilimlerle ilgili herhangi bir derse
programda yer verilmemistir. Fakat onlarinda toplumsal yasamla ilgili olarak kisilere
belli bilgi ve becerileri okutup kazandirdiklar1 soylenebilir. Tarihte ilk kez Israil
Devleti cocuklarina ulusal tarih ve yurttaslik bilgisi dersleri okutturmus; Antik
Roma’da ise Trivial okullarinda okuma-yazma, hesap ve hukuk; gramer okullarinda
mitoloji, tarih, cografya, hukuk, aritmetik, geometri ve felsefe dersleri verilmistir.
Eski cagdaki egitim sisteminde okutulan tarih, cografya, yurttashk ve hukuk
derslerinin dogrudan sosyal bilimlerle ilgili oldugu soylenebilir. Orta cagda ise
programda din dersleri baskin hale gelmis fen ve sosyal bilimlerle ilgili yukarida
belirtilen dersler dini igerikle donatilmistir. Sosyal bilimlerle ilgili tarih, cografya,
hukuk gibi dersler ronesans ve reform doneminde, yeni ve yakin ¢aglarda isim olarak
degismemis; fakat icerik acisindan dinin etkisinden kurtariimaya calisilmistir.*

Bizim egitim tarihimizde ise Islamiyet’ten once toplumsal yasamla ilgili
kurallar gelenek ve gorenegin, inang sisteminin icinde verilmistir. Islamiyet’ten sonra
ise Islam dininin esaslarna gore Kisi yetistirilmeye calisitlmis, bunun yam sira
gelenek ve goreneginde kurallar dgrenciye kazandirilmistir. Bu sistem Cumbhuriyet
donemine dek siirmiistiir.

Osmanl Devleti’nin geleneksel okul sisteminde tarih dersi diye ayr1 bir ders
yoktu. Tarih adinda yalnizca Peygamber’in ve islam biiyiiklerinin hayat hikayeleri
anlatilirdi. Tarih bir ders olarak ilk kez Tanzimat reformlarindan sonra okul

programina girdi. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile ilk kez diizenli okul

> SONMEZ Veysel,(1998) Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretmen Klavuzu, Ani Yayincilik, Ankara
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miifredati hazirlanirken, tarih dersi bu miifredatin bir parcasi olarak kabul edilmistir.
Fransiz liselerini 6rnek alan bu miifredat — hi¢bir zaman hayata gecirilemese de-
donemin yoneticilerinin genelde egitime, Ozelde tarih egitimine bakislarini
gostermesi agisindan onemlidir. Nizamnamenin uygulamasinda, kisa bir siire sonra

tahta gecen II. Abdiilhamit’in rolii biiyiiktiir. 33

Cumbhuriyetin ilk yillarinda tarih dersinin 6nemine uygun olarak biiyiik bir
sorumluluk icinde ele alman ve gerceklestirilen tarih programlari zamanla
yenilenmek istenmistir. Son yillarda tarih anlayisinda meydana gelen yeni
anlayislardan hareketle yapilan arastirmalar sonucunda tarih egitiminde degismeler
ve gelismeler olmustur. Bu sebeple tarih programlan iizerinde yeni g¢alismalar
yapitlmistir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin onciiliigiinde, iiniversitelerde alan
uzmani olan Ogretim iiyelerinden ve tarih Ogretmenlerinden olusan tarih

programlarini gelistirme komisyonlar1 kurulmustur. Bu konuda:

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 1969 yilinda
tarih Ogretiminin gelistirilmesine yonelik olarak “tarih Ogretimi ve tarih ders
kitaplarinin gelistirilmesi” adli kitap Fransizca’dan cevrilerek Avrupa iilkelerinde
yapilan yenilikler verilmeye calisilmistir. Bu kitabin incelenmesi Tiirkiye’de de tarih

Ogretimini yeniden gézden gecirmek agisindan 6nemli olacaktir.

Tiirkiye’de tarih ogretimi ile ilgili ilk biiyiik calisma 1975 yilinda yapilan
felsefe grubu seminerleridir. Felsefe Kurumu’nun diizenledigi bu seminerlerde
“Tiirkiye’de tarih egitimi” ele alinmistir. Bu toplantiya basta tarih¢iler ve felsefeciler
olmak iizere toplum bilimcileri, ekonomistler de katilmislardir. Tarihle ilgili olarak:
tarih programlart ve ders kitaplarinin yetersizligi, cagdas tarihin okullarda
okutulmamasi, ezberci bir tarih O6gretiminin varligi gibi giiniimiizde de elestiri
konusu olan sorunlar giindeme gelmistir.3 * II. Abdiilhamit dénemi tarih miifredatina

bakildiginda, miifredatin biiyiik bir boliimiinii Osmanli ve Islam tarihinin kapladig:

32 “Dariilfiinun'un Kurulusu” http://tr.wikipedia.org/wiki/Dar%C3%BClf%C3%BCnun (01.06.2006).
3 YUCEL, Hasan Alj, (1938) Tiirkiye’de Ortadgretim, Devlet Basimevi, Istanbul, s:228.
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goriiliir. Ogrenci ilkokul ve ortaokulda yalmizca Osmanli ve Islam tarihi 6grenir.
Diinya tarihine ancak lisenin son yillarinda yer verilmistir. Diger yandan, miifredatta
yer alan bu tarih derslerinin tam anlamiyla nasil okutuldugu konusunda da soru
isaretleri vardir.

1908 Jon Tiirk devrimiyle baglayan II. Mesrutiyet doneminin tarih
miifredatinda yaptigi en Onemli degisiklik, diinya tarihinin agirhginin artmig
olmasidir. O zamana kadar miifredat programlarinda toplam sekiz saat olarak
goriinen diinya tarihi on bir saate ¢ikarilmistir. Ayrica ilkokul programlarina da ilk
kez diinya tarihi konular almmustir.”® Jon Tiirk devriminin liberal ve evrenselci
diinya goriisliniin tarih egitimine de yansimis oldugunu sdylemek yanlis olmaz. II
Mesrutiyetle birlikte tarih egitiminin iglevine donmek yeni goriislerde ortaya
cikmistir. Ornedin dénemin en dnemli tarih ders kitab1 yazar1 Ali Resat’a gore, tarih
egitiminin islevi, egitim basamaklarina gore tige ayrlabilirdi: ilkokulda pedagojik,
ortaokulda siyasi ve lisede bilimsel islev. Ilkokulda 6grenci, tarih dersi sayesinde, hig
gitmedigi diinyalar1 hayal ederek kendi dar cevresi disina ¢ikabilir; ayrica neden-
sonug iligkileri kurmay1 6grenerek anlama yetenegi gelistirir. Ortaokulda 6grenci
insanligin nasil vahsi bir diinyadan uygar bir diinyaya gectigini, ortacagda tiranlarin
elinde tutsak olan halklarin nasil ozgiirlik ve egemenliklerini kazandiklarini
Ogrenerek siyasi bilincini gelistirir. Liseye gelen 6grenci igin ise artik tarih sadece
hakikatlere dayanan bir bilimdir. Burada 6grenci sosyolojik olgulari, insanligin
devrimlerinin ve ilerlemelerinin nedenlerini 6grenir. Ali Resat’ta evrensel ilerleme
inanct o derece giicliidiir ki, herhangi bir siyasi gii¢, herhangi bir iilke lehine yazilan
ve 6grenilen tarihi reddeder.*® 1915 tarihli bu miifredat programinda II. Mesrutiyet’in
sonlaria dogru tarih egitiminin iceriginin yeniden degisiklige ugradigini anliyoruz.
7 Bu programda goze ¢arpan ilk degisiklikler, genel olarak tarih ders sayisinin ve
ozel olarak da bu dersler iginde Tiirk ve Islam tarihinin oranimin artmasidir. Bu
durum ozellikle ilkokul icin gecerlidir. Artik Osmanli devleti, vatandaslarinin
kendilerini her seyden once Tiirk ve Miisliiman hissetmelerini istiyor, kiiciik bir

azinligim Avrupa’dan ve diinyadan haberdar olmasini ve evrensel degerleri

35 YUCEL, Hasan Alj, (1938) Tiirkiye’de Ortadgretim, Devlet Basimevi, Istanbul, s:115.
3 RESET Ali(1912) Mekteplerde Tarih Dersi Tedrisat Mecmuasi, n.20 10 Mayis 1912, s:50-55.
37 Mekatib-i Sultaniye Ders Programi, Matbaa-i Amire, Istanbul, 1331 (1915).
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benimseme ihtimalini yeterli goriiyordu. Bu degisiklikte o zamana dek hep 6rnek
alman belli bash Avrupa devletleriyle savas halinde olmanin bir etkisi var miydi?
Tam olarak bilinemiyor.

1922 yilina kadar Tiirkiye’de tarih egitimi 1915 programina gore yiiriitiildii.
Bu tarihte ise hem Istanbul hiikiimeti hem de Ankara hiikiimeti yeni miifredat
programlart yiiriirliige koydu.”® Istanbul hiikiimetinin yeni programina bakildiginda
1915 oncesine doniis cabas1 gozlenir buna karsin bu programda da Tiirkgiiliigiin
izlerini gébrmek miimkiindiir. Besinci sinifta Osmanli Tarihine Tiirklerin Kokeni ve
Islam o6ncesi Tiirk Hiikiimetleri ile baslamasi ya da Osmanlilar yerine “Osmanli
Tiirkleri” ifadesinin kullanilmasi buna 6rnektir. Ankara nin programi Istanbul’unkine
gore 1915 miifredatina daha yakindir. Ancak Tiirk tarihine vurgu ondan ¢ok daha
fazladir. Islamiyet oncesi Tiirklerle ilgili boliimler daha ayrmtihdir. Bu programda
gbze carpan en onemli yenilik ilk kez baslangicindan simdiki zamana kesintisiz bir

bicimde gelen bir Tiirk tarihi anlayisinin ortaya ¢ikmasidir.

Cumbhuriyet doneminde ilkogretimin ikinci kademesinde 1924, 1927, 1930,
1931, 1938, 1949, 1967 programlarinda tarih, cografya dersleri ayn1 adla yer almus;
tarih birinci ve ikinci siniflarda 1938 programina kadar haftada iki saat iiciincii
siniflarda iic saat; 1938 ve 1949 programlarinda ise tiim siniflarda iki saat
okutulmustur. 1967 programinda ise tarih, cografya, yurttaghk bilgisi dersleri sosyal
bilgiler ad1 altinda toplanmis birinci ve ikinci siniflarda haftada 5, iiclincii sinifta ise

4 saat okutulmustur.

1976 yilinda Tiirk Dil Kurumu tarih ders kitaplar1 sorununa yonelik olarak
“ismarlama ders kitaplan iizerine rapor” seklinde bir kitap yayinlayarak orta 6gretim
ders kitaplarinin nasil oldugu bu raporla ortaya konulmustur. 1994 yilinda Buca
Egitim Fakiiltesinde diizenlenen “tarih 6gretimi ve ders kitaplar1” konulu bir
sempozyumla tarih Ogretimindeki sorunlar daha kapsamli olarak ele alinmistir.
Burada tarih 6gretimi ve tarih 6gretim yontemleri ne gibi degisiklikler icermesi

gerektigi giindeme gelmistir.

38 Mekatib-i Sultaniye Ders Programi, Matbaa-i Amire, Istanbul, 1938; 11k, Orta Tedrisat Mektebleri
Miifredat Programi, Ankara, 1938 (1932).
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1995 yilinda Bogazici Universitesinde “tarih egitimi ve tarihte 6teki sorunu”
konulu bir kongre, 1997 yilinda ise Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi,
George Eckert Enstitiisii (Bravn Schweig) ve Alman Kiiltir Merkezi isbirligi ile
“Tirkiye’de ve Almanya’da tarih ders kitaplar1” konulu bir sempozyum

diizenlenmistir.>” (Balcilar, 1997)

Liselerin 4 yila c¢ikarilmasi ile birlikte Avrupa Birligi uyum siireci de goz
oniinde bulundurularak tarih programinda gereken degisikliklerin yapilmasina
yonelik caligmalar halen siirdiiriilmektedir. Tiirkiye, Avrupa Konseyi araciligiyla
diizenlenen “Karadeniz Tarih girisimi”, “Tiflis siireci”, “Balkan tarihinin yazilmasi1”

gibi projelere katilarak bu konuda calismalarina devam etmektedir.

Ulkemizin egitim politikasindaki degisikliklerin tarih &gretimi programina
yansiyacagl kesindir. Bu degisikliklerinde ¢ikis noktasi tarih egitiminde yasanan
sorunlar olacaktir. Bu yiizden asagida tarih egitiminde yasanan sorunlar

betimlenmistir.

1.1.2.1 Tarih Egitiminde Yasanan Sorunlar

Tarih egitimi konusunda uzun yillardir arastirma yapan Payko¢ (1991)’e
gore “tarih 6gretiminde yaygin olarak diiz anlatim yontemi uygulamyor.” diyerek
yasanan sorunlarin derslerde kullanilan yontemle ilgisini ortaya koymustur.*® Tekeli
(1994), “lilkemizde tarih 6gretiminin kuru bir ezber dersi olarak goriilmesinin, dersi
sikict hale getirdigini ve istenilmeyen bir ders durumuna diistiigiinii belirtir. Ayrica
iyl yazilmayan tarih kitaplarinin da bu konuda olumsuz etkide bulundugunu belirtir.
Ulkemizde tarih egitiminde yasanan bir diger sorunda genelde tarih derslerinde

kullanilan materyaller, 6zelde de tarih ders kitaplarindan kaynaklanan sorunlardir.

** BALCILAR, Efsun (1997). “Tarih 6gretiminde Baskalar ve Tiirkiye’deki uygulamalarr” izmir,
D.E.U.S.B.E. (Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi).

* PAYKOC F.(1991). “Tarih Ogretimi”, Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi
Yayinlari, 1991, s: 77.
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Okul, 6grencilerin zihinlerini disiplin edici bir role sahiptir. Fakat bazen
yeni bilgiler zihinsel anlamda sistemli olarak yapilan tekrarlarla bir nevi egzersizlerle
daha fazla kazandirilmaya calisilmaktadir. Boyle bir sistemde zihin bu sekilde
giiclendirilebilir, ancak daha faydali olabilecegi tartismaya acgiktir. Bu sorunlar
ilkenin egitim felsefesinden kaynaklanan sorunlart olugturmaktadir.

William James yaptig1 calismalarda uzun bir siiri ezberlemek icin 8 giin
siiresince toplam 132 dakika harcadigini ve yaptigi ezberin daha sonra yapacagi
ezberlemeleri daha kolaylastirmadigimi belirlemistir. Oyle ise Ogrencileri ezbere
yoneltmek ¢ok da dogru bir davrams degildir. Ozellikle tarih derslerinde kelimeleri
bire bir ezberleyemeyeceklerine gore konuyu anlamaya calismak nerede, neden
oldugunu diisiinmek ve buna bagh olarak okumak c¢ok daha faydali ve kalici
olacaktir. Ocal (1996), Ezber ve bellege dayali bir tarih 6gretiminin yapildigini;
boyle bir durumda ise 6grencinin olumsuz etkilenerek; yaraticilik, duygusal-diistinsel
etkinliginin azalacagini, elestirisel bakis acisiyla bakma gibi st diizey zihin
calismalarinin da ertelenecegini belirtir. Gergekten de E.L.Thondrike ve Charles
Judd ve W.James’in belirttigi gibi artik bu yiizyilda ezberin yeri kalmamigtir. Ama
hala iilkemizde tarih Ogretimden anlasilan Ogrencilerin dogru kronolojik bilgiyi
eksiksiz sinavlarda hatirlayip yazmalarindan ibarettir.

“Ogrenmeyle ilgili fizyolojik calismalar, ezber yoluyla 6grenmenin yalniz
hatirlamayla ilgili zihinsel siireclerin ger¢eklesmesine yardim edebilecegini gosterir.
Opysa, diisiinen, yaratabilen ve sorun ¢ozebilen bireyler yetistirmek icin, 6grencilerin
hatirlama diizeyinde daha ileri zihinsel siirecler gerektiren kavrama, uygulama,
analiz, degerlendirme ve sentez vb. davramiglarn da kazanmis olmalan

gerekmektedir.4 !

Ozbaran (1998), “Tiim diinya iilke ve toplumlarmin oldugu kadar, Tiirk
toplumunun da, tarih 6gretiminde yer alan “miifredat” tan ders arag, gereclerine
kadar, ogretimde cok Onem tasiyabilen yontem ve kavramlar gozden gegirmesi
gerekir.” diyerek tarih 6gretiminde yontem ve teknikler iizerinde durmustur. Bu

konuda, tarih Ogretimi ve tarih ders kitaplarinin evrensel diizeyi yakalamasi

! http://www.u.arizona.edu/ic/edtech/strategy.html (23.May1s.2004).
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gerektigini, elestirisel gozle bakabilmek ve yeni yorumlar olusturabilmek i¢in cagdas
yaklagimlar icinde yer alinarak yeni yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektigini
vurgulamuistir.*? Tarih dersi miifredati 6zellikle okul sirlarina bu dersin nasil

aktarilacaginin da kilavuzu oldugu i¢in 6nemlidir.

Biisra Ersanli, “yerel 6zelliklerin” 6grenci iizerinde oldukga etkisi oldugunu,
belirterek tarih Ogretiminde bunlara yer verilmesi gerektigini belirtir. “Tarih
ogrencileri, ancak yerel ozellikler oldugu zaman katilimci olabiliyor. Oyleyse
ogrencilere; masal, efsane gibi o yere ait hikayeler anlattirilabilir. Bu sayede
ogrencinin de derse katilimi saglanabilir.” diyerek yerel 6zelliklerin tarih dersi iginde
yer almasiyla Ogrenci katilimimin daha iyi saglanabilecegini belirtir.** Tarihin
toplumdan ayr1 olmadig1 g6z oniinde bulundurularak, 6grencinin okuyacagi bilginin
kendi gecmisi oldugu yerel 6zelliklerden yola cikilarak daha iyi verilebilir. Ozellikle
tarih bilimindeki son gelismelerin tarih egitimine yansimadigi agiktir. Artik
tarih¢ilerden beklenen cok disiplinli bir bakis acisiyla olaylar1 olgu temelli farkl
pencerelerden gorebilmeleri ve sosyal tarihi de en az siyasi tarih kadar merkeze
alacak farkli sosyal bilimlerin arastirma yontemlerinden yararlanarak da ¢alismalar
yapmalaridir. Yerel tarih Ozellikle hem tarihgilerin hem de Ogrencilerin yani
baslarindaki tarihi kesfetmeleri agisindan Onemlidir. Bugiin iilkemizde tarih
miifredati incelendiginde tarih bilimindeki son gelismelerin miifredata yansimadigi

goriilmektedir.

Tanriogen (1994), Tarih 6gretiminde daha kalici bilginin edinilebilmesi i¢in,
elestirisel okuma tekniklerinin egitimde yer aldigini ve bunlarin uygulanilmasi
gerektigini vurgulaur.44 Elestire] ve yaratict diisinme 21. yiizyihn diinya
vatandaslarinda gelistirilmeye ¢alisilan becerilerdir. Bu noktada okul miifredatinda
bu becerilerin gelistirilmesinde tarih derslerine diinyada Onemli misyonlar
yiiklenmistir. Acikgoz (1996), ise tarih 6gretiminde en biiyiik problemin “ezber

ve giidii eksikligi” oldugunu, 1993 yilinda yapilan bir arastirmanin bunu agikca

42 OZBARAN, Salih (1998). Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari, Buca Sempozyumu, Izmir: Dokuz
Eyliill Yayinlar, s: 27.

4 ERSANLLI, Biigra,(2002), Toplumsal Tarih Dergisi, “Zihinsel Sinir Giivenligi”, Say1:100, s:3-5.

“ TANRIOGEN, Giilnur (1994). Genel Ogretim Yé6ntemleri, Ders Notlarl.
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ortaya koydugunu belirtir. “zeki 6grenciler bile giidiisiizliik nedeni ile kendilerinden
daha az zeki olanlardan daha basarisizlardir.” diyerek giidii eksikliginin basariy1 nasil
olumsuz etkiledigini belirtir. 1.Tekeli (2000), Tarih 6gretiminde ezber sisteminin
terk edilerek farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini yeniden belirtir.
Bu konuda 6gretmenin her anlattiginin derste ezberlenmesi yerine; dersin kalic1 ve
yasanir olmasimi saglamak icin; oyun oynama, grafik yapma, harita {izerinde

inceleme ve farkli kaynaklardan yararlanma yoluna gitmesi seklinde 6neride bulunur.
45

Tarih derslerini sevdirebilmek i¢in Ogrencilerin yas seviyelerinin goz
oniinde bulundurularak onlarin ilgi duyacag konulardan yola cikilabilir. Biisra
Ersanli’nin da belirttigi iizere ¢ocuklarin daha fazla ilgisini ¢cekebilecek bir konu olan
hayvanlar tarihi 6rnek verilerek ise baslanabilir. I.Alicigiizel’in belirttigi iizere
“konular yakin cevreye, cocugun yasina ve gereksinimlerine baglanarak sunulmali”
onerisi goz oniinde bulundurularak boyle bir calismanin yapilmasi tarihi daha sevilen

. . 1. 46
bir ders olma asamasina getirebilir.

Salih Ozbaran, tarih 6gretimi ve tarih ders kitaplarinin, evrensel diizeyi
yakalamak zorunda oldugunu belirtir. Diinya tarih¢iliginin ve onun uygulama alam
sayilan tarih Ggretiminin gelistirdigi cagdas yaklagimlarin ne olduklarini bilmek

gerektigini vurgular.

Mete Tuncay, tarih ders kitaplarinin bariscil bir yap1 gostermesi gerektigini,
“500 yil once Istanbul’'u aldigimiza sevinmekten ve 300 yil &nce Viyana'yl
alamadigimiza hayiflanmaktan vazge¢memiz gerekir.” Diyerek bu tarihsel
gerceklerin hiimanist bir yaklasimla yazilmasi gerektigini ¢ocuklarin ve genglerin
savasmaya yonelik degil bilime katkida bulunmaya ve sanatsal yaraticiliga

ozendirilmesi seklinde verilmesi gerektigini belirtir.

*> TEKELI, ilhan (2000). “ilkégretim Okullar1 ve Liselerde Tarih Egitimi”, Tarih Ogretiminin
Yeniden Yapilandirilmasi, ODTU Kongre ve Kiiltiir Merkezi, Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal
Tarih Vakfi, istanbul .

46 ALICIGUZEL, Izzettin (1999). Cagdas Okulda Egitim ve Ogretim, istanbul: Sistem Yayinlari.
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Recep Yildinm: lise tarih ders kitaplarinda Anadolu uygarliklar1 konusu ile
ilgili iinitelerde, giiniimiiziin gelisen sektorii turizme uyarlanabilecek sekilde
islenerek bu bilgilerin yasama gecirilmesini istemektedir. Ogretmenlerin kendi
cevrelerinde bulunan ilk ¢ag tarihi ve Anadolu uygarliklar ile ilgili hoyiik, tiimiiliis,
oren yerlerini; yani antik kentlerin harabe ve miizelerine geziler yapmalari
gerektigini bu geziler sonucunda elde edilen gorsel eserleri okula getirerek slayt

gosterileri yapmalar1 ve bunu tarih derslerine getirmelerini gerektigini vurgulamistir.

Erdal Aslan bu konuda bir takim degisikliklerin yapilmasini 6ne siirmiistiir.
Ornegin ders kitaplarmin siyasal, kiiltiirel ve toplumsal alanda yapilan yenilikleri
isleyen boliimleri ele aldiginda; Ulusal bagimsizlik savasinin verilisinde izlenen
kronolojinin aynm sekilde oldugunu gormiistiir. “Tiim konular gergeklestirilen yeni
diizenlemelerin kronolojik olarak hikayesini esas alarak kurgulanmistir. Devrimleri
gerceklestiren kadronun ve meclisin yapisi, izlenen yontem ve daha Once ayni
alanlarin diizenlenmesi ile ilgili girisimler hakkinda herhangi bir sey verilmemistir.”
Sozleriyle diisiincelerini ifade etmistir. Devrim siirecinin getirdigi yeniliklerin
diinyada tek bir iilkeye ait olmadigini, biitiin insanliin benzer durumlarda kaydettigi
gelismelerin varoldugu g6z Oniinde bulundurularak ele alinmasi gerektigini

vurgulami stir.”’

Orhan Ozalp, tarih 6gretiminde bireylerin egitsel siireclere etkin katilimi
ozendirilerek, elestirisel diisiinme ile arastirma becerisini gelistirecek bir sistemin
uygulanmasi gerektigini vurgular . Ayrica tarih derslerini sevmeleri i¢in; tartisma,
ornek olay ¢oziimleme, rol oynama, ekip caligmasi gibi yontemler kullanilmasi
gerektigini belirtir. Tarihi inceleme gezilerini; miize, tarihi binalar ve yerlesmelere
diizenlemeleri bu sayede arasgtirma ve inceleme olanaklart saglamasi, bunu 6dev ve
proje haline getirmelerinin 6grencilerin ilgisini daha da artiracagim ve ders dist

etkinliginde var olacagini belirtir. {lhan Tekeli; tarih egitimi bilim alan1 olarak degil,

4 OZBARAN, Salih (1998). Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari, Buca Sempozyumu, {zmir: Dokuz
Eyliil Yayinlari, s: 17 — 56.
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ideolojik kosullandirma amaci olarak goriildiigiinii ve siyasal catisma alami haline

geldigini belirtiyor.

Acikgoz, 1993 yilinda egitim programlar ve dgretim ana bilim dal1 3.simf
Ogrencileriyle basar1 ve basarisizlik {izerine yaptigr bir calismada en basarisiz
olduklar1 dersin tarih oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu arastirmasinda basarisizlik
nedenleri ile ilgili su saptamalar1 yapmistir.

“Ezber derslerinden nefret ediyorum.”

“Gelecekte bana hi¢ yarar1 olmayacagina inaniyorum.”

“Dersten nefret ettigimden dogru diiriist ve planl ¢calisamam.”

“Tarihi sevmiyorum ve dersleri sikic1 geciyor.”

“Diistinmeden cok ezberlemeyi gerektiriyor.”

Bu aciklamalarin sonucu olarak tarih derslerinin ezbere dayali olarak

islenmesinin 6grenci giidiisiinii olumsuz etkiledigi agikca ortadadir.

Orhan Silier (2002 s:52), “eski yontemlerle bu kiiresellesmeye ayak
uyduramayiz.”*® Diyerek kiiresellesen diinyada yer alabilmek icin yeni yontem ve

tekniklerin gelistirilmesi gerektigini vurgular.

UNESCO’nun 1946 yilinda toplanmis oldugu kurulunda , tarih kitaplarinin
uluslar aras1 diismanliklar yaratmakta nasil kullanildigin1 farkinda olarak, bu alana
onem verecegini ilan etmistir. Ayrica Alman tarih¢i Georg ECKERT 1n kurdugu
enstitii de bu amaca yonelik calisan sivil bir orgiit olarak yer almistir. Bu ¢alismalar
bizim iilkemize de yansiyarak tarih egitiminin ve ders kitaplarinda icerik incelenerek
kiskirtict cagrismaciliktan kurtarilarak, bariscil ve birbirini anlamaya yonelik olmasi

gerektigi Vulrgulanmlstlr.49

*8 SILIER,Orhan (2002). “Tarih Egitiminde Yeni Bir Modele ihtiyacinz Var!”, Toplumsal Tarih
Dergisi, Nisan-2002 ay1 sayis1.

* OZBARAN, Salih (1998). Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari, Buca Sempozyumu, izmir: Dokuz
Eyliil Yayinlar, s: 55 — 56.
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Tarih Ogretiminde ne gibi degisikliklerin yapilmasi konusunda Avrupa
Konseyi’nin “Avrupa tarihini 6grenmeye iligkin 1283 sayili tavsiye karar1” nin ne
gibi maddeler icerdigini 6grenmek bize de ornek teskil etmesi acisindan Onemli

olacagi icin bu maddelerden genel kapsamli olanlarini vermek istiyorum:

I-Insanlarin ge¢mislerine sahip ¢ikma hakki kadar ge¢mislerine sahip ¢ikmama hakki da
vardir. Tarih bu gecmisi yeniden kazanmanin ve bir kiiltiirel kimlik yaratmanin cesitli
yollarindan biridir. Ayn1 zamanda ge¢misin ve baska kiiltiirlerin deneyimlerine ve zenginligine
acilan bir kapidir. Bilgiye elestirel bir yaklasimi ve denetimli hayal giictinii gelistirme {izerinde
duran bir disiplindir.

2-Tarih bilinci 6nemli bir yurttaglik becerisidir. Bundan yoksun olan birey siyasal ve diger
yonlendirmelere karsi daha zayif olur.

3-Genglerin ¢cogu i¢in tarih okulda baslar. Bu siire¢ surf gelisigiizel tarihsel olgularin ezbere
ogrenilmesiyle smirli kalmamalidir; tarihsel bilgilere varma yoluna girmenin bir araci
olmalidir. Elestirel zihniyeti ve demokratik, hoggoriili ve sorumlu bir yurttas tutumunu
gelistirmeye vesile olmalidir.

-Okullar tarihsel bilgi ve goriisiin yegane kaynag degildir. Diger kaynaklar arasinda kitle
iletisim araclari, filmler, edebiyat ve turizm sayilabilir. Aile, akran gruplari, yerel ve ulusal
topluluklar, dinsel ve siyasal ¢evreler de etkide bulunur.

-Yeni iletisim teknolojileri (CD-I, CD-Rom, internet, sanal gerceklik vs.) tarihsel konularin
yelpazesini ve etkisini gittikce genisletmektedir.

-Cesitli tarih bigimleri arasinda bir ayrim yapilabilir. Gelenek, anilar ve analitik tarih.
Bunlarin her birinde olgular farkli olciitler esas alinarak segilir. Ve bu degisik tarih bicimleri
farkli roller oynar.

-Yurttaslarin amaclara alet edilmemis bir tarih 6grenmeye haklar1 vardir. Devlet bu hakka
uymali ve Ogretilen her seyde dinsel ya da siyasal taraflilik icermeyen uygun bir bilimsel
yaklasimi tesvik etmelidir.

-Ogretmenler ve aragtirmacilar tarih Ggretimi iceriginin siirekli giincellestirilmesini ve
yenilenmesini saglamak amaciyla yakin temas iginde olmalidir. Tarihin giiniimiizdeki
gelismelere ayak uydurmasi 6nemlidir.*

Tarih derslerinde yasanan sorunlar yine de su basliklarda incelenebilir.

1.1.2.2 Tarih derslerinde Yasanan Sorunlar

Tarih egitimi, diinyada eski modelden yeni modele dogru hizli bir gegis
yapmaktadir. Tiirkiye’de tarih egitiminin yeniden yapilanmasi gerektigi konusunda
acik bir ihmal varsa da 1980’lerden bu yana konu, kamuoyunda yaygin bir rahatsizlik

ve tartisma konusu yaratmlstlr.51 Ogrencisinden 6gretmenine, bakanindan velisine

%% Tarih Ogretiminde Cogulcu ve Hosgoriili Bir Yaklasima Dogru, “20.Yiizyil Avrupa Tarihini
Ogrenmek ve Ogretmek” projesi, Sempozyum, 10-12 Aralik 1998, Briiksel-Belcika, s: 105-106.

! TEKELI, ilhan (2000). “Tiirkiye’de Ilkogretim ve liselerde Tarih Egitiminin Yeniden
Yapilandirilmasi: Konusunda Bir Kavramsal Cergeve”, 8; Tekeli, Ilhan(2002) Yaratic1 ve Cagdas Bir
Tarih Egitimi igin.
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kadar herkes egitim sisteminin “ezbercilige” dayandigindan yakinmaktadir. Ogrenci
soru sormamakta ve elestirel diisiince yapist kazanmamaktadir. Bir Milli Egitim
Bakam1 bile (Avni Akyol) sistemin arastirmaya degil ezberlemeye; elestirici,
bagimsiz ve hiir dimag ve medeni cesaret sahibi olmaya degil, genellikle
elestirmemeye; akla ve mantiga degil mutlak itaate; yetenege gore secen,
degerlendiren, yonlendiren degil, elemeye, itmeye, sistemin digina atmaya yonelik
olmasindan yakinmaktadir. 52

Hem diinyada hem de Tiirkiye’de son yillarda tarih egitiminin yeniden
diizenlenmesi ve tarih ders kitaplarinin yeniden yazilmasi giindeme gelmektedir.
Bunun temel nedeni ise, tarihin bir ders olarak gosterilmesinin verimli olmadigi
konusundaki sikayetlerin artmasidir. Yaygin bir goriis olarak, tarih derslerinin sikici
gectigi soylenir. Ciinkii cogunlukla tarih dersi ezbere dayali olup, Ogrenciden
olgulari; giin, ay ve yillann hatirlamalar istenir. Tekeli’nin ve Yakarcelik’in
ifadeleriyle; modern demokrasilerde yeni tarih diye ortaya konulan gelismelerin
aksine, Tiirkiye’deki tarih ogretiminde ©Ogrenci; tarihi diisiinen, tarih tahayyiiliine
sahip, tartismalarla, elestirel degerlendirmelerle, degisik kaynaklar kullanarak, tarih
yazarak aktif 6grenmeyi gerceklestiren bir kisi olarak degil, ezberci, soru sormayan,
itiraz etmeyen, aktarilan bilgilerin mutlak ve degismez olduguna inanan, diigiinme
yontemini bilmeyen, pasif bir alic1 gibi goriilmektedir. Tarih, 6grencinin diistinerek
katki yapabilecegi bir alan degildir. Ogrenci, anlatilanlar1 ve yazilanlar1 6grenerek,
ezberleyecek ve hatirlayacaktir.” Acaba dgrencinin aklinda, okuldan ayrildiktan 5 ya
da 10 yil sonra ne kalmis?, ne kalmalidir?, kisilerin hatirlayabilecekleri seyler mi?,
olgular m1?, yoksa bir tarih kavrayis duygusu mu? Stradling’e gore; 6grenci *“ genel
bir tarih kavrayisina sahip olmalidir.; olgularin tek tek bilinmesine gerek yoktur.”54

Tarih derslerinde beklenen verimin alinamamasinin ¢esitli nedenleri vardir.
Berktay, tarih egitimindeki esas sorunun akademik, {iniversiteler tarihgiligimizde

yattigini ve bu yapinin genel kivami, kalitesi, havasi, ufuklari, sentez kabiliyeti

52 OKCABOL, Rifat (1999). “Cumbhuriyet’in 75. Yilinda Ortadgretim Sistemimiz”, Bilango ‘98 75
Yilda Egitim, Tarih Vakf1 Yurt Yayinlari, Istanbul, s:185.

33 TEKELI, ilhan (2000). “Tiirkiye’de ilkogretim ve Liselerde Tarih Egitiminin Yeniden
Yapilandiriimas: Konusunda Bir Kavramsal Cerceve”, 9; (Tekeli, ilhan (2002). Yaratic1 ve Cagdas
Bir Tarih Egitimi icin).

5% STRADLING, Robert (2003). “20.Ylizy1l Avrupa Tarihi Nasil Ogretilmeli?”, Tarih Egitiminde
Elestirel Yaklagimlar; icinde Hazirlayan: Oya Kdymen, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal
Tarih Vakfi Yay., s:103.
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degismeden ilk ve ortadgretimdeki tarih egitiminde yasanan sikintilarin kolay kolay
degisemeyecegini belirtmektedir.”

Akademik yapinin beklenen seviyeye gelmesi iimit edilerek, {lkogretimde
ve ortadgretimdeki tarih derslerinde yasanan sorunlar ic madde olarak verilebilir.

a) Tarih ders kitabindan ve miifredattan kaynaklanan sorunlar,

b) Derslerde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili sorunlar,

c) Siyasal ve toplumsal sorunlar gibi.

a) Tarih ders kitabindan ve miifredattan kaynaklanan sorunlar

Giiniimiizde en fazla okunan kitaplar ders kitaplaridir. Insanlarin cogu da ilk
ve ortadgretimde gordiigii tarih dersleri sayesinde tarih bilgisi edinirler. Bu sebepten
Copeaux, ders kitaplarini birinci sinif bir kaynak olarak gosterir. *°

Pingel ise, ozellikle tarih kitaplarinin bilgi aktarma yaninda, bir toplumun
siyasal ve toplumsal normlarimi da belleklere kazimaya calistigimi belirtir.”’ Ders
kitaplar1 bu fonksiyonlarinin yaninda, bir dersin sunumunda 6gretmenden sonra en
onemli kaynaktir.

Bunun en somut gostergesi, 1991 — 1997 yillan arasinda “Genglerin Tarih
Bilinci Uzerine Karsilagtirmali Avrupa Projesi” kapsaminda siirdiiriilen, Tiirkiye’de
dahil olmak iizere 27 Avrupa iilkesinin katildigni ve yaklasik 32.000 6grenciye
uygulanan kapsamli anket sonucunda tarih dersinin isleniginde ders kitaplarinin
birinci sirada yer almasidir.”®

Yine Yiicel Kabapinar, Izmir’de 54 ders saatini igeren bir ¢alismasinda tarih
derslerinde, ders kitabinin hemen hemen tek yazili kaynak durumunda oldugunu

belirlemistir.”® Tarih, ders kitaplarinda kesin bir gozle ele alimyor. Dilek’e gore; bu

>3 BERKTAY, Halil (1998). “Diinyada ve Tiirkiye’de Tarih¢iligin Durumu ve Dilinin Evrensellesmesi
Uzerine Diisiinceler”, Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari icinde, Hazirlayan: Salih Ozbaran, {zmir:
Dokuz Eyliil Yayinlari, s:79.

% COPEAUX, Etienne (2000). Tarih Ders Kitaplarinda (1931 — 1993) Tiirk Tarih Tezinden Tiirk
Islam Sentezine”, cev: Ali Berktay, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari, s:3.

T PINGEL, Folk (2003). Ders Kitaplarini Aragtirma ve Diizeltme Rehberi — UNESCO, Cev.Nurettin
Elhiiseyni, istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yayinlari, s:1.

S8 { HAN T.(1998). Tarih Bilinci ve Genglik, 1-2, s:71.

Y KABAPINAR, Yiicel (1999). “Geleneksel ve Cagdas Tarih Ogretisi: Tirkiye ve ing.6rnegi”, Dokuz
Eyliil Un. Buca Egitim Fak. Dergisi, 6zel say1:11, {zmir: D.E.Yaynlari, s:250.
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durumda Ogrenci, tarih kitaplarinda gegen her tiirlii bilgi kirintisini, degistirilemez
tarihsel gerceklermis gibi gorecektir.”’

Ayrica, Tiirk tarihi sorunlardan ve yanlislardan uzak bir mitkemmellik
biitiinilymiis gibi goriinmektedir. “Tarih genel olarak insanlarin yaptiklarinin
kaydidir. Insanlarin yapmadiklari ile ilgilenmez. Yani bir basar1 6ykiisiidiir. Tarih bir

seyler basarmis olanla ilgilenir.”

b) Tarih 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerden kaynaklanan
sorunlar :

Derslerin yapilma bigimleri 1970’lere kadar egitim uygulamalarinda
egemen olan ve 68reneni pasif bir alict durumunda birakan davraniggi akim®' halen
daha devam etmektedir.

Tarih dersleri  biiyiik 0Olgiide sinif iginde Ogretmenin anlatimina
dayanmaktadir. Dilek’e gore En eski 6gretim yontemi olan anlatim, 6grenme
bilgilerini pasif bir sekilde oturarak dinleyen 6grencilere otokratik bicimde ilettigi
geleneksel bir yontemdir.®® Bart ve Demirtas, anlatma yontemini dinleyen kisinin
konusulan1 beyinde sekillendirmek zorunda kalacak olmasindan dolayi, ogretme
yontemlerinden en soyut olami ve en az akilda kalacak olam olarak kabul

etmektedir.®

Bunda Yakarcgelik’e gore 6gretmenin yasadigr siirecinde kaginilmaz etkisi
vardir. Giinde ortalama 6 saat ders anlatan bir 6gretmenin hem bedensel hem de
zihinsel olarak oldukga biiyiik bir yorgunluk icinde bulunacagini bu sebeple bir sonra
ki giiniin ders planlari i¢in isteksiz davranacagi kaginilmazdir. Oysa 6gretmenler eger
ders i¢inde yasadiklar1 yorgunlugu ders Oncesine ¢ekebilirse en azindan fiziksel

acidan daha az yipranacaklardir. 64

% DILEK, Dursun (2002). Tarih derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi, Ankara: Pegem
A.Yaymcilik, s:93.

" WOOLFOLK, Anita (2001). Educational Psychology, USA:Allyn and Bacan A Pearson Education
Co.

2 KUCUKAHMET, L.(1998). Ogretim ilke ve Yontemleri, istanbul: Alkim Yayinlari, s:54.

% BARTH, L.Jamen; DEMIRTAS Abdullah (1997). ko gretim Sosyal Bilgiler Ogretimj, Ankara:
Ogretmen Egitim Dizisi, s:3-2.

% YAKARCELIK, Tugrul. (2001). “Lise Tarih Ders Kitaplar1 I¢cin Ezbersiz Sinav Modeli” Beyaz
Yayinlari, s:xu1.
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Tarihsel arastirma; ge¢misin farkli olaylarini incelerken nerede ve ne zaman
meydana geldigini aydinlatmaya calisir. Bu ise bagslayan bir tarih¢i ise once kendi
toplumunu ele alip inceler. Oyle ise tarihi olaylarda tarihginin nerede dogup
biiylidiigii de yazilmasinda etkilidir. E. Carr’in belirttigi gibi “tarihten once, tarihg¢i,
tarih¢iden 6nce nerede yasadigi goz oniinde bulundurulmalidir.”® Tarihi yazmak ve
aragtirmak konusunda Vico diisiincelerini soyle ifade eder. “Sadece kendi
yarattigimiz diinyay1 anlayabiliriz, karanlikta el yordamiyla ilerlemeye mahkum
degiliz, gecmisteki karanlik boliimleri aydmlatan 151k, kendi vicdanimizin
1s1ldagidir.” Diyerek insanlarin yasadigi toplumu daha iyi anlayabileceklerini ve
gorebileceklerini belirtir.®® Gecmigin tarih sayesinde yeniden canlandirilmasi kolay
olmadig1 gibi bunu kavrayabilmekte kolay degildir. “tarihsel belgelerin dili hicbir
zaman saydam degildir ve tarihgiler bunlarin icinden bakarak arkalarindaki

2567 Bunu

gercekligin  kolayca goriilemeyecegini uzun siiredir farkindadirlar.
anlayabilmek i¢in gozlem ve deneye dayanan bir bilim yontemi uygulamak
olanaksizdir. “fen bilimcilerinin tersine, tarih¢i tipki etnografyaci ve sosyolog gibi
calismasinin nesnesini bir cam fanus iginde tecrit etmesi miimkiin degildir.” °® Tarihi
konular laboratuarda ele alinip incelenemez. Ancak bdyle olsaydi belki tarih¢inin isi
daha kolay olacakti. Tarihin roliiniin ampirik bilimsel yontemlerle kanitlanabilen veya
ciiriitiilebilen bilgiler iiretmek olmadigimi savunan Hobsbawn, diisiincelerini su sekilde ifade
eder. “Fen bilimcilerin tersine tarihgi; tipki etnografyaci ve sosyolog gibi ¢alisma nesnesini,
bir cam fanus iginde tecrit etmesi miimkiin degildir. Ciinkii insan edimleri, onu
bicimlendiren toplumsal kiimeye temelden baglidir.” Ayrica bugiiniin tarihgisinin;
nesnelligin, sorusturmacinin sorgusu ile, iizerinde ¢alistig1 nesne arasinda karsilikli bir iliski

icerisinde oldugunu da belirtir.”’

%5 CARR, Edward Hallett (1996). Tarih Nedir?, Cev. Misket Gizem Girtiirk, Istanbul : iletisim
Yayinlari, s:66.

% BEDARIDA, Francois (2001). Tarih¢inin Toplumsal Sorumlulugu, Cev. Ali Tartanoglu, Suavi
Aydin, s:63.

7 EVANS, Richard J. (1999). Tarihin Savunucusu, Cev.Uygur Kocabasoglu, Ankara: 1mge Kitabevi
Yayinlari, s:110.

% OZBARAN, Salih (1992). Tarih ve Ogretimi, istanbul: Cem Yayinlari, s:10.

% HOBSBAWM, Eric (1999). Tarih Uzerine, Cev. Osman Akinhay, Ankara: Bilim ve Sanat
Yayinlari, s:60.
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Genis bir alana sahip tarihi ele almak ve onu aydinliga c¢ikarabilmek igin
belgelere ulagsmak, dogru belgeyi bulmak ve belgeleri ¢ozebilmek hi¢ de kolay
degildir. Deney ve gozlem ile tarihi bilgilere ulasilamayacagim belirten
R.C.Collingwood matematiksel ve bilimsel diisiince ile tarihi olaylarin
kavranamayacagini belirtir. “gecmis, teolojik diisiinceyle de kavranamaz, ciinkii bu
cesit diisiinmenin nesnesi tek bir sonsuz nesnedir; tarihsel olaylar ise sonlu ve
coktur.” Diyerek teolojik diisiince ile kavranamayacagini belirtir.”® 18. ve 19. yiizyila
gelinceye kadar bu sebeplerden dolayr tarihin bir bilim olup olmadigi tartisma
konusu olmustur. 19.ylizyilda ise bir bilim oldugu kabul edilerek “tarih hayatin
Ogretmenidir.” Sozi islerlik kazanmustir.”' Ozellikle bu yiizyilda Lepold von Ranke
ile tarih alaninda “bilimsel” bir yonelim s6z konusu olmustur. Spencer toplumdan
yola ¢ikarak “toplumsal bir tarih” yazilmasini istemistir. 19. yilizyilin sonunda Karl
Lamprecht “tarih”; “esas olarak sosyo psikolojik bir bilimdir” diyerek, kavramlari

baska disiplinlerden olacak sekilde ortaklasa bir tarih yazimi 6nerisinde bulunmustur.

20. yiizyilda ise tarih diisiincesinde bir takim degisiklik meydana gelmistir.
Bu donemde ‘sosyal-bilim yonelimli tarihsel arastirma ve yazma big¢imleri
benimsenmistir. Bu dénemde nicel sosyolojik ve ekonomik yaklasimlardan ve
Annales okulunun yapisalciligi, Marksist simif ¢oziimlemesi gibi sosyal bilim-
yonelimli tarih tiirleri, metodolojik ve ideolojik olarak yer almislardir.” 1920’lerde
Fransa’da bulunan Strasbourg Universitesi'nde Marc Bloch ve Lucien Febre

3

onderliginde ““ yeni tiir tarih” hareketi baslatilmistir. Her ikisi de dil bilimi ile
ilgilendikleri gibi cografya ve psikoloji lizerinde durarak bdyle bir tarihin ortaya

cikmasinda etkili olmuslardir.”

Giiniimiizde ise tarihi gereksiz ve Onemsiz olarak diisiinenler de yer alir.

Ancak J.Tosh’un belirttigi gibi “tarihi Onemsemedigini diisiinenler dahi var

0 COLLINGWOOD, R.G. (1990). Tarih Tasarim, Cev. Kurtulus Dinger, Istanbul: Ara Yayincilik,
s:25.

"' BEDARIDA, Francois (2001). Tarih¢inin Toplumsal Sorumlulugu, Cev. Ali Tartanoglu, Suavi
Aydin, s: 63.

> _IGGERS, Georg G. (2000). Yirminci Yiizyilda Tarih Yazim, Cev.Giil Cagali Giiven, istanbul:
Tarih Vakf1 Yurt Yaynlari, s:3 — 14.

> BURKE, Peter (2000). Tarih ve Toplumsal Kuram, Cev. Mete Tuncay, Istanbul: Tarih Vakfi
Yurt Yaymnlari, s:14 — 16.
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sayimlarim tarihe dayali olarak one siirerler.” Oyleyse insanin tarihten ayri olmasi
mimkiin degildir. “Tarih genelde insanlar tarafindan giivenilmeyen bir bilgi dal
olarak goriiliir.” Diye belirten Ozbaran bunun yanhshg iizerinde durarak “oysa
insanla ilgili bilgileri yine biz tarihte bulabiliriz.” Diyerek kisinin kendisini
O0grenmek i¢in yine tarihe ihtiya¢ duyacagim belirtir.”*

Tarih siradan bir metin degildir. Onu okumak, anlamak Ozveri isteyen bir
ozelliktir. Tarihin ne oldugu konusunda aciklama yapan Acton sdyle soyleyerek hem
tarihin tanimini hem de Onemini giizel bir sozle ozetler: “tarih, bizi yalniz bagka
zamanlarin uygunsuz etkisinden degil; kendi zamanmimizin uygunsuz etkisinden,
cevrenin tiranligindan ve soluk aldigimiz havanin basincindan da kurtaran sey
olmalidir...”"

Sonug olarak tarih¢i ve diisiiniirlerin onemle {izerinde durdugu konunun
“diiz anlatim” ve “ezber” oldugunu goriiriiz. Bunlarin giderilebilmesi igin farkl
diisiincelerin ileri siiriildiigiinii anliyoruz. Tarih 6gretiminde farkli yaklagimlara
olanak tamyabilecek Ogrenilmesinde cesitli yontemler kullanarak kaliciligini
saglayabilecek daha Onemlisi yaparak ve yasayarak Ogrenilmesini saglayacak tiim
olanaklarin sunuldugu aktif 6grenme, dersin sevdirilmesinde ve Ogretilmesinde

oldukga etkili olacaktir.

Tarih egitiminde yasanan bu sorunlar sadece bizim iilkemizde yasanan
sorunlar degildir.”® Diinyada genelde egitim 6zelde de tarih egitimi alaninda yapilan
calismalar bu sorunlarin giderilmesine yonelik bazi ¢6ziim yollar iiretmektedir.
Tarih egitiminde yasanan sorunlar temelinde davranigci 6grenme kuraminin,
Ogrenme siirecini ve Ogreneni goz ardi etmesi yatmaktadir. Gilinlimiizde
yapilandirmaci Ogrenme kuraminin egitim Ogretim ortamina yansimalart (aktif
o0grenme ve aktif 6grenme teknikleri) bu sorunlarin giderilmesi ic¢in alternatifler
sunmaktadir. Bu yiizden yapilandirmaci 6grenme kurami, aktif O6grenme, aktif
o0grenme teknikleri ve bunlarin tarih derslerinde nasil kullanilabilecegi konusunda

bilgi vermekte yarar vardir.

" OZBARAN, Salih (2003). Giidiimlii Tarih, istanbul: Cem Yaynevi, s: 28.

> CARR, Edward Hallett (1996). Tarih Nedir?, Cev. Misket Gizem Giirtiirk, istanbul : s:33.

S HOPKEN Wolfgang, “Tarih Egitiminde Yeni Yonelimler” Tarih Egitiminde Elestirel Yaklagimlar;
iginde Hazirlayan: Oya Koymen, Istanbul: Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi Yay., s:47.
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1.1.2.3 Yapilandirmaci Ogrenme Kuram Nedir?

Yapilandirmacilik 6ziinde bilme kuramidir. Bir 6grenme kurami, bircok
kapsamli arastirma sonucuna dayali olarak insanlarin nasil 68rendigini agiklamak
izere olusturulmus, cesitli genellemeleri ve ilkeleri iceren bir model ya da sistem
olarak tamimlanabilir.”” Bu kurama gore bilgi, duygularimizla ya da cesitli iletisim
kanallartyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine
bilgi, bilen Ogrenen tarafindan yapilandirilir, iiretilir. Bu nedenle yapilar kisiye
bzgﬁdﬁr.78

Yapilandirmaci anlayista 6grenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden
olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siirec;tir.79 Yapilandirmaci anlayisa gore;

1) Bilgi ¢evreden pasif bir bicimde alinmaz, algilayan birey tarafindan

etkin olarak yapilandirilir.

2) Bilgiye ulagmak bireyin yasamini diizenleyen bir uyum siirecidir.

3) Bilen kisi zihni disinda var olan bagimsiz bir diinyay1 kesfetmez.

4) Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur.

Bu yaklasimin son yillarda ilgi gormesi oOzellikle bilginin transferi ve
yeniden yapilandirmanin saglanmasi nedeniyledir.*® Bu yaklasima gére dgrenciler
kendi bilgilerini yapilandiran aktif bireylerdir. Bilginin pasif alicilar1 veya bir siinger
degildirler.*’

Bu noktada yillarca devam eden davramisci kuramin siireci goz ardi
etmesine bir elestiri gelmistir. Yani artik 6grenen bilginin pasif alicist degil, aksine
onu isleyen, yapilandiran kisidir. Oysa sosyal bilgiler derslerinde yillardir 6grencilere
yiginlar dolusu bilgi 6gretmen kaynagindan ders kitab1 araciligiyla aktariimaktadir.
Ogrenmenin gergeklesmesi igin 6gretmenin kendi hafizasindakileri 6grencilere diiz
anlatim ya da soru cevap yontemlerini kullanarak aktarmasi yeterli goriilmektedir.

Oysa yapilandirmact 6grenme kuramina gore, dgrenciler siniflara icleri doldurulacak

" Deniz Deryakulu, Sinifta Demokrasi, Egitim Sen Yayinlar1, Ankara 2001, s:1.

8 Kamile Un Acikgoz, Aktif Ogrenme, Egitim Diinyasi Yayinlari, izmir 2003, s:61.

” Biinyamin Yurdakul. “Yapilandirmacilik”, Egitimde Yeni Yonelimler, Ed: Ozcan Demirel, Pegem A
Yayincilik, Ankara 2005, s:39-65.

80 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yayincilik, Ankara 1999.

81 Nick Selley. The Art of Constructivist Teaching in the Primary School, David Fulton Publishers,
London 2000, s:5.
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vazolar olarak gelmezler. Onlarin kendilerine ait 6n 6grenmeleri, yasamlari, bireysel
farkliliklar1 vardr.

Yapilandirmaci 6grenme kurami bireyin nasil 6grendigine bakisiyla egitim
ortamlarinda bir¢ok degisikliklerin yapilmasina sebep olmustur. Bu kurama gore
ogrenciler sadece siiflarinda oturup dgretmenlerinin onlara anlattiklarimi dinleyerek,
ders kitaplarinda yazilanlar1 okuyarak ogrenmezler. Ogrenciler 6n yasanti ve
deneyimleriyle siniflarda bulunurlar, sosyal ¢evreleri onlarin égrenmelerini etkiler.
Ogrenme bireye 6zgii bir siiregtir. Her bireyin kendi deneyimlerinden ulastigi sonug
farklidir. Fikirlerin anlamlarin ve bilgilerin paylasimidir.

Yapilandirmaciliga gore Ogrenme bir kabul etme degil, yorumlama
siirecidir. Oysa tarih dersinde Ogrenciler genellikle kesin dogrularla karsilasirlar.
Smif ne kadar sessiz olursa Ogrenmenin daha iyi gergeklesecegine inanilir.
Ogrencilerden beklenen; sessiz olup Ogretmenlerini dinlemeleri, 6gretmenlerden
beklenen de bildikleri her seyi 6grencilerine aktarmalaridir. 82

Giintimiizde egitimden beklenen bagimsiz bilgi parcaciklarina sahip bireyler
yetistirmek degil, ogrendikleri arasindaki baglantilar1 gorebilen, bilgiyi orgiitleyip
yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri bagskasinin hizmetine sunabilen bireyler
yetistirmektir. Bunun icin ogrencilerin siirece aktif katilimlarinin saglandigi, kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu aldiklari, problem ¢6zme ve kesfetme temelli

etkinlikler yapmalarinin saglandigi bir sistemde yarar vardir.

82 CULHA, Banu (2006).”Kestederek Ogrenme Yoluyla Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik Ogrenci
Gortsleri”, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Bastlmamus Yiiksek Lisans Tezi.
s:11.
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1.1.3 OGRENMENIN ICERIGI

Ogrenme; “yasanti sonucu gerceklesen az cok kalict izli davramg
degisikligidir.” (A¢ikgdz, 1996, s:17) tanimlamasi giiniimiize kadar kabul gormiis bir
tanimlamadir. Bu tanima gore 6grenmenin ii¢ 6nemli 6zelligi vardir.

- Bireyin davramiglarinda bir degisikligin olmasi,
- Bu degisikligin, olgunlasma, biiylime, uyku, ilag, yorgunluk v.b. etkenlerin
etkisiyle degil de yasanti sonucu meydana gelmesi.

- Budegisikligin ge¢ici degil en azindan belli bir siire kalic1 olmasi.

Wittrock’a(1977) gore Ogrenme yasanti yoluyla degisme siireclerini
tanimlamak icin kullanilan bir terimdir. Ogrenme, “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve
beceri de yasanti yoluyla meydana gelen ve belli bir siire kaliciligi olan degisiklikler
olusturma siirecidir.” Mayer (1987) ve Woolfolk (1990) ise 6grenmeyi “bir kisinin
bilgisinde ya da davramislarinda yasanti yoluyla meydana gelen az cok kalict izli
degisiklik” olarak tamimlamaktadir. Gagne (1985) 6grenmeyi “insanin durumu ya da
yeterliliginde yalnizca biiyiime siireclerinin etkisiyle meydana gelmeyen ve belli bir

kalicilig1 olan degisme” olarak ele almaktadir.” (A¢ikgdz, s:11) 83

Bizler neyi nasil Ogrenebilecegimize kendimiz karar verip buna gore
davranis belirleriz. Bunun i¢in de Ogrenmeye ihtiya¢ duyariz. “Beynimiz, nasil
diisiiniip, nasil bilecegimiz konusunda 6grenmeye ihtiya¢ duyar, 6grenecegi bilginin
isine yarayacag bilinirse, daha kalic1 bir 6grenme gerceklesir.” (John Holt, 1967

Silberman) 3

Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin Bloom’un belirttigi iizere merak etme,
gereksinim duyma, motivasyon, sorgulama, kusku duyma, arastirma, deneme,
uyarlama ve pekistirme gibi bir ¢ok bilesenin bir arada olmasi gerekir. Ayrica
cocugun da yeterli bilissel gelisime ulagmis olmas1 6grenmenin gergeklesmesi igin

gereklidir. Piaget, “algilarin ve yeni bilgilerin, zihinsel yap: icinde yeniden organize

8 ACIKGOZ, Kamile Un (1996). Etkili Ogrenme ve Ogretme, izmir: Kanyilmaz matbaasi, s:11.
8 SILBERMAN, Mell (1996). Aktive Learning 101 Strategies Any Subject.



30

edilmesini”, 6grenme olarak tanimlar ve ¢cocugun ogrenmesi icin bilissel gelisimini
tamamlams olmas gerektigini vurgular.®

Herhangi bir o6grenmenin kalici olmasi Ogrencinin istegine baglhidir.
“Istenildigi takdirde 6grencinin bu 6grenmede 6nemli rol oynamasi gerekmektedir.
Ogrencinin katkis1 bedensel, zihinsel veya duygusal olmaktadir. Arac-gereg
gosterisini durdurup veya gosterisi sonunda agilan tartismalar 6grencilerin tepkilerini
uyarmaktadir. Ogrenci bu tartigmalarda katkida bulunur, ortaya konulan diisiinceleri
uygular, dogruluklarin1 kontrol eder ve gelistirir.” Ogrenci bu islemleri yaptiktan

sonra istediklerini alip bagkalarina iletir ya da kabullenmeyip bunu reddeder.®®

Ogrenmenin daha etkili olabilmesi icin ara¢ ve gereclerin 6nemi biiyiiktiir.
Ogrencilerin dikkatini belli bir noktaya cekmekte ve giidiilenmelerini saglamakta
faydalidir. Onemli olan “ara¢c ve gereclerin uygun yer zamanda kullanilmasi ve
bundan her Ogrencinin yararlanmasi; Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef

davramslarin elde edilmesinde etkili olacaktir.”’

Gorme ve isitme araclar1 sayesinde, bu araclarin etkiledigi duyu orgam
yoluyla bir yasanti ortam1 saglanir. Kelimelerin anlatabileceginden daha ¢ok bilgiyi
bir arada verir. Araglarin kullanilmasi sonucu, kisilerin gormelerine imkan

olamayacak uzaklikta olan yerleri cok yakina getirebilir.*®

Yazili bir metne gore; televizyon, video ve bilgisayar goriintiileri gibi gorsel
malzemeler daha cok ilgi ¢eker. “Resimler sloganlara benzer ve bellegin bir
boliimiinti hatirlamast i¢in anahtar islevini gorebilir.” Gorsel malzemeler 6grencinin

duygularini etkileyerek hayal diinyasinin gelismesine olanak sag“glayabilir.89

Tarih derslerinde gorsel isitsel araclar1 kullanmak dersi daha etkili hale

getirecektir. L. Kiiciikahmet’in belirttigi tizere gorsel isitsel araglar :

% VYGOTSKY, L.S. (1998). Diisiince ve Dil, Cev. S. Koray, Istanbul:

8 RiZA, Enver T.(1999) Egitimde Bilgisayar Teknolojisi, Izmir: Dokuz Eyliill Yayinlari.

¥ SONMEZ, Veysel 2001). Program Gelistirmede Ogretmen el Kitabi, Ankara: Am Yayincilik.
8 PEKOZ, Miisliim (1970). Egitimde Gorme ve Isitme Araclari, Ankara:

89 PINGEL, Falk (2003). Ders Kitaplarini Arastirma ve Diizeltme Rehberi, UNESCO, Cev.Nurettin
Elhiiseyni, Istanbul: Tarih Vakfi Yayinlari, s:31.
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Zamandan ve s6zden tasarruf saglar,

Belli bir fikrin goz 6niinde goriilmesini saglar,
Karmagik fikirlerin a¢iklanmasinda etkilidir,

Islemleri basitlestirir,

Fikir, islem ve siireglerin sirasini gosterir,

Ogretimi canli ve agik hale getirir,

Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini artirir,

Ogrenme arzusu yaratir,

Ogrenilecek konu hakkinda pratik yapma olanag: saglar,

Ogretimi zenginlestirir. *°

Gorsel arag-gerecler sayesinde Ogrenciye sorun c¢Ozme becerisi

kazandirilabilir. Ayrica farkli milletlere ait ¢ekilen film ya da belgeseller sayesinde

kendi iilkesini diger iilkelerle karsilagtirabilir. Ornegin birinci diinya savasi esnasinda

savastigimiz Canakkale cephesi ile ilgili bir belgesel seyrettirilip, 6grencilere su

sorular yoneltilebilir :

Cephede nasil savasiyorlardi?

Ne gibi arag-gerecleri vardi?

Ne tiir giicliiklerle karsilasiyorlardi?
Canakkale’de yasam ne sekilde idi?

Savas esnasinda “diismanlarimiz da” aym sikintiy1 ¢cekiyorlar miydi?

Burada bir savasin ne kadar trajik ve insanliktan uzak oldugu belirtilebilir.

“Suras1 kesin ki, en 6nemli nokta Ogrencilere savasin aslinda bir insanin

basina gelebilecek en bilyiik trajedilerden biri” oldugu bu sekilde a(;lklanmahdur.91

Ogrenmede 6zellikle iizerinde durulmas1 gereken bireysel farkliliklardir.

%0 KI"JCI"J“KAHMET, Leyla (1989). Ogretim ilke ve Yontemleri, Ankara: Gazi Unv. Bas. Yay.,
9‘1 Tarih Ogretiminde Cogulcu ve Hosgoriilii bir yaklagima dogru, “20.Yiizyil Avrupa Tarihini
Ogrenmek ve Ogretmek” projesi, Tiirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi., istanbul:2003, s:65.
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1.1.4 OGRENMEDE BiREYSEL FARKLILIKLAR

Smif icinde bulunan tiim 6grencilerin aym 6zellikleri tasimalari miimkiin
degildir. Her ogrenci farkli oldugu gibi edinmis olduklar1 bilgi donanimlar1 da
farklilk gosterir. Oyleyse Ogretmen tarafindan verilen bilgiler ancak 6grencinin

icinde bulundugu duruma gore bir anlam ifade edecektir.

Pekgoz’iin belirttigi iizere, alici; kaynaktan bir mesaj geldigi zaman,
gecirmis oldugu yasanti, bilgi, beceri, yetenek tiim bunlar1 kullanarak mesajdan bir
anlam ¢ikartir. Tarih Ogretiminde, dgrenmenin gerceklesebilmesi icin, 6grencinin
gecmisten getirmis oldugu Dbireysel farkliliklar her zaman g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

Bireyler; fiziksel, zihinsel, ruhsal, giidii, hazir bulunusluk, kisilik, 6grenme
bicimi gibi bir ¢ok farkliliklar icinde bulunurlar bu sebeple tiim 6grencilere farkli
gozle bakmak onlara farkli yontemlerle yaklagmak, farkli diizeye gelmelerini
hedeflemek daha dogru olacaktir. Sonucta her 6grenciyi aym seviyeye getirmek
imkansizdir. Ciinkii her Ogrencinin ilgisi, yetenegi farkli oldugu gibi hedef ve
beklentileri de farklhidir. Bir 6grenci i¢in Erzurum ve Sivas kongrelerinin hangi
tarihlerde yapildigin1 bilmek istemesi onemli iken bir baska Ogrenci i¢in Onemli
olmayabilir. Bir 6grenci icin Kurtulus savagsi ile ilgili konular calismak c¢ok ilgi
cekici ve giidiileyici oldugu halde bir baska Ogrenci i¢in anlasilmasi zor bir savas
olarak degerlendirilebilir. Bir 6grenci tarih egitimi dersini, kendi milletinin ge¢misi
olarak goriip ¢ok iyi dinleyip giiniimiizle bag kurabilir. Ama bagka bir 6grenci daha
yiizeysel dinleyerek sadece sinifi gegebilmeyi hedefleyebilir. Yine derse ilgi duyan
bir 6grenci kitabinin yaninda; atlas ve farkli kaynaklar getirip gostermeyi amaglarken
diger bir 6grenci kitabimi dahi zor getirebilir. Tiim bu 6rneklerde oldugu gibi farkli
ogrencilerin farkli beklentileri olmas1 dgretmen tarafindan dikkate alinmali ve buna

gore 6grenci Ozelliklerine gore degisen yontem ve teknikleri uygulamaya koymalidir.

Her bireyin ge¢mis yasantilarinin farkliligi nispetinde 6grenmeye hazir olma

durumlann da farkli olacaktir. Bu sebeple Ogrencinin ge¢cmisten getirdigi
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kazamimlarim iyi degerlendirmek gerekir. Ogrencinin zekasi, yetenekleri,
aliskanliklari, yanlis ve dogru tecriibeleri onun Ogrenmeye hazir bulunusu ile
alakalidir. Tarih egitiminde etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin dgrencilerinin
nasil bir 6grenmeye hazir oldugunu dikkate almasi1 gerekir. Bir 6grencinin 6grenme
giiclinii agan dgretme girisimleri bireyler iizerinde olumsuz etkiler birakarak onlarin
O0grenme girisimlerini kirabilir. Bunun i¢in Ogrencilerin mevcut seviyeleri goz
oniinde bulundurularak egitim verilmeli ve ileri seviyeye ulagmasi icin yardim
edilmelidir. Bireylerdeki bu 0Ogrenme farkliliklar1 uzmanlar farkli 6grenme
yontemleri gelistirmeye itmistir. Bu Ogrenme yoOntemleri Ogrencilerin 6grenme

stillerini merkeze almaktadir.

1.1.5 OGRENME STRATEJILERIi

Ogrencilerin  sinif i¢inde sikilmadan durabilmeleri, dersi zevk alarak
Ogrenebilmeleri ve iyi bir gelisim gosterebilmeleri icin 6grenim stratejilerine gereksinim
duyulur. Bu 6grenim stratejileri iyi uygulandigi taktirde sinif diizenini bozabilecek bir ¢cok
etken etkisiz hale getirilebilecektir. Bu yiizden bir sinifi idare edebilmek ya da yonetebilmek
dersin islenisini etkileyen bir unsurdur.

Siinbiil (2001), 6grenme stratejilerini “dersin hedefe ulasmasii saglayan
yontem, teknik ve arag-gereclerin genelidir.” Acikgoz ise bir seyi elde etmek igin
izlenen yol yada ulasmak i¢in gelistirilen plan olarak goriir. Mayer’a gore “Ogrenen
kiginin Ogrenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve onlan sematize edebilecegi
umulan davranig ve diisiince” biitiinii olarak goriir.

Demircioglu  (2002) “Ogrencilerde istenilen davrams degisikliginin
meydana getirilebilmesi i¢in belirlenen amag¢ ve hedeflere uygun strateji, yontem ve
tekniklerin kullamlmasi gerekmektedir.”** Temel ilke, kavram ve genellemelerin
Ogrenciye Ogretilmesi asamasinda; alt diizey diisiinme becerisini yeterli kilan sunug
yoluyla verilen yontem ve teknikler 6gretim stratejisinde yer alabilir. (S6nmez 2001)
Ancak analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerisi gerektiren

durumlarda, 6grencilerin aktif oldugu arastirma ve kesfetmeye dayali yontem ve

o2 Demircioglu, L.H.(2002), “Ogretim Stratejileri”, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi (Ed;
C.Oztiirk ve D.Dilek), Ankara, Pegem A.



34

tekniklerin yer aldigi stratejiler uygulanmasi daha uygun olacaktir. (Hydan 1993;
Watts 1995) »

Ogrenciler 6grenmek icin bir cok stratejiyi kullamirlar. Ornegin; her hangi
bir konuyu anlayabilmek icin onu okumak, gereken yerlerini sembollestirmek ve
hatirda tutmaya c¢alismak icin dikkat etmek Ogrenci tarafindan gerceklestirilen
“dikkat stratejisi” i¢inde yer alir. “okuma, Gzetleme, not tutmak gibi durumlarda;
dikkat, sembollesme, hatirlama, gozlem, bellege yerlestirme gibi stratejiler
uygulanmaya baglar.”** Ayrica 6grenci duyduklarini zihninde belli bir sekle
koyabiliyor ve diisiindiiklerini semalastirabiliyorsa istenilen hedefe ulagilmis sayilir.
“Ogrenci derste eger bir seyler 6greniyorsa onu semalastirabilmelidir.” % Sozii de
bunu destekler niteliktedir.

Ogrenmede 6grencinin icinde bulundurdugu ama¢ da ¢ok onemlidir. Her
ogrencinin farkli ilgi ve istek igcinde oldugu g6z oOniinde bulunduruldugunda bu
durum daha agik olarak ortaya ¢ikacaktir. “Eger 6grencinin hedefi anlamaksa dikkatli

96 o .
” Ogrenci

olur. Eger amaci oradaki bir durumu bulmaksa sadece g6z gezdirir.
herhangi bir konuyu ne amacgla okuyor ise ona uygun olan stratejiyi kullanir.
“Okudugu bir konuyu daha sonradan hatirlamak istiyorsa dikkat ¢cekme stratejisini
uygulayacaktir.”””’

Arends’in belirttigi tizere Ogrenci Ogrenmek igin bir takim diisiince ve
davraniglar icersine girer ve buna gore 6grenme stratejilerini uygular. Not tutmak,
Ozet yapmak, sema yapmak gibi. Bunlar igerisinde yer alan not tutmak kendi
okudugu bir konunun belli bash yerlerini yazmak olabilecegi gibi anlatilarak verilen
bir derste duyduklarim1 yazmasi seklinde olacaktir. Hizla konusan bir kisinin tiim
konugmalarini ayn1 anda anlayip yazabilmek icin yine iist diizey zihin calismasi

gerekecektir. Ayrica duyulan her seyin yazilmasi olanaksiz olacagi igin

% Watts,R.ve Grosvenor, 1.(1995), “Progression in Childrens’s learning of History” Crossing The Key
Stages of History lessons, David Fulton, s: 24-43.

** GAGNE, Robert M.; DRISCOLL, Marcy Perkins (1988). Essential of Learning For Instruction,
Englewood Cliffs, Nj. Prentice — Hall.

% WEINSTERN, Claire E.; MAYER, Richard (1986). The Teaching of Learning Strategies, New
York: Handbook of Research on Teaching 3™. Ed. Macmillan Company.

% EGGEN, Paul; KAUCHAK, Don (1992). Educational Psycology Clasroom Connection, New
York: Macmillan.

" BARTH, James 1.(1998). ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretimi, Cev. Abdullah Demirtas, Ankara:
s: 4-6.
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semalastirmaya gidilmesi en dogru olan yol olacaktir. “not almada esas olan sema
cizebilmektir. Zaten dakikada 125 sozciik kullanarak konusan bir kisinin her
sdyledigini yazmak miimkiin degildir.” *®

Ogrencinin ders ¢ahisirken; okudugu metnin alti1 cizmesi ve bir takim
aciklamalar1 yazmast “ekleme stratejisi” ile alakali oldugunu belirten Arends, bu
sayede var olan bilgiye gerekli eklemeler yapilarak bilginin daha anlamli hale
geldigini belirtir.

Eggen’e gore “daha iyi anlamak icin yazili bir yer oOzetlenebilir.” %
Ozetleme ile okunan metin daha iyi anlasilarak hafizaya alinir. Bu sekilde kullanilan
yontem ve teknikler kullanilan stratejileri somut hale getirir. “Normalde bir isle -
problem ¢6zme ya da bir sey yazma — karsilaginca bilingli olarak mantigimizi
kullamiriz.” 1% Oyle ise yazi yazmak: her hangi bir konuyu not tutmak ya da
ozetlemek seklinde, oncelikle mantigimizin dogru bir sekilde calismasina olanak
saglar.

Daha etkili bir ortam yaratilabilmesi verilen dersin istenildigi diizeyde

Ogretilebilmesi i¢in 6grenme stratejilerinin kullanilan yontem ve teknikler igerisinde

yer almas1 oldukca uygun olacaktir.

1.1.6 OGRENME YONTEMLERI

“Ogrencilerin, belirlenmis amaglar dogrultusunda kendi ilgi ve
yeteneklerine, gereksinimlerine gore bilgi, beceri ve davramis kazanmak igin
Ogretmenin kilavuzlugunda uygulanan etkili, verimli calisma yoluna, 6grenme

yontemi denir.” 1ot

Ogrenci kendi 6grenme yasantisinda kendine en uygun olan yontem ve

teknikleri bularak 6grenmeye devam eder. “etkilice Ogrenen denekler ne zaman

% GAGNE, Robert M.; DRISCOLL, Marcy Perkins (1988). Essential of Learning For Instruction,
Englewood Cliffs, Nj. Prentice — Hall.

% EGGEN, Paul; KAUCHAK, Don (1992). Educational Psycology Clasroom Connection, New
York: Macmillan.

10 ACIKGOZ, Kamile Un (2002). Aktif Ogrenme, {zmir.

""" ERCAN, A (1998). “Cocuklar Nasil Ogrenir”, Ankara: Egitimde Temel Kitaplar Dizisi, s: 73-74.
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stratejik davrandiklarinin, ne zaman davranmadiklarinin farkindadirlar.” Diye
belirten Garner yaptigi arasgtirmayla Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinin farkinda

olarak hareket ettiklerini ortaya koymustur.

“Smuf icinde gerceklestirilen; okuma-yazma, konusma, tartisma, gecmis
yasantilarla bag kurma, edindigi bilgileri giinlik yasaminda uygulayabilme ve
problem ¢6zme durumlarinda kendi kendine sorumluluk alarak bunlar1 yapmaya

102
caligir.”

Burada ogretmene diisen, 6grenmenin etkili, verimli yollarin1 bularak
cocuklarin bunlar1 uygulamasinda yardimci olmaktir. “bu yardim, olasi calisma
yollan iizerinde diisiindiirmek, deneyimler yaptirmak, ip uclari vererek sezdirmek
yoluyla uygun c¢oziim yollarimi, 6grenme yontemlerini kendilerine buldurmak

biciminde olacaktir.” 103

Ogrenci kendine uygun yontem ve teknikleri bulduk¢a, uygulayip daha
basarili olabilecek, bu sayede kendine olan giiveni artarak devam edebilecektir. Bu
ozgilivenle hareket ettigi siirece Ozgiir bir sekilde calisma ortami yaratabilecek ve
caligmaktan zevk alacaktir. Yeteneklerinin gelismesine bagli olarak daha farkli
konularda kolayca girisimlerde bulunabilecektir. Ornegin dramatizasyon yontemiyle
anlatilan Istanbul’'un fethi konusunda ogrencilerin Osmanli ve Bizans birlikleri
seklinde iki gruba ayrilarak ne gibi hazirliklar yaptiklarimi oyun seklinde ifade
etmeleri konunun daha iyi anlasilmasina sebep olacaktir. Bunun yaninda tahtaya
kalkan 6grenci hem kendi yetenegini sergileme firsatin1 bulacak hem de toplum

karsisinda cekinmeden konusabilme olanagini yakalayabilecektir.

Ogrenirken karsilasilan giicliikler cogu zaman Ogrenciler tarafindan farkli
sekillerde dile getirilir. “Baz1 68renciler istedikleri halde ders calisamazken, bazilan

cok uzun siireler ¢alistig1 halde 6grenememekten sikayet etmektedir. Bu 6rneklerdeki

192 SUNBUL, Ali Murat (2001). “Ogrenme-Ogretme Stratejisi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fak.,
Egitim Bilimleri boliimii. ‘
' ERCAN, A (1998). “Cocuklar Nasil Ogrenir”, Ankara: Egitimde Temel Kitaplar Dizisi, s: 74.
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sorunlar biiyiik olciide 6grencilerin etkili 6grenme yontemlerini kullanamamasindan

ya da nasil 6grenecegini bilmemesinden kaynaklanmaktadir.” '*

Ogrenci katithmini artirmak amaciyla dizayn edilen tiim teknikler, tarih
ogretmeninin siirekli hazir olmasini ve kesfedici olmasii gerektirir. Ogretmenin
dogrudan dersi anlatmasi kisitlanarak derslerin cekiciligi artirilabilir ve etkinligi

saglanabilir.

“Ogrencilerin dikkatlerini ayakta tutmak onemlidir. Ogrenciler 50 dakikalik
bir dersin baginda ve sonunda yer alan 5-10 dakikalik dilimlerde dikkatlik agisindan
en iyi durumdadirlar.” Dersin ortalarina gelindigi zaman bu durum g6z Oniinde
bulundurularak ders anlatim yontemi degistirilebilir, tartisma ortami yaratilabilir ya

da dramatizasyon yontemi kullamlabilir. '*°

Tarih egitiminde Ogrenmenin gerceklesmesi icin Ggrencinin O6grenme
yontemlerini iyi bilmesi, bireysel ¢alisma siirecini en etkili bir bi¢imde kullanmasi ve
Ogretmenin Onerilerini dikkate almasi seklinde egitimciler tarafindan Onerilir.
Bireysel calisma siirecini etkili kullanabilmek i¢in ise; fiziksel ve ruhsal yonden
calismaya hazir olmalari, bu konuda istek duymalart ve kendilerini giidiileyerek
hareket etmeleri gerekir. Burada hep 6nemli olan 6gretmenin tutumu ve &gretim

ortaminin Ozellikleridir.

1.1.7 OGRENMEDE GRUP CALISMASI

Bir ¢ocugun Ogrenebilmesi icin biligsel gelisimini tamamlamis olmasi
gerekmektedir. Bu gelisimini tamamlamasinda bir arada bulunulan grup ¢alismalari

oldukga etkilidir.

1% ACIKGOZ, Kamile Un (1996). Etkili Ogrenme ve Ogretme, izmir: Kanyilmaz matbaasi, s: 61.
195 STEARNS, Peter N. (1996). “Teaching and Learning in Lectures”, History in higher
Education New Directions in Teaching Edited by and Learning”, (Alan Booth and Paul Hyland),
Blackwell Publishers, Ltd.
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Vygostsky “Cocuklar, cocuklarla ve yetiskinlerle is birligi icinde birlikte
calistiklarn takdirde biligsel gelisimleri de artar.” diyerek bilissel gelismede grup
calismasinin onemini vurgulamistir. Karsilikli etkilesim i¢cinde bulunan ¢ocuklarin,
biligsel acgidan ortaya cikabilecek catisma ve yetersizlikleri de ortadan

kaldirabilecegini belirtir.

Bir grup calismasi i¢inde yer alan 6grencinin zorluklar karsisinda, dnceden
yiizlesebilme olanagimin verildigini belirten Silberman, “yalniz 6grenmektense bir
grup halinde 6grenim yapildig takdirde; 6grenciler entelektiiel ve duygusal olarak
kendi kisisel seviyesinin iistiine ¢ikabilecek destegi bulabilecektir.” Sozleri ile bunu

destekler.

Grup calismalart 6grencilerin biligsel gelisimini sagladigi gibi insanlarin
icinde dogustan var oldugu diisiiniilen “giivenlik ihtiyacin1” karsilayabilmesi
acisindan da oldukca Onemlidir. Bu konuda arastirma yapan Abraham Maslow
(1968) insanlarn icinde iki cesit giic ve ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Bunlar;
biiyiime ¢abas1 ve giivenlik ihtiyacidir. “Insanlar genelde biiyiime cabasina oranla
giivenlik ihtiyacina daha fazla gerek duyar.” Sozleriyle vurgulamistir.

Grup caligmalan sayesinde Ogrenciler birbirlerinden sosyal destek gorerek
kendilerinin hangi konuda basarili olabileceklerini daha ag¢ik olarak ifade edebilirler.
Burada daha fazla calisma yapabilecek olan ile sadece rol paylasip iiye olarak
calisacak olan dgrenci ayirt edilebilir. “Grup; sosyal destek, uzmanlik paylasimi ve
rol modelleri saglar.” (Brown ve Palincsar, 1989 Acikgoz’den) Bu sayede 6grenciler

kapasiteleri dogrultusunda ¢aligma géstereceklerdir.

Grup calismasina 6rnek

- Her grup iiyesi bir seminer hazirlayacak,

- Her grup iiyesi tartigsmalara katilacak,

- Grup tiyeleri, diger grup iiyeleri konusurken konusmay1 kesmeyecek.
Grup olusturmada ideal say1 8 ile 15 kisi arasinda degisebilir. Daha az say1 ile

baslayan grup iiyesi daha sonraki asamalarda genisleyerek devam eder. Bu
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goriiniimiinden dolay1 “piramit olusturma” diye adlandirihr. ' Genel olarak su

sekilde uygulanir :
- 5 dakika boyunca ogrenciler kendi baslarina calisir. Kendi katkilarim
hazirlamalari i¢in bir firsat taninmis olur.

- Takip eden 10 dakika boyunca, 6grenciler 2’serli olarak konuyu tartisirlar.

Bu, diisiincelerin ifade edilebildigi giivenli bir ortam saglar.

- Takip eden 10 dakika boyunca da 2’serli gruplar bir araya gelip bulgularin
paylasir.

- En sonunda da tiim grup bir araya gelir.

CO
CO

Sekil: 1

Sekilde goriildiigii gibi ikiserli baglayan grup cogalarak piramit seklini alir.

Tarih 6gretiminin amaci, sadece bilgiyi 68renciye sunmak olmadigina gore;
grup c¢alismalart yapilarak hem ogrencinin katilimi artirilabilir, hem de Ogrenci
kendini daha giivenli bir ortam igerisinde bulabilir.

Grup calismasina bir ornek :

1% PRESTON, George (1996). “Seminars for Active Learning”, History in higher Education New

Directions in Teaching Edited by and Learning, (Alan Booth and Paul Hyland), Blackwell
Publishers, Ltd.
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Konu: Osmanlilarda Egitim ve Ogretim Anlayisi

1. Tlk islem olarak grup iiyeleri ders kitaplarinin 159-160 inci sayfalarini

birlikte okurlar.

KAYNAK 1: Fuat Sarialioglu,
Sosyal Bilgiler 7 ders kitabi

2. Ogrenciler uzman gruplarinda su sorularmn cevaplarini ararlar.

Sorular;

a) Egitim ve d6gretim kavramlarim tanimlaymiz.

b) Osmanli doneminde bir egitim kurulusunda tarih dersi goriiyor
olsaydmniz bir giinliik ders siiresince neler yapardiniz?

Ogrencilere bu sorunun cevabim arastirmalar icin kaynak gosterilir ve

ogrenciler yorumlariyla bu cevab gelistirirler

KAYNAK 2: ilhan Tekeli, Selim Ilkin
Osmanli imparatorlugunda Egitim ve Bilgi Uretim
Sisteminin Olusumu ve Dontisiimii s: 176-77

¢) Osmanli egitim ve &Zretim sisteminin ve giinlimiiz egitim sisteminin
amaglar1 nelerdir?

d) Osmanli Devleti’ndeki rgiin ve yaygin 6gretim kurumlar1 nelerdir?

e)

Ogretmeni asagidaki kaynagi 6grencilere 6nerebilir.

KAYNAK 3: Standfod J. Show, Ezel K. Show, Osmanl
Imparatorlugu ve Modern Tiirkiye, s:303-306.
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3) Ana takima konunun nasil 6gretilecegi hakkinda 6gretim plami yapilir.

Konu hakkinda tartismalar yapilir, Ogrendiklerini nasil Ogretecekleri

konusunda uygulamalar yapilir.

4) Her grup iiyesi arastirip buldugu bilgi ve cevaplan diger iiyelerle tartisir

her iiye cevaplarini aciklar ve onemli noktalar belirten bir paragraf yazar

5) Calisma yapraginin bu kisminda sunlar bulunabilir.

a) yukaridaki sorularin cevaplarini yaziniz

b) yaptiginiz arastirmada ilgin¢ buldugunuz yonleri ana takiminiza anlatmak
i¢in plan yapiniz.

c) bilgiyi ana takiminiza nasil sunacaksinz?

d) bu tarihi bilgileri sunarken bilginin anlasilmasi i¢in ilk malzemeler,

grafikler kullanilir.

Asagidaki resmi kullanarak, Osmanhdaki egitim ile giiniimiiz sartlarindaki

egitim arasinda karsilastirmalar ana takimlarda yapilir.

6) Uzman grubunda ana grubuna uygulayacagim dersi uygulayiniz.
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11.8 AKTiF OGRENME

Aktif Ogrenme; “6grenene , 6grenme siirecinin cesitli yonleriyle ilgili karar
alma firsatlarinin verildigi ve Ogrencinin 6Zrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandig: bir 6grenme siirecidir.'”

Aktif Ogrenim programi, “amag-siirec-degerlendirme” den olugmaktadir.
Amaci; okulda 6grenciye kazandirilmak istenen davranmiglari, tutum ve kanaatleri
icerir. Siire¢ asamasinda Ogrencilerin egitim yasantilarini ele alir. Degerlendirme
asamasinda Ogrenci bagarisinin tespitini ve gerekli diizeltmelerin yapilmasin igerir.

Ogrencilerin 6grenme siirecine bizzat katildiklar1 aktif 6grenme ortaminda;
ogrenci kendi diisiincesini kullanabilir, gerektigi durumlarda kendi kendine karar
alabilir ve kendi zihinsel siireclerini yapilandirabilir.

Siler Carl (1999), “aktif 6grenme ortaminda 6grenci, 0grenme esnasinda ilgi
ve alaka duydugu konulara bizzat katilarak 6grenir.” Ogrenci neyi nasil 6grenecegine
karar verir. “Ayrica bu sayede; 6grencinin istek ve kabiliyetlerine yonelik 6grenme
de en iist diizeyde gerceklesir.” Bu sayede problem ¢b6zme, analitik ve yaratici
diisiinme, bag kurma gibi 6grencilere kazandirilmasi gereken nitelikler 6n plana
cikabilecektir.

Acikgdz, “Ogrenci, kendi kendine Ogrenebilme  sorumlulugunu
alabilmektedir.” Diyerek 0Ogrencinin Ogrenme sorumlulugunu kendi iizerinde
tasidigini belirtmektedir. Ogrenci bu sayede su sorumluluklar hissedecektir:

- Bu materyal hakkinda yeteri kadar ne biliyorum?

- Daha genis ve kapsaml konularda ben nasil ¢calismaliyim?

- Tamamini nasil 6grenebilirim?

- Gergekligin kesin oldugunu nasil bilebilirim?

- Bir baska 6grenci benden farkli diisiinebilir.

- Dikkatle dinlersem formiillestirebilir ve kalic1 hale getirebilirim.

(Brooks ve Brooks) ogrencinin nasil bir bakis acgisina sahip oldugu

Ogretmen tarafindan dnceden belirlenirse 6grencinin durgun ve yararsiz deneyimlere

7 OZER, Zuhal (1997). Etkin Ogrenme, Bilim ve Teknik Dergisi, Say1: 355.
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girmesinin engellenebilecegini bu sayede de hedeflenen basariya ulasilabilecegini
belirtir.

Hohman’in belirttigi iizere “Ogrenci verilen bir etkin gelisme ortaminda;
cesaretlenir, amaglar1 ve kabiliyetleri dogrultusunda benzersiz modeller olusturabilir.
Boyle bir durumda 6grenci beklenenden daha farkli bir yap1 icinde yer alabilir.”'*®
Oyleyse aktif 6grenme sisteminin uygulandig1 bir simifta 6grenme ortami da oldukca
etkin sekilde gelisecektir.

A.Murat Siinbiil (2001), “Ogrenci bilgiyi; Orgiitleyerek, siniflayarak,
hipotezler gelistirip onlart sinayarak, yorum yaparak islerlik kazandirir.” 109 Boylece

var olan bilgilere yenileri eklenerek bilgi kalic1 hale getirilir.

Sosyal Bilgiler miifredat programinda yer alan bilgiler 1s1ginda aktif
O0grenme; Ogrenciye rahatlik veren, ve kolaylik saglayan bir 6grenme sekli
olabilir. Ogrencilerin aktif olarak 6grenmelerini saglamak icin: 6zel dgrenme
odalar1 hazirlanmasi ve burada yaraticiliga yonelik aletler kullanmasina izin
verilmesi, kendi miifredat programlarina izin verilmesi seklindedir.
Ogretmenler fiziksel drnekleri kapsayan, bilgi veren teknikleri kullamirlar bu
sayede ogrencilerin fiziksel becerileri kolayca gelisir. '

Aktif 6grenme icin Ornegin Birinci Diinya savasi konusu geldiginde,
herhangi bir asker 6rnegi verilerek, askermis gibi cografi bir zemin tizerinde c¢esitli
savag teknikleri kullanilarak ve savas alam1 canlandirilarak  6grenme
zenginlestirilebilir. Bu sayede Ogrenciler savasi canlandirmak i¢in 6ncelikle konuyu
iyice 6grenmek isteyeceklerdir. Ogrenci ne yapacagini diisiiniirken olay1 da rahatlikla

Ogrenecektir.

Hizla gelisen diinyamizda bir ¢cok secenekle kars1 karsiya gelen insanlarin
bunlarin icerisinde bulunan en dogruyu secebilmesi olduk¢a 6nemlidir. Oyleyse okul
ortaminda tarih Ogretiminde diiz anlatim gibi tek bir secenekle dersi siirdiirmek

yerine bir ¢ok seceneklerin sunuldugu aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasi, hem

1% HOHMAN, M. (2000). EducationYoung Children.

1% SUNBUL, Ali Murat (2001). “Ogrenme-Ogretme Stratejisi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fak.,
Egitim Bilimleri boliimii.

"0 SILER, Carl R. (1998). “Spatial Dynamics: An Alternative Teaching Tool in the Social
Studies”.
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o0grenmek acisindan hem de hayat okulunda yerini alabilmek acisindan oldukca

onemli olacaktir.

Tablo 1

1.1.9 ETKIN SINIF ILE GELENEKSEL SINIFIN KARSILASTIRILMASI

Etkin Simf : Geleneksel Sinif :

Goriintii Ogrenciler gesitli bigimlerde kiimeler halinde | Ogrenciler ~ siralar  halinde
oturmus, hareketli, siirekli etkilesim halinde, | hareketsiz oturur, Ogretmen
ogrenci  smifta  dolasarak  gereksinim | anlatmakta, etkilesimsiz.
duyanlara yardim etmekte,

Kurallar Herkes ayn1 anda konusabilir ve soylediklerini | Ogrenciler hareket edemez,
dinleyecek birini bulabilir. Dersin akisini | s6z verilmedik¢e konusamaz,
saglayacak kurallar diginda fazla kural yoktur. | arkadaslar1 ile etkilesimde

bulunamaz.

Ogrenci Aragtirir, diisliniir, soru sorar, kesfeder, | Pasif alici, dinler, not alir,
tartisir, fikir {retir, karsilastirma yapar, | aktarirlar, bilgileri ezberler,
aciklar, ornek verir, anlam cikarir. Onceki | sinavlarda tekrarlar,
Ogrenmeleri ile bag kurar. Degerlendirme
yapar, c¢ikarimda bulunur, tahmin eder. Neyi
nasil  Ogrenecegine karar verir. Kendi
eksiklerinin farkina varir, ogrenme
malzemelerini farkli ifadelerle anlatir, ornek
ister, neden-sonu¢ iliskisini bulur, bilgiyi
yeniden yapilandirir, sinifta 6grenmek igin
cabalar.

Sorunlar | Ogrenciler arasinda fikir ¢atigmas1 yasanabilir, | Ogrenci derste sikilir, disiplin
ancak bunun da gelistirici yonleri vardir. bozulmas1 yasanir. Ilgisizlik,

Ogretmenlerin tilkenmisligi ve
gelismenin yavashgi,
giidiisiizliik, sosyal etkilesim.

")

Tablodan da anlasilacag iizerine; aktif 6grenmenin uygulandigi bir sinifta
ogrenci siirekli etkilesim icerisinde olup neyi nasil 6grenecegine kendi biligsel olarak
karar verir. Geleneksel sinifta ise bilgi verildigi gibi daha sonradan aynen alinmak
istenir. Daha az giidiiye sahip olan 6grenci sosyal etkilesimin olmadig1 bir ortamda

derste sikilarak sinif i¢i diizenini bozmaya calisir.

) ACIKGOZ, Kamile Un (2002). “Aktif Ogrenme Metodu”, Cigli Belediyesi Konferans salonu
semineri 23 Mayis 2002.
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Vesile Yildiz, “ Etkili 6grenme ve O0gretme ortamina sahip olmanin temel
kosullarindan biri de sinifi yonetebilmektir” diyerek bu konunun 6nemini arz eder.

Etkili bir simif yonetimi saglanamadiginda ders akisinin farkli siddet ve siklikla
olumsuz istenmeyen davraniglar tarafindan engellendiginin, yapilan arastirmalar sonucu

ortaya konuldugunu belirtmistir.

Omegin bir smifta istenmeyen olumsuz davraniglarin; izinsiz konusma,
konusulanlarn dinlememe, bagirma, gereksiz konusma, arkadaglarimi rahatsiz etme
ve engelleme, ders ara¢ ve gerecleriyle uygunsuz sesler ¢ikarma ve zarar verme,
diger oOgrencilerle itisip kakismayla fiziksel saldirida bulunma gibi davranislar
gosterdiklerini vurgulamistir. Bu durum ise hem Ogrencileri, hem de Ogretmeni

olumsuz ag¢idan etkilemektedir.

1.1.9.1 Etkili bir sinif yonetimi saglandiginda;

1- Sinifta yer alan etkinlik ve ¢alismalar planl bir sekilde yiiriitiiliir.

2- Etkinliklere ve caligsmalara cocuklarm katilimi yiiksek olur.

3- Cocuklar ¢alismalara ne yapmalar1 gerektigini bilerek istekle katilirlar ve
basari elde ederler.

4- Etkinlikler akici bir sekilde yiiriitiiliir.
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5-Ogretmenin cocuklara yonelik miidahalesi cok az goriiliir. Daha huzurlu,

baris dolu, calismaya yo6nelik bir sinif atmosferi olusturulur.111

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir. (Ertiirk, 1998)'"?

Bir yasam boyu siiren
egitimde, davrams degisikliginin olugmasi; O6gretme ve Ogrenme ile ilgilidir.
Giinlimiiz egitim anlayis1 eskiye kiyasla olduk¢ca degismis olup, amaci da
farklilagmistir. Eskiden varolan bilgileri bireylere aktarmayi hedefleyen egitim
anlayis1 yerine bilgiye ulasma davranmislarimi kazandirmayr hedef edinen egitim
anlayis1 egemen olmaya baslamistir. Ogrencilerin yas donemi 6zellikleri dikkate

alarak tek tip varliklar olmadiklar g6z oniinde bulundurularak sunulan bir siireg

olarak bicimlendirilmistir.

“Ogrenci merkezli egitim” ad1 altinda benimsenen yontem ile; grenciyi
kendi istek ve ilgisi dogrultusunda gelistirilmesi, hayal giicii ve yaraticiliginin ortaya
cikarilmasi, olaylar karsisinda analiz — sentez yapabilmesi hedeflenmektedir. Bu
sistem 2005 — 2006 6gretim yilindan itibaren ilkogretimin birinci kademesinde
uygulanmaya baglanmistir. Oniimiizdeki yillarda ikinci kademede de uygulanacag:
Milli Egitim Bakanhig tarafindan bildirilen bu sistemin en iyi sekilde
uygulanabilmesini saglayacak ‘“aktif 6grenme” yontem ve tekniklerinin bilinmesi
egitim agisindan oldukca faydali olacaktir. Ayrica bu yontemin sosyal bilgiler ve

tarih derslerinde ki uygulanabilirligi ele alinacaktir.

Gelismis iilkelerde, sosyal bilimlere verilen 6nem, giin gectik¢e artmaktadir.
Insan1, toplumu ve toplumsal olaylar1 degisik acilardan ve bilimsel bir yaklasimla ele
alan sosyal bilim disiplinleri, insanin ve toplumsal olaylarin daha iyi anlasilabilmesi
baglaminda, insanogluna degerli bilgiler sunmaktadir. Sosyal bilimlerin sundugu

bilgi ve deneyimlerin, kendini ve toplumunu taniyan, ortak yasayabilme ve

" YILDIZ, Vesile (2001). “Etkili Simif Yonetimi”, Coluk Cocuk Dergisi, Aralik-2001 sayist, s: 16-
17.
2 ERTURK, S. (1998). “Egitimde program gelistirme”, 10.baski, Ankara: Meteksan, s:11.
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demokratik kiiltiire sahip, saglikli bireylerin yetistirilebilmesi i¢cin yeni kusaklara

aktarilmas1 gerekmektedir.

Egitim kurumlarinda, sosyal bilimler disiplinleri araciligiyla ne tiir bilgi,
beceri ve tutum degisikliginin meydana getirilmesi gerektigi, her donemde toplumun
degisik kesimlerince tartisma konusu olmustur. Sehirlesme ve sanayilesme, insanlar
pek cok sosyal problemle yiiz yiize getirmistir. Bir arada yasamak ve caligmak
zorunda kalan insanoglu, istenilen diizeyde bir hayat siirdiirebilmek i¢in daha
nitelikli olmak zorunda kalmistir. Bunun sonucu olarak, degisim ve problemlerle bas
edebilecek, nitelikli bireylerin nasil yetistirilmesi gerektigi giindeme gelmistir.
“Yapilan tartismalar, orta 6gretim kurumlarinda okutulan sosyal bilimler derslerinin
amag¢ ve hedeflerini etkilemis ve diinyanin pek ¢ok yerinde kiiltiir aktarimi ve kimlik
kazandirmakla yiikiimlii goriilen sosyal bilimler derslerine yeni bir acilim

getirmistir.” (Ozogul, 1987)'"

Liselerde sosyal bilimler 6gretimi alaninda yapilan calismalar sonucunda
yeni egitimsel amaclar ortaya konulmustur. Yeni anlayisa gore, sosyal bilim
disiplinleri etkin, iiretken, yaratici, problem ¢ozme becerisine sahip, kendini ve
toplumunu taniyan, sosyal uyum ve olgunluga sahip Ogrencileri yetistiren dersler
olarak kabul edilmistir. (Paykog, 1991)''* Sosyal bilimler icerisinde yer alan tarih
dersleri ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanlig1r miifredat programinda tarih dersinin
genel amaglarinin bir kismini su sekilde belirtmistir. “Milli kimlik kavramini ve bunu
korumanin Onemini anlayabilme, tenkit zihniyeti ve fikirleri sorgulama yetenegi
kazandirma, 6grencileri kiiltiirel acidan yeterli hale getirme, kiiltiir farkliliklarinin
nasil olustugunu kavratma, gecmisle gilinlimiiz arasinda iliski kurabilme ve

arastirmaci bir bakis acis1 kazandirabilme™ dir. 15

3 GZOoGUL, S.C. “Ortabgretim Kurumlarinda Sosyal Bilimler Ogretimine Genel Bir Bakis ve
Ulkemizdeki Durum”, (Yayina hazirlayan, O.Nuri Poyraz), Tiirk Egitim Dernegi dizisi, No:5, s:3.
"4 PAYKOC, F (1991). “Tarih Ogretimi”, Eskisehir: Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi
Yayinlari, s:35.

'S MLE.B. (1993), “Tarih I-1I Programlar1”, Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar Dairesi.
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Aktif 6grenme konusunda aragtirma yapan William Smith’in belirttigi
tizere; Bircogumuz Ogrencilerimizin katilimsizligindan ve pasifliginden so6z ederiz.
Eger bunu incelersek, muhtemelen “diigmanla karsilastik; diisman ise biziz”
sonucunu buluruz. Diyerek sinifta 6grencinin 6gretmenden nasil etkilendigini ortaya
koyar. Ayrica “bizler 6grencilerin etkilesimini, katilimini, aktifliini ve sorunlarini

istedigimizi sOyleriz. Ama 6grencilerimize ne gosterir, ne de ornekleriz. Cogu
zaman hareketlerimizle Ogrencimize verdigimiz mesaj ben Ogretiyorum, siz de
dinleyin’dir. Diyerek bunun 6grenciler tarafindan en kisa zamanda 6grenildigini bu
sayede 6grencilerin, birer pasif alic1 sekline doniistiigiinii belirtir.

Sonug olarak bir dersin 6gretilmesinde kullanilan teknikler kadar 6gretmen
de son derece etkilidir. Ogretmenin de sempatik ve icten olmasi kullanilan
yontemlerin ¢ocugun yasina ve isteklerine uygun olmas dersi daha ilgi ¢ekici hale

getiren unsurlardir.

Cagdas egitim sisteminde yer alan tarih egitimi sayesinde; birey olarak
oncelikle kendimizi, sonra ¢evremizi, toplumumuzu, diinyamizi tanimak; nasil bir
kiiltiire sahip oldugumuzu anlamak, bunu ¢agdaslasma yolunda kullanmak, 6grenilen
bilgilerle yeni diisiinceler iiretebilmek ve demokratik bir vatandas kimligi
kazandirilabilmek amaglanmaktadir. Ogrenciyi kendi istek ve ilgisi dogrultusunda
gelistirmek, hayal giicli ve yaraticiligimi ortaya ¢ikarmak, olaylar karsisinda analiz-

sentez yapabilmesini saglamaktir.

Aktif 6grenme ile hedeflenen; tiim Ogrencilerin egitime katilmasi ve bir
Omiir boyu yaparak - yasayarak egitimine devam etmesidir. Tarih 6gretiminde boyle
bir yOntemin uygulanmasi sayesinde; kuru bir ezber dersi olarak goriilmesi
engellenebilir ve ders sevdirilebilir. Bu amaglart gerceklestirebilmek igin bu
yontemin ne sekilde uygulanabilecegi verilen orneklerle ortaya konularak, etkililigi

sinanacaktir.

Ogrenme-ogretme siirecinde giidiilenme olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Bu durum tarih dersleri icin de gegerli olup, 1993 yilinda Prof.Dr.Kamile Un

Acikg6z’iin egitim programlar ve 6gretim ana bilim dali 3.simif 6grencileriyle basari
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ve basarisizlik iizerine yapmis oldugu bir calismasinda, Ogrenciler en basarisiz
olduklar1 dersin Tarih oldugunu belirtmistir. Bu arastirmasinda basarisizlik nedenleri

ile ilgili su saptamalar1 yapmistir.

“Ezber derslerinden nefret ediyorum.”

“Gelecekte bana hi¢ yarar1 olmayacagina inaniyorum.”
“Dersten nefret ettigimden dogru diiriist ve planl ¢calisamam.”
“Tarihi sevmiyorum ve dersleri sikic1 geciyor.”

“Diistinmeden cok ezberlemeyi gerektiriyor.”

Bu acgiklamalarin sonucu olarak Tarih derslerinin ezbere dayali olarak

islenmesi giderilmesi gereken 6nemli bir problemdir.

1.1.10 AKTiF OGRENME MODELLERI

Aktif dgrenme modeli i¢inde yer alan yontemler su sekildedir; kiiciik
gruplar halinde tartisma yapmak, projeler hazirlamak, smf i¢i sunumlar,
miinazaralar, tecriibeye dayali aragtirmalar, saha uygulamalari, simiilasyonlar ve olay
incelemelerinde bulunmak gibi... “Bu modelin etkili olabilmesi icin 6gretmenlerin

tiim metotlar1 bilmesi ve dersinde uygulamasi...” e

, gerekli olacaktir.

Aktif 6grenme modelinin uygulandig1 bir siifta 6grencilerin daha duyarh
olacaklari, kendilerine olan giivenin artip, 6zdenetimlerinin gelisecegi ve gruba ait
olma diisiincesi ile daha enerjik bir yap1 gosterecekleri belirtilir. “giiven, enerji,
O0zdenetim, gruba ait olma, duyarli olma gibi Ozellikler Ogrenciler tarafindan
kazanilir.” (Harmon, 1994 Demirel’den) 17

Bu model igerisinde; probleme dayali 6grenme, on orgiitleyiciler, yerlesik

o0grenme, biligsel ciraklik, beyne dayali 6grenme gibi 6grenmeler yer alir. (A¢ikgoz,

2002)

! SILBERMAN, Mell (1996). Aktive Learmng 101 Strategies Any Subject.
7 DEMIREL, Ozcan (2000). Egitimde Program Gelistirme, PeGem Yay.,3.Baski.
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“Ogrenmede problem kullanma” probleme dayali bir 6grenme sekli olup
burada belli bir sorun belirlenir. Bu sorunun nedenleri aranir ve nedenler hakkinda
hipotezler kurulur. “Hipotezleri kanitlamaya calisma, 6grenme hedeflerini ¢ikarma,
bu hedefler dogrultusunda bilgi edinilme ve edinilen bilgiler ile sorunu giderme
yetenegini kazanma” 6grenciye verilmek istenir. Ayrica “edinilen bu bilginin farkl
bir yerde kullanilabilmesi” amaglanir. ''®

Probleme dayali 6grenme igerisinde “senaryo temelli 6grenme” de yer alir.
Bu 0grenmede yine 6grenci merkezli 6grenme s6z konusudur. “Senaryo seklinde
ortaya konulan metin ile; ¢ocuklarin ¢evrelerini arastirmalari, kesif yolu ile yeni
bilgiler {iiretmeleri ve tiim duygularim1 kullanarak isi basarmalar1 istenir.” 19
Arastirma konusunun hayattan alinmis olmasit ve elde edilen sonuclarin hayata
uyarlanabilmesi bilginin kalic1 olmasinda ve motivasyonun giiclii olmasinda en
biiyiik etken olacaktir. Okul ortaminda alinan O6grenme metodu ile okul disi
yasantisinda daha kolay adapte olabilecektir.

Acikgoz, (1992) “Belli bir konu planlanir ve o planm1 uygulamak icin, bilgi
toplanir, o bilgi cok yonlii bir problemin ¢6ziimiinde kullanilir. Sonucta
sentezleyerek ve calismalarim birlestirerek arastirma yaparlar.” ' diyerek bu

calismanin ne sekilde oldugunu ortaya koymustur.
1.1.10.1 Tarih Egitimi ve Aktif Ogrenme

Aktif 6grenmenin tarih egitimine yansimasi Ozellikle sorgulama temelli
tarih Ogretimi yaklagimiyla kendini gostermistir. Bu yaklasimda 6grenci bilginin

pasif alicis1 degil aksine onu isleyip kendine gore yapilandiran kisidir.

Sorgulama temelli tarih 6gretimi yaklasimi, yapisalci (constructivist) egitim

felsefesinin ana ilkeleri goz oniinde bulundurularak olusturulmustur. Bu yaklasimin

"8 MUSAL, Berna - Probleme Dayali Ogrenim Oturumlarinda Izlenen Siirecler ve Egitim
Yonlendiricisinin Rolii, fzmir: Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fak. Dergisi Ozel sayist.

"9 ISMAN, Aytekin; ESKICUMALI, Ahmet (1999). Egitimde Planlama ve Degerlendirme,
Adapazart: Degisim Yayinlart.

120 ACIKGOZ, Kamile Un (1992). isbirlikli Ogrenme,Kuram Arastirma Uygulama, Malatya: Ugurel
Matbaasi
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temelinde 6grenci merkezli bir 6grenme ortami ve 6grencinin kendi 6znel diisiince ve

deger yargilarini, bakis agilarini kendisinin olusturmasi temel goriisii yatmaktadir. '*!

Sorgulama temelli tarih 6gretiminin dayandigi diger boyut da, konu alam
olan tarihin metodolojisi, disiplinin tarihsel bilgiyi iiretme sistematigi olusturmustur.
Disipliner anlayis ve uzmanligin metodolojik cergcevesinin 6grenciye tanitilmasi
“Yeni Tarih” anlayisinin en 6nemli hareket noktasi olarak goriilmektedir. Bu
cercevede tarih 6gretiminde ana vurgu, tarihgilerin arastirma, analiz ve yorumlama
siireclerinin 6grenciye tanitilmasini ve Ogrencide bu siireclere iligkin deneyim ve

becerilerin gelismesini Vurgulaur.122

Aktif 6grenme ile aktif tarih anlayisi arasinda siki bir bag vardir. Bu anlayis
tipki aktif 6grenmede oldugu gibi 6grencinin siirece dahil edilmesini amaclar.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore Ogrencilerin siirece katilip kendi
O0grenmelerini yapilandirmalarin1  saglayacaklar etkinlikler diizenlemek esastir.
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasi siirecinde ozellikle on 6grenmelerinin etkisi
biiytiktiir. Aktif 6grenme bu noktada sundugu 6gretim teknikleri ve yontemleriyle
ogrencilerin bilgiyi aktif yapilandirmalarim saglar. Aragtirma yoluyla 6grenme, proje
tabanli 6grenme, Ogrenci merkezli 6grenme, kesfederek 6grenme, probleme dayal
o0grenme, deneyerek yasayarak 6grenme, bilgisayar destekli 6§renme bunlar iginde

yer alir.

Tarih egitimi baz1 arastirmacilara gore tarihsel bilgi ve tarihsel yeteneklerin
Ogretimi olmak {izere ikiye ayrilir. Bazilarina goreyse bunlar birbirinin i¢indedirler.
Yani tarihsel bilgi olmadan tarihsel beceri dgretilemez. Bu ozellikle ingiltere’deki
tarih egitimcilerinin ozellikle {izerinde durduklar1 bir konudur. 1970 ve 1980’li
yillarda Ingiltere’de de egitim reformculari tarihsel bilgiden uzaklasilip beceriler

(elestirel diigiinme, empati ...) kazandirmaya yonelik tarih egitimini merkeze

2! Kabapinar, Yiicel (2003) “ Egitim Pedagojisi ve Tarih Metodolojisi Agicindan ingiliz Tarih Ders
Kitaplarina Bir Bakis” Tarih ve Toplum, cilt 39, say1 230 s: 40.
122 Kabapinar, Yiicel (2003) “ Egitim Pedagojisi ve Tarih Metodolojisi Agicindan ingiliz Tarih Ders
Kitaplarina Bir Bakis” Tarih ve Toplum, cilt 39, say1 230 s: 41.
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almiglardir. Bu siirecte Ogrencilerden beklenen tarihi kiiciik tarihgiler gibi
O0grenmelerini saglamaktir. Tarih egitimi yoluyla bilgi mi 6gretilecek? yoksa bazi
beceriler mi gelistirilecek Ozellikle tizerinde calisilan konulardir. Aktif 6grenme
yoluyla 6grencilerin tarih derslerinde kazanmalar1 istenen becerileri gelistirmelerinde
yararl1 olacaktir. 123

Geleneksel tarih Ogretimine karsi gelistirilen bu anlayista, deneyim,
kesfetme ve problem ¢dzme gibi teknikler yoluyla 6grencilerde tarihsel anlamanin
gerceklesmesi hedeflenmektedir.

Ogrenme hakkinda ilerlemeci anlayisin temel ilkelerinden biri 6grencileri
“kiictik bilim adamlar olarak gormektedir. Bu anlayisa gére 6grenme deneyim,
kesfetme ve problem-¢ozme yoluyla gerceklesir. Bu kavramsal yapi tarih
Ogretmenlerinin Ogrencilerine tarih Ogretiminde “kiiclik” tarihgiler gibi kabul
etmelerini saglamistir. Bu bakis acisina gore tarihsel anlama, tarihi delil ve
belgelerini sinif icinde sistematik bir sekilde kullanilmasi yoluyla gerceklesir. bu
aym zamanda Ogrencilerde var olmasi gereken “diis giicii” veya “tarihte muhayile”
ve “tarihsel duyarlilik” gibi becerilerin gelismesinde katkida bulunur. '**

Ogrencilerin aile tarihleri yazmas, tarihsel kamtlarla caligmalari, yerel tarih
ve sozlii tarih calismalar1 yapmalart bunlart yaparken aktif 6grenme tekniklerini
kullanmalar1 yapilandirmaci anlayis cercevesinde gelistirilecek tarih egitiminin
mihenk tasidir.

Ulkemizde heniiz ogrencilerin  dgrenme siirecine aktif katilimlarinin
saglandig bir tarih miifredati bulunmamaktadir. Bu yiizden bu ¢alismada daha ¢ok
var olan miifredatta aktif 6grenme tekniklerinin nasil kullanilabilecegi iizerinde

durulacaktir.

1.2 Problem Ciimlesi:

Ulkemizde tarih egitiminde yasanan sorunlar nelerdir?

Aktif 6grenme nedir? Tarih derslerinde nasil kullanilabilir?

'2 TUOVINEN Tuomo (2003) “Role Playing Games as a Method of Teaching History”
,Proseminaari Paper, University of Tampere Department of Teacher Education. 20/11/2003.

124 DILEK, Dursun (2002) Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi, Pegem A Yayincilik,
Ankara, s:88.
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1.3 Alt Problemler :

A. Ulkemiz okullarinda okutulmakta olan kitaplardaki tarih bilgisine

yonelik alt problemler :

1- Ulkemiz okullarinda okutulmakta olan tarih konularinda, kullanilan
Ogretim tekniklerinin 6zellikleri nelerdir?

2- Ulkemiz okullarinda okutulmakta olan tarih derslerinde, tarih dersi
konularinin algilanabilirliginde ne tiir problemlerle karsilagilmaktadir?

3- Ulkemiz okullarinda okutulmakta olan tarih derslerinde ogretim
yontemlerindeki sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin giderilebilmesi i¢in ne gibi
calismalar yapilmaktadir?

4- Ulkemiz okullarinda tarih 6gretiminde temel beceriler nelerdir? Bunlarin
gelistirilmesi icin neler yapilmalidir?

5- Etkin smif ile geleneksel smifin karsilagtirlmasinda ortaya c¢ikan
faktorler nelerdir?

6- Aktif 6grenme teknikleri tarih derslerinde nasil gerceklestirilebilir?

1.4 Sayithlar

1- Ornekler verilirken, yontem kisminda belirtilen islemler aynen

uygulanmastir.
1.5 Smrhhklar
1- Bu arastirma aktif 6grenme uygulamalarinin tarih derslerinde nasil

kullanilabilecegini ortaya koymak icin yapilmistir. Arastirmanin

uygulama kismi1 yoktur.
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1.6 Tammlar

Ogrenme; “yasanti sonucu gerceklesen az cok kalict izli davranis
degisikligidir.” A¢ikgdz, (1996)

Aktif Ogrenme; “Ggrenene , ofrenme siirecinin cesitli yonleriyle ilgili
karar alma firsatlarimin verildigi ve Ogrencinin Ogrenme sirasinda zihinsel

yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir. A¢ikgdz, (1996)
1.7 Kisaltmalar
PDO : Probleme Dayali Ogrenme

MEB : Milli Egitim Bakanligi
Vb : Ve benzeri
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BOLUM II

2.1 ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde ortadgretim ve lise tarih konularinin 6gretimi ile ilgili kuramsal

bilgi ve bu alanda yurtici ve yurtdisinda yapilan arastirmalar yer almaktadir.
2.1.1 Aktif Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar:

Ulkemizde 6zellikle son yillarda aktif 6grenme uygulamalarim konu alan
cok sayida doktora ve yiiksek lisans tezine rastlanmaktadir. Ozellikle her alanda (fen
egitimi, matematik egitimi, Tiirkce egitimi, sosyal bilgiler egitimi ...) aktif 6§renme
uygulamalarimt konu alan tezler yapilmistir. Bunlarin bircogu simiflarda aktif
O0grenme uygulamalariyla geleneksel 6grenme uygulamalarimi karsilagtirmak igin
yapilmistir. Bu konuda arastirma yapan kisilere ornek verecek olursak : Nese
OZKAL,etkin 6grenme yaklasimi icersinde ‘is birlikli 6grenme’ bir yontem olarak
Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecegini yaptigi arastirmayla ortaya koymus
ve bu sekilde aktif 6grenmeye zemin hazirlayacak bulgulari elde etmistir.Ayrica bu
tezin 1s18inda yola c¢ikan Ozgiir YILDIZ ,tarih 6gretiminde ne sekilde isbirlikli
O0grenme yapilabilecegi verilen zengin Orneklerle ortaya koyulmustur.Bu sekilde
verilen Orneklerle tarih 6gretiminde grup calismasinin rahatlikla uygulanabilecegini
gostermistir.

Seving TOKLU, egitim ve Ogretim faaliyetlerinde yer alan sorunlarin
yaninda, geleneksel ogretim yontemlerinin yaygin olarak kullanilmasim biiyiik bir
problem olarak gormiistiir.Yaptig1 tez calismasinda aktif 6grenme tekniklerinden

‘karsilikli 6gretim’ 6rnek verilerek bu teknigin 6grencilerin giidiisiinii arttirmakta ve
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sinifta derse aktif olarak katilmakta etkili olacagimi gostermek istemistir. Mine
ORUZ, resim dersinde de aktif 6grenme tekniklerinin uygulanabilecegini yaptigi
caligsma ile ortaya koymustur

Bu arastirma sonuglarina bakildiginda aktif 6grenme lehinde bulgularla
karsilasilmaktadir. Aktif 6grenmenin dgrencilerin 6zellikle derse yonelik giidiileri ve
akademik basarilarinda O6nemli farkliliklara sebep oldugu goriilmektedir. (Cullu
2003,  Sucuoglu 2002, Ellez 2002, Gokdag 2002...) Fakat aktif 6grenme
uygulamalarinin  ilkdgretim  sosyal bilgiler ve tarih derslerinde nasil
kullanilabilecegini gosteren ¢alismalarin sayisi yok denecek kadar azdir. .

Ozellikle tarih alaninda 6nemli ¢alismalari olan Salih OZBARAN da bu
konu tiizerinde yogunlagmis ve tarih Ogretiminde yeni yontem ve tekniklerin
uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Tarih vakfi'nin da yapmis oldugu ¢alismalar

aktif 6grenmeyi destekler nitelikte gelismistir.

Yurt disinda yapilan aragtirmalarda direkt tarih egitiminde aktif 6grenme
uygulamalarini konu alan arastirmalardan daha cok 6grencilerin kiiciik tarihgiler gibi
calisip calisamayacagini ortaya koymaya ¢alisan arastirmalara rastlanmaktadir.

C)megin;

De John Gijlers, bulus yoluna uygun olarak isbirlikli 6grenme yontemini
uyguladiklar1 deneysel calismasinda, 6grencilerin 6n bilgilerinin ve kendi aralarinda
ikili etkilesimlerinin bulus yoluyla 6grenmeleri ve bilgi gelisimlerini olumlu yénde
etkiledigi sonucuna varmistir' >,

Epstein Terrie, ilkogretim Ogrencilerinin tarihsel diisiinme becerileri ve
etnik kimlikleri arasinda iligski olup olmadigin1 6rnek olay calismasiyla inceledigi
aragtirmasinda veri toplama araci olarak farkli donemlere ait 50 fotograf kullanmistir.
Ogrencilerden bu fotograflari 6nem sirasma gore dizmelerini istemistir. Sonugta
ilkdgretim Ogrencilerinin fotograflar1 dogru kronolojik siraya koyabildikleri fakat

etnik kimliklerinin yaptiklar1 siralamayi etkiledigini ortaya koymustur.126

'% De John Gijlers, The Relation Between Prior Knowledge and Students’ Collaborative Discovery
Learning Processes, Journal of Science Teaching. 42, No.3, 2005, s: 264-282.

126 Epstein Terrie, Racial Identity and Young People’s Perspectives on Social Education, Theory Into
Practice, 40. issue, Winter 2001, s:42.
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Keith C. Barton, Kuzey Irlanda ve ABD’deki ilkogretim ogrencilerini
tarihsel diisiinme becerileri acisindan karsilastirmis ve 6grencilerin tek tip kaynaktan
tarih, sosyal bilgiler 6grenmelerinin onlarin tarihsel diisiinmelerini kisirlagtirdigini
ortaya koymustur. Bu yiizden 6zellikle 6grenciler okul i¢inde ve okul disinda farklh
tarihsel kanitlarla ¢calisabilecekleri ortamlarin hazirlanmasini dnermistir 127,

Barton ve Levstik, ilkogretim 5 ve 8. simif 6grencilerinin Amerikan tarihi
O0grenmenin Snemine iligkin goriiglerini arastirdiklari ¢alismalarinda, 48 6grenciyle
miilakat yapmuslardir. Arastirma sonunda; ilkdgretim Ogrencilerinin diisiinceleri
izerinde popiiler kiiltiiriin ve ailelerinden 6grendiklerinin c¢ok etkili oldugunu
sonucuna varmiglardir. 128

Van Sledright, Ogrencilerin ailelerinden, popiiler medyadan, tarihsel
mekanlardan 6grendikleri tarihin okulda 6grendikleri tarihten daha kalici oldugunu
ortaya koymu§tur.129

Stahl, farkli kanmitlarin 6grencilerin tarih anlamalarina etkisini arastirdigi
calismasinda, 6grencilerin bazilarinin tarihgiler gibi farkli kanitlart degerlendirerek
tarihsel diisiinmeyi gergeklestirebildiklerini, fakat biiyiikk c¢ogunlugun bunu
basaramadigin1 ortaya koymustur. Bu yiizden oOzellikle Ogrencilere kanitlarla
caligmaya baslamadan oOnce onlara kanitlarla nasil calisilacaginin 6gretilmesi
gerektigini vurgulamustir.'*

Bruce VanSledright, 6grencilerin tarihsel diisiinmeyi Ogrenebilmeleri igin
tarihgiler gibi disiinebilecekleri etkinliklerin icine girmeleri gerektigini ortaya
koymustur. 131
Mark J. Stout, eylem arastirmasi yoluyla 6grencilerin tarihsel kanitlar

kullanarak tarihsel diisiinmelerinin sinif ortaminda nasil gelistigini incelemis ve

127 Keith C. Barton, You’d be Wanting to Know About the Past: Social Contexts of Children’s
Historical Understanding in Northern Ireland and the United States. Comparative Education,
issue.37, 2001, s:89-106.

128 Leith C. Barton, Linda Levstik, Reflecting on Elemantery Children’s Understanding of History
and Social Studies, Journal of Teacher Education, Vol.55, No. 1, January/February 2004.

12 Bruce VanSledright. Historical Study, the Heritage Curriculum, and Educational Research. Issues
in Education, Issue 4, 2000, s: 243-249.

130 Susan Stahl, What Hapens When Students Read Multiple Source Documents in History? Reading
Research Quarterly, issue.31, 1996, s: 430-456.

! Bruce VanSledright, I don’t Remember-The Ideas Are All Jumbled in My Head: 8th Graders
Reconstructions of Clonial American History, Journal of Curriculum and Supervision, 10
(Summer,1995) s: 317-345.
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tarihsel kanitlarin G6g@rencilerin  tarihi anlamalarimi  zenginlestirdigini  ortaya
koymustur. 132

Kevin O’Neil ve Elahe Sohbat, lise 6grencilerinin farkli tarihsel kanitlardan
nasil ¢ikarimda bulunduklarini anlamak icin bir 6lgek gelistirmistir. Bu yolla Kanada
demiryolu tarihine ait farkli tarihsel kanitlar1 Ogrenciler degerlendirmislerdir.
Ogrencilerin tarihsel diisiinmelerini internet ortaminda hazirlanan etkinliklerin
arttirmadigini ortaya koymuslardir. 133

Kathryn T. Spoehr ve Luther W. Spoehr, okulda kitaplarla tarih 6grenmenin
ogrenciler i¢in sikict oldugunu ortaya koymuslardir. Bundan kurtulmak icin de
ogrencilerin farkli tarihsel kanitlarla caligmalarini (Snermislerdir.134 Spoehr ve
Spoehr’in Kolorado’da yaptiklari ¢calismaya gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
% 90’11n ders kitaplarimi ana kaynak olarak kullandiklarini belirlemislerdir. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, ders kitabindaki metinleri 6grencilere belletmeyi
tarih 6gretiminde en etkili yol olarak gordiiklerini ortaya koymuslardir.

Martin Booth, ogrencilerin tarihsel diistinmeleri {izerine ilk kapsamh
calismalar1 baslatanlardan biridir. Leeds Universitesi’nde 1972 yilinda Okul Tarihi
Projesi (School Council History Project) kapsaminda baglattigt calismasiyla
Piaget’nin bilissel gelisim kuramim ciiriitiicii bilgiler ortaya koymustur. Booth’un
calismasinin Orneklemini 14 yasinda 53 Ogrenci olusturmaktadir. S6z konusu
calismay1 Booth Giiney ingiltere’de diinya tarihi dersinde 6grencileri iki y1l boyunca
izleyerek tamamlamistir. Bu arastirmanin sonunda 6grencilerin basarilarim1 onlarla
ayn1 yasta ve ayni zekdya sahip, tarih dersi gérmemis Ogrencilerin basarilariyla
karsilastirildiginda tarih kursuna katilanlarin farkl tarihsel kaynaklar, aktif 6grenme
ve dgrencilerin katilimi1 konusunda daha etkin olduklar1 sonucuna varmistir.

Ayrica Booth calismasinda dgrencilerin;

a) Tarihsel kanitlar etkili bir sekilde kullanip kullanamayacaklarini,

b) Tarihsel kavramlar1 anlayip anlayamadiklarini,

32 MARK J. Stout, Students as Historical Detectives: The Effects of Inquiry Teaching Approach on
Middle School Students’ Historical Understanding of Historical Ideas and Concepts. Maryland
Universitesi Yayimnlanmamis Doktora Tezi, 2004.

133 Kevin O’Neil ve Elahe Sohbat, How High Schoolers Account for Different Accounts: Developimg
a Practical Classroom Measure of Thinking about Historical Evidence and Methodology, presented
at the annual meeting of American Educational Research Association San Diego, April 2004.

'3 Kathryn T. Spoehr ve Luther W. Spoehr, Learning to think Historically, Educational Psychologist,
29 (Spring, 1994): s:71-77.
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c) Etnik kiiltiirlerinin tarihsel diisiinmeleri iizerine etkili olup olmadigim
incelemistir.

Bu arastirmanin sonucunda Ogrencilerin tarih derslerine aktif katilimlan
saglandigi zaman onlar icin bu dersin daha anlamhi hale geldigi anlasilmistir.
Ogrencilerin ilkdgretimin ilk yillarinda bile tarihsel kanitlar1 degerlendirebildikleri,
tarihsel kavramlan anlayabildikleri ve Ogrencilerin etnik kiiltiirlerinin tarihsel
anlamalarini etkiledigi sonucuna varmustir.'?

Denis Shemilt, Ingiltere’deki Okul Tarihi Projesi (School Council History
Project) nin bagkani olarak, ekibiyle birlikte gen¢ ergenlerin tarihsel anlamalarim
neyin etkiledigini aragtirmistir. Ingiltere’de bes ay boyunca 24 okulda 14 yasindaki
167 ogrenciye ulasilmistir. Miilakata katilan ogrenciler 1200 kisilik bir grup
arasindan segilmistir. Ogrencilere miilakatlar sirasinda II. Diinya Savasi’yla ilgili
olarak birinci elden kaynaklar verilmis, bu kaynaklar hakkinda ne diisiindiikleri ve
buna neyin sebep oldugu sorulmustur. Bunun yaninda donem hakkinda anket
doldurmalar1 da istenmistir. Bu arastirma sonucunda Ogrencilerin ailelerinden ve
popiiller medyadan Ogrendiklerinin tarihsel diisiinmelerini etkiledigi sonucuna
ulagmustir. ¢

Roselyn Ashby, Peter Lee, ilkogretim Ogrencilerinin birinci elden tarihsel
kanitlarla calisirken nasil bir siire¢ yasadiklarii arastirmislardir. Ogrenci gruplarina
Anglo Saxonlar hakkinda cesitli birinci elden kanitlar verilmis, bunlar incelemeleri
istenmigtir. Siire¢ kamerayla kaydedilip daha sonra coOziimlenmistir. Arastirma
sonucunda &grencilerin ailelerinden ve c¢evrelerinden Ogrendiklerinin tarihsel
diigiinmelerini etkiledigi sonucuna varmislardir.'?’

Van Sledright, 8. sinif 6grencilerinin tarihsel diisiinmelerini nitel arastirma
tekniklerini kullanarak incelemistir. Arastirmada su sorulara cevaplar aranmistir:

a) 8. siniflara tarihg¢i gibi calismay1 6gretmeli miyiz?

b) Olgular tarih 6gretiminde nasil bir rol oynar?

135 Henrie Booth, Conition in History: ABrtish Perspective, London 1998, s: 64.

1% Denis Shermilt, Adolescent Ideas About Evidence and Methodology in History in Christorpher
Portal, (Ed) The History Curriculun for Teachers, The Farmer Press, Londan 1987 s: 62-88.

137 Roselyn Ashby and Peter Lee. Children’s Consets of Empathy and Understanding in History in
Christopher Portal ,(Ed) The History Curriculum for Teacher, (London: The Farmer Pres, 1987): s:62-
88.
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c) Eski yontemlerle tarih Ogretimi, Ogrencilerin aktif vatandaslar
olmalarim saglar mi1?

¢) Yeni yaklagim Ogrencilerin katilimc1 vatandaglar olmalar icin daha m
etkilidir?

d) Yeni tarihin miifredat diizeni ve degerlendirme pratikleri ne kadar
etkilidir?

Dogal ornek olay incelemesi yonteminin kullanildigi arastirma, sehir
merkezinde yer alan okullarda yedi hafta siirmiistiir. Arastirma sonunda &grencilerin
tarihsel kanitlarla ¢alisarak kendi 6grenmelerini yapilandirmalarinda, ailelerinin ve
popiiler medyanin etkili oldugu anlagilmistir. Yeni yontem ogrencilerin tarihsel

diigiinmelerini gelistirmede geleneksel yonteme gore daha basarili bulunmustur.'*®

Marthew Downy, Ingilizce seviyeleri diisiik, orta ve yiiksek 6grencilerinin
tarihsel diisiinmelerinin tarihsel kanitlar kullanarak nasil gelistigini arastirmistir. 31
ogrenci arasindan segilen 17 6grenci Yerli Amerikalilar Unitesi’'nde gozlenmistir. Bu
calismada, 6gretmenin 6grencilerin tarihsel diisiinmeyi gerceklestirmelerinde kilit rol
oynadigi bir kez daha anlasilmustir. Ogrencilerin tarihsel konu hakkinda ne
bildiklerinin tarihsel diisiinmelerini etkiledigi, Ogrencilerin gecmis hakkinda
yazarken bugiiniin kosullarindan etkilendikleri ve bugiinle karsilastirma yaptiklar

ortaya glkmlstlr.13 ’

Yosenna Vella, ilkogretim birinci kademe dgrencileriyle yaptigi ornek olay
calismasinda tarihsel kanitlarla ¢alisirken nasil bir siire¢ yasadiklarimi aragtirmistir.
[Ikogretim grencilerinin, ozellikle yetiskinlerin dogru yonlendirmeleriyle en zor

tarihsel kanitlar1 bile ¢éziimleyebildiklerini ortaya koymustur.140

138 Van Sledrighth, I Dont Remember-The Ideas Are All Jumbled in My Head: 8th Graders’
Reconstruction of Colonial American History,” s:317-345.

1% Matthew Downey, Defining and Assessing Historical Thinking a Technical Report, Writting to
Learn History in the Intermediate Graes (National Center for The Study of Writting and Literacy,
Berkley, CA/Office pf Educational Research and Improvement, Washington, DC. December, 1996 s:
25.

0Yosenna Vella, Promoting Talk During History Lessons, Primary History the Primary Education
Journal of the Historical Association, 40. 1ssue, summer 2005, s:25-27.
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Tiim bu arastirmalar 6grencilerin siirece aktif katilimlan saglandiginda daha
basarili ve giidiilii olduklarini ortaya koymustur. Ayrica dgrenciler ilkégretimin ilk

yillarindan itibaren ¢esitli tarihsel kanitlarla ¢alisabilmektedirler.
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BOLUM III

3.1 YONTEM

Bu arastirmada var olan bir 6gretim yonteminin (aktif 6gretim) tarih
derslerinde nasil kullanilabilecegi ortaya konulmaya calisilmistir. Bu yiizden ilk 6nce
aktif ogrenme ile ilgili litaratiir taramas1 yapilmistir. Daha sonra aktif 6grenmenin
tarih derslerinde nasil kullanilabilecegini ortaya koyan etkinlikler hazirlanmistir. Bu

boliimde aktif 6grenme temelli hazirlanan etkinliklere ornekler verilecektir.

3.1.1 AKTIiF OGRENME TEKNIiKLERi

Okullarimizda verilen egitim ve 6gretim belli bir plan ¢ercevesinde yapilir.
Neyin, ne sekilde, nasil Ogretilecegi onceden yapilan yillik planlar ile belirlenir.
Belirlenen bu hedeflere ulasabilmek icin ise cesitli yontemler uygulanir. Burada
onemli olan konulara en uygun olan yontem ve teknigi bulup uygulayabilmektir. Bu
takdirde 6gretme ve Ogrenme siireci basarili bir sekilde siirebilsin dogru yontemi
bulabilmek i¢in bir¢ok olanaklarin sunuldugu aktif 6grenme teknikleri diger
derslerde olabildigi gibi tarih derslerinde de kullanilabilecek uygun teknikleri igerir.

Bunlar :

- Kartopu

- Koselenme

- Siir yazma

- Akvaryum (i¢ cember)

- Vizilti

- Tereyag-ekmek

- Top tasima



- Sandvig

- Flas

- Kart gosterme

- Zihinsel haritalama

- Hizhi tur

- Kavram ag1

- Karsilikl1 6gretim

- Yaraticilik grubu

- Arastirma yoluyla 6grenme
- Problem ¢6zme

- Sunarak 6gretme

- Kesfederek 6grenme

- Egitimsel oyunlar

- Rol yapma

- Ornek olay inceleme

- Paylagmal1 6grenme

- Mahkeme

- Beyin firtinasi

- Phillips 66

- Ozel ders grubu

- Gorev grubu

- Arastirma grubu

- Degerlendirme yapraklar
- Pazar yeri

- Soru turu

- Uclii degisimi

- Dedikodu

- Dogru mu Yanlig mu

- Ogrenme Galerisi

- Burada herkes 6gretmen
- Elma dersem git armut dersem kal

- Tombala

63
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- Doniisiimlii 6gretme

- Soru ag1

- Katiliyorum/katilmiyorum
- Bilgi kese kagidi

- Kim oldugunu bul

- Bunu kim yapar?

- Hazineyi bul

- Kum saati

- Kart eslestirme

3.1.2 AKTIiF OGRENME TEKNIiKLERINiN TARIiH OGRETIMINDE
UYGULANISI

3.1.2.1 Siir Yazma :

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenebilir:
Konu: 7.smif Sosyal bilgiler dersinde Osmanli Devlet Ynetimi
1) Ogrenciler kii¢iik gruplar halinde ayrilir, her birine birer kagit
verilir.
2) Konu ile ilgili olarak siir yazmalar istenir.
Gorev yapmakta oldugum Biiyiik¢igli Ilkogretim Okulunda 6grendiklerine

yonelik yazdiklar siirden bir ornek :
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Eskiden varmus bir kadi,

Bu yonetim seklinin monarsiymis adi,
Tek bir kisi yonetirmis koskoca vatani,
Zindana atarnus baskasina bakani,
Kimse karsi gelemezmis

Padisaha cikip tek bir soz edemezmis,
Siirmiis bu boyle yiiz yillarca

Ta ki o biiyiik insan dogunca...

Engin Cavus (7-B)

y

3) Yazan 6grenci diger 6grenciye verir. Bu sayede bir grup iginde

grup iiyesi kadar siir olur.
Smifta boyle bir etkinligin yapilmasi Ogrencilerin hem ana hatlar

v .. . . .. .. - 141
0grenmesini hem de dgrendiklerini uzun siire unutmamasini saglar.

3.1.2.2 Zihinsel Haritalama
Bu etkinlik i¢in s0yle bir yol izlenir.
Konu: 7.smif sosyal bilgiler dersinde yer alan Bolgelerimiz konusu.
Bir konudaki tiim 6nemli kavramlar veya diisiinceler 6grenci sayis1 kadar
hazirlanan kartlara 6gretmen tarafindan yazilir ve sinifa dagitilir.
1) Ayn ayn yazilan kartlar toplanir ve tekrar dagitilir.
2) Bu kavram veya diisiincelerin bir birleriyle olan iligkileri
gosterilecek sekilde masa iizerine yerlestirilmesi istenir.

3) Elde edilen haritalama ile simifta gerekli agiklamalar yapilir.

141 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Sekil 2
Zihinsel Haritalama metoduna bir ornek :
s N A
Yazlar sicak ve kurak, kislar ilik Akdeniz iklimi ve bolgesi
ve yagishdir
\ J J
- N (0 s h
Yesil irmak ve kizil irmak bu Karadeniz bolgesi
bolgemizdedir
\_ Y, S /
s N N
Hamsi, cay, findik en belirgin Karadeniz bolgesi
ozellikleridir.
\ J J

L - Ege bolgesi
Uziim, incir, pamuk, tiitiin

ekonomik degeri olan bu iiriinler
bu bolgemizden elde edilir

Bolgelerin

fiziki
ozellilerinin
iretilen tarim
iiriinlerine
etkisi

Bu calisma ile ogrenciler arasinda bir¢cok anlaml iligkilerin dogacagim
Acikgoz belirtir. Ornek: konulu derse yonelik olarak, bolgelere ait 6zellikler kartlar
tizerine yazilarak Ogrencilere dagitilmasi, kartlardaki bilgilerden yola ¢ikarak
ozelliklerin hangi bolgelere ait oldugunun sdylenmesi ve ortak olanlarin bir araya
getirilmesi gibi Ornekler verilerek 6grencilerden bu bolgelerin bulunmasi istenir.
Boylece oyun halinde bolge bulunurken oOzellikleri de cocuklarin zihninde yer

eder.'*?

142 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, izmir: Egitim Diinyas: Yaymlar1. s:133-135.
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3.1.2.3 Hizh Tur

Herhangi bir bilginin hizl1 bir sekilde gézden gecirilmesini saglar. Ozellikle

dersin kisa bir tekrar edilmesinde oldukga etkili olacaktir.

Konu: IIkogretim Sosyal Bilgiler 6. simf Tiirkiye nin Stratejik Konumu

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1) Burada bir kisiye soz hakki verdikten sonra sirayla digerleri takip
eder.
2) Eger 6grenci hatirlayamadiysa “geciniz” diyebilir.

“Hizl tur, her 6grenciye konusma firsati verir ve biitiin sinifta ilgi uyandirr,
cekingen ogrencilere konugma firsati verir.” 143 Ogrenciler siranin her an kendine
gelebilecegini diisiinerek dikkatli olma gayreti icinde olacaklarint ve konusup
konusmayacaklarina kendilerinin karar vermis olmasinin ileriki yasamlar icin de

etkili olacagin1 belirtir.

Tiirkiye’nin  stratejik durumu bu konu ile ilgili diisiincelerin hizla
sOylenmesi

- Ug taraf1 denizlerle cevrilidir.

- U kata arasindadir.

- Ticaret yollar tizerindedir.

'3 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, izmir: Egitim Diinyas: Yayinlari, s: 132.
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- Dort mevsim yasanir.

- Farkl1 iklimler yer alir.

- Turizm cennetidir.

- Doguda petrol yoniinden zengin orta dogu yer alir.

Bu etkinlik sirasinda yukaridaki harita kullanilabilir.

3.1.2.4 Kavram ad1
Ogrencilerin dgrendiklerini gozden gegirmelerini ve &grendikleri arasinda

iliski olusturabilmelerine olanak saglar.144
Konu: 6. sinif sosyal bilgiler dersi, Demokratik hayat konusu
Bu etkinlik i¢in soyle bir yol izlenir

1) Belli bagh kavramlar kartlar tizerine yazilir ve sinifa dagitilir.

Demokrasi Egemenlik

Hiirriyet Esitlik

2) Bir birleriyle degistirilmeleri istenir.
3) Diisiinme zamam tanindiktan sonra ne diisiindiikleri sorulur.
Boylece tiim ogrencilere Ogrenilen konu hakkinda diisiinme ve
konusma firsat1 verilir.
Kavramlar verilerek dgrencilerin bu konuda goriisleri alinir. Demokrasi: en
iyi yonetim seklidir, egemenlik: bir iilkeyi yonetme giiciidiir. Siyasi Partiler: Ulke

sorunlar1 hakkinda aym goriisleri paylasan insanlarin bir araya gelerek kurduklarn

14 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, izmir: Egitim Diinyas: Yaymlar1. s:133-135.
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orgiitlerdir. '* Anlamakta zorluk cektikleri bu soyut kavramlar bu sayede biraz daha

anlasilir duruma getirilebilir.

3.1.2.5 Karsihkh Ogretim

Bu ogretim ile okuma parcalarint anlamak ve hatirlamak ig¢in

kullanilabilecek grup tartisma teknikleri uygulamr. '*°
Bu etkinlik i¢in s0yle bir yol izlenir:
Konu: 6.smif sosyal bilgiler, Dogal kaynaklar
1) Ogretmen ve bir grup dgrenci; bir par¢anin icerigi ile ilgili tartismay1
doniigiimlii olarak yonlendirir. Boylece grup tartisma yOntemi tim
sinifa tanitilir ve birlikte 6grenilir.

2) Parcgayi aciklayabilmek icin paragraf paragraf okunur.

“Dogal kaynaklar insanlarin en degerli varliklaridir. Bunlar; toprak, su, maden
ve ormanlardir. Dogal kaynaklar basta insanlar olmak iizere biitiin canlilar i¢in
gereklidir. Ama en ¢ok insanlar tarafindan kullanilir. Bu kaynaklardan besin
maddeleri ve enerji elde ederiz. Her ikisi de insanlarin vazgecilmez
ihtiyaglarindandir. Besinler olmadan canliligimizi siirdiiremeyiz. Enerji olmadan
ise hi¢bir ekonomik etkinlikte bulunamayiz, 1stnamayiz, aydinlanamayiz.
Insanlar, daha iyi yasayabilmek icin dogal kaynaklar1 daha ¢ok kullanir.
Ama dogal kaynaklar sinirlidir. Yani tiikkenebilir. Bu nedenle kaynaklar, dikkatli

kullamilmahdir.” '*

3) Bu gruba daha ¢ok okudugunu iyi anlayabilen 6grenciler secilir. Amag
parcanin tiim simif tarafindan anlasilmasidir. Burada 6gretmene cok is

diiser. Ogrencileri tesvik eden ve gerektigi yerde aciklama yapan, soru

145 SAHIN, C., EYAMANLAR, H.GOZE,(2001), “Ilk(jgretim Sosyal Bilgiler 6 Ders Kitab1”,
istanbul: D@rs Kitaplar1 A.S., s: O-11. .
146 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari. s:133-135.
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soran, 6zetleyen bir model olarak yer alir. Ogrencilere su tip sorular

sorulabilir.

Soru: Dogal kaynaklar dogada sinirsiz midir? Simirli ise bir giin

tikenebilir mi?

Kaynaklarin hepsinden enerji elde edilir.

1-A Etkinlik i¢in enerji sart midir?
2-K Bazi durumlarda
3-A Evet dogru. Ekonomik etkinlik i¢in bu sarttir.

Ogretmen aciklama yapiyor. Bu paragrafta dogal kaynaklarin neler oldugunu
ve bunlarin en ¢ok insanlar tarafindan kullanildigini belirtiyor.

4-Ogr.  Sorusu olan var m1?

5-C Bu kaynaklarin bir kismindan enerji, bir kismindan da besin
maddeleri elde ederiz.

6-Ogr.  Dogru oray1 belirtmeyi unuttum. Evet bu kaynaklardan isinma,
aydinlanma gibi enerji elde ederiz.

7-A Kaynaklar tiikenebilir mi?

8-Ogr.  Soruyu sen sorduguna gore, ikinci paragrafi da sen oku ve sonucu
bul.

A Evet tiikkenebilir. Ciinkii dogada sinirsiz degildir.

9-Ogr.  Peki! Bu paragraftan benim size sorabilecegim bir soru yoneltin.

10-L Dogal kaynaklar i¢inde yer alan hava nasil olur da tiikenebilir?

11-C Aslinda hava titkenmez. Ciinkii tiikkenirse nefes alamayiz.

12-Ogr.Dogru mu? Katliyor musunuz?

13-D Katiliyorum tiikenmez.

14-Ogr.Nefes almamiz baska sekilde kisitlanamaz mi?

15-C Aslinda olabilir.

16-Ogr.Oyle ise nasil olur?

17-C Hava kirliligi seklinde olabilir.

18-Ogr. Aferin evet bu sekilde olabilir.

Bu etkinlikte 6gretmen ve O6grenci is birligi yaparak bir birlerini desteklerler.
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3.1.2.6 Paylasmali Ogretme

“Birlikte caligma” olarak da gecen bu 6grenmede Ogrencilerin bireysel
olarak bir problemi nasil ¢6zeceklerini ya da bir gorevin iistesinden nasil gelecekleri
konusundaki diisiinceleri, sonrada yanitlarimi bir ortakla veya sinifla paylagsmalar
seklindedir. Wood Algozzine, A¢ikgdz’den (1997) '

Konu: Lise 1. smmf Eski Caglarda Tiirkiye ve Cevresi Unitesinde

Tiirkiye nin Tarih Oncesi Donemlerini aydinlatan merkezler.

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1) Ogrencilere asagida verilen metin okunur.

... Yeni Tag Devri Anadolu’sunda asil tapilan varlik, sonralar tarihi devirlerde
tanr1 ana adini tagiyan, insan i¢in bereket ve ¢ogalimin sembolii olan tanridir.
Tanr1 Ana daima ciplak olarak cesitli sekillerde, yatmis, ¢omelmis, uzanmis
durumlarda ve 6zellikle dogum yapma sirasinda tasvir edilmistir.
Prof. Dr. Ekrem Akurgal
Anadolu Kiiltiir Tarihi
TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 67, Ankara,1998

2) Ogrencilere asagida verilen sorular sorulur ve sonra ikiser ve iicer kisilik
gruplar olusturmalari istenir.
Bu konuyla ilgili sorular su sekilde yoneltilir.
a) Bu donemin insanlar1 inanglarinin simgesi olarak neden bir
kadin1 se¢mis olabilirler?
b) Tanr1 Ana inancinin 6zellikle yeni tas caginda ortaya ¢cikmasinin
nedenleri neler olabilir?
3) Ogrenciler konu ile ilgili onerileri birbirleri ile paylasirlar. Sonunda ortak

bir 6neri listesi hazirlanir. Daha sonra bu liste sinif olarak paylasilir.

147 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari, s:135.
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3.1.2.7 Mahkeme

Smifta mahkeme kurulmasi seklinde uygulanan bir tekniktir. Bu sayede
birgok 6grenci etkinlige katilir.'*®
Konu: Ilkoégretim 7. simf sosyal bilgiler dersi Yeni Cag’da Avrupa Unitesi,
Cografi Kesiflerin Sonuglari
Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir
1) Teknigin isleyisi aynen mahkemede gerceklesen bir olayin avukatlarca
savunulmasi gibi konunun ele alinarak goriisiilmesidir. Ogrencilere cografi
kesiflerin en 6nemli sonucu nedir? Diye sorulur
2) Ogrencilerin sonugta kendi diisiincelerini kanitlara dayali olarak sunmalari

istenir.

Bizce cografi kesiflerin en
Oonemli sonucu diinya ticaret
yollariin degismesidir.
Ciinkii...

~

Bizce cografi kesiflerin en onemli
sonucu Amerika Kitasi’nin
kesfidir. Ciinkd.....

L

148 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari. s:133-135.
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3.1.2.8 Beyin Firtinasi

Beyin firtinast; bir problemi ¢6zmek, bir konuyu netlestirmek gibi amaglarla
kullanilir. Simiftaki 6grencilerin ¢ogunun katilmasina elverigli olmasi, dgrencilerin
yaraticiligim tesvik etmesi, dersi ilging duruma getirmesi nedeniyle uygulanmasi
oldukca etkili olacaktir. Tarih derslerinde 6grencilerin islenecek konuya iliskin 6n
O0grenmelerinin ne oldugunu anlamak ve konuya giidiillenmelerini saglamak igin
uygulanabilir.'*

Konu: Lise 1. sinif Tiirk Tarihi (11-14. Yiizyil) , Anadolu’nun Fethi konusu

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1) Grup olusturularak bir tarisma konusunun ya da problemin
belirlenmesi. Ogrencilere “Sizce neden Tiirkler Orta Asya’dan gog
ettiler?”’sorusu yoneltilir.

2) Ogrencilerden grup iginde secilen iki sekreter aracihigiyla yapilan
tartismanin kaydetmeleri istenir.

3) Ogrenci gruplarinin bulgulari sinifta tartisilarak degerlendirilir.

'* ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, izmir: Egitim Diinyasi Yayinlart. s:133-135.
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3.1.2.9 Phillips 66

J.Donald Phillips tarafindan gelistirilmesi ve Ogrencilerin altisar kisilik
gruplarda ve altisar dakikalik siirelerle calisiyor olmasindan dolay1 bu adi almustir. '
Konu: Osmanl Kiiltiir ve Uygarlig1 Unitesi, Bilim ve Sanat Konusu
Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1)  Alusar kisilik gruplar alti dakikada belli bir konuyu ya da problemi
tartigirlar, Ogrencilere yasadiklart yerin  cevresinde bulunan
Osmanlidan kalan tarih yapilar nelerdir diye sorulur? Ardindan
gruplarinda bu tarihi yapilari nasil koruruz ve degerlendirebiliriz?

Sorusuna cevaplar aramalari istenir.

2)  Uygun ¢odziimiinii bulurlar.

Selimiye Cami i¢i ve ¢ini ayrintist

3.1.2.10 Ozel Ders Grubu

Genellikle yavas Ogrenenlerin telafi egitimi ya da hizhi 6grenenlerin 6zel
projeleri iizerinde calisirken kullanilir. “Ozel ders gruplarindaki basari, geleneksel
siniflarindakinden % 98 daha yiiksektir.”15 !

Konu: lise 1 tarth dersinde zaman ve takvim {nitesinde Tiirklerin
kullandiklar: takvimler konusu.

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

50 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, 1.zmir: Egitim Diinyas: Yaynlar1. s:133-135.
5! Bloom, B,S.,(1979). “insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme” cev:D.A.Ozcelik, MEB., istanbul.



75

1) Ozel ders gruplarinda calismay1 yonlendiren bir lider bulunur. Bu
yiizden akademik basaris1 yiiksek olan Ogrenciler arasindan gruplara
liderler atanir. Bu sayede 6grencilerin kendi aralarinda soru sormalari ve

yanitlamalan 6zendirilir.

3.1.2.11 Gorev Grubu

Ogrencilerin belli bir gorevi tamamlamalarini saglanmak iizere ilgi
duyduklar1 konularda gorevlendirilmeleridir. Bu teknigin 6zelligi her grup iiyesinin
yapacagl calismanin net olarak belirlenmesi ve yapilacak isler icin dogretmenin bir
zaman ¢izelgesi hazirlamas1i ve gerekli kaynaklari saglamasi gibi 0Ozellikleri
bulunur.'*?

Konu: {lkogretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap tarihi dersinde yararl
ve zararli cemiyetler konusu.

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1) Grup icinde 6grenciler neyi nasil yapacaklarini konusurlar, is boliimii

yaparlar ve birlikte calisirlar.

2) Bu calisma esnasinda dramatizasyon, yazili malzemeler, gorsel

malzemeler kullanarak caligmalarim siirdiiriirler.

Ogrencinin adi: | Gorevi: Baslangic tarihi Bitis tarihi:

....... Mavri Mira | ......
Cemiyeti
Pontus Rum
Cemiyeti
Kilikyalilar
Cemiyeti
Milli
Kongre
Cemiyeti
Ingiliz
Muhipleri
Cemiyeti

152 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif (")grenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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3.1.2.12 Arastirma Grubu

Ogrencileri aragtirmaya tesvik etmek icin uygulanir. Amac bilimsel
diigiinmenin tesvik edilmesi, problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi ve yeni
bilgilerin kazandirilmasidir. Lise dgrencilerinin yerel tarih ve sozlii tarih ¢alismalar
yapmalar1 6zellikle aragtirma grubuna ornektir. Boylece 6grenciler kendileri tarihin
icine girerken, birliktede 6grenmis olurlar.

Konu: lise 1 tarih dersi Tiirkiye Tarihi iinitesinde u¢larda yasam ve beylikler

Ulkemizin her yerinde 6grenciler Anadolu da kurulan ilk beyliklerle ilgili

yerel tarih caligmasi yapabilirler.

3.1.2.13 Degerlendirme Yapraklari

Herhangi bir sunum sonunda &grencilerin bunu degerlendirmesi ve bununla
ilgili kendi goriiglerini iceren sorular yoneltmeleridir. Sorular ve yanitlar iizerinde
bilyiik grup ya da kiigiik grup tartismasi yapilarak rasgele secilmis yanitlar okunarak
ulagilan sonuclarin bir araya getirilmesidir. Sorular degerlerle ilgili oldugundan
dogru yanit1 olmayabilir.

Konu: Lise 1. simif Anadolu’nun Tiirklesmesi konusu

Konu islendikten sonra 6grenciler su sekilde sorular yoneltebilirler

1) Neden ilk akinlar Anadolu’ya diizenlenmistir?

2) Anadolu’nun hangi 6zellikleri bunda etkili olmustur?

3) Tiirklerin Anadolu’ya go¢ etmelerinin en 6nemli sebebi nedir?

3.1.2.14 Pazar Yeri

Ogrencilerin birbirlerini tamimas1 ve goriislerini birbirleriyle paylasmasi
seklinde uygulanir. 133
Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:
1) Ogrencilere dagitilan kiigiik kAgitlara; sahip oldugu bir deger, konuyla
ilgili bir goriisii ve sormak istedigi bir soru gibi... Yazmasi istenir.
2) Daha sonra bu kagitlar iizerlerine takilarak oOgrencilerin birbirleri

istiindekini okuyarak dolasmaya baglamasi seklindedir.

153 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Lise 1.Tiirklerin Tarih Sahnesine Cikis1 ve ilk Tiirk Devletler Unitesinde yer
alan Tiirklerin Ilk Ana Yurdu konusu islenirken Ogrencilerin goriisii ve sormak

istedikleri sorular hazirlanarak sinif i¢inde dolagsmalar saglanabilir.

3.1.2.15 Uclii Degisimi

Verilen bir konu hakkinda bazi 0Ogrencilerin tartismasi ve diisiince
iiretmesidir.'™*
Konu: Lise 1. sinif ait Tarih Bilimine giris iinitesi, tarihin diger bilimlerle

iliskisi adl1 konu bu sekilde islenebilir.

Bu etkinlik i¢in soyle bir yol izlenir:
1) Cesitli tartisma sorular1 hazirlanarak dgrenciler iiclii gruplara ayrilir
Ogrencilere su sorular yoneltilir.
a) Tarih hangi bilim dallarindan yararlanir?
b) Arkeoloji ne sekilde tarihe yardimei olur?
c) Eski yazilarin bu konuda ne gibi katkilar1 vardir ?
2) Gruplar yan vyana dizilerek Ogrencilerin sorular1 birbirleriyle

yanitlamalar saglanir.

'3 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, izmir: Egitim Diinyasi Yayinlar1. s:133-135.
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3) Sinif olarak bulunanlar tartisilir.
4) Konu devam ettigi siirece grup iiyelerine say1 verilerek bu sayida olan
kigilerin bir araya getirilmesi seklinde yeni sorular eklenerek islem

devam eder.

3.1.2.16 Dedikodu

Ogrencilerin konuyu kavramaya ¢alismasini, o konuda diisiinmesini ve konu
hakkindaki cesitli diisiinceleri 6grenip onlar1 degerlendirmesini saglar.
Konu: Lise 1. simf tarih dersi Tiirkiye'nin tarih Oncesi devirlerini aydinlatan
merkezler.'”

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1)Ogrenciler ikiserli gruplar olusturarak verilen konu ya da soruyla ilgili

diisiincelerini birbirlerine soylerler.

ﬁ...Eger biiyiite¢ altina alirsan bu cografyada bizim durumumuz gergekm

ilgingtir. Tam anlamiyla ne tam “dogulu” ne tam “batili” olan bizler;
dogudan bakildiginda batili, batidan bakildiginda ise doguluyuz.
Gergektende bu Anadolu’nun cografi konumu ve yapisi ile de bir anlamda
baglantilidir. Onceleri herkesin diline pelesenk olmus bir tanim iizerinde
durmak istiyorum: “Anadolu, Asya ile Avrupa’y1 birlestiren bir kopriidiir”.
Kopriilerin iizerinden gelip gecilir. Buradan da gelip gecenler olmustur.
Ancak tiim tarih boyunca dogulusu, batilisi, kuzeylisi, giineylisi gelip bu
kopriiniin iistiine yerlesmistir, kimisi somiirmiis, kimisi de vatan tutmustur
bu topraklari, son gelen bizler gibi...”

Prof. Dr. M. Taner
Tarhan

Tarih Yaziminda Arkeolojinin Onemi,

\ Arkeoloji ve Sanat Yayinlari, Istanbul, 1995 /

Soru 1: Bu metinde adi1 gecen “dogu”, “bat1” gibi yonler, cografi igeriklerinden bagka

hangi alan icin kullanilmaktadir?

Soru 2: Asya ve Avrupa kitalart nerede birbirinden ayrilir?

155 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Soru 3: Okudugunuz metnin ikinci ctimlesini kitlara gore tamimlayiniz, dogu hangi

kitay1, bat1 hangi kitay1 ifade ediyor?

2) Daha sonra esler birbirlerinden ayrilip yeni ikililer olusturarak yeni
eslerine kendi diisiincesini ve onceki esinin diisiincesini iletir. Bu siirec
boylece devam eder gider. Siirecin sonunda olusan diisiinceler sinifca

tartigilir.

3.1.2.17 Dogru mu, Yanhs mi ?

Ogrencilerin 6grenilenler hakkinda diisiincelerini, bilgilerini, paylasmalarini
ve degerlendirme yapmalarini saglar. 136
Konu: Lise 1. simf eski caglarda Tiirkiye'nin g¢evresindeki Kkiiltiir ve

uygarliklar iinitesinde Mezopotamya konusu bu sekilde islenebilir.

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1) islenen konularla ilgili bir dizi dogru, bir dizi yanlis tiimcenin
olusturularak kii¢iik kartlara yazilmasi istenir.

2) Kartlar 6grencilere dagitilarak hangilerinin yanlis, hangilerinin dogru
oldugu aragtirilir.

3) Tiimcelerin dogruluklan ve yanlisliklan sinifca tartigilir.

Verilen bosluklara dogru ise D, yanlis ise Y seklinde yazilmasi istenir.

156 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Ogrencinin adi, soyadi:

Sinift:

Asagida verilen ifadeleri sirasiyla okuyup. Hangisinin dogru hangisinin

yanlis oldugunu belirtiniz.

1) Mezopotamya iki irmak arasindaki iilke anlamina gelir [ CPPT )
2) Dicle ve Firat irmaklar arasinda kalan kisimdir T )
3) Mezopotamya’da sadece Siimer ve Akad devletleri

Kurulmustur (oo )

4) Siimerler Asya kokenli bir kavimdir TP )

3.1.2.18 Ogrenme Galerisi

Ogrencilerin belli bir siirede neler ogrendiklerini degerlendirmelerini

saglar.157
Konu: 7. simif sosyal bilgiler dersi Istanbul’un fethi konusu
Bu etkinlik i¢in soyle bir yol izlenir:
1) Ogrenciler 2 - 4 kisilik gruplara ayrilir.
2) Gruplarin Istanbul’un fethi konusunda ogrendiklerini gozden gecirmeleri
ve siniftan hangi bilgileri, becerileri, gelismeleri gotiireceklerini listelemeleri
istenir.

3) Listeler duvarlara asilir.

157 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Neler 6grendim?

Istanbul1453 yilinda fethedildi.
Istanbul’un eski ismi Costantinapolis
‘dir.

Fatih Sultan Mehmet gemileri Hali¢’e
karadan gonderdi.

Fetih hazirliklari sirasinda Rumeli Hisar1
yapildi

y

4) Ogrencilerin listeleri inceleyerek, kendilerinin de 6grenmis oldugu ancak

listelerine yazmay1 unuttuklari maddelerin 6nlerine isaret koymalar istenir.
5) Bunun sonunda hangi 6grenmelerin ka¢ kisi tarafindan gerceklestiginin
degerlendirilmesi yapilir.
Bu etkinliklerden 6grencinin hangilerini yaptigi listelenerek nasil 6grendigi

gosterilebilir.

3.1.2.19 Burada Herkes Ogretmen

Ogrencilere 6grenilenleri gozden gegirme, onlar hakkinda soru ¢ikarma,
158

degerlendirme yapma ve 6gretme firsatlari verir.
Konu: Lise I tarih dersi, “tarih bilimine giris ve kaynak arama” konulu ders
Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:
1) Ogrencilere kiigiik kart veya kagitlar dagitilir.

158 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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2) Bu kartlara konu hakkinda soru sormalar1 ya da tartisilmasimi istedikleri
noktay1 karta yazmalar istenir.

3) Kartlar toplanip kanistirilarak 6grencilere tekrar dagitilir.

4) Herkesin kendisine gelen karttaki soru ya da tartisma konusunu arastirip ne
soyleyeceklerinin saptanmasi istenir.

5) Soru ve yanitlar sinifa sunularak sunumlar {izerinde tartigilir.

Yazili kaynak nedir?

Yazisiz kaynak deyince neler akla

geliyor?

Destan, efsane hangi gruba girer? Gibi
sorular kagitlara yazilarak bu yontem

uygulanir.

3.1.2.20 Tombala

Ogrencilerin, anlatilanlar1 oyun oynayarak anlamaya calismalarini saglar.
Ogrencilerde merak uyandirici  yonlerin  bulunmasi nedeniyle dikkatlerini
toplamalarini kolaylastirir. 139
Bu etkinlik i¢in soyle bir yol izlenir:

1) Islenen konunun ana kavram ya da diisiincelerinin ¢ikarilmasi istenir.

159 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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2) Cikarllan bu maddeler tombala kartlarma dagimik olarak yazilip
bazilarinin ise bos birakilarak 6grencilere dagitilmasi istenir.

3) Ogretmen konuyu anlatirken ogrenciler bahsedilen kavram ya da
diisiincelerin {iizerini kapar, yatay, dikey ya da capraz cizgilerde yan

yana li¢ kutu kapatan “tombala” der. Bu sekilde devam eder.

Eski Tiirk devletlerinde, Tiirk toplumlarinda siyasi teskilatlanmanin en {ist
basamagini il veya el denilen devlet olustururdu. Devletin baginda hakan bulunurdu.
Hiikiimdarlar, devleti yOnetmenin kutsal bir gorev olduguna ve bu gorevin
kendilerine gok tanr tarafindan verildigine inanirlardi. Gok tann tarafindan verilen
bu yonetme yetkisine kut adi verilirdi. (metinde alt1 ¢izili ve koyu renkle yazilan

kavramlar 6grenci calisma kagidinda bos birakilacaktir.)

3.1.2.21 Doniisiimlii Ogretme

Ogrencilerin cesitli yasantilar gecirmelerine ve ogrendiklerini birbirleriyle
paylasmalarina elverislidir. '®°

Konu: 7.smif sosyal bilgiler “cografi kesiflerin nedenleri”

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:
1) iki ayn grup olusturulur, I. Gruba konuyu kitaptan okumalar1 sdylenir.
II.gruba 6gretmen anlatir.
- (I. Grup ) “Cografi kesiflerin yapilmasinin en énemli nedenlerinden biri,
dogu ilkelerinin zenginligine ulasmak ve Avrupa iilkelerinde dogrudan
ticaret yapabilmeyi istemeleriydi.”
- (IL. Grup) “Orta dogudan gelen targin, baharat ve ipekli kumaslar ipek ve
Baharat yolu sayesinde Avrupa’ya ulasiyordu.” Tiirklerin 1473 yilinda
Istanbul’u almis olmalari, Avrupalilari farkli bir yol arayigmna itti. Seklinde
kitapta yazmayan bilgi verilerek her iki grubun karsilasip birbirlerine konuyu
sunabilirler.

2) Gruplar yer degistirir.

160 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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3) Ogretmen konunun kalan kismimi once okuma yapmis olanlara anlatir,
digerleri okuyarak Ogrenir, gruplar tekrar bir araya gelerek her grup karsi
gruptan bir arkadasiyla eslesir.

4) Olusan bu gruplarda oOgrencilerin Ogrendiklerini karsilastirmalart ve

eksiklerini tamamlamalari istenir.

3.1.2.22 Soru Af

Islenen konunun ana kavramlarinin ve ana diisiincelerinin netlestirilmesinde
kullanilir. "'
1) Tahtaya ya da kagida bos bir agin cizilmesi ve ortasina konunun
yazilmasi istenir.
2) Ogrencilerden isledikleri konuyu gozden gegirerek iyi anlamadiklari
noktalar1 ya da yamtlanmasini istedikleri noktalar1 ¢ikarmalar istenir.
3) Sorular birbirleriyle iliskilerine gore aga yerlestirilir.

4) Her bir sorunun yanit1 sinifca tartigilarak ilgili sorunun yanina yazilir.

Ornek : Lise-I tarih kitabi

Tahtaya ¢izilen bir ag seklinin en ortasina *“ Aydinlanma ” (Bilimsel bilginin
onem kazanmasi, aklin ve bilimin 6n plana ¢ikmasi, deneysel arastirmalarini nem
kazanmas1) adli konu baghig1 yazilir. Bununla ilgili olarak etrafina; Ronesans,
Reform yerlestirilir. Kendileri ile ilgili olacak sekilde; Bununla ilgili sorular sinifca

ya da kii¢iik gruplarla tartigilarak saptanir.

Sekil 3

161 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif (")grenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Soru ag1 metoduna bir 6rnek :

Ronesans nedir?
Ronesans olmasaydi ne olurdu?
Ronesans’in sonuglart nedir?

Ronesans Bilimsel bilginin Onem

kazanmasi Aydinlanma

Aklin ve bilimin 6n plana ¢cikmast
Deneysel arastirmalarin1 6nem kazanmasi

Reform

Reform hareketi nerede basladi?
Reform sonucu hangi mezhepler

ortaya cikt1?

3.1.2.23 Katihyorum/Katilmyorum

Onceki ogrenilenler arasinda bag kurulmasi, o6grenilenler hakkinda
diisiiniilmesi ve degerlendirme yapilmas firsatlari saglar. '

Konu: Lise-I “Eski Caglarda Tiirkiye”

1) Konunun baglica diisiinceleri saptanir.

2) Bu diisiinceleri ifade eden tiimceler iki siitunlu bir forma yerlestirilir.
Katiliyorum/katilmiyorum formlar1 ders islenmeden Onceki boliimiin
ogrencileri tarafindan doldurulur.

3) Sonra ders islenir.

192 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, izmir: Egitim Diinyas: Yaymlar1. s:133-135.
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4) Dersten sonra katiliyorum/katilmiyorum formlar1 6grenciler tarafindan
tekrar doldurulur.
5) Ogrencilerin diisiincelerinde meydana gelen degisiklikler ve nedenleri

tizerinde tartigilir.

Karain ve Beldibi Katiliyorum | Katilmiyorum
© ®

Antalya’nin 30 km.

kuzeyindedir.

Magara duvarlarinda dag
kecisi ve geyik gibi av
hayvanlan figiirleri vardir.

Cakmak tasindan yapilmig
el baltalarina

163
rastlanmastir.

3.1.2.24 Bilgi Kese Kagidi

Onbilgilerin yeni 6grenilenlerle iliskilendirilmesini saglar. '**
Konu: Tiirk Islam devletlerinde kiiltiir ve uygarlik, devlet yonetimi
Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:
1) Ogrencilerin her birine birer kese kagidi verilerek, islenecek konunun anahtar
ismi, olay ya da kavramlarinin ¢ikarilmasi istenir.
Ogrenciler ders kitaplarinda asagida verilen metni incelerler.
“... Karahanllar saraya ordu diyorlardi. Saray, hiikiimdar ve ailesinin yasadig1 bir
yer olmasinin yani sira devlet yonetiminin de merkeziydi bu nedenle saraya kapu ad1
da verilmekteydi. Sarayda en onemli gorevliler haciplerdi. Haciplerin baskanina
hacibulhiiccap denilirdi. Hacibiilhiiccap, hiikiimdar ile saray gorevlilerinin, halkin
ve hiikiimet yetkililerinin goriismelerini saglardi. Saraydaki diger gorevliler sunlardi.

Kapicibasi; saraymn korunmasindan ve her tiirlii giinliik hizmetinden sorumluydu.

Silahdar; hiikiimdarin silahlarina bakar ve silahhane denilen imalathaneyi yonetirdi.

163 KARA, Kemal,(2002). “Lise Tarih I De{s Kitabr”, Istanbul: Onde Yayncilik, 2002, s: 26.
164 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Alemdar; devlete ait sancak ve bayraklarin yapimi ve bakimi ile gorevli olanlarin
basiydi. Ascibasi; sarayin mutfagindan sorumluydu. ilbasi; hiikiimdarm ve kapikulu
askerlerinin atlarina bakan gorevlilerin basiydi. Camedar; hiikiimdarin elbiselerini

165
hazirlar ve korurdu. ...”

2) Ogrenciler listedeki maddelerin her biriyle ilgili bildigi bir seyi kese kagidinin
iistiine yazmalar1, yazilacak diislince yoksa bos birakilmasi istenir.

3) Sinifta 2 — 4 kisilik gruplar olusturularak grup iiyelerinin yazdiklarini birbirleriyle
paylasmalari istenir.

4) Ogrencilere kiiciik kagit ya da kartlar dagitilarak bu Kkartlara anahtar maddelerle
ilgili yeni 6grendiklerini yazmalar ve kese kagidina koymalar istenir.

5) Daha sonra kese kagidinin icindeki bilgiler gruplarla paylasilir.

3.1.2.25 Kim Oldugunu Bul

Ogrencilerin 6grendiklerini gozden gecirmelerini, konuyla ilgili olarak

diisiinmelerini ve degerlendirme yapmalarini saglar. '

Konu: 7 sinif sosyal bilgiler “yenilik hareketleri”

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

1) Ogrenci sayis1 kadar kagida konuyla ilgili baz1 yenilikler, dogrular,
yanliglar, 6rnekler, kanitlar, destekleyici diisiinceler, aykir1 diisiinceler,
benzetmeler vb. yazilir.

2) Kagitlar iistlerine takilmak tizere 6grencilere dagitilir.

3) Ogrenciler ayaga kalkip iizerinde yenilik, dogru, yanlis vb. tiimceleri
tasiyan kisileri bulup not ederler.

4) Daha sonra yerlerine otururlar ve kimlerin yenilik, kimlerin dogru tiimce
vb. tasidig1 ve nedenleri konusgulur.

5) Bu konuya ait olarak kisiler ile ilgili 6zellikler kagitlara yazilarak kim
olduklar1 bulunmaya calisilabilir.

- Gereksiz harcamalar1 kesti, (Geng Osman)

165 KARA, Kemal (2002) Lise Tarih 1., On(_i'e Yayncilik, Istanbul, s: 177.
166 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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- Cocuk yasta hiikiimdar oldugu icin devlet idaresini annesi Valide Kosem
Sultan ile birlikte yapti. (IV.Murat)

- Gelir ve giderleri gosteren bir biitce hazirladi. (Tarhuncu Ahmet Pasa)

Gibi ozellikler kiiciik kagitlar iizerinde verilir. Bu sayede dgrenciler hem kim

oldugunu bulurlar hem de dogru ve yanlis iizerinde tartigma ortami yaratirlar.

3.1.2.26 Bunu Kim Yapar?

Ogrencilerin gozden gegirilmesi, konuyla ilgili sorularin yamtlanmasi ve
problemlerin ¢6ziimii ¢alismalarinda kullanilabilir. Amaclar dogrultusunda sorular ya
da alhistirmalarin yer aldigi calisma yapraklan hazirlanarak Ogrenci sayis1 kadar

cogaltilir.'®’

o, (e Y

Kuva-yi Milliye nedir?

y

e

Kuva-yi Milliye neden

kurulmustur?

y

o, i Y

Neden diizenli orduya

gerek duyulmustur?

y

o, i

Diizenli ordu
kurulmasinin sonuglari

neler olmustur?

y

167 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif (")grenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

2) Yukarida gosterilen calisma kagitlar1 ogrencilere dagitilir. Ogrenciler
smifta “bunu kim yapar?” diyerek dolagmaya baslar.

3) Birbirlerinin c¢alisma yapraklarindaki alistirmalardan birini yapma
konusunda anlasanlar eslesir.

4) Ogrenciler birbirlerinin ¢alisma yapragindaki alistirmalardan birini
yapip yanina, yapanin adini yazarlar.

5) Calisma yapraklar belirlenen siire i¢inde tamamlanir, yapilamayan

alistirmalar 6gretmen tarafindan yapilarak agiklanir.

“Kuva-yi Milliye hareketi, giineyde Fransiz ve
Ermenilere, batida Yunanlilara kars1 ortaya ¢ikt1.
Kuva-yi Milliye isgallerin yayginlagsmasini onlemeye
calisti... baslangigta, Kuva-yi Milliye ¢ok faydali
hizmetler gordii. Ancak belli bir otoriteye bagh
olmayan ve askerlik teknigini bilmeyen bu kuvvetlerle
diismam yurttan atmak miimkiin degildi.”

Seklinde gerekli bilgi verilerek baslangictaki énemi vurgulanir. Sonunda ise
yeterli olmadig1 gosterilir. Boylece neden yeni bir ordu kurulmasi gerektigi bu

sekilde ortaya koyulur. Bilgilerin daha iyi pekistirilmesi saglanir.
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3.1.2.27 Hazineyi Bul

Konunun sunumu, gézden gegirilmesi ve konuyla ilgili problemin ¢oziimii

gibi ¢ok cesitli agamalarda kullanilabilir.'®

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:

Konu: Osmanl kiiltiir ve uygarlig1 iinitesi, devlet yonetimi konusu icinde
yer alan merkez yonetimi.

1) Osmanli merkezi yonetiminde kimler yer alir? Sorusu Ogrencilere

yoneltilir. Konu ile ilgili hazirlanan fotograflar sinifin farkli yerlerine

saklanir.

Sadrazam Padisah

' ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, izmir: Egitim Diinyasi Yayinlar1. s:133-135.
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Kazasker Nisanci Defterdar

2) Hangi par¢anin nerede oldugunu belirten yoOnerge veya krokiler
hazirlanir. Ogrenciler kiiciik gruplara ayrilr.

3) Her gruba bir yonerge ya da kroki verilir.

4) Gruplar ellerindeki krokileri izleyerek pargalari bulmaya ¢alisirlar.

5) Bulunan her parga grupca incelenerek ne oldugu anlasilmaya calisilir.

Anlagilmayan noktalar 6gretmene sorulur.
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3.1.2.28 Kum Saati

Genellikle 6n Ogrenmelerin animsanmasi ve yeni Ogrenilenlerle bag

kurulmasi i¢in kullanilir.'®

Konu: Ilkogretim 8. simf Inkilap tarihi dersinde I. Diinya savasi oncesi

genel durum konusunda yer alan sanayi inkilab:

Bu etkinlik i¢in s6yle bir yol izlenir:
1) Tahtaya ya da kagitlara bos kum saatleri ¢izilir.
2) Neyin 0grenilecek oldugu kum saatinin ortasina yazilir.
3) Ogrenme malzemesi ile ilgili 6nbilgiler kum saatinin iist tarafina
not edilir.
4) Konu islendikten sonra 6grenme malzemesinin ana temalar1 kum

saatinin alt kismina yazilir.

Sonugta soyle bir kum saati hazirlanmis olur

169 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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Sekil 4

Kum saati metoduna bir ornek :

XV. ve XVLI. Yiizyillarda Avrupa da 6nemli gelismeler yasandi
bu gelismelerin en 6nemlileri, cografya kesifleri, Ronesans ve
reform idi. Bu dénemde somiirgecilik hareketlerinin baglamasi

Sanayi Inkilabu, iiretimde insan giiciiniin yerine
makinenin kullanilarak kisa siirede ¢ok fazla
iiretim yapilabilmesidir.

r"'l"'"l'l"'l'"l"""l'
4 . [ T R |

Sanayi inkilabr ile iiretimde artis sagland1 bunun sonucu olarak
ham madde ihtiyaci artti. Sanayi inkilabini1 gergeklestirmis olan
devletler, bir taraftan yeni hammadde kaynaklari ararken diger
taraftan da tirettikleri mallar1 satacak pazarlar armaya
bagladilar.

5) Olusturulan kum saatleri aciklanir.
Sanayi Inkilabi, somiirgecilik, Fransiz Ihtilali bu sekilde kum saatleri ile

ifade edilir ve I. Diinya Savasi ile ilgili olarak baglantilar agiklanir.
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3.1.2.29 Kart Eslestirme

Ogrenilenlerin gozden gegirilmesi, netlestirilmesi ya da kaliciliginin

artirlmasi gibi amaglarla uygulanir. Uygulama sirasinda su islemler yapihr:'”°

Konu: Osmanl Kiiltiir ve Uygarlig

1) Her biri siniftaki 6grenci sayisinin yaris1 kadar kart iceren iki dizi kart

hazirlanir. Birinci dizide; 6grenilenlerle ilgili sorular, kavramlar,
ornekler vb. yer alir. Ikinci dizide ise; birinci dizidekilerle

eslestirilebilecek yanitlar, aciklamalar, tanimlar, ilkeler, olaylar

bulunur.
2) Dizilerden birindeki kartlar numaralanir ve sinifa dagitilir
-1- Cevap: Osmanl
Toplumu
Soru: Osmanlt Askeriler
Toplumu genel (yonetenler) ve
olarak kac kisma Reaya
ayrilir? (yOnetilenler)
diye ikiye ayrilir.
-2- Cevap: Devlet
gorevlilerini
Soru: Enderun yetistiren
neye denir? okuldur.

3)

4)

5)

Ogrencilere, kendilerine gelen kartlarla ilgili hazirlik yapmalari icin
belli bir siire taninir.

Ogrenciler sinifin icinde dolasarak ve karsilastiklariyla konusarak
ellerindeki kartin esini ararlar.

Kartlarin1 eslestirenler bunun gerekcelerini hazirlarlar.

170 ACIKGOZ, Kamile Un.(2002), “Aktif Ogrenme”, [zmir: Egitim Diinyas1 Yaynlari. s:133-135.
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6) Kart numaralarn rasgele soylenir ve numarasi soylenenler kendi

kartlarinin igerigini ve hazirladiklan gerekgeleri sinifa sunarlar.

Bu etkinlik ile tarih iinitelerinde gecen kavramlar 6grencilerin daha kolay
akilda tutmalar1 saglanabilir. Ilkogretim sosyal bilgiler dersi Osmanh Kiiltiir ve

Uygarligi Unitesinde devlet yonetimi konusunda bu teknik kullanilabilir.
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BOLUM IV

4.1 BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde tarih 6gretiminde aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin
ne tip sonuclar doguracag iizerinde durulmadan 6nce tezin boliimleri hakkinda bilgi
verilecek ve yorumlarda bulunulacaktir.

Birinci Boliimde: Ulkemizde tarih egitiminde yer alan sorunlarm neler
oldugu, tarih egitiminin nasil yapildigi dile getirilerek; 6zellikle 6grencinin kendi
istegi ile bilgi aldig1 ‘yapilandirmaci’ 6grenme kurami agiklanarak, 6grenmedeki
bireysel farkliliklarm etkisi ortaya koyuldu. Ogrenme teknikleri agiklanarak aktif
ogrenme nedir? Konusu iizerinde duruldu ve etkin sif ile geleneksel simif
karsilastirilarak 6grencilerin ne sekilde derse katildiklari gosterildi. Ayrica tarih
Ogretiminde yasanan sorunlar nelerdir? Aktif 6grenme nedir? Tarih derslerinde nasil
kullanilir? Problem cilimlesi olarak yer aldi. Alt problemlerde; iilkemizde
okutulmakta olan tarih konularinin hangi tekniklerle verildigi, 6grencilerin bu derse
ne sekilde algilayabildikleri tizerinde durularak 6gretim yontemlerinde de var olan
sorunlar belirtilerek, etkin sinif ile geleneksel sinif karsilastirilarak 6grencilerin derse
daha aktif katildig1 ortam belirtildi.

Bu arastirmanin uygulama kisminin olmadigr da simirhiliklar boliimiinde
belirtildi.

Ikinci Boliimde: Aktif 6grenme ile ilgili yapilan yurt ici ve yurt disinda
yapilan yayin ve arastirmalar verilerek bu konuda nasil bir ¢alisma kapsaminin
oldugu belirtildi. Bu sayede aktif 6grenmenin yabanci iilkelerde 6zellikle Amerika
‘da incelenip arastirma konusu oldugunu ve diger bilimlerde oldugu gibi tarih

Ogretiminde de uygulanabilecegi gosterildi.
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Uciincii Boliimde: Aktif 6grenme teknikleri ayr1 ayri ele alinarak nasil bir
icerige sahip olduklarn agiklanarak, tarih ders konularinda ne sekilde
uygulanabilecegi verilen 6rneklerle ortaya koyuldu.

Dordiincii Boliimde: Tezin igerigi hakkinda bilgi verilerek bunlara dayal
bulgu ve yorumlar ortaya koyuldu.

Besinci Boliimde: Bulgu ve yorumlara dayali olarak;bir sonug, tartisma ve
Oneriler yer ald1.

Tarih egitiminde yasanan sorunlar incelendiginde; ozellikle derslerde
kullanilan yontem ve tekniklerden kaynaklanan sorunlar iizerinde durulmaktadir. ...
Genellikle smniflarda diiz anlatim yontemi kullanilmakta ve bilgiler Ogretmen
kanalindan ders kitab1 aracilifiyla Ogrencilere belletilmeye c¢alisiimaktadir.
Ogretmen ve ders kitab1 merkezli bu 6gretim yontemi temellerini davranisci 6grenme
kuramindan almaktadir. Oysa giintimiizde 6zellikle gelismis olarak niteledigimiz
ilkeler egitim felsefelerini yapilandirmaci ogrenme kuramina dayandirmaktadirlar.
Bu kurama gore 6grenci merkezli ve arastirma temelli egitim uygulamalariyla
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarim1 saglamak esastir. Tarih egitimine
yapilandirmaci 6grenme kuraminin yansimalart 6grencilerin kiiciik tarihgiler gibi
calismalarin1 Oneren ilerlemeci anlayisla sekillenmistir. Bu anlayisa gore ogrenciler
tarihsel kanitlarla birebir ¢alisma, problem ¢cdzme ve kesfetme siireclerini yasayarak
kendi 6grenmelerini arkadaslarinin ve yetiskinlerin yardimiyla saglayacaklardir.
Aktif 6grenme yontemlerinin tarih derslerinde kullanilmas1 6grencileri siniflarda
kullanilmas1 genelde egitim o6zelde de tarih egitimi icin yeni bir bakis acis
saglayacaktir.

Ciinkii tarih Ogrencilerin sadece ezberlemesi gereken yiginlarca bilgiden
olusmaz. Ozellikle 6grenciler igin aktif dgrenme uygulamalarinm tarih biliminin
metodolojisine uygun olarak kullanilmasi 6nerilmektedir. Fakat iilkemiz Ilkogretim
Sosyal Bilgiler ve Lise Tarih miifredati gdz oniine alindiginda dgrencilerin kii¢iik
sosyal bilimciler gibi caligmalarini saglayacak etkinliklere rastlanmamaktadir.

Ogrencilerin tarih biliminin metodolojisini anlayabilmeleri i¢in “tarih
yapma” ve ‘“yeni tarih” anlayis1 ¢atisinda su tip etkinlikler yapmalan ozellikle

Ingiltere ve Amerika Birlesik devletleri miifredatinda goriilmektedir. Bunlar; Aile
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tarihi yazma, sozlii tarih ¢alismalar1 yapma, yerel tarih ¢alismalar yapma, aktif miize
gezileri, 0grencilerin tarihsel kanitlarla caligmalari... Seklinde siralanabilir.

Bu arastirmada iilkemiz miifredatinda bu tip etkinliklere yer verilmedigi i¢cin
ozellikle var olan miifredatta aktif Ogrenme islerinin nasil uygulanabilecegine
ornekler verilmistir.

Sonug olarak; Ogrencilerin bilgiyi ezberleyen pasif alicilar olmaktan
cikaracag1 diisiincesiyle iilkemizde tarih egitiminde yasanan sorunlarin (6zellikle
yontem ve teknikten kaynaklanan sorunlar) okullarimizda aktif 6grenme

uygulamalarinin yayginlastirilmasiyla gelistirilecegi soylenebilir.
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BOLUM V

5.1 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonuglarina dayali olarak tarih Ogretiminde aktif Ogrenme
teknikleri uygulandiginda su tiir sonuglar elde edilmistir.

Tarih Ogretiminde sik¢a kullanilan  diiz anlatim yOnteminin,dersin
Ogretilmesinde ve sevilmesinde yeterli olmadigi,bdyle bir durumda dersin ilk
baslarinin dinlenildigi geri kalan kisminmin hi¢ dinlenilmedigi arastirmalar sonucu
ortaya koyulmustur.Ayrica yapilan konusmalarin hepsinin 6grencinin zihninde
kalmayacag1 da belirtilmistir.Bu sistemin yalnizca dgretmenin anlattigr dgrencinin
susturuldugu bir ortamdan olustugu ortaya koyulmustur.

Tarih Ogretiminde, ezberci bir yaklagim izlenildigi, verilenlerin aynen
alinmak istenmesi seklinde bir siirecin takip ettigi, ancak 6grencinin i¢inde yer aldig
yaparak yasayarak elde ettigi bilginin daha verimli ve kalici olacagi, ortaya
koyulmustur.

Etkin bir sinifta yer alan 6grencinin geleneksel sinif icerisinde daha baski
altinda oldugu belirtilerek, kendisine Ozgiiven kazandiran aktif simif ozellikleri
vurgulandi .

Aktif 6grenme tekniklerine verilen Orneklerle tarih 6gretiminde yer alan
farkli konularda farkli tekniklerin uygulanabilecegi ortaya koyuldu. Kullanilan
yontemler sayesinde dgrencilerin derse olan ilgilerinin arttigi, derse daha cok sevgi
ile baktiklar1 goriilmiistiir. Bloom,(1979) belirttigi gibi 6grenme giigliikleri ile
karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilebildi. 17

Ogrencilerin konu ve olaylari daha ¢ok akillarinda tutabildikleri goriildii.

ogretimdeki asil amag kalic1 bir 6grenmenin gerceklesmesi oldugu diisiiniildiigiinde

7! Bloom, B,S.(1979). “insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme” gev:D.A.Ozgelik, MEB., istanbul.
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Acikgo6z’iin belirttigi iizere “aktif 6grenme yontemleri tarih 6gretiminde kullanildigi
takdirde 6grenciler i¢in daha avantajli olacaktir.” '’

Ogrencilerin, bu yontem sonucunda tutumlariin énemli dlgiide degistigi ve
basarilarina olumlu sekilde yansidigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak tarih Ogretimi agisindan asagidaki
oOneriler ileri siiriilebilir :

1- Bu arastirmada ve daha once yapilan arastirmalarda goriildiigii gibi aktif
O0grenme yonteminin hem biligsel hem de duyussal anlamda olumlu etkileri vardir.
Bu nedenle, iilkemizde egitimin her kademesinde yer alan tarih 6gretiminde aktif
ogrenme tekniklerine yer verilmesi Onerilebilir.

2- Bu arastirmada, tarih 6gretiminde aktif 6grenme yontemleri 6rneklerle ve
sinifta yapilan c¢aligmalarla ortaya koyuldu. Bu sekilde daha farkli 6gretim
yontemleri ile birlikte etkilerinin stnanmasi onerilebilir.

3- Ulkemizde, tarih 6gretiminde, aktif 6grenme yontemi daha yaygin bir
sekilde uygulanmasi saglanmalidir. Bu amacla tarih Ogretmenlerine hizmet ici
kurslarinin verilmesi ve daha fazla seminerlerin diizenlenmesi yararli olacagi
oOnerilebilir.

4- Aktif 6grenme yontemleri fakiiltemiz biinyesinde gelecegin 6gretmenleri
tizerinde uygulanarak Ogretim yapilmasi; yaparak ve yasayarak Ogrenme olanagi
saglayacagindan daha ¢ok etkili olacagi onerilebilir.

5- Tarih derslerinde ezbere dayali Ogrenme yerine aktif Ogrenme
uygulamalariyla 6grenciler i¢in daha anlamli 6grenme olanaklar1 sunacagi i¢in ders
kitaplarinin ve okul miifredatinin aktif 6grenme olanaklarin1 kullanabilecek sekilde

yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

172 ACIKGOZ, Kamile Un (1992). isbirlikli Ogrenme, s: 51.
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