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ONSOZ

Gelisen ve degisen diinyada bilim ve teknolojideki hizli gelisme, bireye verilen egitim
ve Ogretim hizmetinin niteligini degistirmistir. Gilinlimiizde egitim ve 6gretim ¢aligmalari,
ogrencilere bilimsel ilkelerin, teknolojik buluslarin yasamsal degerini kazandirmak ve bilgi
sahibi olmanin yaninda bilgi iiretimine katkida bulunmak ic¢in Orgiitlenmis ve

yapilandirilmigtir.

Ozellikle ¢agdas diinyaya ulasmanin yolu bu anlayis ve diisiincenin kurumlasmast ile
hedefe ulasacagi bir gergektir. Bu nedenle, yapici, yaratici, elestirici diislinceye sahip
bireylerin yetismesini amaglayan Fen Bilimleri 6gretim Program tasarilari ve Ogretimde
uygulanan tiim 6grenme firsatlari, bireye Fen Bilimleri Metodolojisini ve temel kavramlari
algilamalarina, gerektiginde bunlar1 kullanmalarina olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi
gerektigi sonucunu ortaya koymaktadir. Boylece bireyin, kesin olmayan diisiince ve fikirlere
hosgorii ile bakmasina, ortak galigma ortaminin olugmasina, bilim ve teknoloji arasindaki
iligkiyi kurarak uygun yontem ve stratejilerden yararlanilarak bilgi ¢aginin gerektirdigi birey

olarak toplumda yerine almasina firsat verecektir.

Ozellikle ilkdgretim ¢aginda ¢ok sevilmesine karsin bir o kadar da zorlanilan
derslerden biriside Fen Bilgisi’dir. Ogrencilerin gevreyi ve dogay: kisacasi hayat: anlayip
kesfetmelerini saglayan Fen Bilgisi dersi i¢in egitim alaninda yapilan bir ¢ok ¢aligmadan

sonra oldukea cesitli yontem ve teknikler geligtirilmistir.

Bu yontem ve tekniklerden birisi de isbirlikli 6grenme yontemidir. Bu arastirmada
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin basarisina ve Fen Bilgisi’ne yonelik tutumlarma nasil

etkide bulundugu incelenmistir.

Aragtirmanin her asamasinda destegini esirgemeyen ve bilimsel ¢alisma zevkini
agilayan danmigmanim Saym Prof. Dr. Hiisamettin AKCAY’a, verilerin toplanmasinda ve
¢oziimlenmesinde yardimlarini esirgemeyen Uzm. Burak FEYZIOGLU ve Uzm Cengiz

TUYSUZ’e, sonsuz tesekkiirler...
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OZET

ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMINIiN iLKOGRETIM II. KADEMEDE MADDE
VE OZELLIiKLERi UNIiTESINDE OGRENCi BASARISINA ETKISi

Mustafa ATES

Bu caligmanin amact igbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin fen bilgisi dersindeki
basarisi ile fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarina etkisini arastirmaktir. Bu amagla
ilkogretim 7 fen bilgisi miifredatinda bulunan “madde ve 6zellikleri” konusunda igbirlikli
Ogretim yontemi kullanilarak bir 6gretim silireci hazirlandi. Madde ve oOzellikler konusu
geleneksel ve isbirlikli 6grenme yontemi ile anlatilmadan 6nce o6grencilere konuyla ilgili
basar1 testi ve fen bilgisi tutum 6lgegi testi uygulandi. Arastirma 2003-2004 egitim 6gretim
yilinda 13-15 yas grubunda bulunan 102 ilkogretim-6 ve 7. sinif 6grencisi ile gerceklestirildi.
Ogrenciler Kontrol Grubu (KG) ve Deney Grubu (DG) olmak iizere ikiye ayrildi. KG’ye
geleneksel, DG’ye isbirlikli 6gretim uygulandi. Bulgular, DG’de bulunan 6grencilerin p <
0,05 anlamlilik diizeyinde, fen bilgisine karsi tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki
basarilarinda KG’de bulunan Ogrencilere kiyasla anlamli ve pozitif yonde bir degisme

oldugunu gostermektedir.

ANAHTAR SOZCUKLER:
1.Isbirlikli 6grenme
2.0grenci Basarisi,

3. Madde ve Ozellikleri
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE COOPERATIVE LEARNING METHOD ON STUDENTS’
ACHIEVEMENT FOR MATTER AND ITS PROPERTIES UNIT AT SECOND
LEVEL OF PRIMARY SCHOOL

Mustafa ATES

The aim of this study is to carry out the effect of collective teaching method on the
students’ success on science subject and attitudes of students into science. A collective
teaching method concerning “matter and 1ts properties” is prepared for this purpose. The
following tests were applied as pretest before teaching matter and its properties by
conventional and a collective teaching method: Achievement test and science attitudes scale.
The study was carried out during 2003-2004 school period with 102 primary school students
between ages 13 and 15 of 6and 7 ™ grade. The students were divided into two groups as
Control Group (KG) and Experimental Group (DG) and were taught using conventional and
a collective teaching method, respectively. According to p< 0,05 understanding significance
the results indicated that the experimental group students’ attitudes to science show a
significant and positive change due to students’ control groups. It’s the same with their

success toward science.

KEY WORDS:
1.Cooperative Learning
2. Students’ Achievement

3. Matter and Its Properties

X



BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS ve AMAC

Egitim bireyin ve toplumun degisen ve gelisen ihtiyaglarini karsilamak amaci ile ise
kosulan etkinliklerdir. Bu etkinliklerin ger¢eklesmesi, egitim olgusunun sistem iginde bir

biitiin olarak ele alinip degerlendirilmesini ve yeniden yapilandirilmasimi gerektirir.

Hangi diizeyde olursa olsun bireyin yasami boyu basarili ve mutlu olmasini saglamak,

egitim dgretim hizmetinin onun geligsmesini destekleyici ve itici gii¢ olmasi ile miimkiindiir.

Cagdas egitimin amaci, topluma aktif sekilde uyum saglayabilen bireyler
yetistirmektir. Bu siiregte bireyin ¢ok yonlii olarak gelisimi, etkili bir egitim hizmetinin

sunulmasi ile olasidir.

Insanlar yasamlar1 boyunca gevre ile etkilesimleri sonucu yasanti admi verdigimiz
bilgi beceri, tutum ve degerler kazanirlar. Ogrenmenin temelini de bu yasantilar olusturur.
Bundan dolayr Ozden(1997:43), 6grenmeyi kisilerde olusan kalici degismeler olarak
tanimlayabilecegini belirtmistir. Kisi, ¢evresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri
degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal veya davranissal tepkide bulunur.
Bu sekliyle bakildiginda dgrenme dinamik bir siiregtir. Insan yasadigi miiddetce bir seyler
Ogrenir. Yeni 6grenmeler ile kisinin kapasitesi gelisir, onceden yapamadig bir seyi yapabilir
hale gelir. Daha genis anlamda, 6grenme sonucu birey, icinde bulundugu evrene yeni bir
anlam yiikler ve evrendeki konumunu yeniden tanimlar. Genel anlamda 6grenme, Ozden
tarafindan, ¢evresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve davranis degisikligi
seklinde tanmimlanmistir . Senemoglu (1996:94), 6grenmeyi biiylime ve viicutta degisik
etkilerle olusan gegici degismeleri atfedilmeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana gelen
davranista yada potansiyel davranigtaki nispeten kalici izli degismedir seklinde

tanimlamaistir.

Bu degisikligin nasil oldugu konusunda farkli goriisler ileri siiriilmiistiir. Senemoglu
(1998:99), 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini yada olusmayacagini G6grenme
kuramlarmin tanimladigini, bir 6grenme kuraminin genelde tim organizmalarda, tiim
o0grenme birimlerinde, okul i¢inde ve disindaki tiim durumlarda nasil olustugunun
aciklamasmin beklenecegini ancak tiim 6grenme durumlarini agiklayabilen bir Ogrenme

kuraminin heniiz bulunmadigini belirtmistir.



Ogrenmenin dogasin1 ve sonuglarii agiklamaya c¢alisan bu kuramlar 4 grupta

toplanabilir (Yesilyaprak,2002:21).

1. Davrans¢1 Temelli Ogrenme Kurami

2. Bilissel Temelli Ogrenme Kurami
3. Duyussal Temelli Ogrenme Kurami
4. Norofizyolojik Temelli Ogrenme Kurami

Davranis¢1 kuramlar, 6grenmenin edimsel sonuglarla, biligsel kuramlar da zihinsel
sonuglartyla ilgilenirken, duyussal kuramlar, 6grenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi
duyussal sonuglariyla ilgilenirler. Esasen 6grenmenin diisiinsel, duyussal ve davranissal
sonuglarini birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Kisi ¢evresinden siirekli olarak kendisine
ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal ve davranigsal

tepkide bulunur (Bacanli,1999:21).

Ogrenme kuramlarmin her biri farkli bir 6grenme tiiriinii acikladigindan, hi¢ bir
O6grenme kurami biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye iliskin tim sorunlar1 agiklamaya ve
cozmeye yeterli degildir. Bu nedenle program gelistirme calismalar1i ve 6gretim siireci,
O0grenme tiiriine, Ogrencilerin Ozelliklerine ve 6grenilen bilginin tiiriine gére her kuram

grubundan ilkeleri kapsamak durumundadir (Senemoglu,1999:100).

Davranig¢1  yaklasimlarin  daha ¢ok psikomotor (devinigsel) davraniglarin
dgrenilmesini agikladig1 kabul edilir (Ozden,1997). Davranisct kuramlar, dgrenmenin uyarict
ile davranis arasinda bir bag kurularak gelistigini ve gelistirme yoluyla davranis
degistirmenin gerceklestigini kabul eder. Davraniscilar, insanlarin karsilastiklari problemin
¢Oziimiinde genellikle gegmiste yasadiklari benzer durumlari géz Oniine aldiklarmi ileri
stirerler. Yeni bir problemle karsilagildiginda ise, bireyin deneme- yanilma yoluyla yeni

¢oziimler iiretecegi kabul edilir (Selguk,1996:79).

Davranig¢1 yaklasimlarda onemli olan, gdzlenebilen, baslangici ve sonu olan,

dolayistyla 6lciilebilen davranislardir (Ulgen,1997:23).

Biligsel Kurama gore 0grenme, dogrudan goézlemlenemeyen zihinsel bir siirectir.
Biligsel 6grenme genellikle kavramlar, prensipler, kanunlar, teoriler ve problem ¢dzme

siireci ile ilgili bilgilerin 6grenilmesini igerir (Ayas, Cepni, Johnson, Turgut, 1997:3.2).



Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama-algilama-diisiinme-duyus ve yaratma gibi kavramlar
tizerinde dururlar. Bir programin etkili yiiriitiilebilmesi i¢in yukarida bahsedilen {i¢ alanin
her biriyle ilgili amaglar ve hedefler her konu i¢in ayr ayr belirtilmelidir. Eger bu islem
program gelistiriciler tarafindan yapilmamuis ise, 6gretmen tarafindan (ziimre 6gretmenleri ile
birlikte) yapilmalidir. Bu alanlarla ilgili amaclarin belirlenmesi, egitim- Ogretimde
ogretmenlerce karsilagilan en onemli problemlerden biridir. Bu ayn1 zamanda 6grenme

olgusunun ¢ok karmasik bir siire¢ oldugunun da gostergesidir (Ayas, ve ark., 1997:3.1).

Duyussal Kuramlar, 6grenmenin dogasindan ¢ok sonuglariyla ilgilidirler. Bu kuramlar
saglikli benlik ve ahlak gelisimini vurgularlar. Benlik gelisimi bireyin kendisini degerli bir
insan olarak hissetmesini, kapasitesine giivenmesini ve farkliliklarina deger vermesini
vurgular. Benlik gelisiminin en son ulasilabilecek hedefi kendini gergeklestiren insandir

(Bagaran,2000:48).

Nérofizyolojik Temelli Ogrenme Kuramina gore dgrenme; biyokimyasal bir degisme
olarak da aciklanmaktadir. Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmacilar, 6grenme siireci sonunda ndronlarda yeni akson iplik¢iklerinin olustugunu
iddia etmektedirler. Buna gore her Ogrenme yasantisi yeni sinaptik baglarin olusmasi
demektir. Beyindeki bu Norofizyolojik degismeleri agiklayan iki kavram vardir; Hiicre

Toplulugu ve Faz Ardisiklig1 (Aydin,2000:34).

1.1. FEN BILGiSi

Tiirk Egitim Sistemi’nde fen egitimine, 6zellikle batililagsma, Avrupa iilkelerindeki
bilim ve teknik alanindaki gelismelere erisme amaciyla 6zel bir yer ve onem verilmistir.
Tanzimat ve Cumhuriyet’in ilk déneminde Avrupa, 6zellikle Fransiz egitim sisteminin ve
programlarinin etkisi fen derslerinin programa alinmasi seklinde olmustur. Bunun yaninda
okullarda uygulanan 6gretim sekli ve kullanilan 6gretim teknikleri daha ¢ok anlatilmaya ve
okumaya dayali olarak yiiriitiilmiis ve sonugta “ezber 6grenme” gelismistir (Yilmaz ve

Morgil, 1992:273)



1.1.1. Fen Bilgisinin Tanim

Fen hakkinda bilim adamlari bir¢ok tanim yapmigtir. Bunlardan bazilari su
sekildedir:Fen; dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin {iriinii olan organize

bilgilerden kurulu bilgiler biitiiniidiir (Cilenti, 1978 :179).

Cocuk agisindan ilkdgretim fen bilimleri; ¢cocugun cevresini anlamaya yonelik bilgi
edinmesini saglama ve bir diislince sistemi gelistirmesine yardim etmedir (Gilicim ve

Kaptan, 1992:249).

Fen Bilimleri, insanin kendisiyle ve dogal cevresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu

bilgileri durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollaridir ( Morgil,1990:21).

Ayas ve arkadaslar1 (1994:17-20) ise Fen Bilgisi'ni; tabiatta bulunan biitiin canli ve
cansiz varliklar1 ve bunlar arasindaki iligkileri, sebep-sonu¢ muhakemesi yaparak ortaya

koymaya ¢alisan bir disiplinler toplulugu, olarak tanimlamiglardir.

Fen  bilgisi hakkinda yapilan biitin bu tanimlarin ortak noktalarmi
degerlendirdigimizde fenin, 6zellikle insanin diinyay1 anlamasina yardim eden bilgi edinme

yollarmi igeren bir disiplinler toplulugu oldugu sonucuna variriz.

1.1.2. Fen Bilgisi Dersi'nin Giinliik Hayatimizdaki Yeri

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitiin insanlar i¢inde

yasadiklar1 diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini 6grenmek isterler (Giirdal, 1992 :185).

Bir yere gitmek i¢in bindigimiz arabanin ¢alismasindan, buzdolabindan igtigimiz bir
bardak soguk suya, yagmurun yagmasindan, mevsimlerin olugmasina, ¢evremizdeki
hayvanlarin 6zelliklerinden, viicudumuzun nasil ¢alistigina kadar daha sayamayacagimiz pek
cok sey Fen Bilgisi ile ilgilidir. Aslinda insan yasami boyunca siirekli fen olaylariyla ig

icedir. (Unal, 1993:157)

Gunliik hayatimizda bunun farkina varamasak da, diisiindiigiimiizde hemen hemen
hayatimizin tamaminin fen ile ilgili oldugunun farkina variniz. Ozellikle giiniimiizde
teknolojinin ilerlemesiyle birlikte fen giinliikk yasantimizin ayrilmaz bir 6gesi olmustur.

Evlerimizde kullandigimiz elektronik aletler, hava durumunun nasil olacag, iletisim araglari,



kozmetikler, 1smdigimiz sobada yaktigimiz komiir, saksida yetistirdigimiz ¢igek hep fen ile

ilgilidir.

Fen ve teknolojinin giinliik hayatimiz iizerinde biiyiik etkisi vardir. Bu etkinin olumlu
sonuclarindan yararlaniriz; olumsuz sonuglarinin da acilarini cekeriz (YOK/ DUNYA

BANKASI, 1996, S. T. 1.1).

Aslinda insanoglu fen sayesinde gelismis ve bircok isini fen sayesinde

kolaylastirmistir. Bu nedenle fenin giinliik hayatimizdaki yerini yadsimamaliyiz.

1.1.3. ilkégretimde Fen Bilgisi Dersinin Onemi

6-14 yaslar1 ¢ocuklarin en merakli, en arastirict oldugu yaslardir ve ¢cocuklarin en ¢ok
merak ettikleri, en ¢ok soru sorduklari konular fen konulandir (Giirdal 1992:185). Giines
nasil dogar, yagmur nasil yagar, kalbimiz nasil atiyor, aynada nasil goriintiimiiz meydana
cikiyor, arabalar nasil gidiyor, gemiler denizde ni¢in batmiyor, nigin terliyoruz, ¢icekler nasil
biiyliyor, ben nasil biiyliyorum, yaralarim nasil iyilesiyor, su nasil donuyor, hava nigin

geceleri karartyor gibi sorulart cogumuz ¢ocuklarin agzindan duymusuzdur.

Gergekten de gocuklar bu ve buna benzer pek ¢ok soruyu sorar ve merak ederler,
ozellikle cocuklarm en fazla merakli ve arastirici oldugu, adeta bilgiye achik c¢ektigi
ilkégrenim doneminde bu sorular 6gretmenlerin ve ana babalarin sik sik karsisina gikar.
Cocuklarin arastirict ve merakli oldugu bu déonemi olumlu yonde gelistirmek ve onlar1 tegvik

etmek gereklidir. Bu gorev de dgrencinin dgretmenine diigmektedir.

Higbir ¢ocuk cevresindeki olaylara karsi duyarsiz kalamaz. Yani her ¢ocuk fen
olaylarma karsi duyarli ve merakhidir. Eger cocuk Fen Bilgisi dersini sevmiyor ve ilgi
gbstermiyorsa bu 6gretmenin tutumundan veya dersin iglenisindeki monotonluktan meydana

gelmektedir.

Cocuklarin fen problemlerini ¢ozme yetenekleri gelistikge ve yaraticiliklart arttikga
gevreleri ile iletisim kurmalari, hayat problemlerini ¢6zmeleri daha kolaylasacaktir. Boylece

kendi 6grenmeleri lizerinde de kontrol kurabileceklerdir (Giirdal, 1992 :185).



[Ikdgrenim zamaninda ¢ocuklar Fen olaylarma cok ilgilidir. Ciinkii ¢ocuk, cevresini
yeni yeni kesfetmeye baglamistir. Cocugun cevresine duydugu merak dolayisiyla onun Fen

Bilgisi mne duydugu merak demektir. Cocuklar adeta fen olaylarini birer oyun olarak gortirler.

1.1.4. ilkégretimde Fen Bilgisi Dersinin Amaclar

Fen Bilgisi'nde 6gretmenin amaci; biitiin 6grencilerin mitkemmel bir fen programina
hazirlanmasi, sadece fen konusunda calisacak bilim adamlar1 yetistirmek degil, ayni
zamanda yeni teknolojileri kullanabilen, bilimsel ve teknolojik kararlar verebilecek
vatandaslar yetistirmek olmalidir (Giirdal, 1992 : 186).ilkdgretimde Fen Bilgisi Dersinin

amagclarini agagidaki gibi siralayabiliriz.

e (evreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen cevre sartlarina uyum

saglama bilincini kazanabilme, insanin ¢evreye olan etkilerini kavrayabilme.
e Ogrenciye, kendi aklini kullanabilme yollarin1 gésterebilme.
e Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.
e Yapici, yaranci, elestirici diigiinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

e Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlari anlamada gdzlem, inceleme, deney,

aragtirma yontemlerinden yararlanabilme.

e Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarimi séz, yazi, resim, sekil ve

grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

e Arag ve gere¢ kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlari kullanma, gelistirme

yetenegi kazanabilme.
e Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatinda kullanabilme.
e Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve 6nemini kavrayabilme.

e Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin

O6nemini kavrayabilme.



Saglikli yagsamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanabilme.
Dogal kaynaklar1 tanima, koruma ve gelistirebilme.

Canlilarin ¢esitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarii, birbiriyle olan iligkilerini,
ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan

korunmay1 kavrayabilme.

Maddenin yapisini, 6zelliklerini, cesitlerini, enerji ile olan iligkilerini, kullanim

alanlarin1 kavrayabilme.
Hareket, enerji, is ve gli¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarini kavrayabilme.

Isigin yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 151k enerjisini ve optik araglardan

yararlanmay1 kavrayabilme.

Sesin yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilamasini kavrayabilme.
Elektrik ytikd, elektrik akimi ve kullanim alanlarim kavrayabilme.
Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme

Gergekei ve tutarl bir diinya goriisii gelistirme,

Bilimin kavramsal yapisini agiklama,

Bilimsel yontemin kullanilmasi i¢in gerekli beceriler gelistirme,
Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme,

Topluma yararl birey hazirlama.

Ogrencinin, yakin ¢evresindeki doga ile ilgili varlik ve olaylar1 tanimasma yardim

etmek,

Kendi yasayisimi ve gevresindekilerin yasayislarini daha iyi bir hale getirecek bilgi

ve anlayis1 kazandirmak,



¢ Bilimsel diisiinme ya da yontemin 6zelliklerini tanitmak ve bundan yararlanmak,
e [lkogretim ¢agindan baslayarak yapici ve gelistirici birer insan olarak yetistirmek,

e Ezbercilikten kurtulmak, edinilen bilgilerin sentezini yapma yetenegini
kazandirmaktir  (Unal, 1992),(Giiciim ve Kaptan, 1992),(Kocaoluk ve
Kocaoluk,1996).

Ikogretimde Fen Bilgisi Dersinin Ozel Amaclari:ilkogretimde Fen Bilgisi dersinin

0zel amaglar asagidaki sekilde siralanmaktadir.

—

Fendeki gelismeleri ve bilim adamlarinin ¢aligmalarini takip etme,
2. Yeniliklere agik olma,
3. Caliskan ve azimli olma,

4. Calismalan sirasinda karsilasacagi zorluklara gogiis germe ve basarisizliklardan

yilmama (Gtirdal ve Sahin ,1992)

1.1.5. Fen Bilimleri Egitiminde Ogrenme

Fen bilimleri egitimini, J. Piaget, J.Bruner, R.Gagne ve D.Ausubel gibi psikologlar
onemli olciide etkilemislerdir (Ayas ve Ark.1997:3.1).

J.Piaget'in Ogrenme Kurami; Piaget'in fen bilimlerine en biiyiik katkisi, 6grenme
ortaminda somut materyalleri kullanma ve arastirmaya dayali 6grenmeyi tesvik etmesi
olmustur. Piaget insan zekasinin biyolojik adaptasyona benzer bir sekilde bir fonksiyon
gosterecegi teorisi lzerinde durmus, zekanm yeni bilginin zihinde mevcut bilgiye
eklenmesinde rol oynadigini, 6grenme siirecinde zihnin her zaman aktif ve organize halde
oldugunu belirtmistir. Piaget zihinsel gelismeyi yasa bagh bir siire¢ olarak goriir ve dogustan
yetigkinlige dogru bir gelisim gosterdigini savunur. Bu zihinsel gelisim evrelerini bilen bir
fen bilimleri 6gretmeni 6grenmeyi kolaylastirabilir. Burada; dgretmen 6grencilerinin hangi
evrelerde olduklarini tespit ederek egitim dgretim faaliyetlerini ona gore diizenler. Boylece
Ogrencileri i¢in ¢cok soyut ve ¢cok karmasik olan kavramlar1 6gretmekten kaginabilir. Ayrica;

Piaget kuramini bilen bir fen 6gretmeni, 6grencilerinin evreler arasinda bir iiste gecisini



hizlandirabilir ve biligsel gelisimi kolaylastirabilir. Piaget'in fen 6gretimi agisindan {izerinde
durdugu bir baska nokta ise, siirpriz yaparak 6grencileri 6grenmeye hazirlamaktir. Burada
temel nokta, 6grencinin Onceki bilgisinin aksine gelisecek bir olayr onun gozii Oniinde
gergeklestirmektir. Piaget' in kurami fen bilimleri egitimine uygulayan R. Karplus ii¢ agamali
bir stratejinin kullanilmasmi Onermis ve bu asamalart sdyle agiklamigtir (Ayas ve

Ark.1997:3.1).

Inceleme ve veri toplama asamasinda, dgrenciler bir 6grenme ortamina birakilir ve
kendi hareket ve etkilesimleri ile deneyim kazanirlar. Ogrenciler 6grenme ortamindaki yeni
arag- gere¢ ve diger materyalleri 6gretmenin veya bagka kisilerin bir yardimi olmadan
inceler ve veriler toplarlar. Bu incelemeler sonucu o6grenci onceki zihinsel yapisi ile

aciklayamayacagi bazi sorunlarla karsilagir. Boylece 6grenci 6grenmeye hazir hale gelir.

Kavram tanitimi1 agamasinda, dgrenciye yeni bir kavramin tanimi verilir. Bu tanimi

kullanan 6grenci birinci asamada karsilagtig1 sorunlarin cevabini bulur.

Burada kavram Ogretmen tarafindan verilebilecegi gibi kitap, film, bilgisayar

programi veya buna benzer bir materyal de kullanilabilir.

Kavram uygulama asamasinda, Ogrenciler Ogrendikleri kavranilan yeni ve farkh
durumlara uygulayarak pekistirme yaparlar. Bu asamada Ogrencinin arag-gere¢ ve
malzemeler ile fiziksel deneyimi, 6gretmen ve sinif arkadaglari ile etkilesim faaliyetleri
biiyiilk onem tasir. Bu evredeki faaliyetler biligsel seviyesi ortalamanin altinda olan ve
dolayisiyla kendi deneyimlerini 6gretmenin anlattiklar ile iliskilendiremeyen &grencilere

yardim eder.

J.Bruner'in Ogrenme Kurami; Bruner'in ise fen bilimleri egitimine iki 6nemli
katkist vardir. Bunlardan biri bulus yoluyla 6grenme digeri ise kavram 6gretimidir. Bruner
Ogrenmeyi aktif bir siire¢ olarak gérmekte ve egitim- 6gretim faaliyetlerinin 6grencinin aktif
katilimi ile gergeklestirilmesini 6nermektedir. Bu yaklagim 6grenmenin tanimina da yeni bir
boyut getirmistir. Bruner'e goére O0grenme ancak bulus yoluyla gerceklesir. Ciinkii, bu
yaklasim diisiinme, deneme ve bulmayi esas alir. Bu siirecte bilgiyi kendi caligmalariyla
bulan 6grencilerde kendine giiven duygusu gelisir. Bulus esasina dayali bir fen programinin
Ozilinli gosteri yontemi, tlimevarim laboratuart ve problem ¢6zme teskil eder. Bruner' in
kavram 6gretimi yaklagimi ise, 6grenmeyi 6grencilerin ¢evrelerindeki objeleri, olaylar1 ve

karmasikliklar1 organize edebilmelerine yarayan bir siire¢ olarak goriir. Esasinda, kavramlar
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kargilagilan degisik durumlari ve nesneleri benzerliklerine ve zitliklarmna gore
gruplandirdigimizda gruplarin her birine verdigimiz adlardir. Yeni karsilasilan durumlarin
kavram gruplarindan uygun olan birine, insan diisiinme siireci tarafindan yerlestirilmesi olay1

kavram yapilandirmanin temelidir (Ayas ve Ark.1997: 3.4-3.5).

R. Gagne' nin Ogrenme Kurami; Gagne, bir konunun 6grenilmesi igin dersin
amaglariin Ogrencilerde meydana gelecek davranig degisiklikleri cinsinden yazilmasini
savunur. Bu goriise gore, en 'sonunda ulasilmasi istenen ana amag en basa ve sona ulagsmak
igin diger alt amaclar1 hiyerarsik bir sekilde basitten karmasiga dogru siralamak dikkat
edilecek temel noktadir. Bunun yapilabilmesi i¢in, Gagne iki temel sorunun sorulmasi
gerektigini savunur. 1. Egitim- Ogretim siireci sonunda Ogrencinin ne bilmesini veya ne
yapabilmesini istiyorsunuz? 2. Bu sonuca ulasabilmek igin Ogrenci neleri bilmek ve
yapabilmek zorundadir? Bu sorulara verilecek cevaplardan bir Ogrenme hiyerarsisi

olusgturulmalidir (Ayas ve ark.1997:3.7).

D.Ausubel'in  Ogrenme Kurami; Ausubelin  6grenme kuraminm temelinde,
o6grenmeyi etkileyen 6grencinin mevcut bilgi birikimidir; Bu tespit edilip ona gore 6gretim
planlanmalidir, ciimlesi bu kurami 6zetlemektedir. Ausubel'e gére 6grenmenin ¢cogu sozel
olarak gerceklesmektedir. Ona gore Onemli olan Ogrenmenin anlamli olmasidir. Bulug
yoluyla 6grenme her zaman anlamli olmayabilir. Bunun aksine sdzel 6grenme, eger etkin bir
sekilde uygulanirsa anlamli olabilir. Yani, s6zel 6grenme bulus yoluyla 6grenme kadar
onemlidir. Ausubel s6zel 6grenmenin bulus yoluyla 6grenmeye gore bir avantajini da soyle
savunmaktadir: eger sdzel 6grenme etkin yapilabilirse bir ¢ok bilgi kisa siirede anlamli bir
sekilde 6grenciye kazandirilabilir. Ausubel'deki anlamli s6zel 6grenmenin psikolojik esaslari

cok kisa olarak su maddelerde 6zetlenebilir (Ayas ve ark.1997:3.8).

1. Yeni Ogrenilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler once &grenilmis olanlarla
iliskilendirildiginde anlam kazanir. Ogrenci zihninde bu iligkileri kuramazsa

konuyu kavrayamaz.

2. Her bilgi iinitesi kendi i¢inde bir biitlin olusturur. Bu biitiinde belirli bir diizende
stralanmis  kavramlar, kavramlar arasi iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni
anlamazsa ve yeni konunun iliskilerini goremezse konuyu kavramakta giicliik

ceker.
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3. Yeni Ogrenilecek konu oOgrenci agisindan kendi icinde tutarhi degilse veya
Ogrencinin Onceki bilgileri ile c¢elisiyorsa 6grenci konuyu kavramakta ve

benimsemekte giicliik ¢ceker.

Biligsel igerikli bir konuyu oOgrenmede etkili olan zihin siireci tiimdengelimdir.
Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlara basari ile uygulayamiyorsa onu
kavramamistir. Ausubel, 6grenme kurami diyebilecegimiz bu psikolojik esaslara dayanan bir
ogretim modeli gelistirmis ve ona sergileyici dgretim adimi1 vermistir. Burada sergileme

ilkeleri, kavramlari, diisiinceleri ileri siirme ve agiklama anlaminda kullanilmaktadir.

Ayas ve Cepni (1997:3-9) modelin iic basamakli bir yontemle uygulanmasini

Onermislerdir.
1. On diizenleyici kullanarak 6grenciyi yeni konuyu kavramaya hazirlamak.
2. Yeni konunun biitiin ayrintilarin1 adim adim ilerleyen ayirt etmelerle sergilemek

3. Yeni konunun ana ilkesini c¢esitli Orneklerde uygulatarak 6grencinin birlestirme

veya kaynagtirma ve bagdastirma gibi zihin siireclerini gelistirmesini saglamak.

Ogrenme konusunda bugiin ulasilan nokta, dgrencinin kendisine aktarilan bilgileri
aynen almadigi, aksine kendisine ulasan her bilgiyi siizgecten gecirip yorumlayarak kendi

diinyasinda bir anlam yiiklemeye ¢alistigidir (Senemoglu, 1998:25 ).

Yapisaleilik: Son yillarda, 6zellikle bireylerin 6grenmede aktif rol almalar tizerinde
durulmaktadir. Bu amagla bir ¢ok biligsel fen bilimleri arastirmacisi, 6gretme ve 6grenme
siireglerinin  dogasmi agiklamak {izere yogunlastigi Yapisalet Ogrenme Modelini

desteklemektedirler (Yager, 1991:52-57).

Yapisaler Ogrenme Kurammin &nemli  fikirlerinden biri, ogrencilerin okula
doldurulmay1 bekleyen bos zihinlerle gelmedigi, daha 6nce edindikleri zengin bilgi ve
fikirlerle ve belki de yanlis kavramlarla okula gelebilme ihtimali oldugudur ( Turgut, Baker,

Cunnigham, Piburn,1997:11.1).

Bunun anlami 6gretimin kendi zihnimizdeki fikirlerin 6grencinin zihnine aktarilmasi
islemi olmadigi, bunun yerine kendi bilgilerini olusturmalar1 igin 6grencilere yardim etme

yolu oldugudur. Bodner (1986:873), bu diislinceyi su ciimlesi ile 6zetlemistir.
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" Bilgi, 6grenenin zihninde yapilandirilir"

Bir baska c¢alismasinda Bodner (1997), 6greten bir kisinin 6grenmeyi kolaylastirarak

bilgiyi nasil aktaracagi konusunu gézden gegirmistir.

Yapisalciligin -~ ikinci  Onemli fikri ise kisilerin fikirlerini tekrar tekrar
olusturduklan seklindedir. Kisiler, genellikle arada bir karigiklik ve dengesizlik birakarak,
diinyay1 bir yolla anlamadan digerine dogru hareket ederler. Bunlar tiim yasamimizda olur ve
bu siirecin bittigi bir an olmayacaktir. Bu da, 6grenmeyi bir diiz ¢izgi olarak degil, sarmal bir

yay olarak diisiinmemiz demektir. (Turgut ve ark., 1997:11,1)

Ogretim metotlar;, saglam bilissel arastirmalara dayanmis olmalidir. Giiniimiiz
okullarinda fen 6gretimi ve 6grenimi i¢in en ¢ok kabul géren kuram Yapisalct 6grenmedir.
Yapisalciliga dayanan 6gretim modellerinde 6gretmen adaylart kavramlarin kendileri igin

anlamlarini su yollarla olugtururlar (Turgut ve ark., 1997:11,1):
a. Mevcut bilgiler hareket noktasi olarak alinir.

b. Kendi bilgilerini yeni bilgilere karsi yoklamak, onceki bilgilerini

dogrulamak veya sorgulamak igin giidiileyici deneyimlere girmek.

c. Ogrencilerin yeni kavramlari kesfedip smayacaklari aktif 6grenme durumlar

yaratmak

d. Ogrencileri onlarin mevcut bilgilerini sorgulayacaklari, red edecekleri ya da

diizeltip genisletecekleri ve yeni kavramlar sindirecekleri deneyimlere sokmak.

e. Ogrencilere sorgulamada, tartismada, kars1 goriis ileri siirmede, yazmada rehberlik
ederek, onemli bir son basamakta sonuca ulastirmalarinin, onlarin diizeltilmig
kavramsal yapilar olusturmalarina olanak saglamak. 6grenme evreleri (dongiisii)

modeli tiim bu fikirleri biitlinlestirir.

Ogretim etkinliklerinin istenen &grenmeyi saglayabilmesi i¢in degisik yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gereklidir. Bir 6gretim yonteminin her ders ve tiim 6grenciler igin
verimli olmasi beklenemez. Ogretmen, 6grencilerinin dgrenme sekillerine ve anlatacagi
konunun 6zelliklerine gore degisik 6gretim ydntem ve teknikleri kullanabilmelidir. Ogretim
yontem ve teknikleri terimlerinin bazen birbirlerinin yerine, bazen de ayn seyi ifade etmek
icin kullanildig1 olmaktadir. Bu durum iki terimin anlamlarinin birbirine ¢ok yakin

olmasindandir. Yontem, bir konuyu 6grenmek veya 6gretmek icin " bilingli olarak segilen ve
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n

izlenen diizenli yol"; teknik ise bir " dgretim etkinligi i¢in basvurulmasi gereken beceri,
islem ya da yol" olarak tamimlanmaktadir. Her iki terimin ortak yani belli bir amag icin
izlenen "yol" olmasidir. Kasaca, yontemi amaca ulagmak ic¢in 0grenme-0gretme siirecini
desenleme; teknigi de bu diisiincelerin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak
gorebiliriz. Ogrenme kuramlarinda belirtildigi gibi, baz1 insanlar deneyimler yoluyla, bazilari
ise mantiksal diisiinme yoluyla dgrenmeyi tercih eder. Bazilar1 yaparak dgrenmeyi tercih
eder; yeni bilgileri hemen denemek isterler bazilari izleyerek, yavas bir siire¢ icinde, olup
biteni belli bir perspektiften siizerek, zihinlerinde bir anlam olusturmak suretiyle 6grenirler.

Smifta kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri farkli 6grenme bigimlerine karsilik

verebildigi oranda basarili olacaktir (Ozden,1999: 153-154).

Yapisalct 6grenme kuraminda, 6grenciyi aktif kilan 6grenme ve dgretme yontem ve
tekniginin derslerde kullanilmasi s6z konusudur. Bunlardan birisi de 6grencilerin son derece

aktif oldugu isgbirlikli 6grenme modeli ve buna dayanan yontem ve tekniklerdir.

1.2. Isbirlikli Ogrenme

Fen dersleri 6zellikle ¢ocuklarin dogay1 ve cevresini yeni yeni tanimaya basladigi
ilkdgretim doneminde ¢ok dikkatli ve iyi dgretilmelidir. Bu nedenle dersi en verimli kilacak

yontem ve tekniklerden biriside isbirlikli 6grenme yontemidir.
1.2.1. isbirligine Dayah Ogrenmenin Tarihgesi

Wagner'e gore isbirligine dayali 6grenme (cooperative learning) yontemi yeni bir
goriis degildir, kokleri Plato' ya kadar dayanmaktadir. Hooper, Kiigiik gruplarla 6grenme
yontemi 1900' 11 yillarin basindan beri kuzey Amerika' da yaygin olarak kullanildigini ifade
etmistir. Bu yontemi ilk olarak kullanan ve iizerinde caligma yapan ve 19. yy bilim
adamlarindan Glonel' dir. John Dewey 1940'1ar da 6gretimde isbirligine dayali 6grenme
yontemini Oneren kisilerdendir. 1940'da Morton Deutsch, isbirligi ve yarigmaya dayali
o0grenme kuramini gelistirmistir. 1950'ler de ilerlemeci egitim goriisii ile birlikte hiz kazanan
igbirligine dayali 6grenme yontemi, 6zellikle 1970'lerden sonra {izerinde en ¢ok arastirma
yapilan ve dikkat ceken konulardan biri haline gelmistir. Ornegin; John Hopkins, gorevli
oldugu tniversitede isbirligine dayali 6grenme {izerinde geleneksel Ogretimin yerine

gecebilecek genis olgekli projeler ylriitmiistiir (Namlu,1999:15).
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1.2.2. Isbirlikli Ogrenme nedir?

Isbirlikli 6grenme basitce, dgrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve birbirinin
O0grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir

(Acikgdz,1996:299-301).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, Arends' e gore dgrencilerin kiigiik gruplar halinde
bir problemi ¢bzme ya da bir dgrenme gorevini yerine getirme gibi ortak bir amag igin

birlikte ¢calismalarina dayanan bir yontemdir (Namlu,1999:15-21).

Isbirlikli 5grenmenin uygulandig siniflar, ne tek tek ya da gruplar halinde yaristiklari,
ne de siralar halinde oturup 6gretmeni dinledikleri ya da bireysel ¢alisma yaptiklar1 yerlerdir.
Isbirlikli siniflar ise 6grencilerin kiigiik gruplar halinde toplanarak etkilesimde bulunduklari,
O0gretmenin de gruplar arasinda dolagarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu,
yonlendirme veya ufak bilgi aktarimlarinin oldugu yerlerdir. Bir baska deyisle, isbirlikli

siiflarin geleneksel siniflardan farki goriintiisiinden baglamaktadir (A¢ikg6z,1996:299).

Isbirlikli 6grenme siradan bir grup caligmasi degildir. Yaygin olarak diisiiniilen bir
yanilgi, dgrencilerin gruplar halinde calismasi 6zelliginden yola ¢ikarak Isbirlikli 6grenmeyi
okullarimizda uygulanan kiime calismasiyla ayni sayma yaklagimidir. Kiime g¢aligmasinda
tiyelerin, konulan paylastiktan sonra kendilerine diisen konu iizerinde genellikle ayri ayri
calistiklar1 gozlenmektedir. Bu da grup c¢alismasini bireysel ¢alismaya dondiirmektir. Hatta
en iyi sunumu yapan kiimelerin secildigi siniflarda kiime ¢aligmasi agik¢a " grupla ¢aligma"
uygulamasina doniismektedir. Ayrica, Isbirlikli dgrenme gruplarinin olusturulmasi, grup
icinde rollerin dagilimi vb. noktalarda da kiime c¢alismalarindan ayrilmaktadir

(Acikgdz,1996:299-301).

Grup c¢alismalarini da isbirlikli 6grenme yapan, 6grencilerin, hem kendilerini hem de
arkadaglarin1 kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye ¢aligirlar. Bu tek tek her 6grencinin
Ogretilenleri tam olarak Ogrenmesinden farkli bir durumdur. Grup galismasi sirasinda
ogrenciler tek baslarma gecilmeyecekleri ancak baska biriyle etkileserek gecirebilecekleri,
Ornegin, soru sorma, aciklama yapma, elestirme, ornek verme gibi, cok O6nemli 6grenme
siireclerini yasama firsatim1 bulurlar. Bir grubun kazanimi her zaman tek tek iiyelerin

kazanimlarinin toplamindan fazladir (A¢ikgdz,1996:299).

Bejarano, Demirci ve Yesilyaprak yaptiklar1i g¢alismada, ydntemin en &nemli

ozelliginin, 6grencilerin kiiciik grup ic¢inde birbirlerinin 6grenmesine yardim etmesi, bunun
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icin sorumluluk almasi oldugunu, isbirligi i¢in 6grencilerin grup i¢i etkilesime dayali olarak
birbirlerine yardimci olmalart ve ortak bir iiriin (sonug) ortaya koymalarinin esas oldugunu
ifade etmislerdir. Bejarano ve Arends'e gore, Isbirligine dayali 6grenme yonteminin en
ogrenmesine yardim ederek ¢aligsmalaridir. Grup tiyeleri ya birbirlerine dgreterek ya da her
biri igin bir kismini yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi gruptaki diger
Ogrencilerin 6grenmelerinden ya da harcadiklari ¢abalardan etkilenmektedir. Bu nedenle
gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumlu olmaya ve birbirinin 6grenmesini
saglamak i¢in yeteneklerini son sinirina kadar kullanmaya 6zendirmektedir. Bu 6grenme
yonteminde, 0grenciler ve 0gretmenler igbirligi dinamiklerinin parcalaridir ve birlikte bir
sinif; laboratuar veya kiitiiphanede igli digli sosyal bir Ogrenme atmosferi icindedirler

(Namlu,1999:16).

Isbirlikli 6grenmenin oldukgca etkili, kullanish ve cagdas bir 6grenim yontemi oldugu
sOylenebilir. Ancak, biitiin bu avantajlarina bakip isbirlikli 6grenmenin her yerde, her tiirlii
soruna ¢dziim getirebilecegi diisiiniilmemelidir. Isbirlikli dgrenme bir 6gretim ydntemidir.
Ogretim ortaminda yer alan, 6gretim ydnteminin basarisina materyal alt yap: ve kiitiiphane
gibi etkenlerin roli unutulmamalidir. Ayrica, isbirlikli 6grenmenin uygun olmadigi konular,
gruplar, zamanlar ve amaglar da olabilir. Boyle durumlarda diger yontemlerin uygulanmasi

daha dogru olacaktir (A¢ikg6z,1996:300 ).

Her kiigiik grup calismasmin igbirlikli 6grenme oldugunun disiiniilmesi dogru
degildir. Ciinkii, 6grencileri kiigiik gruplara ayirip birlikte ¢aligmalarini sdylemek igbirlikli
O0grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle verimli

olmamaktadir (A¢ikg6z,1996:301-302 ):

a-Bazi {iyelerin grup ¢aligmasina hemen hemen higbir katki getirmeden bagkalarinin

basarisina ortak olmasi.

b-Uyelerden bazilarinin baskalarinin islerini kendisine yaptirdigini hissetmesi ve

bundan rahatsiz olmasi.

c- Basan diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla ig yapmalari
dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanirken basar1 diizeyi diisilk olan grup

iiyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarin daha kotiiye gitmesi.
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d- Bagar diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin diisiik olan grup iiyelerinin

aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi.

Isbirlikli 6grenmenin grup ¢aligmasmin yukarida deginilen sakincalarmni giderecek

bicimde yapilandirilmasi gerekir (A¢ikg6z,1996:2 ).

Isbirligine dayali 6grenmeyi diger 6gretim yontemlerinden ayiran baslica dzellikler

sOyle siralanabilir (Namlu,1999:16):
e Ogrenme 4-5 kisilik gruplar iginde gerceklesir.

e Ogretmenin rolli, Ogrencileri yonlendirme ve  Ogretim materyallerini

hazirlamaktir.
e Ogrenmede, dgrenciler arasindaki etkilesim 6nemli rol oynar.
e Ogrenciler aras1 yarisma yerine gruplar arasi yarisma s6z konusudur.
e Ogrencilerin basan ya da basarisizlig1, bireylerden ¢ok gruplara aittir.

o Smiftaki farkl yetenek ve kisilik 6zelligine sahip 6grenciler biitiinlesir ve dostluk

duygulan artar.

Ogrencilerin sadece bilissel yonleri degil duyussal ve sosyal yonleri de gelisir.

Isbirlikli grenmeyi kullanmanin hem 6gretmen hem de dgrenci igin pek ¢ok yarar
vardir. Gruplarda, birlikte ¢alismanin getirdigi sosyal nitelik bilginin olusturulmasi igin
uygun ortam saglar. Ogrenciler fikirlerini denemek, tartismak, diisiincelerini gozden
gecirmek ve birbirlerine dgretmek olanagina sahip olurlar. isbirlikli grup ortamu, iistlenilen
karmasik ve uzun siireli gorevler, birlikte ¢alisma, dinleme , uzlasma ve birbirine yardim
etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde o&grencilere olanak saglar. Bu yontemden
Ogretmen yarar saglar ¢linkii 6grenme sorumlulugu artik 6grencinin {izerindedir. Yapilacak
islere karar veren ve dgrencilere gorevi yerine getirmek igin gerekli olan materyal ve arag
ve gereci saglayan Ogretmen bir diizenleyici olarak hareket eder. Grup dinamigini
gozlemleyip kontrol eder ve gereksinim duyulan zaman ve yerde dgrencilere yardim eder.
Gozlemleme ve kontrol, 6gretmene Ogrencilerin zihinsel ve sosyal olgunluklar1 hakkinda

daha geleneksel yontemlerle elde edilemeyen sezgiler verir. Ogretmen dgrencilerini ¢ok iyi
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tanidigindan, 6grencilerin ihtiyaglarimi karsilamak {izere neyi nasil 6gretecegi konusunda
kara vermek i¢in  daha iyi bir durumdadir. Isbirlikli grenme, 6zellikle asagidaki konularda
olmak iizere fen etkinlikleri i¢in idealdir: bahge planlama ve yetistirme; hayvanlarin yasam
dongiilerine 6zen gdsterme ve bunlart gozlemleme: havay1 ve mevsimlik hava degismelerini
gozlemleme, kaydetme ve kestirme; sabun balonlart ve planlama, ¢oklu veri kaynagi,
problem ¢oézme ve isbirligi gerektiren diger uzun siireli karmagik gorevler gibi tek olguyu
derinlemesine aragtirma. Yontem kisa  slireli  daha geleneksel deneyim igin de
kullanilabilir.  Isbirlikli 6grenme etkinlikleri birlikte ¢alisma iizerine yapilandirildig1 icin
ogrenci tek basma gorevi yerine getiremez. Ogrenciler, siklikla uzun bir zaman siiresine
yayilmis ve bir hayli problem ¢ézmeyi gerektiren karmasik bir gorevi yerine getirmek icin
kiiciik gruplar halinde birlikte calisir. Parcali, Birlikte Ogrenme ve Ogrenci Takimlari
Turnuvas: gibi pek ¢ok Isbirlikli 6grenme bicimi vardir. Isbirlikli 6grenme gruplart
genellikle tlirdes olmayip 2-5 6grenciden olusur. Her grup i¢in 6grenci se¢imi 6grencilerin
becerileri ve yetenek diizeyleri arasinda olusturulan bir dengeye dayandirilmaktadir. ideal
olarak gruplar, giicleri, gorevin basariyla yerine getirilmesini saglayacak &grencilerden
olusturulmalidir. Ornegin; bir grup, matematik becerileri iyi olan, yazma becerileri iyi olan,
sanat yetenegi olan ve bir seyler insa etme becerisine sahip dgrencilerden olusturulabilir.
Isbirlikli 6grenme bir grup 6grenciye tamamlanmasi gereken bir gérev vermenin dtesindedir.
Grup ¢aligmas1 ve isbirligini tesvik eden, her grup iiyesinin dgrenmesi ve tatmin edici bir
sekilde yerine getirmesi gereken roller vardir. Bunlar materyal yoneticisi, iletigsimci, yazman,
diizenleyici, tesvikgi, izleyici ve grup iiyesi rollerini igerebilir. Fakat biitlin gorevler
bu rollerin hepsini gerektirmeyebilir ve roller, gdrevin gereklerine ve ogrencilerin
olgunluguna gore degistirilebilir, isbirlikli 6grenme semasi, bu rolleri yerine getirirken
Ogrencilerin kullanacagi davranislarin betimlemesini vermektir, 6grencilere bu rollerin
hepsini uygulama olanag: verilmelidir. Bu 6gretmenin dogru kayitlar ve her yeni Isbirlikli
ogrenme etkinliginin baslangicinda 6grencilere yeni roller vermesi gerekmektedir. Isbirlikli

O0grenimin esaslar1 soyle siralanabilir (Turgut ve ark.,1997:12.1-12.3):

1. Ekip c¢aligmasi  yapacak  gruplar bagimsiz  islevlerde  bulunmayz,
problemleri ¢ézmeyi ve Ogretmenin katilimini en aza indirgeyerek sorunlarin

iistesinden gelmeyi 6grenirler.
2. Olusturulan ekipler heterojen bir yapiya sahiptir.

3. Diger 6grencilerle ve problemle ilgili yasanan farkli deneyimler olagan karsilanir.
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4. Ekip olustururken yapilan 6grenci se¢imi, Ogrenciler tarafindan degil, 6gretmen

tarafindan yapilmalidir.

5. 1yi  bir karsihkli  dayamisma  gereklidir. ~ Ekibin  basartya  ulasmasi

elemanlarinin tam dayanismasina baghdir.

6. Sorumluluk, ekipler i¢in hem bireysel hem de beraberce iistlenilmesi gereken bir
olgudur. Grup elemanlar1 arasinda kuvvetli bir yardimlagsma ve dayanisma

olacaktir.

7. Ekip olusturma siireglerinin ve ekipler arasi liretim amagh tartigsmalarin olusmasini

kolaylastiracak fiziksel ortam saglanmalidir.

8. Rollerin ait olduklar1 kisilere verilmesi, bu rolleri yerine getirilmesi i¢in gerekli

becerilere ve grubun toplumsal islevine ayr1 bir 6nem verilmelidir.

9. Her etkinligin sonunda sorgulamaya baslamak, izlenen siirecin 6nemli bir

pargasidir; aninda degerlendirme yapmak basarili olmanin anahtari olacaktir.

10. Ekibin idare edilmesi ve basariya ulagmasi i¢in yaptiklar katkilardan dolayi, ekip

icerisinde ddiillendirme ve takdir edilme gereklidir.

11. Otonom yap1 (6zerklik) kazandirma da ele alimmalidir. Gruplarin 6zerkligi

Ogretmenin araya girmesinden kurtulmalaria baglidir.
1.2.3. Belli Bash isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli dgrenme etkili ve ogrencilerin dgrencilerin dgrenme gereksinimlerine
uyarlanabilen esnek bir yontemdir. Isbirlikli 6grenme uygulamasinda smiftaki biitiin gruplar
aym anda tek bir etkinlik iizerinde c¢alisabilecegi gibi, kimi zamanda her grup farkli bir
etkinlige yonelmekte, bdylece doniisiimlii olarak biitiin gruplarin tiim etkinlikler {izerinde

¢aligmas1 miimkiin olabilmektedir (Rubin,1987:47)
Simdi belli bagl igbirlikli 6grenme yontemlerini inceleyelim.
1.2.3.1. Turnuva Teknigi

De Vries tarafindan gelistirilen bu teknikte, siniftaki 6grenciler 4-5 kisilik kiigiik

takimlara ayrilir. Ogretmen dgrenilmesi istenilen konuyu sunduktan sonra, takimlara konuyla
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ilgili kitap, makale, vb. materyalleri verir. Takim {iyeleri bir araya gelerek bu materyaller
tizerinde caligirlar ve birbirlerine yardimer olarak turnuvaya hazirlanirlar. Takimlar
caligmalarini bitirdikten sonra takim iiyeleri 6grendikleri davraniglari turnuvada gosterirler.
Turnuva genellikle haftada bir diizenlenir. En yiiksek puani alan takim turnuvanin birincisi

olur (Erden, 1997 : 130).

Bu teknikte o6grenciler, birbirlerini yarigmaya hazirlarlar. Ogrenciler diger kiime

iyeleriyle yarigirlar, kendi kiime iiyeleriyle yarismazlar (Gomleksiz,1997:211).

1.2.3.2. Ogrenci Takimlari- Basar1 Gruplar1 Teknigi

R.E.Slavin tarafindan gelistirilen bu teknik de turnuva teknigine benzer. Yalniz
takimlar ¢alismalarim bitirdikten sonra turnuva yapilmaz (Erden,1997: 132).0gretmen dersi
sunar ve sonra ogrenciler, tim kiime arkadaslarinin dersi tam 6grendiginden emin oluncaya
degin kendi kiimelerinde ¢alsirlar (Gomleksiz, 1997: 211). Ogrencilerin basarisini
degerlendirmek i¢in tiim 6grencilere bireysel olarak cevaplandirilacak yaklasik 15 dakikalik
bir test verilir. Bu testin sonuglan "basar1 gruplan" adi verilen bir teknikle puanlanir. Bu
yaklagimda 6gretmen, 6grencilerin testten elde ettikleri puanlan bir 6nceki basari puanlan ile

karsilastirarak "gelisim puanlarii" hesaplar (Erden, 1997 :132).
1.2.3.3. Ayrilip- Birlesme Teknigi ( Parcali Ogretim, Yap-Boz, )

Aranson tarafindan gelistirilen bu teknikte, 6grenciler yine heterojen takimlara ayrilir.
Ogrenilmesi istenilen konu, takim {iyesi say1s1 kadar alt takimlara aynlir. Sonra ayn1 konuyu
calisacak Ogrenciler biraraya gelerek sorumlu olduklar1 boliimil birlikte ¢alisirlar. Herkes
konusunu iyi Ogrendikten sonra takimlarma donerek kendi 6grendikleri bilgileri diger
arkadaglarina anlatirlar. Bu yaklagimda, degerlendirme bireysel olarak yapilir. Diger bir
deyisle takim {iyeleri isin tamamlanmasi i¢in birbirlerine bagimliyken, 6diilde bireysellik s6z

konusudur (Erden, 1997: 133-134).

Ogrenciler bu teknikte, tek bir yolla, o da arkadaslarmi dinlemekle diger konulari
ogrenebilirler; Ogrencilerden, diger arkadaslarmin ¢alismasina ilgi gostermeleri ve destek
vermeleri beklenir (Gomleksiz, 1997:213, 214). Bu o6gretim teknigi ile ¢ocuktan ¢ocuga

Ogretim ya da akranlar arasi 6gretim saglanmig olur (Giirdal ve digerleri, 2001).
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1.2.3.4.Birlestirme 2

Ogrenciler 4-5 kisilik karma kiimelerde caligirlar. Her dgrencinin konunun belli bir
boliimiinii segmesi yerine, tiim 6grenciler genel bir konuyu okurlar. Bununla birlikte her
Ogrenciye, uzmanlasacagi bir konu verilir. Ayni konuyu alan 6grenciler, konularini tartigmak

n

tizere " uzmanlik kiimelerinde " biraraya gelirler. Tartigmalarin bitiminden sonra kendi

kiimelerine geri donerler ve 6grendiklerini arkadaslaria ogretirler. Daha sonra &grenciler,

bireysel olarak tiim konulardan sinava girerler (Gomleksiz, 1997 : 214).

1.2.3.5.Grup Arastirmasi Teknigi

Sharon tarafindan gelistirilen bu teknik, diger isbirligine dayal1 6gretim tekniklerine
gore daha karmasik ve uygulanmasi giigtiir. Bu teknikte, yine 6grenciler 5-6 kisilik takimlara
ayrilir. Takimlar olusturulurken 6grencilerin ilgileri ve birbiriyle arkadaglik dereceleri goz
oniinde bulundurulabilir. Her takim 6gretmen tarafindan verilen ya da kendi segtikleri bir
konuda derinlemesine arastirma yapar. Grup arastirmasi teknigi, 6grencilerin hem bir isi
paylagmasini hem de takimin ortak degerlendirilmesini gerektirmektedir. Diger bir deyisle,

Ogrenciler arasinda hem is hem de 6diil agisindan bagimlilik vardir (Erden, 1997: 134-135).
Bu teknikte 6 temel agsama vardir:
1. Arastirilacak konuyu aydinlatma ve arastirma kiimeleri iginde Ogrencileri
orgiitleme
2. Kiimeler iginde planlama ve arastirma
3. Arastirmayi gergeklestirme
4. Final raporunu hazirlama
5. Final raporunu sunma

6. Degerlendirme (Gomleksiz, 1997 : 214, 215).
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1.2.3.6. Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin ve arkadaglar tarafindan, matematik dersi i¢in gelistirilen bir kubagik 6grenme
modelidir. Bu modelde 3-4 kisilik karma kiimeler olusturulur. Her alti haftada bir kiimeler
yeniden diizenlenir. Ogretmen her giin, karma kiimelerde ayn1 diizeyde olan 6grencilerden
olusturdugu kiigiik kiimelere ders verir. Bu kiimelerde, genelde konuyla ilgili 6zel kavramlar
ogretilir. Kiime c¢alismasi sirasinda, Ogrenciler kitaplarindan ilgili iiniteyi bulur ve
yonlendirme sayfasini okur. Her Ogrenci, uygulama sayfasindaki dort problemi ¢dzer.
Yanitlarin dogru olup olmadig, bir kiime arkadasi tarafindan, her 6grencinin kitabinin arka
sayfasinda ters olarak yazilmis yanit anahtariyla karsilastirilir. Yanitlar dogruysa, diger dort
probleme gecilir. Eger yanitlar yanligsa, 6gretmenden yardim istemeden Once, kiime
arkadaglarinin yardimci ve destek olmalari istenir. Her hafta sonunda o6gretmen kiime
puanini hesaplar. Bu puan, kiimedeki her {iyenin aldig1 ortalama iinite sayisi ve iinite

testlerinin dogruluguna bagl olarak verilir (Gomleksiz, 1997: 212- 213).
1.2.3.7. Birlikte Ogrenme

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilen bir tekniktir. 4-5 kisilik karma
kiimeler, kendilerine verilen 6dev ilizerinde ¢aligirlar, kiime {iyeleri, kiime ddevinin amaglan
dogrultusunda ne yapacaklarinin ve nasil ¢alisacaklarini birlikte kararlastirirlar. Sonugta
ortak bir calismayla olusturulan 6dev ortaya konur. Kiimelerden, 6gretmenden yardim
istemeden Once, kiime iginde birbirlerine yardim etmeleri beklenir. Birlikte 6grenme
tekniginde, dgrenciler, bireysel olarak girdikleri basar1 testlerine bagli olarak hesaplanan
kiime ortalamasina dayali notlar alirlar. Ogrenciler kiime igindeki basanlarina ve bireysel

basarilarina gore odiillendirilir (Gomleksiz, 1997:215-216).

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilim her gegen giin ilerlemekte, 6grenilen bilgiler giin gectikce eskimekte, yerini
yenileri almaktadir. Bilimin bu derece hizla gelistigi giliniimiizde hala geleneksellesmis
ogretim tekniklerini kullanmaya devam etmek, akintiya kiirek ¢ekmekten baska birsey

degildir.

Giiniimiizde, iilkeler arasinda teknoloji bakimindan biiylik bir yarig siirmektedir.

Teknolojinin temeli de fene dayanmaktadir. Giinliikk hayatimizin biiyiik bir boliimiinii Fen
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Bilgisi olaylar1 olusturur. Hayatimizda bu derece biiyiik bir yere sahip olan Fen Bilgisi dersi
ne yazik ki okullartmizin ¢ogunda kisir ve geleneksel yontem ve tekniklerle islenmektedir.
Kullanilan yontem ve teknikler daha ¢ok bireysellestirilmis olmasina kargin 6grenci merkezli
olmamaktadir. Siniflarda uygulanan kiime caligmalari ise gerek siniflarin kalabalikligi,
gerekse Ogretmenlerin bu ydntemi tam anlamiyla ve dogru bir sekilde uygulamamasi
nedeniyle bireysel 6gretimin digina pek ¢ikamamaktadir. Yapilan aragtirmalarin ¢ogu da

bunu destekler niteliktedir.

[Ikogretimin  en temel amaci, 6grencileri hayata hazirlamaktir. 6grencileri kuru ve
ezbere dayali bilgilerle donatmak, onlar1 hayata hazirlamak degildir. Cocuklarin giinliik
hayatta kullanabilecekleri ve onlar i¢in anlami olan konulan 6grenmesi daha kolaydir.
Dolayistyla ilkogretimdeki en 6nemli derslerden birisi de Fen Bilgisi dersidir. Ciinkii,
¢ocuklar dogduklarindan itibaren ¢evrelerinde olup biten olaylar1 6grenmek ister. Yagmurun
yagmasindan, elektri§e, lizerinde yasadigimiz diinyanin hareketlerinden, g¢evremizdeki
maddelerin yapisina kadar hemen hemen hersey Fen Bilgisi ile ilgilidir. Cocuklar i¢in bu
derece Oonemli bir yere sahip olan bu ders, ozellikle 6grencilerin tiim 6grenim hayatinin
yoniinii belirleyen ve kalic1 aligkanliklarin kazanildigi ilkogretim ¢aginda, iyi 6gretilmeli ve
sevdirilmelidir. Bu amagla da &grencilerin sikilacagi, alisilagelen 6gretim teknikleri yerine

ilgi ¢ekici ve 6grencileri aktif kilan yontem ve tekniklerle dersler islenmelidir.

Bugiin egitimde karsilagtigimiz en temel sorun dar anlamdaki egitim anlayisina
dayanan geleneksel tutumdan kaynaklanmaktadir, 6gretim yontemi bakimindan bugiinkii
uygulamanin fazla farkli oldugu sdylenemez. Ogretimde &grenciyi ezberlemeye zorlayan

yogun bir bilgi aktarimi s6z konusudur (Yildirim, 1997: 193).

Ogrenme-dgretme siirecinin etkili olmasini saglamak amaciyla birgok dgretim yontem
ve teknigi gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerin her birinin kullanilmasi igin gerekli
kosullar, birbirinden farklidir. Basarili 6gretim igin 6gretmenlerin bu yontemler arasindan
kendilerine, Ogrencilerine, konu alanina, kazandirmak istedikleri davraniglara en uygun
olanin1 segmeleri dnem kazanmaktadir (Fidan, Erden, 1994: 185). Ogretmenlerin 6grencilere
konular1 o6gretirken kullanacaklar1 yontem ve tekniklerdeki zenginlik, &grencilerin
ogrenecekleri bilgilerin miktariyla ve 6grencilerin kavramasiyla dogru orantilidir. Bu sebeple
bir 6gretmenin mesleki bakimdan iyi bir yeterlilige sahip olmasi i¢in kendi alaninda yapilan

arastirmalari takip etmesi ve yeni bilgilere acik olup, bunlar1 uygulamasi gereklidir.



23

Gilinliimiizde bir¢ok 6gretim yontem ve teknigi ortaya konulmus, bu da yontem ve
tekniklerin hangilerinin daha ¢ok etkili olabilecegi sorusunu beraberinde getirmistir. Bu konu
tizerinde One siiriilen birgok goriisiin ortak noktasi 6gretmenin degil 6grenen insanin aktif
olacagi metot ve tekniklerin daha etkili ve kalict bir 6grenmeye ortam olusturdugudur. Bu

metot ve tekniklerden birisi de igbirlikli 6grenme yontemidir.

Ogrenciler hangi alanda olurlarsa olsunlar, ii¢ sekilde Ogrenirler; bunlar: diger
Ogrencilerle yarigma yoluyla, diger 6grenciler olmadan bireysel olarak 6grenmeyle, kubagik
olarak olusturulmus kiimeler yoluyla (Bina, 1986: 30-31). Kiimelerin kubasik olarak
olusturulmasi, &grencilerin belirli bir konuyu 06grenirken birbirlerinin &grenmelerine
yardimcr olarak igbirligi icine girmelerini saglar. Yani 6grenciler kiime icinde adeta
birbirlerinin 6gretmeni durumundadir. isbirlikli 6grenmede, gruptaki her 6grenci, calisilan

konu iizerinde bir digerine 6gretmenlik yapar (YOK/ Diinya Bankas1 Projesi, 1996: 5. 17).

Isbirligine dayali 6gretim John Devvey'in problem ¢dzme yaklasimi érnek alarak
gelistirilmistir. Problem ¢6zme yaklagimina gore okulda her olay, ¢ocugun kendi harekat ve
etkinliklerine dayanmakta, onun sorunlar1 ve ¢oziimleri 6gretimin temelini olusturmaktadir.
Bu yaklagima gore; dogal o6grenme, ¢ocugun dogal etkinliginden, cocuk wvasitasi ile
olusturulmus gruplardan ve topluluk ruhundan dogar (Binbasioglu, 1983 : 66-70). lyi bir
topluluk ruhu da Ogrencilerin basart i¢in ellerinden geleni biiyiik bir hevesle yapmasina
onemli bir sebep teskil eder. Gruptaki temel fikir, birimiz hepimiz i¢in, hepimiz birimiz i¢in

fikridir.

Ogrenci merkezli 6gretimin temelinde, dgrencinin derse etkin olarak katilarak, kendi
cabasi ile Ogrenmesi yatar. Isbirlikli 6grenmede de Ogrenci kendi kendine ugrasarak
ogrenmekle yiikiimlii oldugu kadar grubundaki arkadaslarina da konusunu &gretmekle
yiikiimliidiir. Bu yiikiimlilik de Ogrenciye, basari, kavrama ve &grendigini hatirlamay1
beraberinde getirir. Ciinkii baskalarma ogrettigimizin yiizde doksanmi hatirlariz (YOK/

Diinya Bankas1 Projesi, 1996 : 3. 2).

Ogrencilerin  konular1 daha iyi anlayip kavramalari, 6grendiklerinin hafizalarinda
kalict olup, bilgilerini baska alanlara da transfer edebilmeleri i¢in mutlaka derse etkin olarak
katilmalar1 gereklidir. Derse katilmadan dinlenen konulari, 6grenci sadece Ogrendigini
zanneder. Oysa ki 0grendigini sandigi bilgiler bir siire sonra zihninden ugup gidecektir.
Ciinkii kendi katilim ve deneyimlerimizin yiizde seksenini hatirlariz (YOK/ Diinya Bankasi

Projesi, 1996 : 3. 2).
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Buna karsilik, pasif ve derse karsi ilgisi olmayan 6grencilerin 6grendiklerini ¢abuk
unuttuklari, derste sikildiklar1 ve 6grenme igin isteksiz olduklar1 goriilmiistiir (Bloom, 1977
:193-198). Derste pasif durumda olan 6grencilerin derse karst motivasyonlari azalir ve zevk
almaz duruma gelirler. Boyle bir durumda da etkili bir 6grenmenin olmasini beklemek, bir
mucizeyi beklemektir. Geleneksel 6grenme yonteminde Ogrencilerin pasif olarak dersi

dinlemeleri, 6grencilerin ne derece etkili 6grendikleri konusunda bize yol gosterebilir.

[Ikogretim okullarinda isbirlikli 6grenmenin en ¢ok kullanilan ydntem oldugu ileri
stirilmesine ragmen bu yontem basartyla uygulanamamaktadir. Ciinkii, yapilan kiime
caligmasinda, Ogrencinin amaci sadece kendi konusunu smifa ve kiime arkadaslarina
sunmaktir. Ogrencinin konusunu arkadasina 6gretmek gibi bir sikintis1 ve sorumlulugu
yoktur. Bireysel basar1 igin ¢alisir. Bu sebeple okullarimizda uygulanildigi zannedilen

igbirlikli 6grenme yontemi gercgek igbirlikli 6grenme yonteminden son derece uzaktir.

Ayrica ilkogretim okullarinda daha c¢ok diiz anlatim ve soru-yanit yontemlerinin
kullanildig1; okullarda yeterli ara¢ gere¢ bulunmadigi, yapilan arastirmalarla belirlenmistir
(Seker, 1994). Isbirlikli 6grenme ydntemi ekonomik durumu zayif okullarda bile ¢ok az bir

masrafla ve basit malzemelerden yararlanarak rahatlikla uygulanabilir.

Isbirligine  dayali 6gretim yontemi Ogrencilerin biligsel, sosyal ve duyussal
hedeflere ulagmasimna onemli katkida bulunmaktadir (Erden, 1997:127). Bu nedenle
Ogretmenlerin, bilhassa ilkdgretim birinci kademede, dordiincii ve besinci siniflardaki
Ogrencilerde bu yontemi uygun olan derslerde ve linitelerde kullanmalari gerekmektedir.
Ciinkii bu yaglarda 6grencilerin sorumluluk duygular gelismistir ve 6grenciler, bu dersin

kendisine kazandiracagi faydalarin farkindadir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin baska bir énemli yan1 da bir¢ok yontem ve teknigin bu
yontemin i¢inde kullanilabilmesidir. Beyin firtinasi, bulmaca, deney, tartisma, bulus,
demonstrasyon, kavram haritast gibi bircok yontem ve teknik gruplardaki Ogrenciler

tarafindan kullanilabilmektedir.

Isbirlikli d6grenme yonteminde Ogrenciler pek cok olumlu 6zellik kazanirlar. Her
seyden once dgrenci bilgiye kendisi ulasir. Bu sebeple de arastirmay1 6grenir. Arkadaslarina

ogrendiklerini 6gretmekle yiikiimlii oldugundan sorumluluk kazanir ve gorev alir. Grup
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icinde soz alarak konusmayi, diisiincelerini ifade etmeyi Ogrenir. Bu da cesaretini ve
demokrasi anlayigmm gelistirir. Ogrenci kendisine giiven duyar. Grup iginde paylasmayi
Ogrenir, arkadagliklar1 gelisir ve daha ¢ok sosyalleserek derste aktif olur ve dersten zevk alir.
Arkadaglarina 6grendiklerini 6grettigi i¢in dgrendiklerini daha iyi kavrar ve hatirlar. Yaparak
ve yasayarak Ogrendiginden &grendikleri kalici olur ve bilgileri bagka alanlara transfer

edebilir.

Ozet olarak yukarida acikladigimiz noktalar1 maddeler halinde siralayacak olursak bu

calisma:

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin tanitilarak, 6gretmenlere Fen Bilgisi derslerinde

rahatlikla kullanabilecekleri bir yontem olarak rehberlik etmesi;

2. Isbirlikli 6grenme yénteminin , Fen Bilgisi derslerinde 6grencilerin basarilarima ve

fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etki etmesine kanit teskil etmesi;

3. Bundan sonra igbirlikli grenme konusunda yapilacak deneysel ¢aligmalara kaynak

olmasi;

4. Isbirlikli dgrenme yonteminin ekonomik durumu zayif okullarda fazla masraf

olmadan rahatlikla uygulanabilecegini gostermesi bakimindan dnemlidir.
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci isbirlikli 6grenme yoOntemlerinden turnuva tekniginin Fen
Bilgisi dersi lizerinde bagar1 ve tutumlari incelemektir. Bu amagla diiz anlatim yénteminin
uygulandig1 kontrol grubu ile isbirlik¢i 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
arasinda dgrencilerin fen bilgisine karsi tutumlar ve basarilar arasinda anlamli farkliliklar

olup olmadigi arastirilmigtir.
1.5. Arastirma Problemi

Isbirlikli  6grenme yonteminin ilkdgrenim II kademede madde ve oOzellikleri

tinitesinde 0grenci basarisina etkisinin arastirilmasi
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1.5.1. Alt Problemler

. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin uygulama oncesi fen bilgisi

dersi bagar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin uygulama oncesi fen bilgisi

dersine kars1 tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasinda fen bilgisi

dersi bagar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasinda fen bilgisi

dersine kars1 tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi
arasinda fen bilgisi dersi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi
arasinda fen bilgisi dersine karsi tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

1.6. Varsayimlar

. Deney ve kontrol grubu olarak segilen 6grencilerin fen bilgisi dersine olan ilgi ve

yetenekleri birbirinden farkli degildir.

. Uygulama siiresince deney ve kontrol guruplarinda ders saatleri esit tutulmustur.

. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler deney siiresince ek ¢aligma yapmamustir.

. Deney gruplar heterojen bir sekilde olusturulmustur.

. Tum &grenciler 6lgek ve testi ictenlikle ve diiriist bir sekilde doldurmustur.
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1.7. Simirhiliklar
Bu arastirma;
1. Izmir ili Konak Ilgesi ismetpasa ilkdgretim okulu ile

2. 2003-2004 6gretim yilinda 6B ve 6C sinifina devam eden deney gruplari ve 7A ve

7B subelerine devam eden kontrol grubu 6grencileri ile
3. Aragtirmada kullanilan 6lgek ve materyallerle

4. Fen bilgisi dersi Madde ve Ozellikleri iinitesi ile stnirlidir.

1.8. Tanimlar

Arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlari agagida verilmektedir:

Deney Grubu: Fen bilgisi dersinde, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilacag:

bicimde hazirlanan ders planlarinin uygulandigi gruptur.

Fen / Fen Bilgisi: Dogal cevreyi incelemeye yonelik bir slire¢ ve bu siirecin {lirlinii

olan organize bilgilerden kurulu, bilgiler biitiintidiir.

Geleneksel Ogretim: Genel olarak Ogretmenin liderliginde gerceklestirilen,
Ogretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu ve alistirma gibi etkinliklerin bireysel ¢alisma ile

stirdiirtildiigi 6gretim siirecidir.

lkogretim Okulu: Ilkdgretimin amaglarma uygun olarak gelistirilmis ve
geligtirilmekte olan egitim programlariyla, sekiz yillik 6gretim yapan okullara denir

(16.6.1983 tarih ve 2842 sayili kanunun 8. maddesi uyarinca).

isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiigiik gruplar

halinde, birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir.

Kontrol Grubu: Fen bilgisi dersinde, geleneksel Ogretim  ydntemlerinin

kullanilacag1 bigimde hazirlanan ders planlarinin uygulandigi gruptur.
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Yontem: Bilim, sanat ve teknik alanlarinda herhangi bir amaca ulasmak igin

izlenilmesi gereken yol, demektir.

1.9. ilgili Yayn ve Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili g¢aligmalar ilk olarak, Amerika Birlesik
Devletlerinde baslamistir. Giiniimiizde Avrupa, Amerika, Israil, Avustralya, Nijerya ve
Japonya'da Egitim programlarinda isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanmakta ve ydntemle
ilgili arastirmalar devam etmektedir. Ulkemizde de ¢ok az sayida bu ydntem uygulanmis ve

sonuglar1 yaymlanmustir.

Acikgdz (1992)%in aktardigina gore Blaney ve ark. temel egitim okullarinda Isbirlikli
Ogrenme yonteminin Birlestirme teknigi ile yaptiklar1 arastirmalarda, isbirlikli 6grenme
yontemi diger yontemlerden daha etkili bulunmustur. 1977 yilinda Ryan ve Wheeler
tarafindan yapilan bir arastirmada ise yine temel egitim okullarinda "grup arastirmasi”
teknigi uygulanmis ve bunun diger yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.
1984 yilinda Sharan ve ark. Arap ve Yahudi kokenli 6grenciler {izerinde yaptiklari bir
arastirmada, grup arastirmasi, 0grenci takimlari- basar1 boliimleri tekniklerinin uygulandigi
gruplarda 6grencilerin daha olumlu iliskiler kurduklarini gérmiislerdir. 1985 yilinda Johnson
ve ark. tarafindan Sosyal Bilimler alaninda yapilan bir arastirmada "birlikte 6grenme"

tekniginin diger yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Slavin (1983), anadil ve yabanci dil becerileri, sosyal alanlar, biyoloji, fen ve
matematik alanlar1 gibi farkli alanlar iizerinde Isbirlikli grenme ile ilgili 46 arastirmanin
sonuglarimi degerlendirmis ve deney ve kontrol gruplu yiiriitiilen bu arastirmalarin %63'inde
isbirlikli 6grenmenin Ogrenci basarisini anlamli derecede, olumlu etkiledigi yoniinde

bulgular elde etmistir.

Baird ve ark. (1992) ‘nin aktardigina gore Okebukola ve Ogunniyi 6grenme diizeyi ve
sosyal statii bakimindan farkli 6grenciler iizerinde yaptiklar1 arastirmalarda, farkli 6grenme
diizeyindeki o&grencilerin birarada calisirken elde ettikleri basarinin, ayni 6grenme-
diizeyindeki oOgrencilerin birarada g¢alismasindan daha {istiin oldugunu soylemisler ve
Isbirlikli 6grenmenin akademik basariy1, kendine olan saygiy1 arttirdigini, 6grenme ortamini

pozitif etkiledigini gozlemlemislerdir.
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Acikgdz (1990) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli 6grenme, gruplar arasi
yarigsma ve sinif 6gretimi etkinliklerinin yabanci dil basaris1 ve hatirda tutma iizerindeki
etkileri incelenmistir. Aragtirmada igbirlikli 6grenme yoOntemlerinden birlikte Ggrenme
teknigi uygulanmis ve Isbirlikli &grenme yontemi diger yontemlerden daha etkili

bulunmustur.

Battistich ve ark. (1993) ABD'de etnik, sosyal ve ekonomik bakimdan birbirinden
farkli niteliklere sahip olan iki ayri bdlgedeki dért okulda Isbirlikli 6grenme y&ntemini
uygulamiglardir. Yapilan basari testleri ile 6grencilerin kavrama diizeylerini, anket yoluyla
da Ogrencilerin okula karst tutumlarini, smif atmosferini algilamalarini, igsel
motivasyonlarmi, sosyal beceri ve degerlerini &l¢miislerdir. Sonucta Isbirlikli 6grenme
gruplarindaki 6grencilerin daha basarili oldugu ve birbirlerinin 6grenmesine yardimei olma,
rahatlamasini saglama, arkadaslik iliskileri, olumlu sinif atmosferinin yaratilmasi ve okula

kars1 olan tutumlarin olumlu olarak etkilendigi ortaya ¢ikmustir.

Erdem (1994) "Isbirligine Dayali Ogrenmenin Yiiksekdgretimdeki Basariya Etkisi"
isimli arastirmasinda diiz anlatim yontemi ile Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin, Egitim
sosyolojisi dersinde {iniversite oOgrencilerinin akademik basaris1 iizerindeki etkilerini
incelemistir. Akademik basar1 yoniinden yontemler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
fakat hedef diizeyinin daha yiiksek oldugu durumlarda isbirlikli 6grenme yonteminin daha

etkili oldugu goézlenmistir.

Gomleksiz (1994) "Kubasik Ogrenme Yonteminin Demokratik Tutumlar ve Erisi
Uzerindeki Kalicihig" adli galismasinda Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin, 6grencilerin siif ortamina iliskin demokratik tutumlar ve erisileri lizerindeki
kalicihigmi incelemistir. Arastirma Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sif
Ogretmenligi boliimii dgrencileri {izerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda, Isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun daha basarili ve demokratik tutumlar

acisindan daha olumlu tutumlar sergiledikleri sonucuna varilmstir.

Son yillarda lise diizeyindeki derslerde isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanilmasina
yonelik ilgi giderek artmaktadir. Johnson ve Johnson hem literatiir incelemelerinden hem de
kendi yaptiklar1 ¢aligmalardan, grup calismasinin tek yapilan ¢aligmalardan, daha verimli

oldugunu bulmuslardir ( Kogut,1997:720-722).
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Sharan (1980), isbirlikli 6grenmenin ¢esitli formlarini incelemis ve bunlarin 6grenci
basarisi, tutamlart ve iliskileri {izerindeki etkisini ayrintilarla incelemistir. Caligmalarinin
sonunda aragtirmalar i¢in yeni yollar 6nermislerdir, bu yollarin bilissel diizey lizerinde ve

sosyal etkilesme iizerinde etkinsinin arttirabilecegini belirtmistir (Sharan,1980:241-271).

Geleneksel ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin kiyaslandigi bir ¢ok c¢aligma

yapilmigtir. Bunlarin ¢ogunlugu 6grenciler akademik basarilan agisindan kiyaslanmaistir.

Felder (1996), Kimya miihendisligi i¢in giris niteligindeki bir kimya dersinde donem
boyunca problem ¢dzme ve kii¢iik grup tartigmalart kullanilmigtir. Calismanin sonunda
ogrencilerin performanslarinin herhangi bir geleneksel yontemle ders verdigi benzer
derslerdekinden ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir. Final notlarinin ¢ok yiiksek oldugu,
ogrenciler arasinda iletisimi artirdigi, hatirlama giiclerinin yiikseldigi gibi olduk¢a dnemli

gelismeleri belirtmistir.

Dougherty (1997), lisans diizeyindeki organik kimya dersinde; &gretme
stratejilerindeki degigsmenin, 0grenci basarist ve iletisimi arttirmaya etkisini incelemistir.
Ogrenme stratejisi olarak kullandig1 yontemlerden birisi de isbirlikli dgrenmedir. Bu amagcla
Ogrenciler iki gruba ayrilmig ve kontrol grubunda, standart ders verme ydntemi

kullanilmastir.

Dinan ve Fryrychowski (1995), isbirlikli 6grenmeyi organik kimya derslerinde
kullanmislardir. "Takim Ogrenmesi" adin1 verdikleri ydntemlerinde bir deneme grubu ile iki
kontrol grubu yer almaktadir. 36 6grencinin bulundugu deneme grubunda igbirlikli 6grenme
ile ders islenirken 106 ve 67 6grenciden olusan diger iki kontrol grubunda geleneksel ders
anlatim yontemleri (sunus) kullanilmistir. Deneme grubunun final sinavi i¢in ortalamasi 70,8

iken diger iki grubun, 63,8 ve 61.7°dir.

Sisovic and Bojovic (2000), Yugoslavya’daki lise 1 &grencilerine asit ve bazlar
konusunu, isbirlikli 6grenme yontemini kullanarak ogretmislerdir. Caligmada deneme-
kontrol gruplu bir model kullanilmustir. 1k test ile her iki gruptaki dgrencilerin ayn1 seviyede
olduklarin1 belirlemislerdir. Yontemin uygulanmasindan sonra test 2' yi her gruba da
uygulayarak 6grenci basarilarini kiyaslamiglardir. Calisma sonunda, deneme grubunun;
tekrarlamada % 16, anlama diizeyinde % 22 ve uygulama diizeyinde % 14 oraninda kontrol

grubundan daha basaril1 oldugu belirlenmistir.
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Isbirlikli ¢alismanin farkli teknikler ile birlestirilmesi de arastirilmistir. Bunlardan
birinde, Tingle ve Good (1990), lise kimyasinda stokiyometrik problem ¢dzme iizerine
Isbirlikli caligmanin etkisini 178 6grenci iizerinde incelemislerdir. Ug kirsal bolgede yer alan
lisedeki bu 6grenciler problem ¢dzme stratejilerini ya grup ¢alismalarinda ya da tek tek
kullanmiglardir. Ancak Ogrenci basarilari arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir fark

gbzlemlenmistir.

Bir bagka calismada da, Fasching ve Erickson (1985), kimya smiflarinda grup

caligmasi ve 0grencilerin problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir.

Isbirlikli 6grenme ile ilgili zaman zaman Ogrenci goriislerine yonelik calismalar
yapilmistir. Ornegin bunlardan, Towns ve arkadaslari (2000), kimyada kii¢iik grup
ogrenmeleri ile ilgili 6grenci goriislerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda su ii¢ soru iizerine

yonlenmislerdir.

(1) Grup icinde yer alan Ogrenciler igin, kiigiikk grup 6grenme aktivitelerinin

anlami nedir?

(2) Bu aktivitelerin gelistirilmesi veya tartisilmast i¢in &grencilerin Onerileri

nelerdir?

(3) Bu aktiviteler i¢inde yer aldiktan sonra, kiiglik-grup Ogrenmesi ile ilgili

ogrencilerin bakiglar1 nasildir?

Calisma sonunda, 6grencilerin bu tip aktivitelerin onlarin simif igindeki iletisimlerini
gelistirdigini, problem ¢dzme becerilerini arttirdigini belirtmislerdir. Caligma sonunda
Ogrencilerin goriiglerinden yola ¢ikarak, kiigilk grup Ogrenme aktivitelerinin nasil

gelistirebilecegi konusunda onerilerine yer vermislerdir.

Ogrenciler ile yapilan baska bir calismada Matthews (1992), basarili dgrencilerin grup
caligmalart ile ilgili diislincelerini arastirmigtir. Bu amagla kirsal bolgedeki 6. ve 8. simif
Ogrencilerinden 15 basarili 6grenci ile ikili goriismeler yapilmigtir. Bu okulun segilmesinin
nedeni bu bolgede ilk kez Roger ve David Johnson tarafindan (1989) isbirlikli 6grenme ile
ilgili ¢aligmalarin yapilmigs olmasidir. Basarili 6grenciler 6zellikle grup iginde basarisiz
ogrenciler ile ¢alistiklarinda onlara konular1 agiklamak i¢in ¢ok zaman harcadiklarini ve
iistelik arkadaslarinin da onlar1 dinlemek istemediklerini bu yiizden bu g¢aligmalarin onlar

icin zaman kayb1 oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bu tip 6grenciler i¢in basar1 ¢ok énemli
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oldugu i¢in grubun basarisini da {izerlerine almakta, bu durum ise onlart asir1 yormaktadir.
Ayrica bu dgrenciler grup ¢alismasi yaparak proje hazirladiklarinda, diger grup iiyelerinin
caligmadigini ve sadece kendisinin arastirma yaptigini bazen de bu calisma sonunda diisiik
not aldiklarini, bu durumunda morallerini bozdugunu belirtmislerdir. Ancak bu 6grenciler ile

grup c¢aligmalarini daha iyi yliriitebildiklerini belirtmislerdir.

Wright (1996), Analitik Kimya derslerinde, birkag ydntemle birlikte, isbirlikli
O6grenme yontemlerine de yer vermistir. Bir donemlik Analitik Kimya dersinde, 90 6grenci
ile calisilmis ve c¢alisma 5 grupta toplanmistir. Her bir grup igin bir asistan
gorevlendirilmistir. Ders haftada 4 saat laboratuar iki veya {i¢ saat de teorik ders
igermektedir. Siavlarda klasik sinavlar yerine, isbirlikli ¢alismaya dayanan ev ddevleri ile
yapilmistir. Ogrenciler problemleri birlikte tartismuis, ancak cevaplari kisisel olarak
vermislerdir. Calisma sonunda Ogrencilerin motivasyonunun, iletisim yeteneklerinin

gelistigini belirlemislerdir.

Cooper (1995), Isbirlikli &grenmenin biiyiikk sayida 6grencinin  bulundugu
iiniversitelerdeki derslerde de uygulanabilecegini diisiinmiistir. Bu amagla yaptig
calismasinin sonucunda, kalabalik simmiflarda da igerigi bozmadan Ogrencileri grup

caligmasina katmanin miimkiin olabilecegini bulmustur.

Kogut (1997), yaptigi calismasinda, isbirlikli 6grenme kullaniminin genel kimya
derslerinde Ogrenci performansini nasil artirdigini agiklamistir. Ayni ¢alismada, isbirlikli

Ogrenmenin pozitif bulgular1 yaninda, birkag¢ negatif bulguya da yer verilmistir.

Birgok arastirmaci igbirlikli 6grenmenin kimya laboratuarindaki derslerinde de
kullanilabilecegi {izerinde de yogunlagmistir. Bunlardan birinde Andersson ve arkadaslari
(1995), genel kimya laboratuarinda, kimyasal baglar hakkinda yapilan ¢aligsmalarda igbirlikli
o6grenmeyi kullanmiglardir. 24 6grenci kiiciik gruplara ayrilmis ve 6grenciler deneyin cesitli
asamalar1 ile, sonuglarin tartisilmasinda igbirlikli 6grenmeyi kullanmislardir. Laboratuar
caligmasi, belirli prensipleri 6grencilerin kendilerinin kesfetmesini saglayacak sekilde dizayn

edilmistir.

Houghon ve Kalivas (2000), Idaho State iiniversitesinde Kalitatif Analiz
Laboratuarlarinda bir donem, isbirlikli 6grenme yontemini kullanmiglardir. Bu amagla,
ogrenciler iki gruba ayrilmistir ve bir grup geleneksel bilinmeyen 6rnek analizi yaparken,

diger grupta simulasyona da yer vermislerdir.
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Nakiboglu (1999), Yapisalet Ogrenme Teorisinin Kimya &gretmen adaylarinimn
derslerinde kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisini inceledigi calismasinda derslerde
biiyiik 6l¢iide isbirlikli 6grenme tekniklerine yer vermistir. Sonugta, 6zellikle kiigiik grup
caligmalarinin, 6grenciler arasinda iletisimi arttirdig1 ve 6gretmen adaylariin toplum iginde

daha rahat konugma yeteneklerinin gelistigi gézlenmistir.
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iKiNCi BOLUM

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Ontest- sontest kontrol gruplu deney y&ntemi kullanilarak flkogretim
II. Kademede madde ve ozellikleri iinitesinde igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel

Ogretim yontemi arasindaki farkliliklar arastirilmagtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanmn  evrenini Ilkdgretim II. kademesine devam eden ogrenciler

olusturtmaktadir.

Orneklem grubunu ise izmir Konak Ilgesi Ismetpasa Ilkdgretim okulunda 2003 -2004
ogretim yilinda 6B ve 6C subeleri deney grubu 7A ve 7B subeleri kontrol grubu olarak

olusturmaktadir.
Tablo 2.1 Kontrol ve Deney Gruplarn
Sube Adi Yoéntem Ogrenci Sayisi
6B Isbirlikli Ogrt. Yontemi 20
6C Isbirlikli Ogrt. Yontemi 30
7TA Geleneksel Ogrt. Yontemi 25
7B Geleneksel Orgt. Yontemi 27
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2.3. Veri Toplama Araci:

Bu aragtirmada veri toplama araglari olarak fen bilgisi madde ve 6zellikleri

iinitesi bagari testi ve fen bilgisi tutum Slgegi kullanilmastir.

2.3.1. Fen Bilgisi Madde ve Ozellikleri Unitesi Basar: Testi:

Bu arastirmada madde ve dzellikleri iinitesi ile ilgili Ogrenci Segme Ve Yerlestirme
Merkezi ( OSYM) tarafindan Liselere Giris Sinavi ( LGS)’de ¢ikmis sorulardan hazirlanan
20 soruluk basari testi hazirlanmustir. Testin soru igerigi ilkdgretim miifredatinda yer alan
maddenin i¢ yapisina yolculuk {initesinin igerigine uygun olarak fen bilgisi 6gretmenlerinin
gortisleri alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hernekadar basari testinde  gecerlik
ve gilivenirlik caligmasi yapilmasa dahi gecerliligi yiiksek olan liselere girig sinavi olan
LGS’de c¢ikmis sorulardan {initenin hedef ve davranislart dogrultusunda fen bilgisi

ogretmenlerinin de goriisleri alinarak sorular hazirlanmistir.

Tablo 2.2 Konu Dagilimmma Gore Soru Sayisi

Konu ad1 Secilen soru sayist Soru no

1. Maddelerin kat1 , sivi ve gaz olarak 6 1,2,10,15,19,20
siiflandirilmast

2. Fiziksel ve kimyasal degismeler 5 3,5,6,7,13

3. Karigimlarn fiziksel yolla ayrilmasi 3 8,16,18

4. Bilesiklerin kimyasal yolla ayrilmasi 3 49,17

5. Elementlerin bilesik olusturmasi 3 11,12,14

2.3.2. Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarini ve duyussal dgrenmelerindeki

gelisimi 6lgmek amaciyla Geban ve arkadaslar (1994) tarafindan gelistirilmis 15 maddeden
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olusan 5'li Likert tipi Fen Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi degisiklik yapilmadan
kullanilmistir. Yavuz (1998) tarafindan Olgegin alfa giivenirlik katsayist 0,86, gecerlik
katsayisi ise 0,83 olarak bulunmustur. Tutum 6lgegindeki maddelerin 11 'i olumlu, 4'i ise
olumsuz tutum ciimlesidir. Olumlu tutum maddeleri "Tamamen Katiliyorum" 5 puan,
"Katiliyorum" 4 puan, "Kararsizim" 3 puan, "Katilmiyorum" 2 puan ve "Hi¢ Katilmiyorum"
1 puan olacak sekilde, olumsuz tutum ciimlelerinde ise tam tersi sekilde puanlanmustir.

Testten alinabilecek en yiiksek puan 75, en diisiik puan ise 15'dir.

Tutum o6l¢egi uygulama baslamadan 6nce her iki grubun Fen Bilgisi dersine karsi
tutumlarint 6lgmeki, uygulama sonrasi ise deney ve kontrol gruplarinda uygulanan farkli
yontemlerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarina etkisini karsilagtirmak amaciyla

yapilmistir.

2.3.3. Verilerin Toplanmasi

Kontrol ve deney gruplarinda arastirmaci tarafindan gelistirilen ders notlar1 ve ¢alisma
yapraklart kullanilmigtir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi olarak bilinen diiz
anlatim teknigi kullanilarak calisilmis, deney gruplarinda ise 1 saatlik bir &gretmen
sunumunun ardindan 2 saatlik gruplar halinde ¢caligma yontemi uygulanmistir. Bu uygulama

sirasinda turnuva teknigi kullanilmistir.

Aragtirma 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Izmir Ismet Pasa ilkdgretim Okulunda
Nisan Ay1 boyunca her iki grupla haftada 3’er saat olmak iizere toplam 4 hafta

yiiritilmistiir.

2.3.4. Verilerin Coziimii

Verilerin ¢oziimiinde SPSS 11.0 paket programindan yararlanilmistir. Coziimleme
isleminde aritmetik ortalama, standart sapma ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup
olmadigim1 saptamak i¢in uygulanan t-testi sonuc¢larindan ve p degerlerinden
yararlanilmigtir. P>0,05 oldugunda anlamli bir farkin olugmadigi, p<0,05 oldugunda ise

anlamli bir farkin olustugu varsayilmistir.
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3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu
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Birinci alt problem “Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama

Oncesi fen bilgisi dersi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir? > seklindedir.

Bunun igin her iki gruba on test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin, bu 6n

test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart hatalar1 ve

ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigin1 saptamak {izere t-—testi sonuglari

¢ikarilmistir. Sonuglar Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1 Deney ve kontrol gruplarimin fen bilgisi 6n test basar1 puanlarma iliskin

bulgular.
Denek Aritmetik Standart Serbestlik
Ogrenci Sayist Ortalama Sapma Derecesi o . Onem
t Degeri
Gruplart Denetimi
N) X) (SS) (SD)
Deney B
50 6.5200 2.0126 P =0.800
Grubu Fark
100 0.254 |
Kontrol 5 o154 2001 anlamsizdir
Grubu ‘ ' (p>0.05)

Tablodan da goriilecegi ilizere deney grubunun aritmetik ortalamasi 6.5200, standart

sapmas1 2.0126; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 6.6154, standart sapmasi 2.0015

bulunmustur. Tki grubun 6n test puanlarina iliskin yapilan “t” testinde, 100 serbestlik

derecesi ile istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde anlamli bir fark yoktur. (p = 0.800 > 0.05)

Baska bir deyisle her iki grubun hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
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3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Ikinci alt problemimiz “Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama
Oncesi fen bilgisi dersine karsi tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” seklindedir. Bunun igin her iki gruba on test olarak uygulanan fen bilgisi tutum

Olcegi puanlarinin istatistiksel hesaplamalari agagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 3.2 Deney ve kontol gruplarimmin fen bilgisi 6n test tutum puanlarina iliskin

bulgular.
) Denek | Aritmetik Standart Serbestlik )
Ogrenci Sayisi | Ortalama Sapma Derecesi L Onem
t Degeri o
Gruplar1 Denetimi
N) X) (SS) (SD)
Deney Grubu | 50 50.0400 9.8767 P= 0-i90
100 1.069 Far
anlamsizdir
Kontrol Grubu 52 52.0000 10.1749 (p > 0.05)

Tablodan da goriilecegi lizere deney grubunun tutum puanlariin aritmetik ortalamasi
50.0400, standart sapmasi1 9.8767; kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 52.0000 ve standart
sapmas1 10.1749 olarak bulunmustur. Iki grubun 6n tutum puanlarma iliskin yapilan t—
testinde 100 serbestlik derecesi ile istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde anlamli bir fark

bulunamamustir. (p = 0.290 > 0.05)

Bagka bir deyisle deney grubu ile kontrol grubunun basta fen bilgisi dersine yonelik

tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Ugiincii alt problemimiz “ Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin
uygulama sonrasinda fen bilgisi dersi basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?” seklindeydi.

Bunun igin her iki grubun son test basari puanlariin istatistiksel ¢oziimlemesi

asagidaki tabloda verilmigtir.
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Tablo 3.3 Deney ve kontrol gruplarimin fen bilgisi son test basar1 puanlarina iliskin
bulgular.

Denek | Aritmetik Standart Serbestlik
Ogrenci Sayist | Ortalama Sapma Derecesi .. Onem
t Degeri
Gruplar Denetimi
™) X) (SS) (SD)

Deney Grubu 50 15.3800 2.6724 P =0.000

100 —12.878 Fark
Kontrol Grubu 52 8.7308 2.4065 anlamlidir

Deney grubunun son test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 15.3800, standart
sapmasi 2.6724; kontrol gruplarinin aritmetik ortalamasi 8.7308 ve standart sapmas1 2.4065
bulunmustur. Iki grubun son test basari puanlarina iliskin yapilan t testinde 0.05 diizeyinde t
degeri —12.878 ve P degeri 0.000 bulunmustur. Bu sonuglar farkin anlamli oldugunu

yansitmaktadir (p<0,05).

Bagka bir deyisle deney gruplarinin fen bilgisi basarisi, kontrol gruplarmin fen bilgisi
basarisindan fazla bulunmustur. Bu da bize turnuva tekniginin uygulandig isbirlikli 6gretim

yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili oldugu sonucunu vermektedir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincii alt problemimiz “Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin
uygulama sonrasinda fen bilgisi dersine karsi tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?” seklindeydi.

Bunun igin yapilan her iki grubun son test fen bilgisi tutum Olgegi puanlarmin

istatistiksel ¢oziimlemesi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3.4 Deney ve kontrol gruplarinin son test fen bilgisi tutum puanlarina iliskin
bulgular.

Denek | Aritmetik Standart Serbestlik
Ogrenci Sayis1 | Ortalama Sapma Derecesi .. Onem
t Degeri
Gruplar1 Denetimi
(N) X) (SS) (SD)

Deney Grubu 50 64.1000 7.8617 P=0.000

100 -5.905 Fark
Kontrol Grubu 52 53.0769 10.6382 anlamlidir

Deney grubunun son test fen bilgisi tutum puanlarinin aritmetik ortalamasi 64.1000 ve
standart sapmas1 7.8617; kontrol grubunun aritmetik ortalamas1 53.0769 bulunmustur. Iki
grubun son test tutum puanlarina iligkin yapilan t testinde 0.05 diizeyinde t degeri —5.905, P
degeri 0.000 bulunmustur. Bu sonuglar farkin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir

(p<0,05).

Bagka bir deyisle deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonucu hesaplanan fen
bilgisi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu da turnuva tekniginin
kullanildig isbirlikli 6gretim yontemindeki deneklerin geleneksel yonteme gore fen bilgisine

yonelik tutumlarinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Besinci alt problemimiz “Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi arasinda fen bilgisi dersi basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?” seklindeydi.

Bunun i¢in her iki grubun 6n test — son test basar1 puanlarina iliskin istatistiksel

cOziimleme asagidaki gibidir.
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Tablo 3.5 Deney ve kontrol gruplarinin fen bilgision test — son test basari1 puanlarina

iliskin bulgular.
Denek | Testler Aritmetik | Standart | Serbestlik
Ogrenci | gayig Ortalama | Sapma | Derecesi L. Onem
t Degeri o
Gruplar Denetimi
(N) (X) (SS) (SD)
Ontest |6.5200 2.0126 -21.982 |P = 0.000
Deney
50 49 Fark
Grubu Son test |15.3800  [2.4065
anlaml
Ontest |6.6154 2.0015 —4.295 P = 0.000
Kontrol
52 51 Fark
Grubu Son test |8.7308 2.6724
anlaml

Deney grubunun 6n test — son test ortalamalar1 arasindaki iligki i¢in yapilan t testinde

49 serbestlik derecesi 0.05 diizeyi igin t degeri —21.952 ve p degeri 0.000; kontrol grubu igin

ise 51 serbestlik derecesi, 0.05 diizeyi i¢in t degeri —4.295, p degeri 0.000 bulunmustur.

Bu sonuglar bize hem kontrol grubunun hem de deney grubunun arastirma sonucu 6n

test — son test puanlar1 arasinda anlamli bir gelisme gozlendigini ve farkin anlamli oldugunu

gosterir. Ancak deney grubunda t degeri —21.982, kontrol grubunda ise —4.295 oldugundan

deney grubundaki fark kontrol grubuna gore daha anlamlidir.

3.6. Altinc1 Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Altinct alt problemimiz “ Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin

uygulama Oncesi ve sonrasi arasinda fen bilgisi dersine kars1 tutumlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?” seklindeydi.

Buna gore yapilan istatistiksel islemlerde asagidaki veriler elde edilmistir.
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Tablo 3.6 Deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisi on test — son test tutum puanlarina

iliskin bulgular.
Denek | Testler Aritmetik | Standart | Serbestlik
Ogrenci | gayig Ortalama | Sapma | Derecesi . Onem
t Degeri )
Gruplari Denetimi
(N) X) (SS) (SD)
Ontest | 50.0400 | 9.8767 P=0.000
Deney
50 49 -9.250 Fark
Grubu
Son test | 64.1000 7.8617 anlaml
On test | 52.0000 10.1749 P=0.571
Kontrol
b 52 51 —-0.570 Fark
Grubu Son test | 53.0769 | 10.6382 anlamsiz.

Deney grubunun 6n test — son test tutum puanlarma iliskin yapilan t testinde 49

serbestlik derecesi ve 0.05 anlamlilik diizeyinde t degeri —9.250, p degeri 0.000 (p<0,05);

kontrol grubun ise 51 serbestlik derecesi ve 0.05 anlamlhilik diizeyinde t degeri —0.570 ve P

degeri 0.571(p>0,05) bulunmustur. Buna gore deney gruplarinda fen bilgisi tutumlarinda

anlamli bir degigsme gozlenirken kontrol gruplarinda anlamli bir degisme gézlenmemistir.

Bagka bir deyisle turnuva tekniginin uygulandigi isbirlikli 6gretim yontemi deneklere

fen bilgisine yonelik tutumlarinda olumlu katkilar saglamis olmasina karsin geleneksel

Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplarinda anlamli bir degisiklik gézlenmemistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, YARGI ve ONERILER

Geleneksel dgretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin fen bilgisi dgretimi
tizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla yapilan bu g¢alismada s6z konusu ydntemler,
akademik basari, ve fen bilgisi tutumlari yonlerinden incelenmis, arastirma sonunda isbirlikli
6grenme yonteminin hem akademik basari, hem de fen bilgisi tutumlan diizeyi olgularinda,

geleneksel 6grenme yonteminden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirma [lkdgretim II: kademe fen bilgisi dersi “Madde ve Ozellikleri” iinitesi
kapsamindaki konu ve hedefler {izerinden yiiriitiilmiis, deney ve kontrol grubu olarak 2

kontrol smifi,(7A, 7B) ve 2 deney siifi (6B, 6C) tizerinde siirdiiriilmiistiir.

Elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar ve gelistirilen oneriler, asagida belirtilmistir.

4.1. Sonug¢
Bu arastirmada elde edilen baslica sonuglar sunlardir:

| .Fen bilgisi 6gretiminde, deney grubunda uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile
kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ogretim yoOntemleri arasinda, akademik basari
yoniinden igbirlikli dgrenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir

farkliligin oldugu gorilmistiir.

Bu sonu¢ daha once Yager ve digerleri (1985), Agikgoz (1990), Reid (1992),
Lazarcnvitz ve Baird (1994) ve Ergelebi (1995) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarini
da destekler niteliktedir. Bu arastirmalar farkli alanlarda yapildiklar1 halde, hepsinde
igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin basarilart iizerindeki etkisi incelenmis, sonu¢ olarak

isbirlikli 6grenme yonteminin diger yontemlere gére daha etkili oldugu tespit edilmistir.

2. Fen bilgisi 6gretiminde deney grubunda uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemleri arasinda fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu yoniinde anlamli
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bir gelisme goriilmiis, kontrol gruplarinda ise anlamli bir gelisme gdzlenmemistir.

Bu sonug Akin (1996)’ 1 yaptig1 “Geleneksel 6gretim yontemleri ile igbirlikli 6grenme
yonteminin fen bilgisi 6gretimi {izerindeki etkileri” adli aragtirmasini desteklemektedir. Bu
aragtirmada Ogrencilere su anda hangi dersi islemek istersiniz seklinde sorulan sorulara
isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigir deneklerin biiyiik ¢cogunlugu fen bilgisi olarak

yanitlamislardir.

3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin, dersi
adeta bir oyun havasinda isleyip 6grendiklerinden, derse karsi ilgilerinin arttig1 ve dersi daha

fazla sevmeye bagladiklar1 gézlenmistir.

4. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler, uygulanan

bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir.

Genel bir sonug¢ olarak, fen Ogretiminde Isbirlikli 6grenme yonteminin etkili bir
O0grenme yontemi oldugu bir kez daha ortaya konulmus, bdylelikle diger 6grenme

yontemlerine de bir segenek sunulmustur.

Bununla birlikte fen dgretiminde Isbirlikli 6grenme ile ilgili olarak gesitli boyutlarda
ve degisik egitim seviyelerinde deneysel olarak gergeklestirilecek arastirmalar ve bulgulari,

bu alana iligkin kuramsal ve uygulamali ¢caligmalara katki getirecektir.

4.2. Oneriler

4.2.1. Uygulayicilar icin Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen bulgulardan ve sonuglardan yararlanilarak su Oneriler

getirilmigtir:

1. Ogrencilerin fen bilgisi 6gretimindeki basarilarmi gelistirmek ve 6grendiklerini

hatirda tutma diizeylerini arttirmak igin, igbirlikli 6grenme yonteminden yararlanilabilir.

2. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig1 cogu ortamlardaki bireysel yarigma

durumunu ve bu sebepten dogabilecek bir takim zararlar1 6nlemek ya da ortadan kaldirmak
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icin, igbirlikli 6grenme yonteminden yararlanilabilir.

3. Isbirlikli 6grenme yoéntemi, grencilerin sorumluluk alma ve yerine getirme
duygusunu gelistirmektedir. Bu tutumu Ogrencilerde daha st diizeylere tasimak ve

yerlestirmek icin, igbirlikli grenme yonteminden yararlanilabilir.

4. Bu yontemin uygulandigi gruplar heterojen yapida olusturulmakta ve grup i¢indeki
tiim dgrenciler birbirleri ile etkilesim halinde aktif rol almaktadirlar. Ogrencilerin birbirleri
ile kaynasmasi, egitim - dgretim siirecinde ortaya c¢ikacak &grenme iiriinlerinin niteligini
olumlu yonde etkilemektedir. Bu avantajlari nedeniyle isbirlikli 6grenme yontemi
uygulamalarindan yararlanilmasi halinde bu yontemin, uygulanan grup ya da kesime fayda

getirecegi umulmaktadir.

5.Fen bilgisi oOgretiminde basarinin ve tutumlarin gelistirilmesi i¢in uygulanan

igbirlikli 6grenme yontemi, diger derslerde de uygulanabilir.

4.2.2. Arastirmacilar Icin Oneriler

1. Isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grenci basaris1 ve iizerindeki etkililigini 6lgmeye

yonelik arastirmalarin, egitimin diger kademelerinde de yapilmasinda fayda goriilmektedir.

2. Fen egitiminde isbirlikli 6grenmeye baglamadan 6nce 6grenciler, mutlaka ders dist

konularda igbirlikli 6grenme gruplarina ayrilarak bu yontem hakkinda bilgilendirilmelidirler.

3. Fen bilgisi 6gretmenlerine, belirli donemlerde isbirlikli 6grenme yontemleri ile ilgili
olarak seminer ve hizmet i¢i egitim kurslart verilebilir. Bu tekniklerin 6gretiminde gorev

alacak uzman egitici personele yurt i¢i ve yurt dis1 egitim olanaklar saglanabilir.
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