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OZET

Ozgiir  diisiincenin  iiretkenlige  doniismesi, bir  yandan
toplumsallagsmay1 diger yandan da algilamayr ,degerlendirmeyi ve
yeniden bicimlendirmeyi kolaylastirir. Bu da yaratic1 diisiincenin
yasama gecirilmesine katki saglar. Yaratict diisiincenin temel
gereksinimlerinden olan egitim- Ogretim siirecine iligkin ¢aligmalara
cocukluk doneminden baslanmasi, her yoniiyle saglikli toplum

olusumunu hizlandiracak, 6nemli bir unsurdur.

Diistinen, ozgiivenli ve iiretken olma ozellikleri ¢agimiz insan
modelini olusturmaktadir. Cagdas bireyin yetistirilmesinde 6nde gelen
etkenlerin basinda da egitim gelmektedir. Ancak geleneksel egitim,
cagin insan modelini gelistirme islevini yerine getirmekte yetersiz

kalmaktadir.

Bu noktada Orff 6gretisi ve yaratict dramanin , belirtilen amag ve
ozellikleri nedeniyle gereksinim duyulan giinlimiiz insaninin
yetistirilmesine yardimci olacag goz ardi edilmemesi gereken en

onemli hususlardan biridir.

Yapilan bu arastirma, Orff Ogretisinin ve yaraticti dramanin
uygulandigl ve uygulanmadigi okullarda Ogrencilerin miizik dersine

olan tutumlarinin karsilastirilmasi amaci ile gerceklestirilmistir.

Arastirma, Izmir ili Konak ilgesine bagli Limon Tepe Ilkogretim
Okulu, Ik Kursun ilkégretim Okulu ve Gelisim Koleji ilkogretim
birinci kademe {i¢iincii, dordiincii ve besinci simiflarinda 6grenim
goren 152° si kiz, 170’1 erkek toplam 322 Ogrenci iizerinde, 23
maddeden olusan Likert tipi bir tutum 6lcegi ve bilgi toplam formu ile

yapilmistir.
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Arastirmanin baslica sonuglart sunlardir :
1. Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar;, Ogrenim

gordiikleri okullara gére Onemli bir farklilik olusturmaktadir.

2. Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlari, cinsiyetlerine

gore Onemli bir farklilik olusturmaktadir.

3. Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin  6grenim

gordiikleri siniflara gére onemli bir farklilik gostermemektedir.
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ABSTRACT

Transformation of independent opinion to productivity facilitates to become
socialized one the one hand and on the other hand also perception, evaulation and
recasting. This contributes the creative opinion to begin to act. To start studies
related with education-teaching processes which are principal foundations of creative
opinion in childhood is an important element that accelerates reliable society

formation.

To be considering, self-reliant and productive specialities are forming the
present day human model. Education is the main factor in training of a modern

individual.

At this point, Orff doctrine and creative drama are two of the most important
subjects that must not be reckon without which are needed in training of modern

human owing to stated aims and speicalities.

This research is done with the aim of comparison of the students’ attitudes
to music lesson who are studying in the schools where Orff doctrin and creative

drama are put into practice and also not performed ones.

This research is done Likert type attitude scale and data collection form that
consists of 23 matters over 152 female and 170 male totaly 322 students who are
educating in Primary First level, third, forth and fifth classes of Limontepe Primary
School, Ik Kursun Primary School and Gelisim College that are bound to Konak

county of {zmir city.

Primary reasons of this research are below;

1) Attitudes of the students related to music lesson are not forming a
significant difference according to the schools they are educating.

2) Attitudes of the students related to music lesson are not forming a
significant difference according to their genders.

3) Attitudes of the students related to music lesson are not forming a
significant difference according to their classes



BOLUM I

GIRiS
Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin

onemine, problem cilimlesine, alt problemlere, denencelere, sayiltilara,

tanimlara ve sinirliliklara yer verilmistir.

Problem Durumu

Ozgiir diisiincenin iiretkenlige doniismesi, bir yandan toplumsallasmay1
diger yandan da algilamayr ,degerlendirmeyi ve yeniden bi¢imlendirmeyi
kolaylastirir. Bu da yaratic1 diisiincenin yasama gecirilmesine katki saglar.
Yaratici diisiincenin temel gereksinimlerinden olan egitim- 6gretim siirecine
iliskin calismalara ¢ocukluk doneminden baslanmasi, her yoniiyle saglikli

toplum olusumunu hizlandiracak, 6nemli bir unsurdur.

Diisiinen, ozgiivenli ve iiretken olma 6zellikleri ¢agimiz insan modelini
olusturmaktadir. Cagdas bireyin yetistirilmesinde Onde gelen etkenlerin
basinda da egitim gelmektedir. Ancak geleneksel egitim, cagin insan

modelini gelistirme islevini yerine getirmekte yetersiz kalmaktadir.

Kendinden, cevresinden ve cagindan sorumlu bireylerden olusmus
toplumu olusturan bireyler, yaratict diisiinceye sahip olanlardir. Bu da,
demokratik davranislarda bulunan, konular arasinda baglanti kurabilen,
Ozgiir diistinebilen, hos goriilii yaratict ¢ocuk ve gencler yetistirmeyi
amaclayan egitim- Ogretim sistemiyle miimkiindiir. Bir insana kendini

anlatma yollarinin gostermek, onun yaraticiligim1 gosterebilmesini saglar.



Bu noktada Orff 6gretisi ve yaratici dramanin , belirtilen amag¢ ve
ozellikleri nedeniyle gereksinim duyulan giiniimiiz insaninin yetistirilmesine

yardimet olacagi goz ardi edilmemesi gereken en 6nemli hususlardan biridir.

Miizik Egitiminde Miizige iliskin Tutumlarin Onemi

Tutum “bireyi belli insanlar nesneler ve durumlar karsisinda belli
davranisglar gostermeye iten Ogrenilmis egitimler” olarak ele alinmaktadir

(Demirel ve Un 1987 : 173).

Genelde insanlarin giinliikk yasantilarinin yan iriinleri olarak ortaya
cikan tutumlar cesitli yollarla Ogrenilirler. Bir kez 6grenildikten sonra onlari
degistirmek gii¢c olsa da sistemli bir yaklasimla degistirmek de olanaklidir

(Demirel ve Un, 1987:174).

Duyussal alan davranislarinin 6nemli bir boliimiinii olusturan tutumlarin
Olciiliip degerlendirilmesi genellikle goz ardi edilmektedir. Oysa duyussal
ozelliklerle basar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu bilinmektedir. Genel
olarak duyussal Ozelliklerin ilgili alandaki biligsel basar1 degiskenliginin

dortte biri kadarini agiklayabilme giiciinde oldugu tahmin edilmektedir.

Duyussal 6zellik ve basar1 ol¢iimleri iizerinde yapilan arastirma sonuclari
duyussal ozelliklerin 6grenmeyi belirleyici ve egitimdeki basariy1 yordayici

giicli oldugu noktasinda birlesmektedir (Bloom, 1979: 102).

Miizige ve miizik derslerine karsi cocuklarin tutumlarn ailelerin miizige
ve miizik derslerine kars1 tutumlariyla ¢ok yakindan iliskili oldugu kadar,
cocuklar1 gegmisteki okul miizik yasantilartyla da iliskilidir. Ailelerin miizik
ugrasilarinin  gereksizligine olan inanclari, cocuklarin fen ve sosyal alan

derslerine Oncelik vermelerinden yana olmalari, ¢ocuklarin tutumlarinda



olumsuz etkenler arasinda yer almaktadir.

Bununla birlikte ¢ocuklarin ge¢cmiste miizik derslerinden beklentilerinin
karsilanmamasi, sozlii ve yazili sinavlarda basarisiz olmalarn ile onurlarinin
zedelenecegi kaygisini tasimalari, miizik becerilerini kazanmada giicliik
cekmeleri, miizik 6gretmenini sevmemeleri de miizige ve miizik derslerine
kars1 olumsuz tutumlarinin olusmasinda belki de ailelerinin tutumlarindan

etkilenmelerinden daha c¢ok etken olabilmektedir.

Ancak nedeni ne olursa olsun, daha 6nce de soz edildigi gibi ¢cocuklarin
miizige ve miizik derslerine karsi gelistirdikleri olumsuz tutumlari
degistirmek sistemli bir yaklasimla olanaklidir. Olumsuz etkiler olsa bile
yine de cocuklar i¢cin miizigin, ilgi ¢eken bir alan oldugu bilinmektedir.
Cocuklarin miizige olan ilgilerini yogunlastirmak, miizige ve miizik
derslerine kars1t olumlu tutumlar gelistirmek, miizik 6grenme yasantilarinin

niteligi arttirllarak gelistirilebilir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunu basarili kilarak, onlara basarili olduklart
duygusunu verebilecek egitim diizenlemeleri miizik dersine karsi olumlu
tutumlarmn gelistirilmesinde etken olabilir. Ogrencileri bagarili kilmak, bir
bakima soyut bir sanat dali olan miizigi, somut temellere oturtmak, 6grenme

kolaylig saglayarak cagdas miizik 6grenme yontemlerini gerektirmektedir.

Miizik dersinin bilgi agirlikli olmaktan ¢ok miizik agirlikli islenmesi de
ogrencilerin miizige ve miizik dersine karst olan tutumlar1 iizerinde etken
olabilir. Miizik agirlikli derslerde bilgiden ¢ok miizikalitenin 6n plana
gecmesi, her O0grencide farkli diizeylerde olan miizik potansiyelinin agiga
cikarilarak gelistirilmesi ve miizikten doyum saglanmasi bakimindan da

onemlidir.



Sonu¢ olarak sunu soyleyebiliriz ki, Ogrencilerin miizik bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesinde onlarin miizige ve miizik derslerine iliskin
tutumlar: 6nemli yer tutmaktadir. Sistemli bir yaklasimla olumlu tutumlar
gelistirilebilir. Miizige iligkin tutumlarin Ol¢iiliip degerlendirilmesi ise

olumlu tutumlarin gelistirilmesi i¢in onemli ipuglar: verebilir.

Miizik Egitiminde Giidiiniin Onemi

Genel anlamda giidii, “Organizmanin hareketini baslatan, yonlendiren
ve siirdiiren gii¢” olarak tanimlanmaktadir. Giidii belirli bir etkinlige katilma
siiresini uzatma, davraniglart belirli bir amaca yoneltme gibi etkilerle
ogrenmeyi hizlandirir, kolaylastirir ve basariyr arttirir (Demirel ve Un, 1987:

78).

Aragtirma bulgulari, bireyin duyussal 6zelliklerinde sayabilecegimiz
giidiilerin temelinde bulunan ilgilerin ve tutumlarin 6grenmeyi belirleyici ve
egitimdeki basartyr yordayict oldugu noktasinda birlesmektedir (Bloom,

1979: 79-80).

Ogrencileri giidiilemek olduk¢a zor olmakla birlikte, giidii duragan bir
kisilik 6zelligi gostermez. Ogrencilerin sahip olduklari giidiiler, 6grencilerin
yasantilarindan biiylik ol¢iide etkilenmektedir. Yani herhangi bir konu ile
ilgili giidiilenme sonradan kazanilan bir 6zelliktir. Bu nedenle degistirilebilir

de (Ac¢ikgoz, 1994: 318).

Ogrencilerin giidiisiizliigii bircok derste oldugu gibi miizik dersinin de
onemli sorunlarindan biridir. Bu sorun c¢ok cesitli etkenlerden

kaynaklanabilmektedir. Bu etkenlerden biri genellikle miizik derslerinin bir



yetenek dersi olarak kabul edilmesidir. Oysa bedensel ve zihinsel olarak
saglikli dogmus her cocugun, yonlendirildiginde miiziksel davranmiglar
kazanabilecegi goriisii giderek yayginlasmaktadir. Bu nedenle de “miizik ve
plastik sanatlar icin 6zel yetenek gereklidir” varsayimi, genel sanat egitimi

kapsaminda diisiiniildiigiinde asilabilir bir 6nyargidir ( Ali, 1978: 1).

Ogretmenlerin miizik dersini her &grencinin ilgi alam dogrultusunda
miizik potansiyelini gelistirebilecegi anlayisi icinde ele almalari, dgrencileri
giidillemede kolaylik saglayabilir. Bu Ogrenci ilgi alanlari, toplu sarki
sOyleme, solo sOyleme, calgi calma, bir ritim c¢algisiyla sarkiya eslik etme,
sarki ya da sarkiya soz yazma, ritim esligi olusturma denemelerinde
bulunma, miizik dinleme, miizikle ilgili tartismalara katilma gibi c¢ok

cesitlilik gosterebilir.

Ogrencilerin  ilgi alanlar1  dogrultusundaki miizik becerilerini
kazanabileceklerine inandirilmalar1 da onemlidir. Ulagsilabilecek amacglar
koymak, becerileri basitten zora dogru koymak, asama asama kazandirma
yoluna gitmek, Ogrencinin basartyr tatmalarinda ve yeteneklerinin
gelisebilecegine inanmalarinda etken olup, giidii lizerinde etken oldugu

bilinmektedir.

Giudiiyii etkileyen en onemli etkenlerden biri de 6grenme yontemleridir.
Cagdas egitim anlayisi, Ogrenme siireci iginde Ogrencinin ve aktif
dinamizmin 6n planda oldugu Ogrenme yoOntemlerinin cesitlendirilmesi
dersteki tek diizelikten kurtaracagi gibi miizik bilgi ve becerilerinin daha
kolay kazandirilmasinda Ogrencilere basariyr tattirarak yeteneklerinin
geliseceginin  inandirilmasinda, Ogrencinin  6grenme siirecinde etkili
oldugunu hissetmesinde de etken olarak giidii iizerinde olumlu etkiler

olusturabilir.



Cagdas miizik 6grenme yontemleri miizik derslerini bir bilgi aktarma
dersi olmaktan ¢ok miizik yapma dersi olarak ele alinmasmna da ortam
hazirlayabilir. BoOylece miizik dinletilerine daha cok yer verilebilir,
Ogrenciler yaratict1 miizik etkinliklerine daha ¢ok yonlendirilebilir. Bu da
miizik derslerini daha zevkli bir 6grenme ortamina doniistiirecek dgrencileri

giidiilemede etken olabilir.

Ogrencilerin miizigi ve miizik dersini sevmelerinde, yeterli miizik bilgi
ve becerilerinin kazanmalarinda o6gretmenin rolii biiyliktiir. Sevecen,
coskulu, isini iyi bilen Ogretmenler, Ogrencilerini daha kolay derse
katabildikleri gibi onlarn  yasaminda da Onemli bir model
olusturmaktadirlar. “Insan yasaminda bircok 6grenme, model alma bir
bagkasinin yaptiklarinin yapmaya calisma yoluyla gerceklesmektedir.”
(Acikgoz, 1994: 32).

Model alarak 6grenmeden Ogrencileri giidiilemede de yararlanilabilir.
Bunun i¢in Ogretmenlerin miizik alaninda kendisini siirekli yenilemesi,
gelistirmesi  gerekir. Giizel sarki sOyleyebilen, calabilen, coskulu,
ogrencilerle sicak etkilesimlerde bulunan miizik Ogretmenleri, hem
Ogrencileri icin iyi bir model olusturacak, hem de giidiiniin artmasinda

onemli olan giiven duygusu yaratacak, sevgi ortami olusturacaktir.

Giuidii tizerinde degerlendirme sisteminin de etkili oldugu bilinmektedir.
Degerlendirmek iizere yapilan smnavlar, miizik derslerine “sarki
sOyleyecegim, calgi calacagim ve miizik dinleyecegim” coskusuyla gelen

cocuklarin, bu coskularinin yok olmasina neden olmaktadir.

Ogrencilerinin  beceriksizliklerini ~yiizlerine vuran, yeteneklerini
birbirleriyle karsilastirilmasina neden olan bir degerlendirmeden ¢ok, sarkini

Ogretimi  islem basamaklarindaki Ogrencilerin  katkilarinin, miizik



yaratilarinin, ders dis1 miizik etkinliklerine (ses, ¢algi topluluklarina katilma,
konser, opera, bale v.b. gosterileri izleme gibi ) katilimlarinin birer
degerlendirme araci olacagi, nota ¢ok Onem verilmeyen degerlendirme

stiregleri, 0grenme giidiisiiniin artmasinda 6nemli bir etken olusturabilir.

Yukanida giidii ile ilgili tartisilan konulardan da ortaya cikacag gibi,
miizik dersinde 6grenciyi giidillemek Onemlidir ve derslerde Ogrencilerin
toplum icinde miizik becerileri ile yer bulmasinda etken olacak bicimde
olabildigince miizik potansiyelinin gelistirilebilecegi bir yaklagimin
izlenmesinin, miizik derslerinin bir bilgi aktarma dersi olmaktan ¢ok miizik
yapma dersi olarak ele alinmasinin, nota ¢ok O©Onem verilmeyen
degerlendirme siireclerine yer verilmesinin, miizik 6gretmeninin dgrenciler
icin iyi bir model olusturmasinin ve Ogrencinin O08renme siirecini aktif
katilimini saglayacak cagdas miizik 6grenme yontemlerinin gelistirilmesinin

ogrencileri giidiilemede etken olacag diistiniilmektedir (Bilen, 1995 : 29) .

Ancak gercek anlamda 6grencilerin nasil giidiilenecegi ile ilgili 6nemli
ipuclarinin  elde edilmesi bilimsel arastirmalart  gerektirmektedir.
Tiirkiye’deki miizik egitiminde giidii ile ilgili arastirmalarda ise biiyiik bir
bosluk gozlenmektedir. Bu konuda yapilacak olan arastirmalar da bu konuya

151k tutacaktir.

Miizigin Zeka Gelisimi Uzerindeki Etkisi

Beyinin sag ve sol yarim kiireleri arasindaki iletisim gorevini yapan
corpus callasum, on iki yasindan itibaren gelisimini sonuclandirir. Ve her iki
yarim kiirenin bir olaya es zamanl tepki gostermesini saglar. Son varsayima
gore miizik¢ilerin beyindeki corpus callasum daha iyi gelismistir ve daha
giicliidiir. Bu da miizigin mevcut sinirsel baglantilarin1 6grenmeyi ve

yaraticilig tesvik ettigini ileri siiren savi giiclendirmektedir (Laslo, 2004 : 5)



Gardner bir soziinde “miizigi anlayabilmek bir zeka formudur.” demistir.
Miizikal zekada mantiksal- matematiksel zeka nasil besleniyorsa, ayni
sekilde beslenmek zorundadir. Miizikal zeka ¢ocugun ritim ve melodideki

tonal Ortiiyli algilayabilmesini igermektedir.

Cocuklara yapilan kiigiik ezgi calismalart da uygulama , analiz etme ,
sentezleme ve degerlendirmedeki diisiinsel becerileri gelistirmektedir

(Oztiirk, 2002 : 16).

Miizikle ilgili anlayislar, zekanin bir bicimidir. Miizikal zeka, ritim ve
melodileri ahenksel acilardan cocuklarin diisiinsel olarak islenmeden

)

gecirme yeteneklerini kapsar. Ornegin cocuk ° yash adam ° adli sarkiyr
Ogrenirken, bir goreve odaklanmayr malzemeleri dizmeyi hareketle

kelimeler aras1 baglantiy1 6grenir (Omeroglu, 2003:83)

Tiirkiye’de miizigin zeka iizerinde etkisini arastiran M.S.U. Devlet
Konservatuar1 profesorii Filiz Ali, kiiclik yaslarda calgi calmaya baslayarak
beynin birden fazla bolgesinin c¢alismasinin ; c¢ok yonlii diisiinmeyi,
baglantilar kurmayr saglayacagini ve beynin kullamimini gelistirecegini

belirtmistir. Filiz Ali’ye gore ;

“Miizik egitimi icin ¢ocugun mutlaka miizige yetenegi olmasi
gerekmektedir. Cok olmasa da cocuklara biraz miizik ogretmek, onlarin
zekasini, algilamasini, O0grenme kapasitesini, koordinasyon kurmasini ve

yaraticiligini gelistirecektir” (Ugal, 2003: 4).

Yaraticithgin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Yaraticilik toplumun ve insanligin gelisiminde onemli bir yer tutan, her

bireyde var olan ve yasamin her doneminde bulunabilen bir yetenek, giinliik



yasamdan bilimsel calismalara kadar uzanan genis bir alani icine alan
stirecler biitlinii, bir tutum ve davramis bicimi, var olandan yeni, farkli bir
seyler ¢ikarma, yakin ve uzak cevreyi gorebilme, yogun bir farkindalik ve

bir biling artisidir (Aslan, 2000:4 ; May, 1991 : 66).

Diinyanin hizla degistigi ve gelistigi glinlimiizde arastiran, elestirel bakis
acisina sahip, problemlere ¢oziim liretebilen, Ozgiir ve yaratici diisiinebilen,
bireylere duyulan ihtiya¢ giderek artmaktadir. Bu gereksinimden dolay1

diinyada yaraticilikla ilgili bir¢ok arastirma yapilmaktadir.

Tiirkiye’de de son yillarda bu konuda calisan egitimcilerimizin sayisi
giderek artmaktadir. Nasil yaratici bireyler yetistirebiliriz sorusu egitimciler
tarafindan siirekli giindeme getirilmekte, egitim programlarinin hedefleri de
bu dogrultuda degistirilip gelistirilmektedir. Ancak davranigsa doniisemiyorsa
ve bu davranis gozlenemiyorsa belirlenen hedef tek basmna yeterli

olmamaktadir.

Yaratict  bireylerin  yetistirilmesinin Onemi iizerinde bu kadar
durulmasina karsin uygulamada aynmi ¢cabanin gosterilmedigi gozlenmektedir.
Bunun nedeni egitim sistemimizin ezberci egitim  anlayisiyla
temellenmesidir. Oysaki ezberci egitim sadece gercek Ogrenmeyi
engellemekle kalmamakta; Ogrencinin bireyselligini yok etmekte, Ozgiir
diisiinceyi ve ifade edebilmeyi sinirlamakta ve yerlesik diisiinme kalibina

uymayan yeni verilerin degerlendirilmesini engellemektedir.
Oysa yaraticilik gelistirilebilen ve uygun ortamlarda olusan bir
beceridir. Bu becerinin gelistirilmesinde ve dogru bir egitim ortaminin

saglanmasinda 6gretmene de biiyiik gorevler diismektedir.

Ogrencide yaratici potansiyeli cikarabilmek ve yaratici bireyler
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yetistirebilmek icin 6gretmenin kendisinin de yaratict diisiinme becerisine,
yaratict dersler planlayabilme bilgisine sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmen bu bilgi ve yaratici diisiinme becerilerini ogretmenlik egitimi

gordiigi siirecte edinmelidir.

Ancak 6gretmen yetistiren kurumlarda belirli akademik becerilerin diger
beceriler iizerinde tutulmasi, alaninda tam donanimli, konusuna hakim
ogretim elemanin ¢ok az sayida olmasi ya da hi¢ olmamasi ve bunlar gibi bu
dersin altyapist ile ilgili teknik eksiklikler nedeniyle c¢ogu iiniversite
ogrencisi kendilerinde var olan potansiyel yaraticilifin farkina varamadan

mezun olmaktadir (Tekin,2004 : 10).

San (1995) , yaraticih@in ancak Ozgiir ortamlarda c¢ikabilecegini
vurgulamaktadir. Bireyin dogustan sahip oldugu yaratma diirtiisiiniin,
yasamimizin her evresinde var olan miizik ile doyurmak, bu 6zgiir ortami

saglamak miizik egitiminin amaglarindan biri olmalidir.

Miizik egitimi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde sanat egitiminin en
uygun alanlarindan birini olusturmaktadir. Ancak Ogretmen merkezli,
blokfiiliit ve sarki Ogretimi ile sinirli miizik dersleri yaratici potansiyeli
ortaya cikaramamakta, nitelikli bireyler yetistirme konusunda istenilen
sonuca gotirememektedir. Yaratici bireylerin yetistirilmesinde onemli yer
tutan miizik derslerinin, giinlimiizde etkinligi deneylerle kanitlanmis cagdas

miizik egitimi yaklagimlari ile sunulmas: gerekmektedir (Bilen, 1999 ).

Cagdas miizik egitimi yaklagimlari, 6grencinin aktif oldugu, yaparak ve
yasayarak oOgrendigi; yaratic1 potansiyeli ortaya c¢ikaran etkinlikler ve
oyunlardan olusan bir 6grenme siirecidir. Cagdas miizik egitimi yaklagimlari
kaliplasmis bazi diisiinceleri degistirerek kisinin bazi nedenlerden dolay1

icine sakladig1r yaratici yetenekleri kesfetmesini saglamaktadir. Birey
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yarattikca kendisine olan giiveni artmakta ve bdoylelikle cevresi ile daha

saglam, dengeli ve daha saglikli iligkiler kurmaktadir.

Miizik ogretmenlerinin dogru dgrenme ortamlarini yaratmalari, ¢cagdas
miizik egitimi yaklasimlarinin uygun yontem tekniklerle
uygulayabilmelerine baghdir. Bunu ger¢eklestirmek icin de Ogretmenin
kendisinin de yaratici siireglerden olusan egitim ortamlarinda yetismesi

gerekmektedir.

Yaraticihk

Giinlimiize kadar yaraticilik kavrami genel olarak estetik alanda
kullanilmaktaydi. Geligsmis toplumlarin kozmik ortamla kucaklastiklari,
cagimizda ise bilim ve sanatin es deger bir nitelik kazanmasi ile hem
sanatsal alanda hem de bilimsel alanda yaraticilik, ortak bir deger olarak
kabul edilmektedir (Gokaydin, 2002: 16).

13

Yaraticihik kavraminin  bati  dillerinde  karsilig kreativiaet,
creativity”’dir. Latince  “creare” sozciiglinden gelmektedir. Bu sozciik
“dogurma, yaratmak, meydana getirmek” anlamlarina gelmekte ve dinamik

bir siirec olarak nitelendirilmektedir (San,1985 ).

Yaraticilik yiizyillar boyu yalnizca olaganiistii insanlara 6zgii bir Tanr
vergisi olarak kabul edilegelmis, yaraticilik kavrami da en ¢ok “giizel
sanatlar alanindaki yaraticilik™ i¢in kullanilmistir. “Tanrisal gii¢” diisiincesi
ve dahi ile deli arasinda kil payr ayrim oldugu gibi bilim dis1 goriisler yakin

zamanlara dek benimsenmistir (San, 1995 :71).
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“Yaraticilik nedir?” sorusuna cevap aradigimizda cok cesitli tanimlarla

karsilagilmaktadir. Asagida bu tamimlardan bazilarina yer verilmistir.

Landou  (1974)’ yaraticih@; daha o©nceden kurulmamis iliskiler
arasindaki ilintileri kurabilme, bdylece yeni bir diisiinii semasi i¢cinde yeni
yasantilar, deneyimler, yeni ve Ozgiin diisiinceler ile yeni iirlinler ortaya

koyabilme yetisi olarak tanimlamistir (Cengizhan, 1997 : 8).

Robinson (2003: 131 )’ a gore yaraticilik ise ; bazi insanlarin sahip
oldugu, digerlerinin yoksun oldugu zekanin bir islevidir. Cok cesitli
bicimleri vardir. Degisik kaynaklardan yararlanir. Hepimizin ¢esitli yaratici
giicleri vardir. Yaraticilik insan zekasinin etkin bir bi¢cimde katildigi tiim

etkinliklerde goriilebilir.

Mott’ a gore yaraticilik ; insanda agiga cikmus ve gizli kalmis tiim
yetenekleri gelistirme giicii, ayn1 zamanda yeni fikirleri bicimlendirme, icat
etme ve kesfetme giiclidiir. Bunun yani sira yaraticik ; yogun bir merak
diirtiisii, siirprizli ve sasirtict olabilme, bagkalarinin géremedigini gorebilme

ve farkl tepkiler verebilme yeteneklerini icermektedir (Karsli, 1999: 4).

Maslow “‘yaratic1” sdzciigiinii bir iiriin, karakter, bir etkinlik, bir siire¢
ve bir tutum olarak diisiindiigiinii soylemektedir. Ona gore yaratici birey bir
cocugun  gordiiklerini  gorebilir. Onemli olan bu bakis acisin

yakalayabilmesidir (Sungur, 1992: 55 ; Cegizhan, 1997 : 12).

Barron’a gore yaraticilik ise Oncelikle yaratilan iiriiniin 6zellikleri ve
iiriniin aldig1 sosyal kabul ile degerlendirilebilir. ikici olarak yaratilan iiriin
kendi kosullar1 icinde degerlendirilmelidir. Ornegin ; c¢oziilen ya da
tanimlanan problemin zorlugu, 6nerilen ¢6ziimiin zarafeti, {iriiniin yarattig

etki. Uciincii olarak yaraticihik onu besleyen yeteneklerin , becerilerin
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temelinde degerlendirilebilir ( http : // www.dbe.com.tr / psikoloji —

diinyasi/default.asp).

Yukaridaki tanimlar incelendiginde yaraticiligin farkli yorumlanabilen
ve tek tamimla aciklanamayan bir kavram oldugu goriilmektedir. Ancak
yapilan biitiin tanimlar yaraticiligin yeniyi cagristirdigi ve diisiince sonucu

olustugu goriisiinde birlestigini acik¢a gostermektedir.

Yaratic1 Bireyin Ozellikleri

Yaratict bireyin ozelliklerinin bilinmesi ve dgretmen tarafindan ortaya
cikartilmasi, 6grencilerin taninmasi ve yaratici potansiyellerin gelistirilmesi
acisindan olduk¢a onemlidir. Bireyin ¢esitli nedenlerle sakli tuttugu ya da
farkinda olmadigi ozelliklerinin aciga cikartilmasi dogru bir iletisim ile

mimkiin olabilmektedir.

Yaraticiligr yiliksek olan bireyler problemlere acik ve duyarli olurlar,
onlara farkli c¢oziimler getirmenin yam sira yeni ve degisik problemler
tiretme, esnek ve bagimsiz diisiinme, bilinenlere ve standartlara ragbet
etmeme , digerlerinin gdormedigi iliskileri gorme ozelligi gosterirler. Ayrica
bu kisiler problemlere birden fazla degisik ¢oziim yollar1 bulabilirler

(Omeroglu, 1988 ; Karakus, 2000 : 13 ).

Mackinnon, mimarlar {izerinde yaptig1 bir arastirmada yaratici insanlarin
ozelliklerini incelemistir. Calisma sonucunda yaratici kisilerin hayal giiciine
ve Ozgiin diisiincelere 6nem verdikleri, yalniz kalmaktan, yalniz ¢alismaktan
ve bagimsizliktan hoslandiklari, toplumun beklentilerine  uygun
davranmaktan hoslanmadiklar1 ve baskalarmin kendileri hakkindaki

diisiincelerine hi¢ deger vermedikleri ortaya cikmustir. Ayrica yaratici
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insanlar begenilmeyecegini bilseler bile degisik, ©Ozgiin eserler ortaya

koymak istemektedirler (A¢ikgoz, 1998 : 50 ; Tekin, : 2004:13)

Schaffer (1996) yaratic1 bireyin genellikle yas olarak kendinden kiigiik
ya da biiyiiklerle arkadaslik yapmayi tercih ettiklerini kesfetmistir. Ayrica
yaratict ¢ocuklarin sporla daha az ilgilendiklerini vurgulamaktadir. Genel
anlamda karmasik durumlan akillica diizene sokabilme becerisine sahip ;
gorsel, isitsel ve diisiinsel uyarilar1 algilayabilme yetenegine sahip ; sosyal
baskidan etkilenmeyen, diisiinceleri davranislar1 sorgulayabilen ve cabuk
karar vermekten kaginan yaratict bireylerin kisilik ozelliklerini Ozden

(2003: 174-175 ) , soyle belirlemistir :

1. Kendine giivenen , risk alan.

2. Yiiksek enerjili ve maceraci

3. Merakl

4. Oynamay1 seven, sakaci ve mizahgi

5. Idealist

6. Kendi basina oynamay1 seven

7. Artistik ve estetik ilgilere sahip

8. Yeniliklere diiskiin , farkli , gizemli ve kompleks seyleri seven.
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9. Diisiinerek veya diisiinmeden ani davranan.

Yaraticilik ve Egitim

Okullarimizda matematik ve fen egitimi gibi sayisal derslerin sanatsal
dersleri ve sanatsal egitimin iizerinde tutuldugu herkes tarafindan kabul
edilen bir gercektir. Egitim sistemimiz icerisinde olagan karsilanan ya da
gerek duyulan bu durum ashinda bilginin Ogrenilmesine, anlasiimasina
yonelik olmayip kisa siireli Ogrenmelere, kalict olmayan bilgiler
edinilmesine neden olur. Oysa cagdas bireyin yetistirilmesinde 6énde gelen
etkenlerin basinda olan egitimde yaraticilik ilk hedeflerden biri olmalidir.
Yaratic1 diisiinme beyinin sag ve sol yaninin birlikte kullanilmasini gerekli
kilmaktadir. Ancak egitim sistemimizde beynin sol yanina hitabeden dersler
on plana cikarilarak duygu diinyasini iceren sag beyne hitabeden dersler
ihmal edilmektedir. Bu durum da yaratici diisiincenin gelisimini

engellemektedir.

Vexliard (1968), genel 6grenim sistemlerinin yakinsak diisiinmeyi
gelistirmeye egilimli oldugunu, asil yaratici diisiinme bicimi olan 1raksak
diisiinmem bi¢imini gerilettigini ayrica okuldaki degerlendirme bi¢iminin de

bu dogrultuda oldugunu vurgulamaktadir ( San, 1979 : 21).

Robinson ( 2003), gercgek ilgi ve beceri alanlarinin neler olabilecegini
hi¢c bilmeden egitimlerini siirdiiren Ogrencilerin bundan c¢ok olumsuz
etkilenebileceklerini, basarisizliklarindan dolayr mutsuz olabileceklerini ve

yeterince akilli olmadiklar1 kanisina varabileceklerini diisiinmektedir.

Gotze, donemin egitim dizgesini soyle elestirmektedir.
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Okul verdigi Ogrenimle, imgesel diisiinmeyi ya smirlamakta, yada
bastirmaktadir. Sanatsal ve yaratici tasarimlama yetisi ¢ocugun okula gitmesi ile
sekteye ugramaktadir. Okulun sanata diisman disiplinleri, ¢ocugun imgeleme
tasarimlama tarzlarin1 da etkilemekte ve dogal bir gereksini olan bu imge ve hayalleri
disa vurma gereksinimini bogmaktadir. Cocuk ve genclerin enerjilerinin biiyiik bir

boliimii yazili bilgileri ezberlemek icin harcanmaktadir.

Yapilan aragtirmalardan ve arastirmaci goriislerinden yola ¢ikarak genel
olarak okullarda verilen egitimin yaraticiligi engelledigi ve bastirdigi
sOylenebilir. Oysa yaraticiligin  herkeste varolan, uygun ortamlarda
gelistirilebilen bir yeti oldugu da bir¢ok bilim adami ve egitimcinin kabul

ettigi bir gergektir.

Torrance, 6grencilere sorunlara yeni c¢Oziimler iiretebilme yollarinin
verilebilecegine, buna dayali olarak ta onlarin risk alabilmek ve Ozgiin
iretimlerde bulunmak gibi becerilerinin gelistirilebilece§ine inanmaktadir
(Mamur, 2002 : 14 ). Bunu gerceklestirebilmek i¢in Ogretmenlerin

yaraticiligin ne oldugunu ve nasil gelistirildigini bilmeleri cok 6nemlidir.

Yaraticihgin Gelistirilmesi

Yaraticilik kisinin basarili olmasi icin en onemli 6zelliklerden birisidir.
Hatta Torrence’a gore yaraticilik, yaratict ortamlarda elde edilen akademik
basariy1 zeka ve akademik yetenekten daha iyi yordamaktadir (Mouly, 1973;
Acikgoz, 1998: 50 ).

San (1995:71), yaraticiligin zaman zaman kimi baskilara karsin da

ortaya c¢ikabilecegini, fakat genelde 6zgiir ve demokratik ortamlarda kendini
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gosterdigini vurgulamaktadir.

Robinson’a gore (2003: 150 ) yaraticr siire¢ icin ii¢ hayati ozellik vardir.

1.Kendi yaratici giiciiniiz i¢in en dogru ortami bulmanin 6nemi

2.Bu ortamu deneyebilme gerekliligi

3.Denemek ve risk almak i¢in gerekli dzgiirliik

Yukarida sozii gecen Ozgiir ve demokratik ortamin yaratilmasinda

ogretmenlere biiylik gorev diismektedir.

Ozden (2003: 191 ), yaraticth@in gelistirilmesi icin 6nemli olan bazi

ogretmen davraniglarini soyle belirtmistir.

1.0grencilere kendi yaratici ¢abalarma deger vermeyi ve bundan

memnun olmay1 6gretmek.

2.Sira dis1 sorulara saygi duyarak, farkli diistinmeyi ve degisik

baglantilar kurmay1 tesvik etmek.

3.0grencileri dinleyerek onlarin fikirlerine dege verdiklerini ve saygi

duyduklarini gostermek.
4.Ogrencilerin ©ne siirdiikleri fikirleri gelistirmelerine firsat vererek
gelistirdikleri fikirlerini hem test etmelerine hem de baskalariyla

paylagsmalarina yardimci olmak.

5.0grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine firsat vermek. (Asiri
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denetim, belirlenen programa asir1 baglilik, 6grencilerin kendi basina
ogrendigi seylerin takdir edilmemesi, Ogrendiklerini yansitmalarina firsat
vermeden ¢ok sayida materyalin yiiklenmesi kendi kendine Ogrenmeyi

engellemektedir.)

6.S1k yapilan degerlendirmeler Ogrencilerin yaraticith@ini  ortaya
koymasini engeller. Cocuklarin yaptiklar: hatalar yaratici siirecin bir parcasi
olarak kabul edilmelidir.

Ayrica 0gretmen , yeni diisiince iiretmeye engel olan kiiltiirel normlarin
da farkinda olmali ve bu normlarin etkisini azaltict etkinliklerde
bulunmalidir (Tekin, 2004: 18 ).

Ergenli (1995) yaraticilik egitimindeki siirecleri sdyle belirlemistir.

1.0grencilerin sahip oldugu tutumlar ve bu tutumlarin onlarin diisiinme

siirecini ne yonde etkiledigini belirlemek.

2.Bu tutumlar1 olumlu sekle getirecek programlar gelistirebilmek.

3.0grencilerin  ilk olarak problemi hissedebilmesini, ortaya

koyabilmesini saglamak ve baslangicta degerlendirme yapmasini ertelemek.

4. Uretilen fikirler igerisinde en uygun olam se¢mesini ogretmek

(Cetingoz, 2002: 24).

Ayrica Ogretmen, Ogrencilerine kendi diisiincelerini kabul ettirmeye

calismaktan kacinmalidir (Acikgoz, 1998 : 51)
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ilkogretim Okullar1 Miizik Ogretimi Siireclerinin fletisim
Degerlendirilmesi

Tiirkiye’de genel miizik dgretimi, 6rgiin egitim sisteminin her diizeyinde
kapsanmakta, okul Oncesi ve ilkogretim diizeylerinde zorunlu olarak yer
almaktadir. Yonetken (1993, s. 17) ilkokulun miizik 6gretimi ve egitiminin
biitiin miizik Ogretim ve egitimini temelinde yer aldigini, Tiirkiye’nin
yontemli bir okul miizik egitimine her ulustan daha fazla ihtiyaci oldugunu
ve miizik sorunu olarak en Onemli isimizin ilkokul (ilkogretiml.kademe)

miizik 6gretimi sorunu ¢oziimlemek oldugunu belirtmektedir.

Miizik 6gretimi su temel 6gelerden olusmaktadir. 1-Ogrenci, 2)Miizik
Ogretimi programu ve 6gretim planlari, 3)Miiziksel 6gretme-6grenme ortami
4)Miizik ogretim hizmeti, S)Miizik 6gretimcisi (6gretmeni), 6)Fiziki cevre.
Bu alt1 68e aym1 zamanda miizik Ogretiminin temel belirleyicisidir (Ucan,

1993 : 118)

Tiirkiye’de ilkégretim kurumlarinin yapisi ve ilkogretim ¢agl cocugunun
miiziksel gelisimi birlikte gbz oniinde bulundurularak program Birinci Devre
(1-2-3. Smif), Ikinci Devre (4.5.Smif) ve Uciincii Devre (6-7- 8-. Sinif)

olmak iizere birbirini izleyen ili¢ asamadan olusturulmustur.

Program, miizik dersinin, miizigin her boyutuyla ele alinip islendigi bir
ders olarak gerceklesmesini ve boylece cocugun bilissel, duyussal ve

devinigsel davraniglariyla bir biitiin olarak gelismesini ongdrmektedir.

Tiirkiye’de ilkdgretim okullart miizik dgretiminde iletisim siireclerinde
“kaynak”  Ogesini  olusturan  ilkdogretim  miizik = 6gretmenlerinin

degerlendirilmesinde Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim
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durumlart derslerdeki iletisim becerileri ve mevcut ve ideal bilissel,
duyussal, devinimsel yeterlikleri temel Olciitler olarak ele alinabilir

(Arslangiray, 1993 : 39).

Miizik egitim sisteminin daha ilk adiminda ve sistemin en etkili 6gesi
olan miizik 6gretmeninin islerliginde, sisteme giriste, siiregte ve mezuniyet
sonrasi sistemden ¢ikista bir cok olumsuzluklar bulundugunu belirtmektedir

(Ugan, 1993 : 154-157).

Tiirkiye’de miizik ogretmenlerinin esas itibariyle liseler ve ortaokullar
icin yetistirildigini, anaokullar1 ve ilkokullar (ilkogretim 1.kademe) ig¢in
miizik 6gretmeni yetistirme sorununun genellikle bazi sinirli diizenlemeler
ve uygulama sorununun genellikle bazi sinirli diizenlemeler ve uygulamalar

disinda goz ardi edildigini belirtmektedir.

Ucan’a gore anaokulu ve ilkokul (ilkdgretim 1.Kademe) donemler,
cocuklarin miiziksel gelisimleri yoniinden biiyilk 6nem tasimakta olup, bu
okullarda miizik egitimi ve Ogretmeninin bu is i¢in yetistirilmis yeterli

ogretmenlerce gerceklestirilmesi gerekir.

Tiirkiye’de sekiz yillik ilkogretim uygulamas: ile ilkogretim Lkademe
(1-5. Siniflar) miizik derslerine de brans (alan) 6gretmenlerinin girmesi
gerektigi esas alinmis olmasina ragmen, mevcut uygulamalarda 6gretmen
sayisinin ~ yeterli olmamasindan dolayr bu Ogretimin hala smif

ogretmenlerince gerceklestirilmeye calisildigi dikkati cekmektedir.

Cicek (1996) tarafindan yapilmis olan bir aragtirma sonucuna gore, sinif
ogretmenleri, miizik 6gretimi konusunda yeterli bilgi, beceri ve tutuma sahip
olmayip, iletisim agisindan kaynak olma gorevini yeterince yerine

getirememektedirler.



21

Ucan (1993, s. 157) Tiirkiye’de miizik 6gretmeni yetistirme diizeninin
tiim asamalariyla etkili ve verimli olarak isletilmesi, Tiirkiye’nin gercekleri
ile cagin gereklerine uygun nicelik ve nitelikte miizik Ogretmeninin
yetistirilmesi ve miizik 6gretmenleri arasinda saglikli ve siirekli bir mesleki
iletisim ve etkilesme diizeni kurulup, isler hale getirilmesi geregine

deginmektedir.

Genis bir tanimu ile egitim ortami, dgrenme-Ogretme siireclerinde bilgi
iletme isleminin meydana geldigi ve Ogrencinin konuyla etkilesimde
bulundugu, personel, arag-gereg, tesis ve organizasyon Ogelerinden olusan
cevredir. Yontem, 0grencinin istenilen davraniglar gelistirmesi i¢in segilen
islemler biitiinii olup, geleneksel anlamda bilgi aktarmada izlenen yol olarak
algilanmaktadir. Teknik ise yoOntemi uygulamaya koyma big¢imi olup,
Ogretimin etkili olmasinda olduk¢a onemlidir (Ergin, 1995; Alkan, 1995;
Bilen, 1996).

Igili literatiiriin incelenmesi dogrultusunda (Anadolu Universitesi, 1998
:.33-39) miizik ogretiminde kullanilan yontemlerin,

a)Kuramsal miizik bilgilerinin 6gretimi

b)Sarki 6gretimi

c)Calgi1 6gretimi
olmak iizere ii¢ boyutta ele alindigr ve ilkokul miizik Ogretiminin tiim
boyutlariyla biitiinlesen sarki soyleme ve calgi calma etkinliklerinin ses ve

calgi miizigini el ele yiiriitme ilkesine gore i¢ ice uygulandigi goriilmektedir.

Miizik 6gretiminde kullanilan arac ve gerecler ise gorsel (nota dagarcig
ve kaynak miizik kitaplarindan kurulu miizik kitap¢igi, direkli yazi tahtasi,

hareketli notalar, nota kutular1 ve ses merdivenleri vb.), isitsel (radyo, pikap,
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teyp ve bantlar, armanyum, org) ve gorsel-isitsel (televizyon, video-bant vb)

ara¢ gerecler seklinde siniflandirilmaktadir.

Iletisim siirecinde amaglar dogrultusunda ortam, yontem ve teknikler
acisindan Tirkiye’deki ilkogretim (I.kademe) miizik 6gretim siireclerinin
degerlendirilmesi konusunu Oncelikle egitim ortami Ogeleri acisindan ele
almak gereklidir. Bu yaklasimda bizi ilkogretim kademesinde miizik 6gretim
ortamlarinin diizenlenmesi ve ortam 6gelerinin islerlik kazanmasi sorunu ile

kars1 karsiya birakmaktadir.

Yani asil sorun miizik 6gretiminde temel personel (insan giicii) olan
miizik 6gretmenin, organizasyonel diizenlemelerle islevsel hale getirilmis
tesislerde (fiziksel cevrelerde) Ogrenci diizeyine ve uyguladigi yontem
tekniklerine uygun arag-gerecleri kullanarak, Ogrencileri ile iletisim

etkilesim kurabilmesidir.

Ogretmen bu ortamda egitim-6gretim teknolojisi konusunda yeterli olmali
ve egitim teknolojisi acisindan gorevlerini yerine getirebilmeli ve 0gretim
ortamini hedefe, 6grenciye, yontem-teknigine gore diizenleyerek ogrencilere

hedef davraniglara gotiirecek yasantilar kazandirabilmelidir.

Ucan (1993) oOgrencinin ilkdgretim kurumlarinmin bes yillik birinci
kademesini olusturan ilkokula biiyiik bir miizik egitimi agig1 ve ihtiyaci ile
girdigini ve bu acik ve ihtiyacin ilkokullardaki miizik Ogretimi
uygulamalarinin gercekte, genellikle son derece yetersiz, yanlis ve hatta
belirli yonleriyle yok denebilecek bir sinirlilikta olmasi nedeniyle daha da

biiytidiigiinii belirtmektedir.
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Miizik 6gretimi uygulamalarindaki bu yetersizliklerin, 6grenme-6gretme
stireclerinde gerceklestirilen tiim etkinliklerin temelinde yer alan iletisim ve
iletisim siirecleri acisindan ele alinmasi ve iletisimin 6nemli bir 6gesi olan
ortam, yontem ve tekniklerdeki aksakliklarin belirlenmesi ve giderilmesi

yollarinin aranmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de ilkogretim (1. kademe) kademesinin miizik 6gretim
stireclerinde iletisim ortamlarinin etkin ve islevsel hale getirilmesi; nitelikli
egitim-ogretim iggoreni, 6zel olarak diizenlenmis fiziki tesisler (MEB, 1994)
teknolojik ve bilimsel gelismelere uygun arac-gerecler, bilgi cagi olarak
nitelendirilen ¢agimizin 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin

ve 0gretim teknolojilerinin uygulanmasi ile miimkiin olabilecektir.

Akkas (1995) hayatimizin her asamasina giren teknolojinin miizigi de
dogrudan etkiledigini ve teknolojinin miizigin bestelenmesinden, dinleyiciye

ulagsmasina kadar bir¢ok asamada kendini gosterdigini belirtmektedir.

Tabii ki bu yaklasim “miizikte teknolojiden yararlanma” seklinde
diisiiniilebilir. Ancak ilkogretim okullar1 1.kademe miizik 6gretiminde
teknolojiden yararlanma bizi 68retimde teknoloji kavram ile karsi karsiya
getirmektedir. Burada 6nemli olan s6z konusu kademeye iliskin bir miizik

ogretim teknolojisi gelistirilebilmektedir.
Ogrencilerin amagclari ister tiikketim isterse iiretim amacl iletisim kurmak
oldun, 6gretmen onlara giristikleri ¢abalarda yardim ve rehberlik etmek ve

giidiileyici olmak zorundadir (Ergin, 1995).

Ucan, (1995) miizik Ogretiminin gelistirilebilmesi i¢in, Ogrencilerin
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miiziksel giris davraniglar1 ve miiziksel 6grenme giidiileri bakimindan yeterli
kilinmas1 ve ihtiya¢ duyduklar1 miiziksel Ogretim hizmetinin eksiksiz
saglanmas1 gerektigini, ilkdgretim Birinci kademedeki Ogrencilerin okula
biiyiik bir miizik egitimi acig1 ve dolayist ile biiyiik bir miizik egitimi

ihtiyact ile geldiklerini belirtmektedir.

Yonetken (1993) ise miizik dersinin amagclariin sesi, kulagi ve zevki
egitmek oldugunu, miizik dersinin ¢ocukta estetik ve artistik zevk yaratmasi

ve giizelliginin ne oldugunu duyuracagi gerektigini one siirmektedir.

[lkogretim  kurumlari, miizik dersi 6gretim programinda sarki
Ogretiminde yaratict calismalara olabildigince yer verilmesi gerektigi ve
genel amaclar icinde “yaratict miiziksel calismalar yapabilme” seklinde bir
madde yer almasina ragmen, ilkokullarda miizik derslerinde yaraticiliga yer

verilmedigi bilinmektedir (Arslan, 1996 : 180).

San (1985) kiiciik yastan baslayarak ¢ocuklar1 yaratici bir egitim i¢in bu
anlayisla Ogretmenler yetismesinin olduk¢ca ©nemli bir sorun oldugunu

vurgulamaktadir.

Tiirkiye’de  ilkogretim  1.kademe miizik Ogretiminde iletisim
stireclerinde alici Ogesini temsil eden Ogrencileri, birinci devre (1.2.3.
siiflar) ve ikinci devre ( 4. ve 5. smiflar) olmak iizere iki devre agisindan
ele almak ve Ogrencilerin bilissel, devinissel ve duyugsal davranig
degisikliklerini psikolojik gelisim Ozellikleri acisindan ele alip, incelemek

gereklidir.

Ogretmen tarafindan 6grenciye verilen doniit, 6grencinin ¢alismalaria

rehberlik edici, ¢alismalar sirasinda olumlu yonlerini takdir edici, yaptigi
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yanlslarin kendisince diizeltilmesine yardim edici bilgilerdir. Ogrenciye
verilen doniit bilgi vermeye ve giidillemeye yonelik doniit olmak tizere iki

kisimda incelenebilir.

Doniit verme yontemleri ise, Ogretmenin sozlii ve yazili doniit bu
Ogrencinin 0grenciye ve dgretmene doniitii, ayrica kendisini degerlendirme

seklinde ele alinmaktadir. (Ergin, 1995).

Tiirkiye’de Tlkogretim Okullar1 (1.kademe) miizik dgretim siireclerinde
“doniit” 6gesinin degerlendirilmesinde, daha once soziinii ettigimiz kaynak
olan ogretmen ve alic1 olan dgrenci O0gelerini goz Oniinde bulundurmak ve
degerlendirmeyi bu 6geler agisindan yapmak gerekir. Ciinkii doniit hem
kaynagi (6gretmen) hem de aliciy1 (6grenciyi) ilgilendiren bir 6ge olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

[lkogretim birinci kademede gorevli miizik dgretmeninin kendisinin ve
Ogrencisinin gosterdigi performansla ilgili olarak ©grencilerden sadece
sinavlar sonucunda bilgi almasi ve bir degerlendirmeye girmesi 0grencinin
ogrenmesi iizerinde ¢ok az yarar saglayacaktir. Ogretmen 63renme-6gretme
stirecinde kullanilan degerlendirmelerden (tanima ve yerlestirmeye yonelik,
bicimlendirme ve yetistirmeye yonelik ve sonucu gormeye yani not vermeye
yonelik degerlendirme) Ozellikle bigimlendirme ve yetistirmeye yonelik

degerlendirmeden yararlanmalidir.

[lkogretim 1.kademedeki oOgrencilerin psikolojik gelisimi diizeyleri
dikkate alinarak ozellikle giidiilemeye yonelik doniitler verilmesi (68rencinin
sirtin1 oksama ya da onu yiireklendirici bir sozciik kullanma vb) doniitlerin
yapict ve cesitli doniit tekniklerine yer verilerek Ogrencinin gosterdigi
performansa iliskin zayif ve giiclii noktalar1 kapsamasi ve anlagilir olmasi

gereklidir.
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Giiniimiiz Miizik Egitiminde Kullanilan Metotlar ve Yaklasimlar

Egitim; en genel anlamiyla insanlart belli amaclara gore yetistirme
stirecidir. Bu siirecten gecen insanin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim
stirecinde kazanmilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir.
Gliniimiizde okullar, egitim siirecinin en onemli kisminmi olusturur. Egitim
yalnizca okullar da yapilmaz. Giinliik hayattaki egitim okul isbirligi de bizi
yapilandirir. Egitim, toplumun en genis ve ¢ok yonlii faaliyet alanlarindan

biridir.

Egitimin temel amaci; kendi icinde tutarli ve dengeli olan, ayn1 zamanda
da, giinlimiiz toplumlarinin ihtiyag duydugu Ozellikleri biinyesinde
barindiran bireyler yetistirmek ve bu amag¢ dogrultusunda bireyde gereken
yapisal ve davranigsal olusum ve degisimin gerceklesmesini saglamaktir. Bu

nedenle  egitim, c¢agimizin  vazgecilmez  unsurlarindan  biridir.

Egitim; "bilim, teknik ve sanat"in her ii¢iinii de kapsayan bir igerikle
diizenlenip gerceklestirildiginde, bireyleri ve toplumu bicimlendirme,
yonlendirme degistirme, gelistirme ve yetkinlestirmede en etkili siire¢
niteligi kazanir". "Sanat egitimi, bu siirecin {i¢ ana boyutundan biridir"

(Ugan, 1996 : 122; Ucan, 1997 : 28).

Sanat; duygu ve diisiince arasindaki karsilikli ve i¢ ice gegmis baglantiy:
vurgular. Bu nedenle sanat; hem 6grenme, hem de gelisme siirecinin etkin
bir yardimcisidir. Sanat egitiminin bir kolu olan miizik egitimi ise, estetik
anlayisa duyarli insanlar yetistirmeyi, bunlarin ifade yeteneklerini egitmeyi,

yaraticihiklarint ~ ve  egitim  becerilerini  gelistirmeyr  hedefler.

Her alanda oldugu gibi miizik egitimi alaninda da c¢agdas diizeye
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ulasabilmenin  kosulu, yeni teknik ve  yoOntemleri algilayip
benimseyebilmektir. Bu acidan bakildiginda konuyla ilgili yaklasimlarin

degerlendirmesi daha fazla onem kazanmaktadir.

Cocuklarin ve genglerin temel egitiminde miizik egitimi her gecen giin
biraz daha ©nem kazanmaktadir. Okul Oncesi egitimden baslayarak,
ilkdgretim ve ortadgretim kapsamindaki miizik egitimi ile ilgili diinyanin

cesitli iilkelerinde degisik yaklasimlar ve dnemli gelismeler goriilmektedir.

Konuya uluslararas: diizeyde bakilirsa, okullardaki miizik egitiminin
amag¢ ve kapsamindaki gelismeler ve degismeler goriilebilir. Miizik, artik salt
bir egitim araci olarak ele alinmamaktadir. Tam tersine, miizigin kendisi,
okullardaki miizik derslerinin asil konusu, ekseni ve amaci olmustur

(Toksoy,2005:5)

Miizik dersinin bu yeni ag¢ilimi, islenecek konulara gelismeler ve
yenilikler getirmistir. Bu zenginlesme, belirli bir sistem olusturma ihtiyaci
dogurmustur. Boylece, miizik derslerinin konular1 belirli alanlarda
toplanmistir. Bu simiflandirma  prodiiksiyon, roprodiiksiyon, resepsiyon,

transpozisyon ve refleksiyon adli bes alan icermektedir.

"1- Prodiiksiyon: Miizik iiretme, miizik yaratma. Yani besteleme, dogaclama,

taklit etme, diizenleme, ¢algilama, tinilarla denemeler yapma, seslerle oynama.

2- Reprodiiksiyon: Miizikleri seslendirme, ¢alma, sOyleme; genel olarak miizik

yapma.
3- Resepsiyon: Miizigi dinleme, algilama, sindirme.

4- Transpozisyon. Miizigi baska anlatim bi¢imlerine doniistiirme; hareketle,

sozle, resimle yorumlama ve anlatma.

5- Refleksiyon: Miizik hakkinda konusma, diisiinme; miizigin kuramini, yapisini
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inceleme, 6grenme." (Okyay, 1989 : .59)

Bu alanlardan her birinden olusturulacak konular; miizik tarihinin,
miizik tiirlerinin, calgilarin, miizik araclarinin, miizik¢ilerin, miizik
kuramlarinin ve miizik yagamimn biitiin boyutlar1 ile miizik derslerinde

islenmesi olanagini vermektedir.

Bu smiflandirmaya uygun olarak miizik egitim ve Ogretim programlari;
giiniin gereksinimlerine, elektronik sanayi alanindaki gelismelere ve miizik
yasamindaki degisiklere uygun olarak siirekli gozden  gecirilip

zenginlestirilmektedir.

Bu egitim programlarina paralel diisen konu 6nerileri, zengin ve siirekli
bir yayin etkinligi icinde, miizik 6gretmenlerinin se¢imine sunulmaktadir.
Almanya'daki okullardan rast gele se¢ilmis birka¢ ornek bizi bu konular

hakkinda aydinlatabilir:

“l- Calgilarla ilk tanisma: (ilkokul birinci simif miizik dersi konusu, 5 ders

saatinde islenecek bicimde planlanmais)

2- Bir resimli masalin miiziklenmesi (dogaclama): (Ilkokul 3. simif miizik dersi

konusu, 5 saatinde islenecek)

3- Bir filme miizik uydurma (Dinlenen miiziklerden se¢me): (Ilkokul 3. ve 4.

siniflari i¢in 2 ders saatinde islenecek)

4- Sarkilara ek yapma veya sarkidaki miizik ciimlelerinin yerini degistirme

(llkokul 4. siniflar1 igin 8 ders saatinde islenecek)

5- Televizyondaki bir "popmusic" programuini taklit yoluyla benzer bir program

tiretme (Hitparade): (9. siniflar i¢in)

6- "Sunoljamaica" 6grencilerle birlikte yapilan sarki diizenlemesi: (7. simiflar

igin)
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7- Yildiz sanat¢ilarin sahne arkasi yagsami: (10. siniflar i¢in)
8- Miizik kuraminin temel terimleri. (11. siniflar i¢in sozliik calismasi)

9- Arap ve Avrupa miiziginin yap1 taslar1 arasinda karsilastirma: (13. siniflarda

se¢cmeli miizik kursu i¢in)

10- Biz de bir miizik kaseti dolduralim : (11. siniflar i¢in)” (Okyay, 1989 : 59) .

Onerilen bu konularin yam sira, 6gretmenlere, konularin islenmesinde
gereksinim duyacaklar cesitli egitim araglar1 (kitap, nota, resim, ses kaseti,
video-kaset vb.) Onerilmekte, davramisa doniistiiriilmesi istenen hedefler

gosterilmekte ve 6gretim yontemleri hakkinda bilgiler sunulmaktadir.

Ogretim yontemleri konusunda en ¢ok dikkat ¢eken nokta, konularin bir
tiir acik ders veya proje-ders biciminde islenmesidir. Dersin islenis planini
ogrenciler tartisarak saptamakta, Ogretmen geri planda kalmaya Ozen

gostermektedir.

Son yillarda bat1 okullarindaki miizik dersleri salt sanat miiziginin ya da
bu miizige dayandirilmis bir okul miiziginin yasandigi, sdylendigi, ¢alindigi

veya dinlendigi bir etkinlik olmaktan ¢ikmuistir.

Toplumda yasanan her tiir miizik, hatta kitle iletisim araclar1 yoluyla
ulasilan pek c¢ok yabanci Kkiiltiirlerin miizikleri bile miizik derslerine
girmistir. Bu miizikler, dersler de calinmakta, soylenmekte, dinlenmekte ve

incelenmektedir.

Insanmn; bugiin icinde yasadigimiz genis miizik evrenini algilamayi,
coziimlemeyi ve islevlerine uygun bir bicimde tiiketmeyi ve yasamayi

ogrenmesi gerekmektedir. Bunun icin de; onun yap1 taslarini ayristiracak,
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dilini ¢oziimleyecek ve varsa icindeki yaratici kivileimlart duyumsayacak
yetilerle donatilmasina ihtiyaci vardir. iste miizik 6gretiminde ¢ok cesitli
miizikler kullanmanin baslica islevi de, 6grencilere bu ses ve tim1 evreninin

kapilarin1 agmaktir.

Miizik egitimi alanindaki basarilar1 ispatlanmis iilkelerden bir tanesi de
Macaristan'dir. Macaristan'in miizik egitimi Zoltan Kodaly’nin anlayisina

dayanmaktadir.

Besteci ve egitimci Zoltan Kodaly (1882-1967) gelistirdigi ve
uyguladigi miizik egitimi sistemi sayesinde, Macaristan1® bu konuda
diinyanin onde gelen iilkelerinden biri haline getirmistir. Kodaly'e gore.
"Miizik baska higbir seyle yeri doldurulamayacak kadar entelektiiel bir
gereksinimdir. Bu gidayr alamayanlar hayatlar1 boyunca ruhsal yonden eksik
kalirlar. Miizigin olmadigi yerde manevi hayat bir anlam tasimaz. Insan
ruhunun bazi koseleri vardir ki, onlar sadece miizikle aydinlanabilir”

(Education, 2000).

Macaristan'daki ilkogretim miizik egitimi programini, Kodaly kurami
izerine oturtmus bulunan Macar Egitim Bakanligi, miizik, matematik ve
anadil ders saatlerini esit oranda dagitarak, miizigin egitimdeki yerinin
onemini vurgulamaktadir. Bu iilkede uygulanan miizik 6gretim programi su

sekilde 6zetlenebilir:

Yuvalardaki miizik 6gretim program:
Yuvalar li¢ yas grubuna ayrilmistir.

1. Grup: 3-4 yas grubu da, her giin sekiz, on bes dakikalik bir zaman
diliminde yapilmaktadir. Sarki repertuari onsekiz, yirmi tekerleme, sarkili

oyun ve sarkilar1 kapsar.
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Ritm Caligmalar1: Tekerlemeleri ve sarkilar1 sdylerken kelimelerin ve
seslerin temiz olmasina ¢alisilir. Sesler arasindaki farklar 6gretilir (kalin,
ince, daha kalin, daha ince gibi). Davul, celik ticgen gibi vurmali ¢algilarin
seslerini ayirt etme Ogretilir. Hafif ve kuvvetli sesler arasindaki farklar

ogretilir.

Miizik Dinleme: Hayvanlara vs. ait kisa sarkilar ve folk sarkilari

ogretilir.

Orta Grup: 4-5 yas grubudur. Yirmi, yirmi bes kadar tekerleme, sarkili

oyunlar, tek sesli sarkilar ogretilir.

Ritim Caligmalari: Sarkilarin ritimleri, el cirparak, hafifce ayaklar
vurularak, oyun hareketleriyle 6gretilir. Bu ritimler 2/4, 4/4 gibi diiz ve
yiirliyiis ritmleri olmalidir. Cocuklar hizli ve yavas ritimleri tanimaya tesvik

edilir. Davullar, ziller kullanilir.

Ses Calismalari: Pes tiz seslerin taninmasina, sarkilarin pratik olarak
ogretilmesine, dogru seslerin verilmesine calisilir. Ayn1 sarkilar kelimeler

yerine la, la diyerek sdylenir.

Miizik Dinleme: Keman, fliit v.s. nin eslik ettigi kisa, neseli sarkilar

dinletilir.

Biiyiik Grup: 5-6 yas grubudur. Sarki repertuar1 25-30 tekerleme, sarkili
oyunlar, bayram kutlamalar1 i¢in yazilmis sarkilar, 6zel konulu sarkilar

ogretilir.

Ritim Calismalar1: Cabuk ve agir farki cocuklara gosterilir. Birgok farkl
tempoda sarkilar ¢alinir. Cocuklar farki goriir veya adimlariyla yeni ritmleri
tekrarlar. Sarkilar1 dinledikten sonra, el cirparak ritimlerini bulurlar. Once

grup olarak, sonra kisisel olarak el cirparlar. Bagimsiz oyunlar oynanir.
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Davullar, ziller, celik iicgen kullanilir.

Miizik Dinleme: Ses ve enstriimantal klasik miizik parcalarindan

ornekler verilir. Bunlar, ¢ocuk korolarindan, kanonlardan, sarkilardan olusur.
ilkokullarda Miizik Ogretimi Program:

[k y1l haftada iki giin miiziksel kapasitenin artmasini saglayacak egitim

yapilir.

Ikinci yildan sekizinci yila kadar haftada iki giin olan miizik derslerinde,
koral sarkilar, miizik egzersizleri, isitme, ritim, analiz ve sarki gruplarinin

toplu caligmalar: yapilir.

Ik yildan dordiincii yila kadar ilkokullarda cocuklara dersleri miizik

ogretmenleri ve 6zel 6gretmenler tarafindan verilir.

Besinci siiftan sekizinci sinifa kadar 6zel brans 0gretmenleri egitimi

yuritur.
Orta Ogretimde Miizik:

Haftada iki saat olan miizik derslerinde pratik koro caligmalarinin
yaninda kisisel saz caligmalarina ve orkestrada calmaya katilirlar. Melodi,

ritim, armoni ve form ¢alismalar1 da yapilir.

Ozel Miizik Okullarinda: Ilkogretimde haftada alti saat miizik, orta
ogretimde ise birinci y1l alti, ikinci y1l bes, iiclincii y1l ve dordiincii y1l dort

saat miizik yapilir.

Enstriimantal miizik 6gretimi ise devlet miizik okullarinda verilir. Bu tip
okullar sadece sehirlerde degil, bircok kdoyde de vardir. Yedi yil siiren esas
kurs, okuldaki ikinci siniftan itibaren baglar. Kursun ilk yil1 miizikal okuma

ve yazma, solfej v.s. miizikal basarinin genel olarak gelismesini saglar.

Diger taraftan O0grenciler amatdr oda miizigi caligmalar1 yaratabilirler.
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Orkestralarda calarlar. Digerleri profesyonel miizisyen olmak isteyebilirler.
Gelecegin virtiiozleri, enstriiman Ogretmenleri, orkestra iiyeleri, 6zel miizik

okullarinda 6gretim goriirler.

Bu okullarda gen¢ miizisyenlerin gelismesine ilave olarak enstriiman
caligsmalari, solfej, teori, miizik literatiirii ve oda miizigi dersleri goriirler."

(Kamacioglu, 1999 : 3-5)

1975 yilinda, Kodaly'nin dogum yeri olan Kecskemet kasabasinda,
Macar Kiiltir Bakanligi tarafindan "Zoltan Kodaly Miizik Pedagojisi
Enstitiisii" kurulmugtur. Bu enstitiiden diploma alan dgrenciler, diinyanin her

yerinde Kodaly Kavramu ile miizik egitimi yapabilmektedirler.

Enstitiide, egiticilerin ¢ok yonlii olarak yetistirilmelerine 6zen
gosterilmektedir.  Ornegin, miizik psikolojisi  dersinde; gelecegin
ogretmenine, devamli devinen ve degisen modern toplum i¢inde c¢ocukta
belirecek yeniliklere, degisimlere ayak uydurmasi ile ¢ocugun yaraticiligin

devamli besleyerek, elde edilebilecek en iist basart orant hedef alinmistir.

Bu enstitiiniin  Ogrencileri; bir calgiyl, tercihen piyanoyu c¢ok iyi
calabilecek, ses egitiminden gececek, koro yOnetecek, miizik kuramlari
arasinda armoni, dogaclama yapabilecek koro, orkestra ve oda miizigi
eserlerinin piyanoya aktarimi, miizigi her tonda ve her anahtarda okuyup

transpoze yani ton degistirme becerilerini elde edecek sekilde yetistirilirler.

Halk miiziginin geleneksel evriminden yola cikarak; ezgi, tartim, tonal
ya da modal sistem icindeki Ozellikleri, cesitleme ve dogaclama
aligkanliklarini inceleyerek, Macar Folkloru disinda Avrupa, Asya, Afrika ve

Amerika halk miiziklerini de karsilagtirilmali yontemlerle 6grenmektedirler.
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Zoltan Kodaly'nin miizik egitimi yontemi bugiin Macaristan'daki biitiin
okullarda uygulanmaktadir. Miizige en az matematik kadar 6nem verilmesi

cocuklarin basar1 grafiginin yiikselmesine neden olmaktadir.

Kodaly yoOntemi, Macaristan diginda  baska ilkelerde de
uygulanmaktadir. Bu yontem yoluyla uygulandig: iilkenin kosullarina gore
gerekli bazi degisikliklerle, asil amaci olan saglikli, esit egitim-0gretim

eregine ulagilmaya calisiimaktadir.

Amac, her ¢ocukta var olan miizik kapasitesini, en iist diizeye ¢ikarmak,
miizigin dilini, cocuklara 6gretmek ve onlar1 bu dille okuyup, yazip iiretecek
hale getirmek, kendi dil ve Kkiiltiirlerinin {iriinleriyle tanistirmak (halk
tiirkiileri, halk danslar1 ) , ¢ocuklar1 diinyanin en biiylik sanat eserleriyle
tanistirarak, bu miizikalleri dinlerken, calisirken ve c¢oziimlerken, miizik
izerine dayanan bir bilgiden kaynaklanan giiven ile miizigi ve yasami

sevmelerini saglamaktir (Y1ldirim,1995 : 26 ).

Anaokulundaki cocuklarin miizikal dilleri, cocuk sarkilar1 ve sarki

oyunlarindan olusur. Bunlar tiim diinyadaki miizikal dagarcigina benzer.

Cocuklar anaokulundan sonra ilkogretim okullarinda, miizikal
elementerlerin bilingli 6grenilmesine zemin olacak sarki dagarcigim elde
ederler. Soylerken ve calarken ¢ocuklar, miizigin temel fikirlerini 6grenirler.
Yavas- hizli, uzun-kisa, ritmik ve imitasyon, ostinato, miizikal bellek, muzik
dinleme, dogaglama yoluyla yaraticiligini gelistirme konulari ¢alisir. Bu, cocugun
zihinsel kabiliyetlerini, duygusal yetilerini gelistirir (Yigit, 2002 : 15 , Tekin,
2004:18).
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Diinyadaki Bashca Miizik Egitimi Yontemleri

Miizigin nitelikli bir egitim aract olabilmesi bireyin yasamina
katabilmesi, olumlu bir kisilik gelistirmesinde ara¢ olabilmesi i¢in miizik
egitiminin nasil yapilmas: gerektigi, miizikte soyut olan kavramlarin nasil
somutlagtirilacagr konulart miizik egitiminin baghica diistince kaynagi

olmustur (Bilen, 1995 : 29 ).

Miizik egitimcilerinin siirekli arayiglar1 ve c¢abalari sonucunda miizik

egitiminde cesitli yaklasimlar, yontemler ve teknikler ortaya ¢cikmustir.

Orff Ogretisi

Alman besteci ve miizik egitimcisi Carl Orff (1895-1982 ) tarafindan
gelistirilmis olan Orff Ogretisinin temelinde yasayarak Ogrenme vardir.
Hareket eden, dans eden, miizik yapan insanin i¢ dinamizmini, yaratici
kisiligini, bireysel anlatim bigimlerini ortaya ¢ikaran, tiim duyular tarafindan

algilanan etkinlikleri icermektedir.

Orff Ogretisine dayal1 miizik egitimi ritim ve dogaclamaya dayali,
elemental miizik yani somut olmayan konusma, hareket ve dans

elementlerini icerir.

Orff” a gore, miizige ritim ile baslamip miizigin diger 6geleri buradan
gelistirilmelidir. Orff’un amaci, cocuklarin dogaglamasi, kendi ritmlerini

ezgilerinin eslik figiirlerini yaratmasidir ( Bilen, 1995 : 30).

Orff dgretisi, sarki, tekerleme soylemek, alkislamak, calgi calmak gibi
cocuklarin yapmaktan zevk aldiklar1 faaliyetlere dayanarak ¢ocuklara miizik

ogreten bir yaklasimdir (http//musicrhapsody.com/mr pages/ level 2/orff
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Jhtml |, Seker , 2005: 35)

Cocuklarin bildikleri tekerlemeler, cocuk oyunlart onlarin ilk miizik
malzemeleri olmustur. Bu miizikler, konusma, el c¢irpma, dans ve sarki
seklinde ¢ocuklarca yorumlanmaktadir. Cocuklar ayn1 zamanda, ses ve ¢algi
ile taklit etmeye ve dogaclamaya tesvik edilmekte, bdylece kendi

miiziklerini ortaya ¢ikarmak i¢in ortam hazirlanmaktadir.

Orff ogretisi, 6grenim deneyimlerinin bir araya getirildigi bir model
olarak da agiklanabilir. Asil amaci miiziksel 6grenimdir fakat kiiltiirel ve
sosyal 6grenmede de oldukca etkilidir (Shamrock, 1997 : 41, Tekin, 2004:
25).

Orff Ogretisi miizikteki ritm ve hareketin ¢ocugun dogasinda
bulundugunu, bu ylizden bunlarin ayrilmayacagi fikrini temel alan bir
yaklagim olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle Orff 0Ogretisi miizigin

elementleri olan konusma , sark séyleme, calma ve hareketi organize eder.

Orff dgretisi sadece 0zel yetenekli ve se¢ilmis cocuklar icin degil biitiin
cocuklar ic¢in tasarlanmistir. Bu sistemde her ¢ocuga ve her c¢ocugun
kapasitesi dogrultusundaki katkisina uygun zemin sunulmaktadir. Bu

nedenle Orff dgretisi cocuk merkezli bir 6grenme seklidir.

Orff’un miizik egitiminin en o©nemli o6zelligi, cocuklarin ilgisini
cekmesidir. Bu yaklasimla cocuklarin sarki soyleyerek, oynayarak ve
hareket ederek yaratici etkinliklerde bulunmalar1 saglanmaktadir. Miizik
kavramlari, onlarin miizik etkinlikleri sonucunda olusmaktadir. Cocuklara

o0grenme yerine yol gosterme tercih edilmektedir.
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Orff ogretisi icinde beden perkiisyonu ya da Orff calgilar ile yapilan
ritmik dogaclamalar, insan sesiyle ya da calgilarla yapilan ezgisel
dogaclamalar, dans dogaclamalari, yaratict drama ve oyunlastirilmis
miiziksel etkinlikler vardir. Bu etkinlikler c¢ocugun yaraticiligini
gelistirmekle kalmayip, toplu halde yapilmasindan dolayr cocugun ayni

zamanda sosyal etkilesimini ve kendine giivenini saglamaktadir.

Cader ( 1990 : 111 ), Orff ogretisinde kullanilan miizikal 6geleri soyle

siralamistir.

1.Pentatonik dizi,

2.0stinato ritim ile eslik,

3.Cocuklar i¢in uygun miizik materyalleri,

4 Sarkilardan alinmig motifler,

5.0rff calgilari,

6.Cocuk tekerlemeleri,

7.0Olciiniin anlasilmasim kolaylastiran konusma kanonlar1 (Medford,2003 :

18, Tekin,2004 : 26)

Cocuklar, hareket ile konusma ve sesleri bagdastirmak icin
yonlendirilmektedirler. Duygularin1 6nce bireysel daha sonra toplu olarak

ifade eden cocuklar, once taklit ve tekrarla baglamakta, sonra dogaclamaya
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gecmektedirler.

Orff calgilart Carl Orff, Kaerl Maendler, ve Klaus Becker’in ortak
calismasi sonucu gelistirilen, 6nceden bir bilgiye sahip olmadan her yasta ve
yetenekte insanin kolaylikla calabilecegi ve dogaglama yapmaya oldukca
elverisli calgilardir. Cesitli bilyiikliikte ve farkli sesli davullar, biiyiik ziller,
zilli tefler, ksilofonlar, metalofonlar ve glockenspieller, blok fliitler, basit
yaylt ve telli calgilar siirekli gelistirilmekte olan bu ses gdvdesinin temel
parcalarini olusturmaktadir. Bu calgilar, tek basina calinmaktan 6te birlikte

miizik yapmaya uygundurlar (Jungmair, 2002 : 5, Tekin , 2004: 26).

Orff Enstitiisiiniin  1963-1982 yillarinda yoneticiligi yapan Herman

Regner Orff Ogretisinin egitimsel diislincelerini asagidaki alti alanda

tanimlamustir.

1.Motivasyon : miizik 6gretme

2.Kesif : miizigi kesfetme

3.Duyarlilik : miizigi anlamak ve deneyimlemek

4 Psikomotor teknik : miizik yapma

5.Planlama : miizigi anlama

6.Yaraticilik : kendi miizigini yapma ( Seker, 2005 : 35).

Cocuklar miiziksel talimatlar1 almadan Oncede miizik yapabilirler.

Cocuklarin miizikal dillerini anlayabilen 6gretmenler ve bunu 6gretiminde

kullananlar, anlamli ve basarili bir egitim siirecinin anahtarin1 da ellerinde
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tutmaktadirlar.

“Orff Schulwerk” olarak da adlandirilan aktif miizik egitimi
yaklastmmin odak noktasinda dogaclama ve yaratma vardir. Ciinkii

dogacglama ve yaratma, ¢ocugun dogal davranisinin bir parcasidir (Shamrock

, 1997 : 41, Tekin , 2004: 26 ).

Yapilan her dogaglama bir cesaretin gostergesidir. Ogrencinin kendini
ifade etmesi, yeteneklerini kesfetmesi, ona uygun ve rahat kosullarin
saglanmasiyla miimkiindiir. Orff 6gretisinde bir dogrudan 6tekine gelisen bir

anlayis yoktur( Jungmair , 2002 , Tekin , 2004 : 27).

Ogretmenin farkli arayislara girmesi gerekmektedir. Derslerde siirekli
mantik ve istikrar aranmalidir. Sonucun kaliteli olmasindan ¢ok siirecteki
kazanimlar Onemlidir. Yaratic1 siiregteki kazanimlar Onemlidir. Yaratici
siireclerde bir sonraki adimin bilinmemesine hazirlikli olunmalidir.

Bireyselligin yok olmamasi buna baghdir.

Orff’un elementer miizik ve hareket egitimi, insanin biitiin duygu ve
algilama organlarin1 kapsar ve bunlar calistiir. Sezgisel kavramak,
gozlemek, kesfetmek, oynamak ve alistirmak, dogaclamak ve
bicimlendirmek insanin giderek deneyim ve kazanimlarini yansitmasini,
ruhsal tatmini ve kendine uygun becerilerini benimsemesini saglar (Laslo ,

2004 : 5, Unal , 2006: 16).

Orff’un miizik egitiminin en 6nemli Ozelliklerinden biri de ¢ocuklarin

sanatsal yonlerinin gelismesini en iyi bicimde saglamasidir.
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Kodaly Yontemi

Macar besteci ve miizik egitimcisi Kodaly ise, ( Bayrag ,1987 : 9, Bilen
, 1995 : 30 ) ulusal miizik kiiltiiriiniin okul miizik egitiminde halk ezgileri
temel alinarak gelisecegi inancindadir. Bu yaklasima dayali olarak B. Bartok
ile birlikte derledigi halk ezgileri, c¢ocuklarin miizik egitiminin ana

malzemelerini olusturmustur.

Amag her cocukta var olan miizik kapasitesini, en list diizeye ¢ikarmak
miizigin dilini ¢ocuklara 6gretmek ve onlar1 bu dille okuyup, yazip iiretecek
hale getirmek, kendi dil ve kiiltiirlerinin iiriinleriyle tanistirmak ( halk
tiirkiileri, halk danslar ) , cocuklar1 diinyanin en biiyiik sanat eserleriyle
tanistirarak, bu miizikalleri dinlerken, calisirken ve c¢oziimlerken, miizik
izerine dayanan bir bilgiden kaynaklanan giiven ile miizigi ve yasami

sevmelerini saglamak (Yildirim , 1995 : 26, Unal, 2006 : 17).

Kodaly yonteminde derslere teorik kavramlarin 6gretilmesinden Once
cocugun tanmdigr ya da asina oldugu sarkilarin kulaktan Ogretilmesi ile
baslanir. Bilinenden bilinmeyene giden bir sistem vardir. Ogretilecek olan
miizik fikri once oyunlarla ve sarkilarla cocuk farkinda olmadan c¢aligtirilir.
Ardindan sembollerle tamtilir. Isitsel beceriler gelistirilemeden de miiziksel

sembollere gecilmez ( Tekin, 2004 : 27 ).

Kodaly’e gore herkes miizik konusunda bilgili olmali, herkes sarki
sOyleme keyfine varmalidir. Miizik insanlarin giindelik yasantilarinin, evdeki
ve disaridaki yasamlarinin bir parcasi olmali, biitiin miizik dinleyicileri

miizik konusunda bilgilendirilmeli ve egitilmelidir.

Kodaly’nin miizik egitim yontemi; nota okumayi ve yazmayi temel
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alarak kulak egitimi, ritmik hareket, sarki soyleme ve dinleme etkinliklerinin
bir biitiiniidiir. Bu yontemde jest ve mimikler yani viicut hareketleri miizik
okumaya yardimci birer ara¢ olarak kullanilir, ¢cocuklara hareket ve ritim
oyunlartyla ritim hissettirilir ve onlarin gorerek ve duyarak temel vuruslari

ve ritim motiflerini algilamalar saglanir.

Kodaly’nin ¢ocuklardaki miiziksel beceriyi gelistirmeye yonelik

hedeflerini sOyle siralayabiliriz.

1.Hafizadan sarki soylemek, enstriiman ¢almak ve dans etmek, cok sayida
geleneksel sarki, oyunlar, tekerlemeler ve halk sarkilari, cocugun kendi
kiiltiirel miras1 olan halk sarkilari, daha sonra diger kiiltiirlerin miiziklerini

ogretmek.

2.Diinya capindaki biiyiik sanat miiziklerini performe etmek, analiz etmek ve

dinlemek.

3.Miizikal yazma ve okuma, sarki soyleme ve koral parti soyleme gibi temel

miizikal becerileri gelistirmek.

4.Her gelisim doneminde kendi miizikal dagarciklarim kullanarak besteleme

dogaclama yapmak (Seker, 2005 : 27 ).

Derslerde ilk hareket yiiriiylistiir. Cocuk sarki sdylerken ritme uygun
yiirimesi saglanir. Ostinato adimlama ve alkiglama sonraki asamalari
olusturur. Bir sonraki agsamada 6gretmen zaten bilinen sarkinin motiflerini
sozleriyle soyleyip o0grenciden alkigla ritim vurmasim ister. Cocuk alkisla
sarkinin ritmini vururken sozlerini de heceler. Ogretmen daha sonra vurulan
ritmi ¢ubuk notasyon adi verilen bir sistemle gorsellige ¢evirir (1 1T T II).

Yaratici etkinlikler ise 6grenme agamalarina uygun bir sekilde dahil edilir (
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Yigit , 2000 : 41 , Tekin, 2004: 28 ).

Anaokulundaki c¢ocuklarin miizikal diller, ¢ocuk sarkilar1 ve sarki

oyunlarindan olusur. Bunlar tiim diinyanin miizikal dagarcigina benzerdir.

Cocuklar anaokulundan sonra ilkogretim okullarinda, miizikal
elementerlerin bilingli Ogretilmesine zemin olusturacak sarki dagarcigim
elde ederler. SOylerken ve calarken c¢ocuklar, miizigin temel fikirlerini
Ogrenirler. Yavas- hizli, uzun- kisa, ritmik ve melodik imitasyon, ostinato,
miizikal bellek, miizigi dinleme, dogaclama yoluyla yaraticiligi gelistirme
konular1 calisilir. Bu, ¢ocugun zihinsel kabiliyetlerini duygusal yetilerini
gelistirir ( Yigit, 2000 : 15, Unal, 2006 : 18).

“Bilinenden bilinmeyene”, “cevreden evrene”, ‘“somuttan soyuta” gitme
ilkelerine dayali olarak gelistirilen Kodaly Yontemi’nin konsepti soyledir :

1.Ritm sembolleri ve hecelemeler kullanilir.

2.El isaretleri (solfej ) tonal iligkilerin goriilmesinde kullanilir.

3.Hareketli “do” kullanilir.

4. Miizikal materyal anadil ve halk miizigi ile belirlenir.

5.Konsept ¢cocuk gelisiminin kendi i¢indeki 6grenim sirast ile paraleldir.

6.Cocugun sesi en temel enstrumandir.

(http://www.kodaly.org.au/zoltan_kodaly.html , Seker, 2005 : 27-28).

Miizik egitimi yaklasimlari ve yontemlerinden bir digeri de J.

Dalcrose’un yaklasimi (Bayrag, 1987 : , Bilen, 1995 : 29), miizigin en
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onemli oOgelerinden “ritm”in c¢ocugun yiirliylisiinde, konusmasinda, kol
hareketlerinde var oldugu fark etmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Dalcrose’un
yaklagimi, dogustan var olan bu yetenegin, yapay olmayan dogal bir

duyarhilik olarak gelistirilmesi diisiincesine dayalidir.

Bu yaklasima bagl olarak verilen egitimin amaci, diisiinsel ve bedeni
aktiviteleri uyum yaratilarak, cocugun ayn: zamanda zevk alacag bir ortam

yaratmaktir.

“Eurhytmics” olarak da adlandirilan bu yontem, 1865 -1950 yillari
arasinda yasamus Isvigreli besteci ve miizik egitimcisi Emile Jaques Dalcrose
tarafindan gelistirilmistir. Eurhytmics, ritmin miizikteki temel eleman oldugu
ve miizikle ilgili tiim ritimlerin kaynaginin insan viicudunun dogal ritminde

bulunabilecegi esasina dayanir ( Tekin, 2004 : 28).

Eurhytmics ¢aligsmalarinda hareket miizigin temelini olusturur. Miizigin
Olcii, ritm, niians, ciimle, vurgu gibi Ogeleri temelini hareketten alir ve
hareket ile etkin kilinir. Zihnin ve beden aktivitelerinin arasinda uyum
yaratildigi zaman c¢ocuklar, yaptiklar: isten ¢ok biiyiik zevk almaktadirlar.
Buradaki en Onemli nokta ilgiye odaklamaktir.6grenci duydugu miizigi
oldugu gibi viicuduna yerlestirmelidir.daha sonra zekasini kullanip, duydugu

seyl analiz etmeli ve anlamalidir. En sonunda da harekete ge¢cmelidir.

Viicut harekete gecer ve cocuklarin, miizige hareketle katilma
dereceleri, onlarin dikkat ve ilgi derecelerini gostermektedir. Boylece
cocukta bulus, hareket zevki aktarilmasi gerceklesir. Dolayis1 ile bu diisiinsel
aktivite ve viicut hareketlerinin birlikteligi ile cocugun miizik etkinliginden

zevk almasi ve onun rahatlamasi saglanir.
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Miizikte ritim viicutta hareket olarak algilanir. Bir siire sonra bu hareket
disariya aktarilmaya baslar.nasil bir ezgi icten diisiiniilebiliyorsa, ritimler de
hareket ediyormus gibi diisiiniilebilir. Tonik sol- fa sesleri kullanilmaya
baslanir. Boylece miizikteki ritim ve ses Ogretimi gergeklestirilmis olur

(Yildirim, 1995 : 3, Unal, 2006 : 16).

Eurhytmics’in hedefleri :

A- Zihinsel ve Duygusal Hedefler

1-Algilama
2-Konsantrasyon
3-Sosyal Birlestirme

4-Nianslarin Tanimi ve Gergeklestirilmesi

B-Fiziksel Hedefler :

1-Performansin Rahatligi
2-Performansin Kesinligi

3-Zaman - Cekim Alan1 - Agirli- Denge Kanunu

Dalcrose Yontemi
Dalcrose derslere miizigin ritmine uygun yiirlime hareketi ile baglar ve
ogrencilerden ne duyuyorlarsa ona gore hareket etmelerini ister. Boylece

yaraticiligin temelleri dogaglama ile atilmis olur.

Dogaclama Dalcrose’un en 6nemli 6gesidir. Ogretmen piyano veya
vurmali bir c¢algi ile dogaclama yapar, 6grencilerde duyduklarini hareketle
ifade ederek dogaclarlar. Konusma, el ¢cirpma, sarki, hikaye, vurmal calgilar

dogaclamada kullanilan arag¢lardir.
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Insan bedeni. Miizik sanatinin biitiin temeli insan hareketleridir.
Yalnizca akli, sesi, kulag: egitmek yetmez. Biitiin insan viicudu hassasiyet ve
duyarliligin gelisimi i¢in gerekli olanlari icerdiginden dolay1 onu da eZitmek
gerekir. Her miiziksel fikri insan viicudu yerine getirebilir. Ayrica viicudun

her hareketi miizigin tam olarak bir kopyasi olabilir ( Seker, 2005 : 24 ).

Suziki Yontemi

Suziki yontemi ise “anadilin 6grenilmesi” prensibini model olarak alir.
Bir baska deyisle anadilimizi nasil dogal olarak 6greniyoruz sorusunun

yaniti, Suziki Yetenek Egitiminin temelini olusturmaktadir.

Suziki’nin olusturdugu “anadil” fikrinin en iyi Ozeti 1958 yilinda
Tokyo’da yapilan ulusal festivalde soyle agiklanmistir (Kendall, 1958 : 12,
Seker, 2005 : 28 ) :

Biitiin insanlar biyiik potansiyelle ve gelisim kapasiteleri ¢cok yiiksek bir
seviyede diinyaya gelmisledir. Bazi insanlar hayatlar1 boyunca dikkate deger becerileri
gostermesine ragmen bir cofu yetersiz kosullar altinda diinyaya gelmis ya da
hayatlarim1 yine yetersiz kosullar altindan siirdiirdiikleri i¢in kendi i¢lerindeki yaratici
giici gelistirmeye firsat bulamamistir. Biz ilk maddedeki olaganiistii durumdan ¢ok
ikinci durumla ilgilenecegiz.

Egitim dogdugumuz anda baslar. Biz, bebeklerin ¢evresindeki her seyi
emerek bilgilerine dahil eden hayret verici giiglerinin farkinda olmaliyiz. Eger dikkatler
erken cocukluk yaslarina verilmezse c¢ocuklarin yaratict giicleri nasil gelisir? Biz
dogadan sunu 6greniyoruz; eger bir bitki daha bir fidan halindeyken hasara ugrarsa onun
gelecegi parlak olmaz. Sonug¢ olarak biz, insanlarin ¢ocukluk doneminde verilesi
gereken dogru ve eksiksiz egitim hakkinda ¢ok az sey bilmekteyiz. Bu yiizden biz insan

gelisiminin meydana geldigi sartlar hakkinda daha fazla sey 6grenmeliyiz.

Bu yontem c¢ocuklarin c¢algi calmada profesyonel olabilecegini,

dinleme, taklit etme ve bellekte tutma gibi becerilerini gelistirebilecegini
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ortaya koymustur. Suziki’ye gore yetenek olusturabilmek ic¢in cok tekrar
yapmak gerekir. Suziki bunu yapmanin, sdylemekten zor oldugunu belirtir.

Basarinin enerji ve sabir iiriinii oldugunu soyler.

Cocuk, ii¢ yasindan sonra fiziki yapist uygun duruma geldiginde keman
egitimine baglatilmaktadir. Keman egitiminin temelini anadilin
Ogrenilmesinde oldugu gibi, dinlemek ve taklit etmek olusturmaktadir.
Cocuk, dinledigi miizikleri ezberlemek zorundadir. Ancak Suziki’nin amaci

sanatg1 yetistirmek degil, cocugun miizik potansiyelini gelistirmektir.

Suziki yontemi, erken yasta Ogrenme, belirli bir konu {izerinde
yogunlasabilme, bellek gelisimi, miizige duyarlilik, uyum, kendine saygi ve
giiven gibi faydalar1 bulunmasina karsin ¢ocukta ezbercilige yol actifi ve
yaraticili engelledigi yolunda elestirilmektedir (Kivrak, 1994 : 4-24 | Tekin,
2004 : 31).

Japon miizik egitimcisi Suziki’ye gore ( Bayrag, 1987 : 15, Bilen, 1995
: 31 ) tiim insanlar biiyiik bir potansiyelle dogarlar ve her bireyin kendi
i¢cinde c¢ok yiiksek bir diizeye ¢ikarabilecegi bir kapasitesi vardir. Cogu insan
yiiksek potansiyelle dogmasina karsin uygun olmayan kosullar sonucu

giiclerini gelistirememekte ve yasamlari daha alt diizeyde olmaktadir.

Yetenek egitimi, bebegin dogum Oncesinden baslayarak bebeklik
doneminde de siiren miizik dinletileriyle baslamaktadir. Boylece c¢ocuk,
miizigin ¢evresinin ayrilmaz bir pargasi olduguna alistirilmaktadir (Bilen,

1995 :31).

Suziki’de miizik egitimi, miimkiin oldugu kadar erken yasta, hatta
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dogumdan hemen sonra baslamalidir. Nota okumak bir zorunluluk degildir.
Teknik caliymaya 0©zel olarak yer verilmemesi, bu amagla etiitler
icermemesidir.Repertuara kesin bir baglilik gereklidir. Yontemin en dnemli,
elestirilerin de en ¢ok yogunlastigi 6zelliklerden birisi de, dinlemeye verilen
onemdir.cocugu cevresindeki herkesin, aktif olacak bir sekilde egitime
katilmalar1 saglanmalidir. Konusmay1 6grenebilen her ¢ocugun bir miizik
aleti calmak gibi miiziksel becerileri de kesinlikle gelisebilir (Kivrak, 1994 :
6-11, Unal, 2006 : 15) .

Diinyanin teknoloji devlerinden Japonya'daki goriise gore ise miizik
egitimine; "mutlaka okul dncesi cagda baslanmalidir. Ideal bir miizik egitimi
icin en onemli sey, cocugun giindelik yasaminda devamli olarak iyi miizik
dinlemesidir. Fakat miizik dinlemek her sey degildir. Miizik ¢cocugun kalbine

ve duygularina hitap eder.

Bunun ic¢in miizikal bir kisiligin tomurcuklanmasi ¢ok Gnem
tagimaktadir. Bu da, miizigin ¢ocuklarin giindelik yasaminda, bebeklikten
itibaren dogru bir sekilde yer almasi gerektigi anlamina gelir" (Miyoshi,

1997 : 62).

Evrensel anlamda miizik egitimi ve dgretimine ¢ok yonliiliik, gelisime
aciklik ve biiyiikk bir devinim kazandiran C.Orff’un, Z. Kodaly’nin, S.
Suziki’nin ve J. Dalcrose’un gelistirdigi miizik Ogretim yOntemlerinin
disinda, bu alandaki teorik bilgilerin nasil aktarilacagi konularinda bir¢cok

miizik egitimcisi ve arastirmacisi ¢esitli yontemler gelistirmislerdir.

Miizik egitiminin ana sorunlarindan biri de soyut olan notalarin nasil
somutlagtirilacagr miizik egitiminin bir bakima temeli sayilabilecek solfej
okumanin nasil gergeklestirilecegi olmustur. Miizik egitiminde, notalarin

somutlastirilmasina kolay okunup, yazilabilmesine iliskin daha eski yillardan
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bu yana ¢esitli yontemler gelistirilmistir ( Yonetken, 1952 : 82-122 , Bilen,
1995:32).

M. Chewais adindaki Fransiz miizik egitimcisi, ses yiikseklikleri ve
ritmik aligtirmalar icin ~ giiniimiizde de yer yer kullanilan “Fonomimi” adi

verilen el isaretlerini 6nermistir.

E. Jue “Ed. Jue Yontemi” adiyla anilan yonteminde yedi notay1 ayri

sekildeki nota basi ile gosterilmesini Onermistir.

Ptaginski tarafindan ise seslerin somutlastirilmas: i¢in, renkler
onerilmistir. Sekiz basamakli bir dizi merdiveni {iizerinde yapilan
alisirmalarla basamaklar su renklerle gosterilmistir. Do : kirmizi, Re :
beyaz, Mi : sari, Fa : kahverengi, Sol : mavi, La : yesil, Si : mor. Renkli
yontemde once kirmizi, mavi, sar1 renkler {izerinde, yani do, mi, sol sesleri
izerinde alistirmalar yapilmakta, sonra sirasi ile si, re,fa,la seslerine

gecilmektedir.

G.L.Wilhem (1781-1842 ) tarafindan bulunan “Wilhem Fransiz
Yontemi’nde  ses araliklarini somutlagtirmak icin ses merdivenleri

kullanilmus, ritimler sozciiklerle somutlastirilmistir.

Ingiltere de S. Glower ( 1785- 1864 ) adinda bir miizik egitimcisi, adina
“Ingiliz Tonic Sol- Fa Yontemi” dedigi yontemiyle, Fransiz rakamli miizik

yontemini, harflere uyarlamistir.

C. A. Eitz,(1848- 1924 ) tarafindan bulunan “Carl Eitz Tanwort
Yontemi”nde her notanin bir diyezli, bir bemoll, ¢ift diyez ve cift bemollii

bes durumuna gore ad bulunmustur. Bu adlar sunlardir. Dogal sesler : Bi,
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Tobu, La, Ni, bir diyezli sesler : Ro, Mu, Sa, Pa, De, Ki, Bo, bir
bemollii sesler : Ne, Ri, Mo, Go, Pu, Da, Ke, cift diyezli sesler : Tu,
Ga, Pe, Le, Fi, No, Ru, cift bemollii sesler : Ka, Be, Ti, Mi, So, Lu,
Fa.

“Max Battke Yontemi” nin kurucusu Max Battke ( 1863- 1916 )
hem Alman abesedizasyonunu ( C, D, E, F, G, A, B) hem Gui d’
Arezzo’nun solmizasyonunu kullanarak, dizek iizerinde grafiklerle yapilan

Ogretimi kapsayan bir yontem gelistirmistir.

Almanya’da Tonika = Do adim tasiyan yontemin kurucusu A.
Hundaeger de ( 1858 — 1927) Ingiliz Tonic Sol- Fa Yonteminde oldugu
gibi, major dizinin yedi derecesini harflerle gostermis, ritim ¢alismalarini el

isaretleriyle somutlastirmaya caligmistir.

Fransa’da A. Paran ( 1587 — 1650 ) adli bir rahip tarafindan, major
dizinin yedi derecesinin birden yediye kadar bir rakamla gosterilmesi
Onerilmistir. “Fransiz Rakam Miizik Yontemi” olarak adlandirilan bu
yontem 1923 yilina kadar bir¢cok miizik egitimcisi tarafindan benimsenerek

kullamlmistir ve gelistirilmeye calisilmistir.

Zaman icerisinde daha cagdas, daha nitelikli, 6gretici ve akilda kalici bir
miizik egitimi gerceklestirmek i¢cin ortaya ¢ikmis bu yontemlerin bir cogu
giinimiizde kullanilmakla birlikte, ¢agdas miizik egitimi yontemlerine de

birer basamak olusturmuslardir.
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Dramanin Tanimi

Drama sozciik anlamiyla olaylart dogrudan, aninda yaratmaktir. Bir
konunun, olayin, eylemin ya da duygunun yeniden canlandirilmasi, canli,

cansiz varliklarin sozle veya sozsiiz olarak taklit edilmesidir.

Bir bagka deyisle ; bir sozciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir ciimleyi,
bir fikri yada yasantiy1, veya bir olayi, tiyatro tekniklerinden yararlanarak,
oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirma olarak tanimlanan drama ; olay,

olgu, yasanti ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikleri icerir.

Egitimde drama amach bir etkendir.bu amaclarin birinci boyutu egitime
iliskin, ikinci boyutu rehberlik ve psikolojik danisma ¢alismalarina iliskindir

( Karaday ve Caligkan, 2005 : 41, Unal, 2006 : 29).

Ulkemizde drama ile ilgili egitimin temelleri, Cumhuriyet ile birlikte
atilmistir. Dénemin Milli Egitim Bakam Ismail Hakki Baltacioglu “Tiyatro
mekteb-i edebtir. Yazili metine degil, icinde dogaglama unsurlar1 olan
oyunlara onem veririm”. diyerek sahne sanatlarinin 6nemli bir kolu olan

dramanin 6nemini o yillarda vurgulamustir.

Okul 6ncesinde ya da ilkdgretim diizeyinde drama uygulamalarinda, iyi
ya da kotli oynamaya yonelik yargilamalar yapilmaz. Dramada temel ol¢iit
cocugun katilimidir. Drama , cocugun empati kurma becerisini gelistirir ( Ak
ve diger., 2002 : 1).

Drama kendi icerisinde sosyodrama, egitici drama, psikodrama ve

yaratict drama olmak iizere dort gruba ayrilir.

Sosyodrama, genellikle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde

kullanilan tekniklerden biridir. Toplumsal sorunlar yaninda gruba yonelik
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sorunlara da yer verilir (Karadag ve Caliskan, 2005 : 52 ) .

Egitici drama (pedagojik drama ) ise, genel olarak ¢ocugun hemen her
konuda egiti icin uygulanan bir egitimi teknigidir. Ozellikle egitici drama,
diger iki drama tiiriinii de belirli oranlarda iceriri. Ciinkii egitici drama,
cocugun psikolojik yap1 ve yasantilar konusunda bilin¢lenmesini ve 6zel bir

yetenek olarak, yaraticiligr da kazanmasim da amaclar ( Onder, 2004: 28 ).

Psikodrama, daha cok yetiskinlere yonelik tedavi yontemi olarak
bilinmekteyse de, ¢cocuklara ve genclere yonelik olarak da uygulanmaktadir.
Psikodramada amag, katilan bireylerin psikolojik gelisimlerinin saglanmasi

ve boylece tedavi edilmeleridir ( Unal, 2006 : 30).

Yaratici Drama ve Amaci

Yaraticilik, bireyin 6grenme yasantilart sonucunda 6grendiklerini, yeni
ogrendigi bir konu ile farkli ve degisik bicimde iliskilendirerek, karsilastigi
bir sorunu ¢ozebilmesi, ortaya yeni Ozgiin bir diisiince ya da iiriin

koyabilmesi etkinligidir ( Giileryiiz, 2003 : 44).

Yaraticilik  biitiin duyulari, duyumlar1 ve diisiinceleri ile birlikte tiim

insanlar kapsar. Yaraticilik, yalnizca kendini okulda gostermez.

Yaraticilik bireylere cekici gelen sihirlik, deha, iistiin yeteneklilik gibi
coklu kavramlar1 c¢agristiran bir kisilik ©zelligi olarak bilinmektedir (

Karadag ve Caliskan, 2005 : 54 ).

Lyon 6-8 yas arasindaki donemde cocuklarda, gelecege yonelen bir
hayal giiciinden bahsetmektedir. Torrance ise, bu donemde cocuklarin

fantezilerini reddettiklerinden dolayi, hayal giiclerinde bir gerileme
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oldugunu, ayn1 zamanda bu donemdeki ¢ocugun merak duygusunu bastirici
tutumlarin ve kati kurallarin cocugun yaraticiligim olumsuz etkiledigini

savunmaktadir (Unal, 2006 : 31).

6-8 yas arast donemde cocuklarin yaraticiliklar, belirli kaliplara
sokulmak istendiginden gerilemektedir. Yaptiklar1 resimler gercegi
yansitmasina ragmen, gordiiklerinden cok diisiindiiklerini
cizememektedirler. Lyon ve arkadaslar1 bu donemde, ¢ocuklarin yeni bir
karakter yaratmayr cok sevdiklerini, ayrica yetigkinlerin de c¢ocuklarin
etkinliklerinde bulunmalarinin 6nemli oldugunu vurgulamistir (Argun, 2004

:52).

Cocuklar resim yaparak, miizik dinleyerek, sarki soyleyerek, bir calgi
calarak; yani yaraticilik 6zelligi tasiyan etkinliklerle kendilerini ifade etme
olanagi bulurlar. Boylece ayirt edebilme yetileri artar, ayrintililara ait
bellekleri kuvvetlenir, deneyimleri daha iyi kavrar,diisiincelerine diizen ve

yon verir ( Ugal, 2003 : 5 ).

Yaratict drama, Onceden yazilmis bir metin olmaksizin katilimcilarin
kendi yaratict buluslari, Ozgiin diistinceleri, 0znel anilar1 ve bilgilerine
dayanarak olusturduklar1 eylem durumlart ve dogaclama caligmalaridir (

Ozdemir, 2003 : 41 ).

Yaratic1 drama; yaraticihigr gelistirmek icin ¢ocuklarla yapilan drama
etkinliklerin kapsar ve egitici drama denilen egitim tekniginin bir alt dali

olarak kabul edilir ( Aral, 2003 : 37 ).

Yaratic1 drama ve egitsel drama calismalari, Orgiin egitimin her
basamaginda, yaygin egitimde dersler icinde bir 6gretim yontemi olarak

yayginlik kazanmaktadir. Onemli olan dersler ya da konu alanlarinda ve
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hemen her diizeyde uygun kosullar saglanmasi  durumunda

kullanilabileceginin bilinmesidir ( Ustﬁndag, 2004 : 37-38).

Yaratic1 drama caligmalar1 yasayarak ve duyu organlarinin miimkiin
oldugunca fazlasina seslenme ilkesiyle gerceklestirilmektedir. Cocuk oyunla
Ogrenir. Calismalarda yasanmis bir olay, bir gazete haberi, fikra, bir metin,

cocugun yasama ortamina uygun bir bicimde canlandirilir.

Yaratici drama ile cocugu yaraticiligini gelistirmek, oynayarak kendisini
ifade etmesini saglamak, iletisim becerilerini gelistirerek insanlarla saglikli
bir iletisim kurabilen, 6zgiir diisiinceli, hosgoriilii, saygili ve demokratik
kisilik oOzelliklerine sahip bireyler yetistirmek amaclanmaktadir (Ak ve

diger., 2002 : 3).

Yaratict drama bir yontem, bir disiplin ve bir sanat aracidir. Cocugun
bedensel gelisimine, sozel yaraticiligina, toplumsallasmasina ve
bilinclenmesine katkida bulunmaktadir. Yaratict drama c¢ocuklara
duygularin1 yasama aktarabilme, kendisi olma, baskasi olma, canli ve cansiz
nesneler olma, bunlari hissedebilme ve yasayabilme olanagi sunmaktadir

(Solmaz, 1997 : 12).

Yaratic1 drama kaliplastirilamaz. Bir nehir gibidir. Ve siirekli hareketli
baglantilar yapar, nehir kiyilarinin baslangic ve varig noktalarim baglar.
Dogaclama etki- tepki yoluyla girisim ve karigiklig1 diisiinme ve hissetmeyi,
insanlar, fikirler hatta yiizyillar arasindaki iligkileri baglar (Karadag ve

Caliskan, 2005 : 51).

Yaratic1 drama siirekli degiskenligi ileri siiren bir alandir.bu karakteri
ile caga ayak uydurmakta, toplumlardaki siirekli degisim agisindan da bir

kosutluk saglamaktadir. Egitim ve ozellikle sanat egitiminin vardigl ya da



54

varmak istedigi hedeflere yaratici drama da varmakta ve bunu oyunsu

karakteri ile bagarmaktadir ( Adigiizel, 2005 : 36 ).

Yaratic1 dramada yanlis ya da dogru yamitlar1 yoktur. Imgeyi gorebilme
ve kullanabilme yetenegi, diiriistliik, tam bir katihm baslica hedeflerdir.
Profesyonel aktor yetistirilmesi gibi bir sorun yoktur. Tersine cocuklarin
kendi kaynaklarini bulup ortaya ¢ikarmalarina yardim etmeye caligmalidir.
Iste bu kaynaklardan onlarin en imgeleyici diisiinceleri, giiclii duygulart

kopup ¢ikar ( Yagci, 1995 : 57).

San, TED Ankara Koleji ilkokulu 6gretmenleri ile uygulanan “Egitim
Drama” seminerinde yaptig1 konusmada yaratict dramanin amaglarindan bir
kacin soyle siralamustir :
1 Kisinin kendi bedenine, duygularina, diisiincelerine ve cevresine olup bitenlere karsi
bilingli olmasini saglamak.
2 Drama etkinligi ve drama yasantisinin somut olarak duyumsanmasi ile kisinin
evrensel, toplumsal, moral etik ve soyut kavramlarin adlandirilmasini saglamaktir

(Yagc, 1995 : 60-61).

Her egitim etkinliginde oldugu gibi yaratic1 drama, bireysel ozelliklerini
taniyabilme, kendine giiven duyma, karar verme becerilerini kazandirma,
bagimsiz diisiinmeyi saglayabilme, hayal giiciinii gelistirme, gozlem giiciinii
artirma, kendisini baskasinin yerine koyabilme, dil ve iletisim berilerini
kazandirma, duygu ve diisiincelerini gelistirmeyi saglar ( Ozdemir, 2003 :

43).

Yaratict drama, kisinin kendi viicudunu, duygu ve diisiincelerini bunun
yan1 sira gevresinde olan olaylari, bilingli algilamasini da amag¢ edinmistir.
Ayrica duygularin, diisiincelerin ve deneyimlerin 6zgiirlestigi bir ortam

yaratma yaratict dramanin temel amaclarindandir. Bireyin evrensel,
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toplumsal etken ve soyut kavramlar1 yorumlayabilmesi, yaratict dramanin

egitsel amaclarindan birisidir ( Solmaz, 1997 : 14 ).

Yaratict dramanin ilk asamasi olan 1sinma c¢alismalarinda yapilan
hareketler, cocuklarin fiziksel olarak rahatlamalarin1 saglar. Bu rahatlama,

dans, oyun ve degisik jimnastik ¢caligmalarindan da kullanilabilir.

Cocuk hareket calismalartyla fiziksel kontroliinii saglar. Ciinkii hareket
cocugun en dogal olarak yapabilecegi birka¢ seyden biridir. Hareket
calismalar1 bu nedenle yaratici dramanm ilk etkinligidir ( Omeroglu ve

diger., 2003 : 44 ).

Cesitli yontemlerle bes duyu kullanma, gozlem yetisini gelistirme,
bedensel ve dokunsal caligmalarin yapilmasi, tanigma, etkilesim kurma,
giiven ve uyum saglama gibi oOzellikleri katilimciya kazandiran, grup

liderinin yonlendiriciliginde yapilan calismalardir ( Ustiindag, 2004 : 39).

Yaratict dramanin bir diger asamasi da oyunlardir. Cocuk oyun sirasinda
cevresindeki diinyada gozlemledigini taklit eder, uygular. Boylelikle kendi
diinyasinda bircok analiz ve sentez gerceklestirir. Oyun cocuga toplum
icindeki sosyal roliinii, kendini diger bireylerden aywran Ozelliklerinin
farkina varmasini saglar. Cocuk oyun sirasinda kendisini ve cevresi ile ilgili

bilgileri ifade etme olanag: bulur ( Bozoklu, 1994 : 1-10) .

Cocuk oyun sayesinde Ogrenebildigine gore, oyun haline getirilmis
egitim durumlariyla da yasamay1 ve bir¢ok konuyu daha az zorlanarak, daha
kolay oOgretmek miimkiindiir. Drama tekniginin basaris1 da buradan
gelmektedir. Ciinkii drama, cocuga o cok sevdigi oyun etkinligi icinde

yasantisini tanima ve uygulama firsat1 verir (Balikc¢i, 2001 : 51).
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Yaratict dramanin bir diger asamasi da, duygu ve diislincelerin s6z
kullanilmadan iletmesi anlamina gelen pandomimdir. Bu tiir ¢caligmalarda,
sozel olmayan iletisim Ogelerinin yerini doldurmak degil, bu ogeleri

gelistirmek amaclanir.

Deniz gérmemis bir ¢ocuga, sandala binme ve kiirek cekme taklidi
yaptirtlmayacagi gibi, hi¢ kar gdormemis cocuga da karda yiiriime ya da
kardan adam yapma taklidi yaptirilmamalidir. Ornegin hayvanat bahgesine
yapilan bir gezinin ardindan, cesitli hayvanlarin taklitleri yaptirilir.
Okuduklar1 veya gordiikleri bilgiyi annmsamaya calisirlar. Zihinsel olarak da

bunlar1 resimleyip, sekillendirirler.

Bu beceriler, hemen hemen biitiin 6grenme siirecleri icin de gereklidir.
Pandomim etkinlikleri sirasinda yapilan calismalarla, 6grenme siiregleri

daha da kuvvetlenir ( Aral ve diger., 2000 : 111 ).

Rol oynama ise; 6grencilerin hayali karakterlerin rollerine biiriinmeleri
ve bu insanlarin nasil konusacagini, diisiindiikleri gibi konusup

davranmalardir ( Karadag ve Caliskan, 2005 : 135).

Piaget, rol oynamanin cocugun egitimindeki Onemini vurgulamistir.
Piaget’e gore, kisisel yasantilarda karar verme becerisinin gelisiminde
tarihsel sosyal konular1 anlamada rol oynama etkili bir 6gretim teknigidir.
Piaget, ozellikle kiiciik ¢ocuklarin rol oynarken, hem nesnel, hem de sosyal
cevreyi canlandirarak, cok iyi deneyimler kazandigini ileri siirer ( Aral ve

diger., 2000 : 113).

Yaratict dramanin en onemli asamasi olan dogaglamada; ¢ocuklar sozel
ya da sozel olamayan basit, kendiliginden ifade tarzlar ile bir durumu ya da

olayin akisini, gelisimini canlandirirlar.
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Yapilacak dogaclama, basit olmali ve ¢ogu kez olay, konu ya da roller,
ogretmen tarafindan iyi tammmlanmalidir. Dogaclamanin bazi boliimlerinin
ise, Ogretmenin Onerileri ve verecegi bilgiler ile tamamlanmas: yerinde

olabilir ( Onder, 2004 : 141 ).

Drama dogag¢lamasinda, spontanlik gerekli 6zelliklerden biridir. Spontan
olmak, diirtiisel ve diisiincesizce yapilmis bir davranis degildir. Spontanligin
bundan daha fazlasina gereksinimi vardir. Spontanlik, yeni bastan diisiinme
yetenegidir. Imgeler, sezgiler, nedenler ve sonuclar arasinda bir denge ve

uyum saglamaktadir ( Okuvaran, 2000 : 14 ).

Yaratici Dramanin Miizik Egitimindeki Etkisi

Drama ile miizik, c¢ocugun hayal giiciiniin gelistirilmesi , ritim
calismalar ile, ¢ocuklarin kendi yorumlarim1 katabilmelerini, ses, kulak,
sanat egitimlerini ve zevklerini gelistirebilmelerini saglar ( Oztiirk, 1996 :

21-22).

Ogrendigi sarkiyr bir oyun icinde soyleyen cocuk,miizigi davranisa
doniistiirmils olur ve bedensel estetigi yaratan danslarla , sarkinin ritimsel
Ozelliklerini kavrar. Aym sekilde calgi Ogreniminde de ¢ocugun
yasantilarindan yola ¢ikarak, oyunla verilen egitim kalici ve etkili olacaktir (

Unal, 2006: 41) .

Oyun yoluyla cocugun Ogrenmesi, Ogrendigi bilgileri yasantiya
doniistiirmesi, bu yasantilarin bireyi, kolektif iiretime yonlendirerek,
toplumsallasmasin1 ~ saglar. Miizik egitiminin etkin bir bicimde
gerceklestirilebilmesi i¢in, yaratict dramanin bir yontem olarak, gerekli

niteliklere sahip oldugu anlagilmaktadir ( Yagcr, 1995 : 74-75).
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Miizik egitimindeki yaraticilikta, cocuklarin sadece dinleyici veya
bagkalar1 tarafindan yazilmig bir sarkiya eslik etme egiliminde olduklar
diisiiniilir. Hem miizik hem de resimde, ¢ocuklarin iki olanag: olmalidir.
Bunlar; dinleyici olabilmek ve kendi kendine yaratict olabilmektir ( Oztiirk,

2002:16) .

Yaratica Dramanin Sanat Uzerindeki Etkisi

Cesitli ve degisik iliskileri gorebilme, yasami cok yonlii algilama, bir
olgu ya da olay:r degisik yonleriyle irdeleme, gozlem yapma ve ayrintilari
yakalama becerilerini gelistiren, bagimsiz diisiinebilmeyi ve yetkinligi
saglayan yaratici drama, basta duyularin egitimi olmak iizere, bircok sanat

dalina iliskin etkinligi, biinyesinde barindirir (Bozdogan, 2003 : 48 ).

Sanatsal yaratici siireg, imgelerle diisiinmeyi icene alir. Insan algilarinin
dogal geregi olarak imgeler, sanat¢inin zihninde, dis diinya yoluyla,

meydana gelir ( San, 2003 : 26 ).

Sanat egitimi anlayisi, yapilan {zerinde diisiinerek kendini
gerceklestirmek, cevreyle iliski kurmak ve bu ¢evreyi diizenleyebilmek i¢in
neler gerektigini hesaplamaktadir. Dis diinyadan koparak degil, tersine
onunla bagdasarak, bilim ve teknolojiyi de icermek iizere, insanin her alanda
yaraticl, tasarlayici, diisiinen iireten yanini pekistiren bir sanat egitimidir (

Balike1, 2001 : 15).
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Yaraticihkla flgili Ozellikler

Yaraticilik, akicilik, elestirel diisiinme, Ozgiir diisiinme imgeleme,
analitik diisiinme, problem ¢ozme, 1raksak diisiinme, mantiksal diisiinme,
sezgisel diisiinme vb. hemen her diisinme yetenegi ile yakindan ilgilidir.
Yaraticilik zihinsel ve duyussal Ozelliklerimizin hemen hepsinde vardir ve

bunlardan olumlu ya da olumsuz olarak etkilenmektedir.

Siirekli degisim icinde olan diinyamizda caga yetismek bireylerin,
kategorilenmis bilgilerin, kalip halinde ezberlenildigi bir egitim anlayisinin

otesinde, cagdas egitim anlayisi ile egitilmesi gerekmektedir.

Cagdas egitim, bilgi patlama ¢ag1 olarak kabul edilen cagimizda, sayisiz
bilgilerin iistesinden gelebilmek i¢in bu cesitli bilgiler arasindaki etkilesimi
gorebilecek, kimi kaliplarin gegici oldugunu fark edebilecek bireylerin

yetistirilmesi olarak ele alinabilir (San, 1981 : 10, Bilen, 1995 : 19).

Yaraticilik, daha onceden kurulmamus iliskiler arasindaki iliskileri
kurabilme, bodylece yeni bir diisiince semas: iginde, yeni yasantilar
deneyimler yeni fikirler ve yeni iriinler ortaya koyabilme yetisidir.
Dolayisiyla “Yaraticilik, tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirlii

calisma ve ugrasin i¢inde vardir” (http://www.egitim.aku.edu.tr/gel.htm ).

Yaraticihigin  gelistirilmesinde ¢ocuk, ancak Ozgiir diisiinebilme ve
diisiincesini davraniglara yansitabilme hakkina sahipse arastirma ve soru
sorarak merakini giderebilme yeni deneyimler yaparak yasantisini
zenginlestirebilme gibi olumlu uyaricilar alabildigi ortamda yaraticiligini

gelistirebilir.
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Itaatkar bir cocuk yetistirme anlayisina sahip bir egitim sistemi ¢cocugun
yaraticiligin olumsuz yonde etkiler

(olusumdrama.sitemynet.com/oda/1999_2000/yataticilik.htm ).

Ozgiin, yeni, tutarli bir iiriin ortaya koyabilmek igin, kisinin iizerinde
calisacagr alanin bilgi, beceri, duyuslariyla donanik olmasi gerekebilir.Bu
alanlardaki eksik ve yanlislar yaraticithigi engelleyebilir. Calistigi yada
calisacagr konuya ilgi duymasi, zaman ayirmasi, severek caligmasi,
birakmamast vb. gibi duyussal 6zelliklerle kisi donatilmalidir. Ciinkii
yaratici diisiincenin ne zaman ortaya ¢ikacagi bilinmez (Gardner, 1978 : 128

, 141 ; Ataman, 1993 : 147).

Beklenmedik bir anda problem c¢oziilebilir, diisiince ortaya cikabilir.

Ornegin  Archimeth’in  “ buldum.... buldum....” diyerek bagirarak
hamamdan ¢ikmasinda oldugu gibi yaratici diisiincede, beklenmedik bir anda

olaylar arasinda neden- sonug iligkisi kurulabilir.

Yaraticihikla  ilgili  ozellikler ¢esitli  yazarlara gore farklilik
gostermektedir. Black™ a gore (1990 ), duygulu olmak, kadercilige egilimli
olmak; uyumlu, sabirli, dikkatli, esnek, akici, orijinal, zeki, enerjik, hayal
giicii yiiksek, mizah duygusuna sahip olma, diinyaya farkli bakabilme,
olasiliklar1 gorebilme, degisik ve c¢esitliliklerden haslanabilme, gibi

ozellikler yaraticiligin olusmasinda etken olmaktadir.

Strenberg (1986 ), cesitli meslek gruplarindan bireylere yaraticiligi nasil
algiladiklarina iligkin sorular sormus ve caligma sonunda insanlarin
yaraticili@i zeka, giidiilenme, farkli diisiinme, geleneksel olmama, riskleri

goze alma hayal giicii ile baglantili gordiiklerini belirtmistir.
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Genel olarak yaraticilikla ilgili 6zellikler incelendiginde ortak bazi noktalara

ulasilabilmektedir. Bu ortak noktalar :

1.Esneklik,
2.Cok yonlii diisiinme,
3.Cevreye karst duyarlilik,
4.Yeni durumlara kars ilgili olmak,
5.Akicilik (Kelime, ¢agrisim, ifade ve diistince akicilig ),
6.Cabuk ve bagimsiz diisiinebilmek,
7.Cabuk ve bagimsiz hareket edebilmek,
8.0zgiinliik,
9.Degisik sonuglara ulasabilmek,
10.Yaraticr siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmak,
11.Bilme bigimlerini, yaraticilik ve diisiinme oOniindeki engellerin neler
oldugunu kavramak,
12.Kendi yaraticilik bilincimizi ve onun islevselligini arttirma konusunda
kararli olmak,
13.Merak
14 Elestiriye aciklik,
15.Kuskuculuk, seklinde 6zetlene bilir.

Yaraticiligin 6zii, problemin farkina varilmasi, problemin tanimlanmasi,
problemle ilgili bilgilerin toplanmasi gibi bilimsel arastirma yapilmasi
asamalarinin yaninda, olasi ¢oziim yollar iiretme, bu ¢oziimleri sinama ve
farkli bir ¢oziime ulagmay1 icerir. Bireyin irettigi ¢0ziim sayis1 akicilik
diizeyini; ulastig1 bilgiler ve ¢oziimlerin ¢ok yonliiligi esnekligi, ulastig

coziimlerin yeniligi ve farklilig: ise 6zgiinliigii gosterir ( Dogan, 2005 : 174).
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Ogrencinin problemin farkina varmasma, onu anlayrp sinirlamasina,
denenceler kurmasina ve diger kisilerle birlikte ¢alismasina imkan ve firsat
verecek sekilde egitim ortami diizenlenmeli, ayn1 zamanda yeni diisiinceler,
kuramlar, sistemler iiretmesini engelleyen Kkiiltiirel degiskenler ortadan
kaldirilmali, 6grenci Ozgiin, yeni ve tutarli iiriin ortaya koydugunda bu

pekistirilmelidir ( Ataman, 1993 : 149 ).

Kisisel gelisim siirecinde yaraticilign etkileyen bir¢ok faktdr vardir.

Bunlar1 kisaca agiklayacak olursak ;

Zeka : Zeka ile yaraticilik arasinda anlamli bir iliski olup olmadig pek
cok bilim adami tarafindan arastirilmistir. Getzels ve Jakson (1962 ),
Torrance (1969 ), Wallach ve Kangan (1978) zeka ile yaraticilik arasinda

anlaml bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymaya ¢alismislardir.

Wallach ve Kangan ilkokul 6grencileri lizerinde yaptiklar1 arastirmada,
zeka ile yaraticilik arasinda .25 gibi ¢ok diisiik bir iliski buldular. Torrance
ise zeka diizeyi 120’nin Ustiinde olanlarla bu iliskiyi .20 ; 120’nin altinda

olanlarda ise .50 buldu (Ataman, 1993 : 148 ).

Yaraticiikla zekanin iligkisi i¢in alt diizeyde belirli siir tasidig
soylenebilir ancak iist diizeyde bir sinir belirlenmemistir. Ornegin 1Q diizeyi
120’nin altina dogru diistiikce yaraticiligin engellendigi ya da diistiigii, ama
cok iist diizeydeki 1Q’ya da gerek olmadigi belirtilebilir. Esnek ve akici
diisiinen bireylerin, yiiksek bir IQ degerine sahip bireylerden daha yaratici
olduklar1 sdylenebilir. Yaraticiligin, zekanin dogrudan bir fonksiyonu gibi

goriilmeyecegini sdylemek dogru olacaktir.

Yetenekler : “Kiiciik yasta baslayarak cocuklar1 yaratict kilmaya en
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uygun alan, sanat alanidir” ( San, 1981 : 11 ; Bilen, 1995 : 19 ). Bu sanatsal
alanlar i¢cinde miizik ise ¢cocugun yaraticiligi gelistirmek icin en uygun sanat

dallarindan biridir.

Yetenekler, yaraticiligt olumlu yonde etkilemekte, kisiler yetenekli
oldugu alanlarda daha yaratict davranislar sergilemektedir. Bazi
aragtirmacilar tarafindan yaraticilik bir yetenek olarak da algilanmaktadir.
Bu bakis acisina gore yaraticilik dogustan gelistirilen ve herkeste belli
diizeyde bulunan yetenektir. Yaraticilik 6grenilebilecek bir 6zellik degildir.

Ancak gerekli egitim ortami diizenlendigi taktirde gelistirilebilir.

Benlik algisi : Benlik algis1 olumlu ya da yiiksek olan bireylerin yaratici

ozelliklerini gelistirme sanslarinin artmasindan s6z edilebilir.

Basa cikma davramslar : Yaraticilik sabirla ortaya c¢ikabilecek bir
yetenek ya da tutumdur. Basa ¢ikma davranislart zorluklar karsisinda bireyin
kendine ¢6ziim yollar1 bulmasi anlamina geldiginden, dogrudan yaraticilikla

ilgili hatta kendisi yaratici bir eylem olmaktadir.

Giidiilenme diizeyi :Tiim basarilarin ardinda az ya da c¢ok
giidiilenmislik yatmaktadir. Giidiilenmislik olmaksizin basaridan soz etmek
zordur. Yaraticilik da bireyin giidiilenme diizeyinden dogrudan etkilenen bir

ozelliktir.

Bu bilgiler 15181nda, 6zetle sunu diyebiliriz ki belirli bir diizeyde zekaya
sahip, yetenekli, benlik algis1 pozitif, basa ¢ikma davramglan gelismis,
olumlu tutumlart olan ve yeterince giidiilenmis bireylerde yaratici

davranislar gozlemek miimkiindiir.

Biitiinii gorebilmek de onemli bir yaratici1 davranistir. Bu ayrintilara
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onem verilmemesi anlamina gelmez. Sadece biitiiniin parcalardan ve

parcalarin toplamindan farkli oldugunun ayirt edilmesi anlamina gelir.

Ozellikle karmasik durumlarda biitiinii gorebilmek énemli bir beceridir.

Bu sOylenenler gercevesinde yaratict kisilerin sahip olmasi beklenen

bir takim ozellikler vardir. Bu ozelliklerden ¢ok belirgin olan ve cogunluk

tarafindan kabul goren bazilar agsagidaki gibi siralanabilir.

AR

Orta diizeyde bir zeka diizeyine sahiptir ( cok zeki olmak gerekmez ).
Cok kisa siirede yeterli sayida diisiince iiretebilir.

Benlik algis1 olumlu ve yiiksektir.

Empatik diisiinme yetenegine sahiptir.

Problemleri ¢cozmeye isteklidir.

Kesin bilgilere sahip olmadan karar vermez. Karar vermeden Once

kanitlar toplar.

11

15

. Bagimsizligina diiskiindiir.
. Grup onayina ihtiya¢ duymaz.
. Diisiiniis bicimleri kat1 ve dogma degildir.

10.

Ayrintilardan ¢ok sorunun ana hatlari, anlami ve sonuglart ile ilgilenir.

. Hayal kurmaktan ve bunlarla yagamaktan hoglanir.
12.
13.
14.

Genellikle basarilidir.
Meraklidir.

Oz kanitlama icerisindedir.

. Kuskucudur.
16.
17.
18.
19.
20.

flgi alanlar1 ¢ok yonliidiir.
Etkileyici, coskulu ve 6nsezilidir.
Konuya odaklanabilir.

Ozgiiveni yiiksektir.

Maceray1 sever ve enerjiktir.
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21. Sakaci, mizah giicii yiiksektir.

22. Oyun oynamaktan hoslanir.

23. Artistik ve estetik ilgilere sahiptir.
24. idealisttir.

25. Kendiliginden davranir.

26. Anolojik diisiiniir.

27. Tahminlerde bulunur.

28. Doniistiirme yapabilir.

29. Sezgileri giicliidiir.

30. Basladig isi yarim birakmaz.

31. Konsantrasyonu giicliidiir.

32. Belirsizlikten hoslanmaz.

33. Mantikl1 diisiiniir.

34. Tahmin giicii fazladir.

35. Sira dis1 baglantilar kurar.

36. Parcalar arasindaki iliskiyi gorebilir.

37. Biitiinle parcalar arasindaki farki gorebilir.

Yaraticihigin Gelisimini Olumsuz Etkileyen Faktorler

Yaraticilik dogustan getirilir ancak gelistirilmedigi zaman korelecektir.
Yaraticihigin  gelisimini yukarida da bahsettigimiz gibi olumlu yonde

etkileyen faktorler oldugu gibi engelleyecek 6geler de vardir.

Yaraticiligin tanimina ve nasil gelistirilecegine bakarak oOniindeki
engellerin neler olabilecegini belirlemek zor degildir. Bu engellerin 6zellikle
bireyler iizerindeki etkisi, ¢ocukluktan yetiskinlige gidildik¢ce artmaktadir (
Dogan, 2005 : 177 ).
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Algisal engeller :Problemin farkina varamama, problem alanim fazla
daraltma, kavramsal bilgilerin  yetersizligi, iliskileri  gdrememe,
degerlendirmede kullanilacak olan Olgiitleri secememe ve sebep sonug

iligkisini algilayamama gibi 6gelerdir.

Duygusal engeller :Hata yapma ve elestirilme korkusu, esnekligin
olmayis1, tez canlilik, goriisler ilizerinde detayli diisiinmeme, sabirsizlik,
hemen sonuca ulagsma istegi, denetim korkusu, bagimlhilik, onyargili olma,

kendine giivensizlik, basarma korkusu, motivasyon azlig1 gibi 6gelerdir.

Kiiltiirel engeller :Ogrenilen toplumsal aliskanliklari, toreleri kiiltiirel
engeller arasinda sayabiliriz. Farkli kiiltiirler kimi konularda yaraticili

ozendirirken, kimi konularda da yaraticiligi engeller.

Ogrenilmis engeller :Esyalara yada olaylara kalip anlamlar verilmesi,
esyalar1 belirli bir tarzda kullanmaya alisma, fobiler ve tabular bu

engellerden kabul edilebilir.

Yiiklii program engelleri :Bir Ogretim programinin belirli bir
zamandan tamamlanmas1 zorunlulugu veya konularin iist tiste yigilimi da

yaraticiligl dnleyebilmektedir.

Bireylerin yaratic1 kapasitelerini gerceklestirmelerinin 6niinde yukarida
saydigimiz engellerin disinda kendi 6zelliklerinden kaynaklanan engeller de
bulunmaktadir. Bireyin yaraticiligint engelleyen bireysel ozellikleri

asagidaki gibi siralayabiliriz :

1. Kendine giivensizlik,
2. Hata yapma korkusu,

3. Elestirilme korkusu,
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. Miikkemmeliyetgilik,

Siirekli uyma davraniglar: gosterme,

4
5
6. Sabirsizlik, sonuca ¢abuk ulagma istegi,
7. Problemlere yogunlasamama,

8. Motivasyon eksikligi,

9. Diisiinsel diizlemdeki celiskiler,

10. Yent fikirlere direnc,

11. Savunma mekanizmalar1 olarak siralanabilir.

Yaraticiligr engelleyen bireysel o©zelliklerin yam1 sira anne-baba,
ogretmen gibi ¢ocuklarin egitiminde rol alan yetiskinlerin sahip oldugu bazi
ozellikler de  yaraticth@n  gelisimini veya  ortaya  ¢ikmasini
engelleyebilmektedir. Yaraticiligi engelleyen egitici Ozelliklerden ©nemli

olanlart asagida verilmistir :

Ogrencinin cesaretini kirma,
Giivensizlik,

Asin elestiri,

Davranislarda tutarsizlik,
Heyecan azligi,

Dogmatik ve kati olma,
Genelde yetersiz olma,

Dar ilgileri olma,

A S A o

Smif dis1 tartisma ve konusma olanagi tanimama,

10. Ogrencilerde elestirel diisiinceye gereken énemi vermeme,

11. Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama bilgi ve becerisindeki
sinirliliklar,

12. Motivasyonsuzluk,

13. Ekonomik zorluklarla ugragsma olarak siralanabilir.
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Yukaridaki ifadeleri biraz daha 6zellestirerek evde ve okulda karsimiza

cikan yaraticiligin oniindeki engelleri asagidaki gibi siralayabiliriz :

1. Cocuklar1 siirekli gozetim altinda bulundurma, izlendiklerini fark
ettirme,
2. Cocuklarin yaptiklarini siirekli iyi ya da kotii olarak yorumlama veya iyi
kotii anlamlarinda degerlendirme,
Cocuklar1 denetim altina alma,
Asirt 9vme veya tersine asirl yerme,
Cocuklart birbiriyle karsilastirma, onlar1 rekabete zorlama,
Cocuklarin deneyip yanilarak dgrenmelerine izin vermeme,
Cocuklarin fikirlerini almadan, kat1 ve de§ismeyen secimler sunma,

Cocuklarin yapmak istediklerine siirekli olarak sinirlar koyma,

o o N kW

Cocuklarin yapmasi gerekenleri onlarin yerine yapma,
10. Sorumluluk vermekten kaginma,
11. Cocuklara neyi nasil yapacaklarin1 gosteren kesin, degismez receteler

sunma.

Ogrencilere ifade oOzgiirliigii vermemek, kendiligindenligi  ve
bagimsizlig1 engellemek, meraki ve arastirmacilig torpiillemek, kendine olan
giiveni azaltmak veya bunlarin olusmasmna neden olacak etkinlikler,
Ogrencilere okuma, inceleme, arastirma i¢in zaman vermemek;
elestirilerine,diisiincelerine ve hatalarina karst  hoggoriili  olmamak;
ogrenmeye yonelik her cabayr karne notuna baglamak yaraticiligin

gelismesini engelleyecektir (Dogan, 2005 : 179 ).

Yaraticihigin gerceklestigi siirecte yaraticiligin oniindeki engellerle bas
edebilme ve yaraticiligi gelistirme igin bireysel olarak dikkat edilecek

asamalar su sekilde ozetlenebilir.
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1. Asirt genellemelerden kaginma,

2. Varolan bilgilerin diizene konulmasi ve sonra degerlendirilmesi,

3. Incelenen olaylar arasindaki iliskilerin tespit edilmesi ve yeni iliskilerin
kurulmasi,

4. Eldeki bilgilerin bosluklarinin tespit edilmesi ve doldurulmaya
calisilmast,

5. Verilere iliskin tablo ve grafikler yapilarak bilgilerin 6zetlenmest,

6. Parcalarla beraber biitiiniin de goriilmesi,
7. Yeni sonuglara varilmasi,
8

Sonuglarin raporlastirilmas: veya bilgilendirilmesi.

Okullarda Yaraticilik

Cagdas iilkelerde zorunlu egitime ve egitim sistemine en temel
elestirilerden birisi yaraticiligin gelisiminin engellenmesiyle ilgilidir. Oysa

yaraticilik bir siire¢ olarak egitimle gelistirilebilir bir 6zelliktedir.

Cocuklar okula baslamadan 6nce arastirici, deneyici ve yaraticidirlar.
Cocuklarin yaraticiliklar: okula basladiktan sonra, belirli kaliplari, bagkalar:
ya da Ogretmeni gibi diisiinmeyi, diisiincelerini sdylememe ve meraklarini

gidermemeyi Ogrendikten sonra korelmektedir ( Dogan, 2005 : 181 ).
Geleneksel egitim sistemleri, ezbercilik, Ogretmenin veya kitaplarin

yazdiklarin1 aynen dgrenme ve uygulama, deneysiz olarak bilgilerin aktarimi

vb. isleyislerle 6grencilerin yaraticiligini koreltmektedir.

Oysa ki 6grenme ve dgretme ortamlari 6grencinin yaratict davraniglarini
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gelistirecek bicimde diizenlenmelidir. Bunun i¢in 68retmen, anne ve babalar
cocuklarin ¢ok boyutlu diisiinmelerini saglamak i¢in uygun strateji, yontem

ve teknikleri egitim ortaminda kullanmalidirlar.

Yaratici diigiincenin olusmasi i¢in bulus yolu, aragtirma, sorusturma ve
tam Ogrenme stratejileri, giidiimlii tartisma, Ornek olay, gosterip yaptirma
yontemleri ile kiiglik ve biiyiik grup tartismasi, miinazara, drama, yaratici
drama, gOsterme, yaptirma, deney, gozlem, beyin firtinasi, workshop,

problem ¢6zme gibi teknikler egitim ortaminda kullanilabilir.

Yaraticiign  gelistirme  calismalar1  sirasinda  6grencilerin -~ ve
ogretmenlerin bilmelerinde yarar olabilecek tekniklerden olan kapsamli
diisiinme; farkli kaynaklardan c¢ok sayida okuma yapmak ve sorunlarin

cOziimiinde birden fazla teknik kullanmayi ifade eder.

Her kaynaktan alinacak bilgiler, farkli ¢6ziim yollartyla ilgili bir bilgi
verdigi gibi karsilastirmalarin kombinasyonlarini da arttiracaktir. Cok sayida
benzer ve farkli diisiincelerin kargilastirma sansi arttik¢a ¢Oziimiin orijinal
olma olasihig da artacaktir. Her bir fikir yaratict bireyde bambaska
diisiinceler doguracak, yaratici diisiinme siireci zenginlesecek, c¢Oziime

ulasma olasilig1 da yiikselecektir ( Dogan, 2005 : 185).

Yaraticihigr  gelistirme caligmalart  sirasinda  Ogrencilerin - ve
ogretmenlerin bilmelerinde yarar olabilecek tekniklerden bir digeri de bir
grup calismasi olan beyin firtinasidir. Gruptaki bireylerin diisiince iiretmeleri
ve birbirleriyle paylasmalari anlamina gelir. Katilimcilar hayal giiclerini
kullanir, hi¢ durmadan fikir iiretir. Ne kadar ¢ok fikir iiretilirse o kadar

yararli olur.
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Beyin firtinasinda bireylerin smirlandirilmamasi, akict ve esnek
diisiinmelerinin saglanmasi, farkli diisiincelerin kinanmamasi gibi 6zellikler

yaratici diisiincenin gelistirilmesindeki temel ilkeler arasinda yer almaktadir.

Ogrencinin kendini 6zgiir hissedecegi bir 6grenme ortami olmalidir.
Yaraticilik 2-7 yaglar arasinda dramatizasyon, yaratici drama, rol yapma gibi
tekniklerle gelistirilebilir. Bu yaslar somut islemler donemine denk
diistiigiinden egitsel oyunlar egitim ortaminda ¢okca kullanilmalidir. 11-15
yaslarinda ise, ¢ocuk soyut islemler donemine girmistir. Bu donemde siir
Oykii yazma, resim yapma bilimsel diisler kurma ve gelistirme gibi
etkinlikler daha baskin oldugundan bu tarz etkinliklere yer verilmelidir

(Ataman, 1993 : 149).

Omeroglu ve Turla’ya gore yaraticihik egitimi alan cocuklar asagidaki

ozelliklere veya bu 6zellikleri gelistirme sansina sahip olurlar.

Kargilarina ¢ikan firsatlardan yararlanma,

Karsilastiklar1 gii¢liikleri yenmek i¢in yeni ¢oziim yollar1 bulma,
Merak etme ve tahminlerde bulunma,

Hayal giiclerini gelistirme,

Arastirma ve deney yapma egilimlerinde artis,

Yeni ve degisik buluslar ortaya koyma,

Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilme,

Ayrintilara dikkat etme,

A e A e

Yanlis ve eksikleri kolay saptama veya hissetme,

—_
=

. Yeni oyunlar kesfetme,

—_—
[Sm—

. Cevrelerini bicim ve mekan iligkisiyle gorebilme,

—_
[\

. Kendilerine giivenme,

—
(98]

. Kendilerini gelistirip gerceklestirme,

,_.
~

. Bagimsiz diisiiniip, bagimsiz yasayabilen kisiler olma sanslarini arttirma,
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15. Kendilerini yalniz bu giin degil, gelecek icin de hazirlama,
16. D1s diinyaya ve cevrelerine acik olma,

17. Dengeli bir yap1 kazanma,

18. Coskulu ve duyarl bir yap1 kazanma,

19. Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade edebilme,

20. Yeni yasantilar gecirmeye cesaretli olma.

Her insanda eger genetik bir bozukluk yoksa yaratici Ozellikler
bulunabilir. Bu 6zellik egitim yoluyla gelistirilebilir. Bireydeki yaraticiligin
gelistirilmesi veya artmasi i¢in Ogretmenlerin, anne ve babalarin bazi

davranislar yerine getirmesi gerekmektedir.

1 Insanm kisilik 6zelliklerinin temelleri 0-7 yaslarinda atilir. Bu yaslarda
cocuklarin yaratict diisiinmelerini gerceklestirmek igcin onlara zengin bir egitim

ortami saglanma,

2 Ogrencilerin  yaraticthk  bakimindan  farkindaliklarim1  arttirmals,

yaraticiligi arttiracak tutumlara sahip olmalarina yardim edilme,
3 Ogrencilere yaraticilik konusunda siirekli bilgi verme, problem ¢dzme
becerilerini gelistirme, yaraticilifi arttiracak kisilik ozelliklerini destekleme, yaratici

diisiinme beceri ve yeteneklerini gelistirme,

4 Cocuk en olmadik diisiincelerinden, sagma sozlerinden, davraniglarindan

dolay1 azarlanmamali, dayak atilmamali ve kiiciik diisiiriilmemeli,

5 Cocuklarin neden- sonug¢ arasindaki iliskileri kurmalar1 i¢in yeri ve

zamani gelince ipucu, doniit, diizeltme gibi uyarilar verme,

6 Ogrencilere kendi c¢alismalarma deger vermeyi Ogretme, degisik
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diisiinmeyi ©Ozendirme, onlar1 dinleme, onlara saygi duydugumuzu gosterme ve

ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine firsat verme,

7 Notu 0Ogrencinin yaraticiligim1 engelleyen bir ara¢ olmaktan ¢ikarma,
ogrencilere simf disginda da zaman ayirabilme ve Ogrenciler arasinda ayrim

yapmama, adaletli olma,

8 Ogrencilerle iyi iletisim kurma, onlar1 anlama ve kabul etme, iyi bir

model olma ve dgrencileri Ozgiir olmaya tesvik etme,

9 Smiflar sicak ve yumusak renklerle estetik olarak diizenleme, kullanilan
malzemelerle ilgi ve merak uyandirma ve egitim programlarini gelisim diizeyi, ilgi

,yetenek ve ihtiyaclara uygun olarak hazirlama,

10 Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik egitim programlari tasarlama,

ders etkinliklerini giinliik yasantilarla iliskilendirme,

11 Egitim programlarini esnek yapma ve gerektiginde degistirme.

Ogrencilerin yaraticiliklarinin artmasinda ya da korelmesinde bireysel
farkliliklar, cevresel faktorler, anne-babanin etkisi, sosyo-ekonomik durum,
fiziki sartlar gibi etkenlerin yam sira Ogretmenler de Onemli etkiye
sahiptirler. Yaraticiligi artirmak isteyen ogretmenin belirli 6zelliklere sahip

olmasi ve belirli davranislart yerine getirmesi gerekmektedir.

Dogan’a gore yaraticihgim gelistirilmesi ac¢isindan  Ogretmende

bulunmasi gereken ozellikler veya yapmasi gereken davranislar :

1. Ogretmen kendini siirekli yeniler, degisime hazir olur.
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11

12.
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Sabirli olur, her bir 6grenciyi tanimaya yonelir.

Ogrencilerle konusmalarinda olumlu ifadeler kullanir, &grencinin basar

duygusunu destekler, motivasyonunu artirir.

Olumlu model olur.

Demokratik olur, tiim 6grencilere yakin ve ayn1 mesafede durur.

Ogrencileri birbirleriyle kiyaslamaz, bireysel farkliliklarin belirlenmesini
kiyaslama ile karsilastirmaz. Bireysel farklari belirlemeli, bir biitiin olarak bir
araya getirmeli ancak bu farkliliklar1 6grencileri kiyaslamada degil 6grencilerin

zayif ve giiclii yanlarini belirlemede kullanir.

Cocuklara soru sorma firsati verir, sorulara olasi tiim cevaplar arar, sinirl

coziimler yerine farkli ¢6ziim yollar1 bulan 6grencileri destekler.

Yaratic1 drama, oyun, bulus yoluyla 6gretim, beyin firtinasi, alt1 sapka, 6rnek
olay incelemesi vb. gibi yaraticiliga uygun teknikleri kullanarak hem eglenceli

hem de kalic1 6grenmeyi saglar.

Derslerde kullandigi materyalleri sik sik degistirip yeni materyal ve yeni

ortamlarla ¢cocuklarin karsisina ¢ikar.

Ogrencilerin gozlem yapma becerilerini gelistirmek igin ders planinda gezilere

ve deneylere sik sik yer verir.

. Yaratmanin, yaraticiligin, yeni bir sey ortaya koymanin uzun siire

gerektirdigini unutmaz, dgrencilere yeterli siireyi verir.

Ogrencilerin degisik duyularma hitap edebilmek icin zengin 6gretim



materyalleri hazirlar.

13. Problem ¢6zme basamaklarini birbirinden ayirir.

14. Hiikiim ve kararlar gerektiginde erteler, secimler yapmadan once bekler.

15. Ogrencilerin giiglii yanlarini vurgular.

16. Bilgi teknolojilerini kullanma yoniinden kendini gelistirir.
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Yaraticilik ve Sanat Egitimi

Sanat egitiminin kisiyi yaratici etkinliklere yonelterek, estetik begeni
kazandirma yoluyla ruhsal sorunlardan wuzak tutabilecegi diisiincesi
yaygindir. Birey bu sayede var olan yetenegini aciga c¢ikarir ya da
gelistirirken dis diinyay1r ve kendini daha iyi tamima, yaraticiligimi ortaya

cikarma, kullanma firsat1 yakalar.

Yaraticilik uzun siire sadece olagan Ustii insanlara ait bir 6zellik gibi
algilanmustir. Ozellikle giizel sanatlar alaninda kullamldigi ve bu alanda

calisacak kisilerin yaratici olabilecegine yonelik bir anlayis s6z konusudur.

Oysa c¢ocuklar, yaslan ilerledikce sanatsal olaylart degerlendirip
elestirmeye, estetikten anlamaya baglarlar. Bu asamada c¢ocuklara sanat
egitimi vermenin gerekli oldugu soylenebilir. Sanat egitimi ¢ocugu sanatci
yapmay1 amaglamaz; derste ve ders disinda yaraticiliga yonelik etkinliklerdir

( Dogan, 2005 :188 ).

Gel ( 1991 ), “sanat egitiminin gerekliligini herkes kabul etmelidir”

diyerek, sanat egitimindeki ilkeleri su sekilde siralamaktadir :
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1 Sanat egitimi herkes i¢in gereklidir.

2 Her ¢cocugun yaratici giicii vardir.

3 Sanat egitiminde bireysel farkliliklar g6z oniinde tutulmalidir.

4 Sanat egitimi, ustalik ve beceri egitimi degildir, estetik duygularin
egitilmesidir.

5 Sanat egitimi dersleri, diger derslerin uygulama alan1 olarak
goriilmemelidir.

6 Sanat egitimi dersleri, en az iki boyutlu ¢aligmalar1 kapsamalidir.

7 Sanat egitimi kuramsal bilgi yerine ise ve yaraticiliga dayandirilmalidir.

8 Sanat egitimi derslerinde Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek i¢in gerekli
ortam yaratilmalidir.

9 Cevre olanaklar1 g6z Oniinde tutulmali, Ogrencilerin ¢evrelerinden
yararlanma becerileri gelistirilmelidir.

10 Ortaya cikan eserler biitiin olarak degerlendirilmeli ve sergilenmelidir.

11 Sanat egitimi uygar bir toplum yaratmaya katki saglar.

12 Dengeli birey yaratmak icin sanat egitimi verilmelidir.

13 kendine giivenli, kendini ifade edebilen bireyler yetistirmeye destek olur.

Giiniimiiz egitim sistemi,hem c¢agin gerektirdigi degisimi yakalamak
hem de giiniin ihtiyac1 olan bireyleri yetistirmek zorundadir. Bireyleri bu
anlayisla yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, Ogrenenlerin smif
igerisinde, icerigi Ogretmenlerinden Ogrendikleri geleneksel anlayislar

yerine farkli bir olusum igerisine girmek zorundadir.
Bilimin hizla gelistigi ve degistigi giiniimiizde, 0grenci gelisim ve
o0grenme-Ogretme siireclerinin etkililigi i¢in hangi bilginin, nasil ve ne

sekilde 6gretilecegi onemlidir.

Her giin artarak gelisen bilgilerin dgrenciler tarafindan 6ziimsenmesi
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ogrencilerin daha ¢abuk ve verimli 6grenme gerekliligini ortaya koymustur.

Bu da 6grenme siirecinde yenilikler yapilmasinin dnemini ortaya ¢ikarmigtir.

Proje Tabanh Ogrenme

Proje Tabanli Ogrenme; tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Ogrenenlerin belirli hedeflere
yonelik bireysel ya da grup olarak kendi 6grenme siireglerini planladiklari,
arastirma, is birligi icinde calisma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan
bilgileri orgiitleme becerilerini gelistirmeye yoOnelik bir siireci vurgular

(Yurtluk, 2005 : 68 )

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin temeli, bir konunun
derinlemesine arastirilmasidir. Arastirmada genellikle simif icerisindeki
ogrenenler tarafindan olusturulan kiiciik bir grup, bazen tiim sinif veya bazen
de bireysel olarak sorumluluk alinir. Bir projenin anahtar 6zelligi, arastirma
cabasiin 6grenenler ya da oOgretmenin calismasiyla veya Ogretmen ve
ogrenenlerin birlikte calismasiyla, ortaya konulan bir konu hakkindaki

sorular cevap bulunmasi iizerine odaklanmugtir.

Probleme Dayah (")grenme

Probleme Dayali Ogrenme; 6grencilerin hem gerekli bilgi ve becerileri
edinme hem de problem ¢6zme becerilerini gelistirme ihtiyacina yonelik bir
program gelistirme siirecidir. Programin amaclari, Ogrenci tasariml
deneyimlere ve bilimsel usa vurma becerilerinin gelisimine dayanir (Erdem,

2005 : 82).

Probleme Dayali Ogrenme, 6grenenlerin egitim progranu kapsaminda
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yer alan hedeflere ulasabilmelerine, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmelerine firsat verecek gercek yasam

problemlerinin kullanildig: bir 8grenme yaklagim olarak tanimlanabilir.

isbirligine Dayalh Ogrenme

Isbirligine dayali ©grenme; Ogrenenlerin ortak 6grenme hedeflerini
gerceklestirmek icin kiiclik gruplar halinde birlikte calistigi ve isbirlikli
basar1 icin Odiillendirildikleri, basartyr artirma, iist diizey becerilerini
gelistirme, 6z saygiyr gelistirme, okula ve derse karsi olumlu tutum
gelistirme,ve toplumsal becerileri kazandirma hedefleri olan Ogrenme

yontemidir.

“Isbirlikli 6grenmenin” en dnemli 6zelligi 6grencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir. Bu 6zelligi ile isbirlikli 6grenme, bugiin de 6zellikle
ilkokullarda uygulanan “kiime caligmasi” adi verilen grup calismasina
benzemekle birlikte her grup calismasi, isbirlikli 6grenme degildir (

Bilen,1995 : 34).

Smiftaki 6grenme siirecinde 0grencilerin birbirleriyle etkilesimlerinin ii¢
temel bicimi vardir. (1) kimin en iyi oldugunu gormek i¢in yarisma, (2)
baska 6grencileri dikkate almaksizin amaca yonelik olarak bireysel calisma,
(3) kendilerinin oldugu kadar digerlerinin 6grenmesine ilgi duyarak birlikte

calisma ( Ekinci, 2005 : 93).

Beyin Temelli Ogrenme

Beyinle ilgili yapilan arastirma sonuglari 6grenmeye farkli bir boyut
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getirmistir. Elde edilen bulgular, 6grenme-ogretme siirecinde de degisiklige
gidilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Beyin temelli 6grenme, bireyin
ogrenmesinin daha etkin ve kalict olmasi i¢in sunulan dgrenci merkezli bir

yaklagimdir.

Beyin temelli 6grenme; anlamli 6grenme i¢in beynin kurallarinin kabul
edilmesini  ve Ogretim zihnindeki bu kurallarla Orgiitlenmesini igerir.
Beyinde anlami olusturma, bilgiyi almakta daha 6nemlidir. Ogrenenler
yalnizca ¢alistiklar1 konu ile ilgili baglantilar1 gormezler, dnceki bilgileriyle
yeni bilgileri arasinda iligki kurarak anlamli 6grenmeyi gerceklestirirler

(Koksal, 2005 : 111-113).

Etkin Ogrenme

Ogrencilerin arastirma calismalarinda kaynaklara kendilerinin ulasti1,
degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarimi 6grendigi, elde ettikleri
bilgileri orgiitlemeye ve sunmaya olanak saglayan, dgrencilerin bilgilerini
paylasip etkilesimde bulunduklari, ortak bilgi iiretimi icin igbirligi yaptiklar

bir 6grenme yontemidir.

Etkin 0grenme ya da diger adiyla deneysel Ogrenme ayni zamanda
yaparak 6grenme anlamina da gelmekte ve deneysel 6grenme, géorme-duyma-
yapma, ¢oklu ortam, isbirligi, olumlu giidiilleme ve diisiik stres 6gelerinden

olusur.

Etkin 6grenme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirmede de etkilidir. Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini
bu sekilde geliserek yeni oturumlarda edindikleri bilgiye uygulamalarini

saglar. Sonucta 6grencileri kendi kendini yoOnetebilen ve yasam boyu
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Ogrenen bireyler durumuna getirmek iizere esin sahibi yapar ve motive eder (

Sahinel, 2005 : 151).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amacit; miizik derslerinde Orff Ogretisinin ve yaratici
dramanin uygulandigi ve uygulanmadigi okullarda ogrencilerin miizik

derslerine iliskin olumlu tutumlarinin gelisimdeki farkliliklar: incelemektir.

Ozgiir diisiincenin iiretkenlige doniismesi bir yandan toplumsallagsmayi
diger yandan da algilamayi, degerlendirme ve yeniden bi¢imlendirmeyi

kolaylastirir. Bu da yaratici diisiincenin yasama gecirilmesini katki saglar.

Yaratict diisiincenin temel gereksinimlerine olan egitim-6gretim
siirecine iliskin calismalara ¢ocukluk doneminden baslanmasi her yoniiyle

saglikli toplum olusumunu hizlandiracak 6nemli bir unsurdur.

Diisiinen, ozgiivenli ve iiretken olma 6zellikleri, cagimiz insan modelini
olusturmaktadir. Cagdas bireyin yetistirilmesinde Onde gelen etkenlerin
basinda da egitim gelmektedir. Ancak geleneksel egitim cagmn insan

modelini gelistirme islemini yerine getirmekte yetersiz kalmaktadir.

Kendinden, cevresinden ve cagindan sorumlu bireylerden olusmus
toplumu olusturun bireyler, yaratici diisiinceye sahip olanlardir.Bu da,
demokratik davranislarda bulunan, konular arasinda baglanti kurabilen,
Ozgiir dusiinebilen, hosgoriilii, yaraticti cocuk ve gengler yetistirmeyi

amagclayan egitim-0gretim sistemiyle miimkiindiir.

Bir insana kendi kendini anlatma yollari1 gostermek, onun

yaraticiligini gosterebilmesini saglar.Bu noktada Orff Ogretisi ve yaratici
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dramanin belirtilen ama¢ ve oOzellikleri nedeniyle  gereksinim duyulan
giiniimiiz insaninin yetistirilmesine yardimci olacagi gbz ardi edilmemsi

gereken en onemli hususlardan biridir.

Nitelikli, yaratict bireylerin gelistirilmesinde biiyiik onem tasiyan Orff
Ogretisi ve yaratict drama, var olan egitim sistemi icerisindeki yeri yapilan
arastirma ve goriismeler sonucunda ekonomik ve sosyal anlamda hicbir
kaygi tasitmayan okullarda uygulanabilmekte, ancak sosyo-ekonomik agidan
yeterli kaynagi, materyali ve tabi ki bu alanda donanimli 6gretmene sahip

olmayan okullarda uygulanamamaktadir.

Yapilan aragtirma, bu iki farkli durumda ogrencilerin derse karsi
olumlu ve olumsuz tutumlarini Olgmekte; ayrica olumsuzluklarin
degistirilmesi icin ¢oziim Oneri Onerileri sunarak her 6grencinin bu egitim

firsatindan yararlanmasina katki saglamay1r ummaktadir.

Yukaridaki gerekcelerle gerceklestirilen bu aragtirmanin miizik egitimi
ile ilgili program gelistirme cabalarina 1s1k tutacagi, miizik egitimine yeni

yaklagim, yontem ve teknikler kazandiracagi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi
Miizik derslerinde Orff Ogretisi ile yaratict dramanin uygulandigr ve
uygulanmadigi okullarda, 6grencilerin miizik derslerine iligkin tutumlarinin

gelisimi farklilik gostermekte midir?
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Alt Problemler

1. Orff Ogretisinin ve yaratict dramanin uygulandigi ve uygulanmadigi
okullarda, Ogrencilerin miizik derslerine olan tutumlar1 arasinda anlamli
farklhilik var midir?

2. Orff 6gretisinin yaratict dramanin uygulandigr siniflar arasinda anlamh
farklhilik var midir?

3. Ogrencilerin miizik dersine olan tutumlarinda, cinsiyetleri arasinda

anlamli farklilik var midir?

Denenceler

* Bu arastirmada kullanilan tutum olgeginden elde edilip istatistiksel
analizi yapilan bilgilere gore; Izmir ilindeki iki devlet okulu ve bir 6zel okulda
O0grenim goren Ogrencilerin miizik dersine olan tutumlari, onlarin okumakta
olduklar1 okula gore anlamli farkliliklar gosterir.

*  Bu arastirmada kullanilan tutum 6l¢egi ve bilgi toplama formundan elde
edilip istatistiksel analizi yapilan bilgilere gore Limon Tepe 1.0.0. , Ik Kursun
1.0.0. ile Gelisim Koleji iiciincii, dordiincii ve besinci simif 6grencilerinin miizik
dersine iliskin tutumlar1 onlarin cinsiyetlerine gore anlamh farklilik gosterir.

* Bu arastirmada kullanmilan tutum Olceginden elde edilip istatistiksel
analizi yapilan bilgilere gore Orff Ogretisi ve yaratict drama ile ders isleyen
smiflarda, Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir

farklhilik gosterir.

Sayiltilar

1. Orff 6gretisinin ve yaratict dramanin uygulandigi ve uygulanmadigi
okullar arasinda 6grencilerin miizik derslerine olan tutumlarimi 6l¢gmek amaciyla
geligtirilen tutum o6lgeginin gecerliligi icin basvurulan uzmanlarin goriisleri ve

Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 yeterlidir.
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2. Geligtirilen tutum Olgegi bu arastirmanin amacina, konusuna ve
problemin ¢oziimiine uygundur.

3. Gelistirilen tutum 6lgegi gerekli verileri toplamaya uygundur.

4. Gelistirilen tutum Olgegindeki sorulara Ogrencilerin ictenlikle cevap
verdikleri varsayilmaktadir.

S. Tutum 6lgegi en uygun ortamda uygulanmigtir.

6. Dersi isleyen miizik Ogretmenlerinin Orff Ogretisi ve yaratict drama
yontemlerini kullanarak ders yaptiklart beyanlarinin dogrulugu sayitlisina

dayanr.

Simmirhiliklar

=  Arastirma 2006-2007 dgretim yilinda uygulanan tutum olcegi ve bilgi
toplama formu sonuglari ile sinirhidir.

= Evren ve oOrneklem Limon Tepe Ilkogretim Okulu, Ik Kursun
[Ikogretim Okulu ve Gelisim Koleji ilkogretim birinci kademe iigiincii,
dordiincii besinci sinif 6grencilert ile sinirhidir.

= Bilen tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi, Limon Tepe Ilkogretim
Okulu, 11k Kursun ilkogretim Okulu ve Gelisim Koleji ilkogretim birinci

kademe iiciincii, dordiincii besinci sinif 6grencilerinin tiimiine uygulanmistir.
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Tammlar

Orff Ogretisi : Nitelikli, yaratici, iiretken, dzgiivenli bireyler yetistirilmesinde etken
olan, ayrica bu dgrendiklerini hayata gecirebilen bireyler yetistirilmesinde ¢ok biiyiik

etken olan miizikli, dansh bir 6zel 6gretim yontemidir.

Yaratict Drama: Bireysel duygu ve diisiincelerin anlattminda degisik bicim ve
tekniklerin denenmesini ongdren, yeni olana deneyerek ulasan, bir yandan iletisim
becerilerinin gelistirilmesini saglarken diger yandan da yaparak yasayarak 6grenme

olanaklari1 sunan, miizik ve dansin i¢ ice gectigi bir 6greti metodudur.
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Orff Yaklagim Ile ilgili Arastirmalar ve Yaymlar

Bilen, Ozevin ve Ucal tarafindan (2003 ) “Orff Ogretisi’nin “interaktif
O0grenme yontemleri’ne gore, miizik derslerine iliskin olumlu tutumlarinin
gelismesi iizerindeki etkilerinin 6nemli fark olusturup olusturmadiginin

ortaya konmasi amaci ile bir aragtirma yapilmustir.

Bunun icin Dokuz Eyliil Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali’'nin 93 dgrencisi ile Stmf Ogretmenligi Anabilim Dali’nin 93
ogrencisine, 112 saatlik miizik 6gretimi dersi verilmistir. Her iki gruba da
verilen miizik ve miizik Ogretimi derslerinin sonunda, deneklere 32
maddeden olusan miizik dersine iligkin tutum Olgegi uygulanmistir.
Arastirma sonuglar1 Orff Ogretisinin uygulandig1 okul éncesi anabilim dali
ogrencilerinin tutumlarinin, interaktif ogrenme yontemlerinin kullanildig:
simif Ogretmenligi anabilim dali Ogrencilerine gore anlamli farkliliklar

olusturdugunu ortaya koymustur.

Ugal ( 2003 ) tarafindan okul 6ncesi miizik egitiminde Orff Ogretisi’nin
miiziksel beceriler iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma dokuz kisilik

2 - 6 yas grubu cocuklar iizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Gruplardan
birine arastirmaci tarafindan Orff Ogretisi'ne dayali miizik 6grenimi,

digerine ise geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretimi uygulanmistir.
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Arastirma bulgulart Orff Ogretisi’nin 6 yas grubu cocuklar iizerinde
miiziksel isitme becerileri ve giizel sarki sOylemenin gelisimi, miizik
derslerine ilgi ve katilim yonlerinden geleneksel 6gretime gore daha etkili

oldugu dogrultusundadir.

Dikici (2002 ) tarafindan yapilan arastirmada Orff Ogretisi temelli
miizik egitiminin 5-6 yas c¢ocuklarinin matematik becerilerine etkisi
arastirilmig, matematik becerilerinde yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne- baba
ogrenim durumuna gore farklibk olup olmadiginin  belirlenmesi

amaclanmistir.

Bu amacla bes ve alt1 yas icin on ikiser ¢ocukla deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Cocuklar on test ve son test olarak kullanilan
matematik erken yetenek testi ile teste tabi tutulmus, aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml fark ¢ikmamistir.

Deney siiresince kontrol grubuna haftada ii¢ saat miizik dinleme ve org
esliginde sarki soyleme etkinlikleri iceren miizik egitimi verilmis, deney
grubuna ise bu caligmalara ek olarak, dinleme caligmalari, ritim ¢aligmalari,

beste ve dogaglama caligmalar yaptirilmistir.

Son test olarak yapilan matematik erken yetenek testi puanlarina
bagimsiz gruplar “t” testi ile bakilmis, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
ve son test puanlart arasindaki farkin deney gruplar: lehine anlamli oldugu

ortaya ¢cikmustir.

Medford ( 2003 ) tarafindan yazilmis doktora tezi olarak yapilan
arastirmada Boston Genglik Senfoni Orkestrasi’nin uygulamakta oldugu

“Yogun Toplum Programi1” (ICP) yi gozlem yoluyla incelemistir.
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Bu programda yayli c¢algi oOgrencileri Orff, Kodaly ve Suziki
yontemlerinin birlikte uygulandigi sistemle yetistirilmektedir. Ogrenciler,
temel ritimleri, teoriyi, enstriimantal Ozellikleri ve solfeji bu sistemle

ogrenmektedirler.

Yarim saatlik bir 6n goriisme ile baslayan program, cesitli etkinliklerle
stirdiiriilmektedir. Uygun ¢ocuklar secilmekte ve yaz kursuna alinmaktadir.
Program, ilk goriisme, yaz workshop’u, yaz kursu ve son bahar kursu olarak
donemlere ayrilmistir. Her donemde enstruman, ritim ve solfej egitimi temel
olmak iizere, son bahar kurslarinda bunlara ek olarak orkestral calismalara
da yer verilmektedir. Keman dersleri ise grup etkinlikleri seklinde

planlanmistir.

Persellin (1999 ) tarafindan Orff Ogretisine dayali miizik egitiminin
gorsel- uzaysal performans iizerindeki etkileri 5 — 6 yas grubundan 13 ¢ocuk
izerinde incelenmistir. 13 cocukla haftada ii¢ saatlik, alt1 saatlik, Orff
ogretisine dayali miizik egitimi gerceklestirilmis ve bu gruba zeka olcegi
uygulanmustir. Olgek sonuclari, Orff Ogretisine dayali miizik egitiminin,
cocuklarin gorsel- uzaysal performans: iizerinde anlamli derecede etkili
oldugunu ortaya cikarmigtir
(http://www.donine.org/id indepth/abilities/orff based music instraction.ht

ml;Ucal, 2003 : 23).

Brophy (1999 ), gelisimsel acidan 6 — 12 yas donemi c¢ocuklarinin
melodik dogag¢lamalarini arastirmistir. Katilimcilar Do pentatonik dizisini
kullanmiglar ve alto ksilofon ile 6/8 lik ol¢li sayisinda melodiler
dogaclamiglardir.6nemli sonuglar sunu gostermektedir ki yas farki, ritmi,
yapiy1, dogaglanan melodiyi etkilemektedir. Calginin tokmakla calinmasi
cocuklarin yaraticiligini etkilemezken, 6nemli dogaclama degisiklikleri yasin

artmas1 ile birlikte, miizikal parcalarin tekrari, vuruslara daha dikkat
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gosterilmesi, ritmik kaliplarin artmasi ve daha iyi yapisal organizasyon ile
ortaya ¢ikmaya baslar. Ayrica Brophy, doga¢lamalardaki hizli degisimlerin 6
ile 9 yaslar arasi, kiiciik degisimlerin 9 ile 11 yaslan arasi oldugunu, 12

yasinda ise degisimin siirdiigiinii ifade etmektedir ( Seker, 2005 : 56 ).

Bishop ( 1991 ), St. Thomas Universitesinde yaptig1 arastirmada Orff
Ogretisi yaklasimmin ve geleneksel egitimin iiciincii sinif dgrencilerinin
yaraticilik gelisimleri tizerindeki etkilerini karsilastirmistir. Bu arastirmada
Bishop on iki hafta boyunca ilk gruba geleneksel egitim, ikinci gruba Orff
Schulwerk siirecini uygulamistir. Yapilan arastirmanin sonucunda Orff
Schulwerk ile egitim alan bircok dgrencide miizikal yaraticilik gelismis olsa

da aradaki fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamaistir.

Grant ( 1991) Memphis State Universitesinde yaptig1 arastirmada 10-
11 vyas cocuklarinin bellek gelisiminde Orff Ogretisi’nin etkisini
arastirmistir. Arastirmada olusturulan kontrol grubu hareket olmayan,
enstruman ¢alma olmadan ve dogaclama olmayan geleneksel egitimi almais,
deney grubu ise Orff Ogretisi siirecini gormiistiir. Arastirma sonucunda
yapilan Aural — Written subtestinde kontrol grubu Orff Schulwerk grubuna

gore daha anlamli farklilik elde etmistir.

Yaratict Drama ile 1lgili Yaymlar Ve Arastirmalar

Tiirk Egitim Dernegi’nin diizenlemis oldugu, “Yaraticiik ve Egitim”
konulu Tiirk Egitim Dernegi Egitim Toplantisi’nda, alaninda uzman bir ¢ok
arastirmaci ve egitimciye gore;bu giin tiim diinya iilkeleri arasinda elestirel
ve yaratict diisiincenin egemen olmadigi bir toplumun, gelismis bir toplum

olamayacag goriisii kabul gormektedir. Bir toplumun ge¢misin bilgi



89

birikimine sahip olmasi1 onemli goriilmekte, ancak daha 6nemli olan 6zgiin
ve yeni bilgileri iiretebilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bilgiyi liretmenin
de yaratici diisiinmenin bir iiriinii oldugu belirtilmektedir (Ataman, Aysegiil :

1993).

Morgiil ( 1995 ), 2- 6 yas cocuklar i¢in hazirladigr “Cocukluk Cagi
Miizik Egitimi” isimli kitabinda; ilkokul ve okul ©ncesi ¢ocuklarinin
miizikal gelisimleriyle birlikte fiziksel, ruhsal ve bedensel gelisimlerinin de
goz Oniinde bulundurulmas: gerektigini belirterek, bu noktada yaratici
dramanin, cocugun gelisiminde saglayacagr olumlu etkilerinden

bahsetmistir.

Yagcr (1995), “Miizik Egitimi ve Bir Yontem Olarak Yaratic1 Drama
Miskisi” baslikli arastirmasinda M. E. B. Bagli Ankara Biiyiiksehir’ e bagh
giindiiz bakimevi ii¢ yas cocuklarindan 10 kisiden olugmus bir grup
secilmistir. Gozlem teknigi uygulanmustir. Sonu¢ olarak elde edilen
kuramsal bilgilere gore miizik egitiminde yaratict dramanin bir yontem
olarak uygulanabilecegi gozlenmistir. Cocugun yasaminda oyun ve miizik i¢
igedir. Taklit, dans, ritim 6geleri oyunsu nitelikleriyle cocugun yasaminda

bir biitiin i¢erisinde var olduklar1 gézlenmistir.

Balikg1 ( 2001 ) “Sanat Egitiminde Drama ve Yaraticiligin Onemi”
baslikli tarayici tarzda aciklayici arastirmasinda, Yaratict Dramanin bir
sanat egitimi oldugu, giizel sanatlarin tiim alanlarindaki egitim amaci, ilkesi
ve imalarini icermektedir. Yaraticilifin gelismesi ve yaratici insanlarin
egitilmesi zaman icinde baskin gelen toplum kurallaria uyan kisiler icinde
egitim sisteminin onemli oldugu, egitim sistemimizde yer almasi1 gerektigi

belirtilmistir.



90

Solmaz ( 1997 ) “ 6 Yas Grubu Cocuklarin Alict ve Ifade Edici Dil
Gelisimine Yaratict Drama Egitiminin Etkisi” baglikli arastirmasin ilkokul 6
yas grubu 104 ¢ocuk iizerinde yliriitmiistiir. Arastirmanin sonucunda yaratici
drama egitiminin hem kiz hem de erkek cocuklarin alict ve ifade edici dil
gelisimine olumlu etki ettigi ve egitim modeli olarak kullanilmasi gerektigi

Onerilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, evren ve Ornekleme, veri toplama

araclarina, veri ¢oziimleme tekniklerine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirma genel tarama modeline gore yapilacaktir. Bu model durumu
varoldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmada
iligkisel tarama modeli kullanilacaktir. Iliskisel tarama modeli; iki veya daha

fazla degiskenin birlikte degisim varligini belirler.

Veri toplama araci olarak 23 maddeden olusan Likert tipi bir miizik
dersi tutum oOlcegi formu ile Ogrencinin adinin, soy adinin, okulunun,
smifinin ve yonergenin bulundugu bilgi toplama formu kullanilmistir.
Yonergede, 0grencinin dikkatlice okumasi, goriislere tamamen katiliyorsa
evet anlamindaki “E” harfini, kismen katiliyorsa, kismen anlamindaki “K”
harfini, hi¢ katilmiyorsa, hayir anlamindaki “H” harfini daire i¢ine almasi

belirtilmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini ve orneklemini, Izmir ili Konak ilcesine bagh

Limon Tepe Ilkogretim Okulu, Ilk Kursun Ilkogretim Okulu ve Gelisim
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Koleji ilkdgretim birinci kademe iigiincii, dordiincii ve besinci siniflarinda

ogrenim goren 152’ si kiz, 170’1 erkek toplam 322 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma oOrnekleminin icerisinde bulunan okullarda 6grenim

goren 6grencilerin tutum dl¢egine katihm durumlan

Tablo 3.1
Evren Evreni Arastirmaya Degerlendirme | Degerlendirmeye
olusturan katilan Dis1 birakilan alinan
Ogrenciler 356 322 0 322

Tablo 3.1 de goriildiigii gibi, Orneklemi olusturan 356 Ogrenciden

322’si arastirmanin veri toplama araci olan tutum Olgegini yanitlayarak

arastirmaya katilmiglardir. Arastirmaya katilan hicbir 6grencinin anketi

degerlendirme dis1 birakilmamistir. Arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin

verileri degerlendirmeye alinmistir.

Arastirma ornekleminin icerisinde bulunan okullarda 6grenim

goren dgrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar:

Tablo 3.2
Ogrenci Cinsiyet F %
Kiz 152 47.2
Erkek 170 52.8
Toplam 322 100,0
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Tablo 3.2° de goriildiigii gibi, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
dagilimlarinda, toplamda 322 kisinin olusturdugu arastirmaya katilan 152
kiz 6grenci, arastirmanin % 47.2° sini olusturmaktadir. 170 kisiden olusan
erkek Ogrenciler ise arastirmanin % 52.8" ini olusturmaktadir. Aradaki
oranin ¢ok fazla olmamas: ile birlikte arastirmaya katilan erkek 6grencilerin,

kiz 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Arastirma oOrnekleminin icerisinde bulunan okullarda 6grenim

goren ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore dagilimlar:

Tablo 3.3
OKUL F %
flk Kursun 1.0.0 74 23
Limon Tepe 1.0.0. 82 25.5
Gelisim Koleji 166 51.6
Toplam 322 100,0

Tablo 3.3’ e bakildifinda, arastirmaya katilan ilkogretim okullari
icerisinde Gelisim Kolejinin 166 6grenci sayisiyla ve % 51.6’lik bir oranla
en fazla ogrenci katilimimin saglandigi okul oldugu goriilmektedir. Limon
Tepe Ilkogretim Okulu da 82 ogrenci sayisi ve % 25.5°lik bir oranda
aragtirmaya katilirken Ik Kursun Ilkogretim okulu 74 6grenci sayisi ile
arastirmaya katilan diger okullar igerisinde % 23’liikk bir boliimii

olusturmaktadir.
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Arastirma oOrnekleminin icerisinde bulunan okullarda 6grenim

goren dgrencilerin 6grenim gordiikleri simflara gore dagilimlar

Tablo 3.4
SINIF F %
3. Sinif 93 28.9
4.Simf 118 36.6
5. Sinif 111 34.5
Toplam 322 100,0

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi arastirma Ornekleminin icerisinde bulunan
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin, O0grenim gordiikleri siniflara gore
dagilimlarina bakildiginda, 4. sinif 6grencileri 118 katilimciyla arastirmanin
% 36.6’s1n1 olusturmaktadir. Yapilan arastirmaya 5. simiflar 111 kisi ve %
34.5’lik bir oran ile, 3. siiflar 93 kisi ve % 28.9’luk bir oranla katildiklari

goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Miizik tutum olcegi ( Ek. 1Ve 6grencilerin miizik ve miizik derslerine
iliskin tutumlarinda, is birlikli 6grenme, nota ile 6grenme ve kulaktan notalt
ogrenme yontemlerinden etkilenme derecelerini saptamak amaciyla “Likert

Olgegi” temel alinarak Bilen tarafindan gelistirilmistir ( Bilen, 1995 : 115).
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Miizik tutum o6l¢eginin gelistirilmesine temel olmasit bakimindan 6nce,
[zmir Murat Reis Ilkokulundan 4. simf ve 5. simf 6grencileri ile Esrefpasa
Tinaz tepe Ilkogretim Okulu 4. simiflarindan olusan toplam ii¢ sinifa “Miizik

derslerinden beklentileriniz” konulu kompozisyon yazdirilmistir.

Kompozisyonlardan elde edilen bilgiler dogrultusunda yaris1 olumlu,
yarist olumsuz tutumu yansitan 47 madde hazirlanmistir. Bunlar ii¢ miizik
Ogretmeni, iki program gelistirme uzmani, bes miizik dgretmeni uzmaninca
incelenmis, inceleme ve degerlendirme sonuglarina gore ilk eleme ve

diizeltmeler yapilmistir.

Inceleme ve gelistirmeler dogrultusunda, madde analizi sonucu madde
korelasyonu .25’in altindaki maddeler cikarilarak 6l¢ek 23 maddelik son
seklini almig, miizik tutum 6l¢eginin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi

ise .796 olarak hesaplanmistir ( Bilen, 1995 : 117).

Bu aragtirmada kullanilan tutum o6l¢egi arastirmaci tarafindan, Nisan-
Haziran aylarim kapsayan ii¢ aylik dénem icerisinde siras1 ile Ilk Kursun
[Ikogretim Okulunda, Limon Tepe ilkogretim Okulunda ve son olarak
Gelisim Kolejinde 6grenim gérmekte olan iigiincii, dordiincii ve besinci sinif

ogrencilerine uygulanmistir.

23 sorudan olusan tutum Olceginin, arastirma yapilan okullarin
idarecileri ve miizik dersi Ogretmenleri tarafindan dogru bir sekilde

yapilmasi i¢in uygun ortamlar hazirlanmistir.

Ayrica yapilan bu arastirmada daha fazla bilgi ve daha cok sonug
alabilmek icin miizik tutum Olceginin basina kisisel bilgi formu boliimii
eklenmistir. Bu kisisel bilgi formu boliimiinde sorulan sorularda cinsiyet,

okul ve sinif bilgileri 68rencilerden istenmistir.
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322 ogrencinin verdigi samimi cevaplar dikte alinarak tekrar yapilan
gecerlilik ve giivenilirlik analizinin sonucu olarak miizik tutum 6l¢eginin
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 ise .813 olarak yeniden

hesaplanmustir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirma verileri, arastirmaya katilan ilk Kursun {lkogretim Okulunun,
Limon Tepe Ilkogretim Okulunun ve son olarak Gelisim Kolejinin toplamda
322 ogrencisinin cevap verdigi 23 sorudan olusan miizik tutum dlcegi temel
alinarak hazirlanmigtir.  Tutum Ol¢eginin her sorusu icin farkli sayilar

belirlenmistir. Bu sayilar :

Evet.oovvvvvvvvi. .. 3
Kismen............... 2
Hayir.................. 1

olarak belirlenmistir.

Yapilan istatistiksel coziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
belirlenmistir. Tek yonlii Variyans ¢oziimlemesi sonucunda degisiklikler
arasindaki onemli farklarin kaynaginin belirlenmesi i¢in “Scheffe” testi

uygulanmustir.

Bu arastirma, istatistiksel model, Variyans analizi ( f testi ) ve gruplar
arasinda T- testi karsilastirmalar1 tekniklerine dayanmaktadir. Istatistiksel
analizler, bir istatistik arastirma programi olan ‘“SPSS” programi ile,

bilgisayar ortaminda yapilmistir.
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Istatistiksel analizler su sekilde ele alinmustir:

1. Variyans analizi,
a) Ogrencilerin  okuduklari smiflara gore, miizik dersine yonelik

tutumlarinin saptanmast,

2) Gruplar arasinda T- testi karsilastirmalari,

a)  Ogrencilerin cinsiyetlerine gére miizik dersine yonelik tutumlarinin
saptanmasi,

b) Ogrencilerin okuduklari okula gére miizik dersine yonelik tutumlarinin
saptanmasl,

¢) Miizik derslerinde Orff 6gretisi ve yaratic1 dramaya yer verilmesine gore

ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin saptanmasinda.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, onceki boliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin,
arastirmanin alt problemlerine dayali olarak gelistirilen denencelerin, her
birini sinamak amaci ile, istatistiksel tekniklerle ¢oziimlenmesi sonucunda
elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlarina her bir alt problemle ilgili

olarak yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi soyledir: “Orff 6gretisinin ve yaratici
dramanin uygulandigi ve uygulanmadigi okullarda, 6grencilerin miizik

derslerine olan tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir” ?

Aragtirmanin ~ birinci  alt  probleminin istatistiksel  olarak
coziimlenmesinden sonra, gruplarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalari tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4.1

Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Tutumlarimin Ogrenim Gordiikleri
Okullara Gore Aritmetik Ortalamalar1 Ve Standart Sapmalari

Okul N X Ss
[k Kursun 74 2.,6484 ,30862
Limon Tepe ) 2.,7036 ,31825
Gelisim 166 2,5000 37170

322 2,6220 ,34030
Toplam
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Tablo 4.1 de goriildiigii gibi Ogrencilerin miizik dersine iliskin
tutumlarinin 8grenim gordiikleri okullara gore aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalarina bakildiginda en yiiksek ortalama X= 2,7036 ile Limon
tepe Ilkdgretim Okuluna aittir. X= 2,6484 ile ilk Kursun ilkégretim Okulu
ikinci sirada yer almaktadir. Gelisim Koleji de X= 2,5000 ile son siradadir.

Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin 6grenim gordiikleri
okullara gore farklilik gosterip gostermedigini bulmak i¢cin miizik tutum
Olcegi puanlari kullanilarak tek yonlii Variyans c¢oziimlemesi yapilmustir.

Variyans ¢oziimlemesi sonuclar1 Tablo 4.2 de verilmistir.

Tablo 4.2

Ogrencilerin Miizik Dersine fliskin Tutumlarmm Ogrenim Gordiikleri

Okullara Gore Tek Yonlii Variyans Coziimlemesi Sonuclari

Variyans Kareler Kareler F Anlaml
Kaynagi Toplami1 sd Ortalamast p Fark
Gruplararasi 1,153 2 577 5,234  ,006 Li.Tep. Glsm.
Gruplarici 17,954 163 ,110

Toplam 19,107 165
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Ogrencilerin miizik dersine iligkin tutumlarinin 6grenim gordiikleri
okullara gore tek yonlii Variyans ¢Oziimlemesi sonuglarina bakildiginda,
coziimleme sonucunda elde edilen p degeri ,006 ( p<,05 ) oraninda anlaml

bulunmus ve verilere Scheffe testi uygulanmustir.

Yapilan bu analizin sonuglarina gére, Limon tepe {lkogretim Okulu ile

Gelisim Koleji arasinda anlamli farklilik gostermektedir.

Bu farklhilik yorumlandiginda; Gelisim Koleji'nde Orff Ogretisi ve
yaratict1 drama etkinlikleri ile ders islendigi, bu okulda 06grenim goren
ogrencilerin, miizik derslerinde Orff Ogretisinden ve yaratici dramadan
olumlu yonde etkilendikleri, Orff 6gretisi ve yaratict drama etkinliklerinin

sosyal ve psikolojik gelisimlerine yardimci olduklar1 anlasilmaktadir.

Ayrica  Gelisim  Koleji'nde calisan miizik  O6gretmenlerinin,
ogrencilerinin derslerde daha aktif, daha yaratici, 6grenmeye her an agik
olmalan icin yaptiklar egitici ve 6gretici etkinliklerden dolayi, yenilige ve

gelisime acik, yaratici, donanimli 6gretmenler oldugu da ifade edilebilir.

Arastirmanin birinci denencesi de; “Izmir ilindeki iki devlet okulu ve bir
0zel okulda Ogrenim goren Ogrencilerin miizik dersine olan tutumlari,
onlarin 6grenim gordiikleri okula gore onemli farkliliklar gosterir.” Yapilan
istatistiksel analizler, arastirmanin birinci denencesini destekler nitelikte bir

sonu¢ gostermistir.

Aragtirtmanin ikinci alt problemi ise soyledir; “ Orff Ogretisinin ve

yaratict dramanin uygulandigr siniflar arasinda anlamli farklilik var midir?”
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Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarmin 6grenim gordiikleri
siiflara gore aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar1 Tablo 4.3 de

verilmistir.

Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Tutumlarinin Ogrenim Gordiikleri
Simiflara Gore Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Tablo 4.3
Simif N X Ss
3. Sif 93 2,5905 ,33492
4. Smif 118 2,6610 ,23649
5. Sif 111 2,6220 ,34030
322 2,6247 ,31584
Toplam

Tablo 4.3 de goriildigi gibi, 6grencilerin miizik dersine iliskin
tutumlarinin  6grenim gordiikleri simiflara gore aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalarina bakildiginda en yiiksek ortalama X= 2,6610 ile en cok
dagilima sahip olan grup 4. simflardir. Ogrenci tutumlarinin simflara gore
dagiliminda ikinci sirada X = 2,6220 ile 5. smflar gelmektedir.
Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarimin 6grenim gordiikleri siniflara
gore aritmetik ortalamalart en diisik olan grup ise X = 2,5905 ile 3.

siniflardir.

Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin 6grenim gordiikleri
siiflara gore farklilik gosterip gostermedigini bulmak i¢in miizik tutum
Olcegi puanlari kullanilarak tek yonlii Variyans c¢oziimlemesi yapilmistir.

Variyans ¢oziimlemesi sonuclar1 Tablo 4.4 de verilmistir.




102

Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Tutumlarimn Ogrenim Gordiikleri

Smiflara Gore Tek Yonlii Variyans Coziimlemesi Sonuclari

Tablo 4.4
Variyans Kareler Kareler F Anlaml
Kaynagi Toplam1 sd Ortalamast p Fark
Gruplararasi ,195 2 ,098 980 377  Onemsiz
Gruplarici 31,826 319 ,100
Toplam 32,021 321

Tablo 4.4 de goriildiigii iizere, Ogrencilerin miizik dersine iliskin
tutumlarinin 6grenim gordiikleri siniflara gore tek yonlii Variyans analizi
coziimlemesi sonuglarina bakildiginda, ¢oziimleme sonucunda elde edilen p

degeri ,377 ( p<,05) oraninda anlamli farklilik bulunamamustir.

Yapilan istatistiksel analiz sonucunu yorumladigimizda, Orff Ogretisi
ve yaratict drama uygulanan Gelisim Koleji'ndeki iiciincii, dordiincii ve
besinci siniflarda islenen miizik dersleri arasinda istatistiksel acidan bir fark
yoktur. Islenen miizik dersinin icerigi, yontemi, genel anlamda islenis bicimi

ayn1 oldugu icin gruplar kendi icinde uyumludur.

Farklilik yaratacak etkenler ( Ogretmen, yontem ve teknik, islenis,
materyal, fiziki kosullar ve sosyo-ekonomik yap1 ) ayn1 ya da birbirlerine
benzer olduklari i¢in, yapilan analiz sonucunda anlamli farklilik olugsmamasi

dogal bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi soyledir: Ogrencilerin miizik
derslerine olan tutumlarinda, cinsiyetleri arasinda anlamli farklihk var
midir?” Arastirmanin iigiincii alt probleminin ¢oziimiine yonelik istatistiksel
analiz ('t Testi ) yapilmustir. Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin

cinsiyetlerine gore t Testi sonuclart Tablo 4.5 de gosterilmistir.

Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Tutumlarinin Cinsiyetlerine Gore t

Testi Sonuclar

Tablo 4.5
Cinsiyet n X SS. t Degeri p Onem Diizeyi
Kiz 152 2,6914 27148 ,003
Onemli
3,655
Erkek 170 2,5650  ,34063

Tablo 4.5 de gosterildigi gibi arastirmaya 152 kiz 6grenci, 170 erkek
ogrenci katilmistir. Ogrencilerin ~ miizik dersine iliskin tutumlarmin
cinsiyetlerine gore t Testi sonuglarina bakildiginda, elde edilen p degeri ,003

( p<,05 ) oraninda anlamli farklilik bulunmustur.

Yukaridaki tabloyu inceledigimizde; miizik dersine katilan kiz
ogrencilerin, erkek ogrencilere oranla ilgili olduklar1 goriilmektedir. Bunun
sebebi kiz 6grencilerin resim, miizik, tiyatro gibi sanat derslerine daha ¢ok

ilgili olmalar1 olarak yorumlanabilir.
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Ogrencilerin  miizik dersine iliskin tutumlarinin cinsiyetlerine gore
farklilik gOstermesinin diger bir sebebi olarak, kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore somut islemler donemine daha erken giriyor olmalari
gosterilebilir. Miizik derslerinde verilen komutlara uyum saglayip onlari
rahat uygulamalari, kiz Ogrencilerin somut islemlere olan yatkinligim

belirtir.

“Bu arastirmada kullanilan tutum o6lcegi ve bilgi toplama formundan
elde edilip istatistiksel analizi yapilan bilgilere gére Limon Tepe ilkogretim
Okulu, Ik Kursun Ilkégretim Okulu ile Gelisim Koleji iiciincii, dordiincii,
besinci simf Ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari, Cinsiyetlerine

gore anlamli farklilik gosterir.” denencesi ile desteklenmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, 6nceki boliimde iizerinde bulunan bulgulara ve yorumlara
dayali olarak ulagilan sonuclarin, ilgili tartismalara ve sonuglara dayal

olarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.
Sonuglar

Daha once de belirtildigi gibi bu arastirma Orff 6gretisinin ve yaratici
dramanin uygulandigi ve uygulanmadigr okullarda ogrencilerin miizik
dersine olan tutumlarinin karsilastirilmasi amaci ile 6grencilerin tutumlarinin
farklilik gosterip gostermediklerini ortaya koymak icin gerceklestirilmistir.
Bu amacgla elde edilen bulgular incelendiginde, varilan baslica sonuglar

sunlardir.

1. Orff ogretisinin ve yaratict dramanin uygulandigi ve uygulanmadigi
okullarda, Ogrencilerin miizik dersine olan tutumlar1 arasinda anlaml

farklilik vardir.

2. Orff Ogretisinin ve yaratict dramanin uygulandigi smiflar arasinda

anlaml bir farklilik yoktur.

3. Orff dgretisinin ve yaratict dramanin uygulandigl ve uygulanmadigi
okullara gore ogrencilerin miizik dersine olan tutumlar1 incelendiginde

cinsiyetler arasinda anlamli farklilik vardir.
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Tartisma

Orff 6gretisi ve yaratict drama benzerlikleri olan 6zellikle bu iki olguya
egitimdeki islevleri acgisindan bakildiginda ortiistiikleri noktalarin oldugu
goriilmektedir. Oyunun temel olarak ele alinmasi bu olgularin benzer
noktalarindan biridir. Oyle ki her ikisinde de etkinlikler oyunla baslayip
oyunla bitirilebilir. Ote yandan bu iki olgu birbiri i¢inde ve ayr1 ayr1 da var
olabilmektedir. Gerektiginde yaratict drama iginde Orff Ogretisinden,
gerektiginde de Orff Ogretisi iginde yaratict dramadan da yararlanilabilir.
Kendi ozgiinliiklerini koruyarak gelismis olmalari, onlarin giiclii yapilara

sahip olduklarin1 gostermektedir.

Carl Orff, 1964’te bu Ogretinin Ogretmen egitiminin merkezine
yerlestirilmesini onermistir. Ona gore elementer miizigi anlayamayanlar, ona
yabanci kalanlar, genclige Ogretmen olamazlar. Ciinkii en ©Onemli ©On
kosullardan yoksundurlar. Ogretmenlerin okul ©ncesinden baslayarak
olusturacaklar1 temeller lizerine ilk ve orta 0gretimdeki yap, ilerisi i¢in umut
verici olacaktir. Bunun i¢in biitiinii dikkate alarak gerek duyulan kose

taglarinin yerine koymak gerekir.

Orff’un bu goriisleri, yaratici dramanin egitim alaninda kullanimi i¢in de
gecerlidir. Onemli ifade araclarindan olan oyun yoluyla 6grenme, yaparak
yasayarak Ogrenme, Ogrenci merkezli egitim anlayisinin yayginlagmasini
saglayacaktir. Ciinkii yaratict drama ve Orff Ogretisinin ortak beklentisi,
gelisen cagin gerisinde kalmayan, algilayan, anlayan ve yorumlayabilen

insanin merkezde oldugu bir diinyadir.
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Istenenin bu olmasina ragmen, simdilik egitim sistemimizde bu insan
yetistirme modeli uygulanmamaktadir. Ancak gerek 0©zel caligmalarla
gerekse hizmet ici egitimlerle 6gretmenler bilgilendirilmeye ¢alisilmaktadir.

Konuyla ilgili yayin ve arastirmalar hizla yayilmaktadir.

Egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi boliimleri heniiz klasik egitim
anlayislarindan kurtulamamistir diyebiliriz. Konuyla ilgili alan uzmanlarinin
artmasi, yontem ve tekniklerin basta miizik ve okuldncesi programlari
icerisinde yer almasi, temel kaynaklarin Tiirkce’ye cevrilmesi isleyisi

kolaylastiracak ve hizlandiracaktir.

Ozellikle iiniversitelerin okul6ncesi, ilkogretim ve miizik 6gretmenligi
programlarinda Orff Ogretisinin ve yaratict dramanin yer almasi

gerekmektedir.

Dansin ve miizigin i¢ ice gecmesi ile yapilan dogaglamalarla, hem
ogrencinin kendi yeteneklerini kesfederek gelistigini, bircok derste izlenen
geleneksel yaklasimlarin tek diizeliginden uzaklasmasina firsat verdigini

hem de bu durumun derslere olan ilgiyi arttirdigini sdyleyebiliriz.

Bilgileri ezberlemek zorunda olmamak, yasayarak ogrenmek, hem
derslerden zevk alinmasina hem de yeni Ogrenilecek konuya merak

uyandirarak derse olan ilgiyi artirmis oldugu sdylenebilir.

Miizikteki 6zel 6gretim yontemleri 0grencilerin fiziksel gelisimleri ile
birlikte biligsel, sosyal, duygusal gelisimlerini destekleyen yontemlerdir.
Buna karsin smif ve miizik 6gretmenlerinin yontemlerin uygulanmasi
konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigl; yontemin gerektirdigi
materyalleri, ara¢ ve gerecleri, ¢calgilar1 kullanmadiklar1 yapilan arastirmadan

anlasilmaktadir.
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Ozel okullarla devlet okullarinda miizik dersi, Ogretim siireci, kullanilan

yontemler, ¢algilar bakimindan farkliliklar gostermektedir.

[Ikogretim ¢ocuklar1 ayn1 zamanda somut diisiinme déneminden soyut
diisiinme
donemine gecis durumundadirlar. Ucan (1997: 16)° i da belirttigi gibi
dokuz ile on ikinci yaslar1 arasinda olan donem, miizik davranis bilimcileri
ve egitimcilerince miiziksel gii¢lerin bicimlendirilmesi acisindan ¢ok dnemli

bir donem olarak goriiliir.

Bu donemde ¢ocuklarin miiziksel gelisimleri olduk¢a kolay ve saglikli
izlenebilir. Ciinkii bu yaglara kadar olan donemdeki miiziksel gelisimde
bireysel farkliliklardan ¢ok, bireyler arasi benzerlikler agir basar. Yani bu
donemdeki miizik egitimi genellikle bireysel farkliliklar {izerine degil, daha

cok bireyler arasi benzerlikler tizerine kuruludur.

Oneriler

Yukarida yer alan sonuglardan yola cikilarak program gelistiriciler,
miizik Ogretmenleri, miizik Ogretmeni isteyen kurumlar ve bu alanda

calismakta olan arastirmacilar i¢in sunlar 6nerilebilir :

1. Ilkogretim miizik programu yeniden gozden gegirilmeli, program miizik
dersinin 0zel yontem ve tekniklerinin uygulanabilecegi etkinliklerle

zenginlestirilmelidir.

2. Ders programlarindaki derslerin hemen hepsi yaratici etkinlikler icermeli

ve bu amag dogrultusunda gelistirilmelidir.
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3. Ogrencilerin daha iiretken olabilmeleri icin bilgileri oldugu gibi aktarmak
yerine daha esnek, Ozgiir ve demokratik bir ortam yaratilarak bilgiye

kendilerinin ulagmalar1 saglanmalidir.

4. Diger c¢oklu zeka alanlarin1 olumlu olarak etkileyen (Gardner, Fox,
Jeffery & Knowles, 1996;Wilson, 1998; Rausher, 1997 Gallup, 1997,
Kocabas, 1998) bir zeka alani olarak miizik ders saatleri ilkogretim

programinda arttirilmali ve gerektigi 6nem verilmelidir.

5. Ilkogretim okullarna devlet ve 6zel okul ayrimi yapilmaksizin miizik
dersinin hedeflerine ve icerigine uygun olarak gerekli arac, gere¢ ve calgi

donanimi saglanmalidir.

6. Miizik dersinde hedefler, konular ve {initeler diger derslerle

iliskilendirilmeli, dersler zengin etkinlik ve yontemlerle ¢esitlendirilmelidir.

7. Dramatizasyona 6nem verip, oyuna doniistiiriilecek sarkilarla, 6grencinin

degisik hareketlerle sarkiy1 canlandirmasi saglanmalidir.

8. Ogretmen merkezli yontem tekniklerin yam sira soru-cevap, tartisma,
egitsel oyunlar, dramatizasyon gosteri ve Ogrenci merkezli, yontem-

tekniklere yer verilmelidir.
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9. Ilkogretim okullart I.kademe miizik 6gretiminde ogrencileri yaraticihiga

yonlendirecek sarki secimi yapilmali, zevk egitimi 6n plana ¢ikarilmalidir.

10. Miizik derslerinin islenisine yardimci olabilmesi ve ilkogretim I. kademe
ogrencilerinin gelisim diizeyleri de dikkate alinarak canlandirilabilecek

sarkilar 6gretilmelidir.

11.1kogretim 1.kademe miizik Ogretiminde miimkiinse Ogretim ortami
olarak bu amacla, ©6zel olarak diizenlenmis miizik dersliklerinden ve
egitimde yeni teknolojik sistemlerden ve c¢oklu ortamlardan

yararlanilmalidir.

12. Miizik 6gretiminde program gelistirme konusu, miizik Ogretmenlerinin
(kaynaklarin) hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinda agirlikli

olarak yer almalidir.

13. Orff 6gretisi ve yaratici drama teknikleri uygulanirken ayni tip uygulama
biciminden kaynaklanabilecek tek diizeligin olusturacagi sakincalari
gidermek icin birkag teknik ve yontemle simirli kalinmamali, cesitli

tekniklere ve miizik 6grenme yontemlerine yer verilmelidir.

14. Ogretmen yetistiren kurumlarda “Miizik Ogretim Yontemleri” dersinin

igeriginde bu ve benzeri yontem ve yaklagimlar bulunmalidir.
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15. Ulkemizde cagdas miizik egitimi yontemlerinin miiziksel beceriler,
tutumlar, Ozgiiven, sosyal iletisim becerileri ve yaraticilik {izerindeki

etkiligini arastiran deneysel aragtirmalar yapilmalidir.

16. ilkdgretim okullarinda amacina uygun bir miizik dersi icin smif ve miizik

ogretmenlerine hizmet i¢i egitim verilerek iyi yetismeleri saglanmalidir.

17.Ilkb‘gretimde miizik dersinin 6nemine iligkin arastirma, seminer, yayin,
tez calismalar1 desteklenmeli ve sonuclart ilgili kurumlarca dikkate

alinmalidir.

18. Miizik egitiminde Orff Ggretisi ve yaratict drama ile ilgili arastirmalar
bundan sonrada siirdiiriilmeli ve yapilacak arastirmalarda miiziksel
ogrenmeler, tutumlar ve giidiisel siirecler iizerindeki etkilerinin neler oldugu

ele alinmalidir.
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