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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci, etkinliklerle geometri 6gretiminin ilkdgretim 6.

siif 6grencilerinin erisi diizeyine etkisini incelemektir.

Arastirma, 2007-2008 egitim-dgretim yilmmn bahar déneminde Izmir Ili
Kemalpasa ilcesinde sosyoekonomik diizeyi orta olan bir devlet ilkogretim okulunun
6. sinifinda okuyan toplam 54 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Denel islemler 2007-
2008 ogretim yili Mart ve Nisan aylarinda olmak iizere toplam 5 haftada (20 ders

saati) gerceklestirilmistir.

Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Deney
grubunda etkinliklerle geometri 6gretimi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim

yontemi gerceklestirilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Geometri
Bagar1 Testi kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 12.0 programu ile analiz
edilmistir. Arastirmanin verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-
testi, Mann Whitney U-testi, Kruskal Wallis testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi

kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda, etkinliklerle geometri 6gretimi uygulanan deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin geometri
basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu sonug,
etkinliklerle geometri O&gretiminin etkisini gostermistir. Elde edilen sonuglar

dogrultusunda oneriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: ilkdgretim, Etkinliklerle Ogretim, Geometri, Erisi.
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ABSTRACT

The main aim of this research is to examine the effects of teaching geometry
with the activities on the achievement of the students of 6th grade. The gap
between the first success of the students and the success which was obtained later

on were researched.

The experimental group consisted of 54 sixth grade students studying in a
public school which is at a normal rate on the social and economical level in the
spring semester of 2007-2008 academic year in Izmir. The experimental work was
completed in 5 weeks time in months of March and April of 2007-2008 academic

year.

In this research experimental design with pre and post-test groups were used.
The teaching of geometry was done by means of the activities which occured in the

experimental group. The traditional teaching methods were done in the control

group.

In this research the data collection methods were Personal Information Form

and Geometry Achievement Test .

The results have been analyzed with SPSS 12.0 program. The data was
evaluated by applying arithmetic mean, standard deviation, t-test, Mann-Whitney

test, Kruskal Wallis test and Wilcoxon Signed Ranks test.

The results have shown that group of experiment was more successful than
the group of control. Teaching geometry with the activities was more effective than

traditional education.

At the end of the research there can be seen a positive difference on the side
of the students which effectively studied geometry (experimental group) between the

ones who studied it in traditional teaching methods (control group). This result has
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shown real face of teaching geometry by making use of activities of geometry in an

effective way. Under the lights of the results the offers are presented.

Key Words: Primary Education, Teaching With Activities, Geometry,

Achievement.



BOLUM I

GIRIiS
Matematik, hayatimizin 6nemli ve vazgecilmez bir pargasini olusturmaktadir.

Yagsamin her alaninda matematige gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle matematik

egitimine ve 0gretimine her kademede gereken onem titizlikle verilmelidir.

Matematik, bir¢cok meslek alaninda 6nemli bir yere sahiptir. Geometri,
matematik caligmalarinda en Onemli rolii olan dallardan biridir. Cevremizde
karsilastigimiz cisimler, bir geometrik sekle sahiptir. Bu sekilleri igeren geometrinin
ogretilmesi 6onemlidir. Geometrinin temelleri ilkogretimde iyi atilmalidir. Aksi halde,
ogrenciler ileriki yillarda geometriyi zor ve hos olmayan bir ders olarak gorebilirler

(Aksu, 2005).

Geometri, kisinin c¢evresini daha ger¢ek¢i bir sekilde tanimasini,
degerlendirmesini ve analiz etmesini saglar. Geometri, problem ¢ézme stratejilerinin

onemli bir aracidir ve bircok meslek elemanina yardimeidir (Okur, 2006).

Okullarda matematik derslerinde genellikle diiz anlatim yontemi
kullanilmaktadir. Matematik okuyarak veya dinleyerek Ogrenilemez. Ezbercilige
dayal1 bir egitim ile yaratict1 olmayan, liretmeyen, kendi problemlerini ¢ézemeyen
bireyler yetisir (Koroglu ve Yesildere, 2002). Matematik egitiminde, uygun
yontemlerin kullanilmasi ve 6grencilerin aktif olmasi, 6grenci basarisini arttirabilir.
Matematik Ogretimi ilizerinde Onemle durulmali ve ogrenci basarisini arttirici

aragtirmalar yapilmalidir.



Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik, bazilarina gére bir soyutlama ve modelleme bilimi olarak goriiliir.
Bazilarina gore ise matematik, kendi kurallar1 ve anlatimi olan estetik ozellikler

igceren bir sanattir (Ersoy, 2003).

“...Matematik insan zihninin, ¢evreden aldig1 esin ve ilk hareketle, soyutlama
yapmak suretiyle tirettigi bir bilgidir. Bu bilgi evrendeki diger olaylar1 (sistemleri)

aciklamak i¢in bir model olusturmaktadir.” (Altun, 2005:6).

“En yalin anlatimla matematik bir Oriintiller ve diizen bilimi olarak
tanimlanmaktadir.” (Golgenberg, Couco ve Mark, 1998’den aktaran Olkun ve Ugar,
2007:34).

Bilimde oldugu kadar giinliik hayatimizdaki problemlerin c¢oziilmesinde
kullandigimiz 6nemli araglardan biri matematiktir. Buradaki “problem” kelimesi hem
sayisal problemleri hem de genel olarak “sorun” kelimesiyle adlandirdigimiz
problemleri kapsar. Bu 6neminden dolayr okul oncesi egitim programlarindan
yiiksekdgretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda matematikle ilgili

davraniglar yer alir (Baykul, 2000a).

Umay (1996), sayilar olmadan diisiinlirken de giiniin 6nemli bir boliimiinde
matematik kullaniyor olabilecegimizi ve bir sorunu codzerken elimizde olanlari
straladigimizi, bunlardan yola ¢ikarak ¢oziimler iirettigimizi, buldugumuz sonuglar
irdeledigimizi, sonuca en kisa yoldan ulagmaya ¢alistigimiz1 belirtmistir. Ayrica her
diistinmenin matematiksel olmadigini, ama sorun ¢6zmede matematiksel diisiinmenin

katkisinin yadsinamaz oldugunu ifade etmistir.

Bilimsel c¢aligmalarda ve giincel hayatta matematik Onemli bir aragtir.
Elestirel diistinme becerisi kazanma, hayatta gerekli bilgi ve becerileri kazanma,

mantikli diistinme becerisi gelistirme, giinliik yasamda gereksinim duyulan islemleri



yapabilme gibi bircok neden matematik Ogretiminin gerekgeleridir (Yildizlar,

2001°den aktaran Yilmaz, 2006).

Matematik 6gretimi, matematigin insan hayatindaki dnemi ve bilimsel hayatin
gelismesine olan katkisindan dolayr O6nem kazanmaktadir. Ayrica matematik
Ogretimine okul Oncesinden baglayarak, ilkdgretim ve sonrasinda genis bir zaman
ayrilmaktadir. Matematik 6gretiminin amacint genel olarak; kisiye giinliilk hayatin
gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi
ogretmek ve olaylar1 problem ¢ézme atmosferi i¢inde ele alan bir diisiinme bigimi
kazandirmak seklinde ifade etmek miimkiindiir.

(http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/unite01.pdf ,08/03/2008).

Giinliik yasamdaki matematikten soz edildiginde genellikle gidecegimiz yere
vaktinde varabilmek icin sabah kacta kalkmamiz gerektigini hesaplamakla baslayan
ve glin boyu evde, yolda, aligveriste, televizyon izlerken siiren dort islemli
hesaplamalar ya da sayma islemleri anlasilir ancak; yasamimizdaki matematik

yalnizca bunlardan ibaret degildir (Umay, 1996).

Durmus’a (2001) gore matematik, Ogrencilerin okulda 6grenmek zorunda
olduklar1 en 6nemli konulardandir. Matematigi gergeklerden yalitilmis bir baglam
icinde 6gretmeyi benimseyen halihazirdaki yontem degismelidir; ¢iinkii bu yontem
matematigin dogasina aykiridir. Matematik insani bir aktivitedir. Bu nedenle, 6grenci
onun bir pargast olabilmelidir. Ogrenciler, birtakim kurallar1 ezberlemektense
matematigi sosyal bir kurgu igerisinde matematiksel kavram ve bagmtilari
(teoremleri) kendileri olusturarak 6grenmelidirler. Olusturmaci yaklagimlar, daha
anlamli ve yliksek bir 6grenim diizeyini gergeklestirebileceklerinden dolayr dikkate

alinmalidir.

Geleneksel matematik egitimi, c¢agin degisen ihtiyaglarima cevap
verememektedir. Daha oOnceleri islem yapma, hesap yapabilme becerileri 6n
plandayken, simdi ise problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, desen arama
gibi  beceriler O6nem  kazanmistir  (http:/www.erg.sabanciuniv.edu/iok2004

/bildiriler/Z%FClbiye%20Toluk.doc ,18/07/2007).




Matematik egitiminin amagclarindan biri, anlamli ve eglenceli matematik
etkinlikleri i¢in 6grencilere firsat tamimaktir (Tezniami, 2004). Tiirkiye’de yapilmasi
gereken birgok koklii yenilik ve yapisal diizenleme vardir. Matematik bireyin
gelisimine pek ¢ok yarar saglamaktadir. Bu yarar, cagdas anlays, nitelikli 6gretim ve

egitim programlari, arag-gerecler ve insan kaynaklariyla saglanabilir (Ersoy, 2003).

Geometri ve Geometri Ogretimi

“Geometri, dar sozliikk anlami ile ‘yer 6l¢iisii” demektir. Ansiklopedik anlami
oldukca genistir. Geometri, bir kavramlar kiimesi olarak ele alindiginda; taniminin

giderek genisledigi ve durmadan genisleyecegi goriiliir.” (Develi ve Orbay, 2003).

“Geometri matematigin; nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay,
uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki iligkilerle geometrik sekillerin uzunluk, agi,

alan, hacim gibi 6l¢iilerini konu edinen dalidir.” (Baykul, 2000a:447).

Kurtulus ve arkadaslar1 (2005), giiniimiiz insaninin ¢evresindeki olaylar1 ve
varliklari; sekil, biiyiiklik ve olus bakimindan ayirt edebilmesinin, anlamasinin;
analitik diisiinmeye ve ¢ok yonlii incelemeye bagli oldugunu ifade etmislerdir. Eldeki
verilerden yola ¢ikarak, ayrintilar arasinda bogulmadan ¢6ziime ulagmanin elbette ki
bir tecriibe, bir birikim gerektirdigini, bu tarz diisiinme ve uygulamay1 amaglayan

geometrinin kisaca bir “ Gorme Sanat1” oldugunu belirtmislerdir.

Her yerde ve hemen hemen her donemde geometrik sekillere rastlamak
miimkiindiir. Gelismeye ve uygarlasmaya baslayan toplumlarda ilk diizgiin
geometrik sekiller, sirayla, tarla ve baglar gibi boliinerek islenen arazi parcalarinda;
tapinaklar, sinagoglar, katedral-kilise ve cami gibi toplu ibadet yerlerinde; su
kanallar1, kopriiler, kervansaraylar gibi ulagimla ilgili yapilarda; han, kral, padisah ve
imparator saraylari, tiirbeler, Firavun Mezarlar1 ve sehir surlar1 gibi yapilarda
goriilmektedir. Gilinimiizde de her tiirlii mimari eser ve ¢ok sayida modern teknik
aragta geometrik sekilleri stk olarak goérmek miimkiindiir.

(http://www.matder.org.tr/Default.asp?id=82 ,06/04/2008).




Cevremizde bulunan esya ve varliklarin ¢ogu geometrik sekil ve cisimlerdir.
Ayrica bireyler is ya da meslegini yliriitiirken geometrik sekil ve cisimleri kullanirlar.
Bu varliklardan en etkili sekilde yararlanmak i¢in bunlar1 tanimalari, esyanin sekli ile
gorevi arasindaki iligkiyi kavramalar1 gerekir. Gilinliik hayatta karsilasilan basit
problemlerin pek ¢ogunun (¢ergeve yapma, duvar kagidi kaplama, boya yapma, depo
yapma gibi) ¢Oziimii temel geometrik beceriler gerektirir. Bundan dolay1 geometri
Ogretimi ilkogretimin tiim siniflarinda yer alan bir serittir. Diger seritlerin
Ogretiminde ve problem c¢ozme calismalarinda materyal olarak geometrik bilgiler

kullanilir ( http://www.aof.edu.tr/kitap/ioltp/2289/unite09.pdf ,08/03/2008).

Geometri 0zel karakterleri olan ve bu karakterlerin g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken matematigin bir bransidir. Geometride objeler ve onlarin
ozellikleri ilkokul dgrencileri i¢in son derece soyuttur. Ogrenciler sekilleri tanimak

ve onlarin 6zelliklerini bilmek isterler (Karakirik ve Durmusg, 2005).

Ersoy (2006), varliklarin geometrik 6zellikleri, gorsel 6geler igerdiginden ¢ok
soyut olmadigim1 ama  kazanimlarin  siralandirilmast  ve  kavramlarin
kazandirilmasinda segilen bazi nesneler, araclar ve izlenen yollar ve diizenlenen
etkinliklerin énemli oldugunu vurgulamistir. ilkdgretim simiflarinda sezgisel olarak
cocuklarda var olan geometri bilgilerinin anlamimin siiziilerek ve somut modeller

kullanilarak kavramsallastirilmasi ve gelistirilmesi gerektigini belirtmistir.

Alt stmiflardaki 6grenciler, kavramsal olarak sekilleri yapilandirirken belli bir
yon ve hareket i¢inde olduklarinda farkli sekillerin bazi 6zellikleri arasindaki farklari

gorebilmektedirler (Clements & Battista, 1992).

Geometri dersi; Ogrencilerin diislinebilme, yorumlayabilme ve ip uglarin
daha iyi degerlendirebilme kabiliyetlerini gelistirmeleri ve diisiindiiklerini daha giizel
anlatabilmeleri agisindan ¢ok 6nemli bir konumdadir. Ayrica, ¢evremizdeki varliklari
sekil, biiytikliik ve konum itibariyle daha iyi anlamamiza ve anlatmamiza yardimci
olmaktadir. Geometri, sadece okul icinde ders olarak degil, gercek hayatta da

devamli yararlanabilecegimiz bir yapiya sahiptir (Kurtulus ve diger., 2005).



Develi ve Orbay’a (2003) gore ilkogretimde geometri 6gretiminin asagida
verilen amagclari, onun Onemini, Onceligini ve gerekliligini agik¢ca ortaya

koymaktadir.

Geometri, ¢ocugun c¢evresini daha gergek¢i bigimde tantyip
degerlendirmesini ve analiz etmesini kolaylastirir. (Dogadaki varliklari,
olusumlari, sanatsal, mimari ve teknolojik {iriinleri vb.)

. Geometri, matematigin diger alanlar1 basta olmak {izere; birgok bilim
dalinda bilgi ve beceri kazanmanin vazgegilmez aracidir (Sayi, kesir, 6l¢i
kavramlarinin olusumu, yon ve konum kavramlari, madde-hareket iligkileri
vb.)

. Geometri, problem ¢dzme stratejilerinin 6nemli bir aracidir (Coziim modeli
olusturma, tasarim yapma, semalandirma vb.)

. Geometri bircok meslek elemaninin yardimcisidir (Mimar, desinator,
haritaci vb.)

. Geometri zihinsel gelisimin énemli bir aracidir. (Onerme olusturma, énerme
dogrulama vb.)

. Geometri 6gretimi erken yaglarda oyun seklinde baslayip, bulmaca
niteliginde siirdiiriiliip, saglam sezgi, kavram ve bilgiler kiimesi olarak
gelistiginde matematigin en ilging ve zevkli boliimiini olusturur. Boylece

matematige karsi olumlu tutum gelistirme firsatt dogurur.

Develi ve Orbay (2003), ilk elestirel geometrik gozlemlerin yapildigi,
sezgilerin olustugu, kavram ve bilgilerin kazanildigi donem olan ilkogretimde
geometri Ogretiminin dneminin sonraki donemlere oranla daha biiyiikk oldugunu
belirtmislerdir. Ancak 6gretim sistemimizde geometri 6gretimine matematigin diger
alanlarindan daha az yer verildigini ve 6gretiminin genellikle “tanimlar yardimi ile”

yapildigini ifade etmislerdir.

Doga ve yagam, matematik olgusunun ilk esin kaynaklaridir. Geometri yanini
doga ile iliskilendirmek kolay ve gereklidir. Insanin geometri adina yaptigi, dogada
var ve yadsinamaz gercekleri gdrmek, bunlar arasindaki iliskileri kesfedip soyut

alanda (zihinde) bu iliskileri yeni gercek ve yeni iligkilere gotiirmek olmustur. Her



cocuk, gelisim silirecinde insanligin geometri baglaminda yasadiklarini yasayacaktir.
Cagdas egitim bilimciler, cocuklarin 6zellikle ilkdgretim siirecinde c¢evreyi ve
olaylar1 elestirel bigcimde goézleyip akranlar1 ile goriis aligverisinde bulunarak —
O0gretmenin diizenleme ve yol gosterme disinda 6grenci adma higcbir ek eylemde
bulunmadig1 ortamlarda - bilgi kazanmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu egitim-
Ogretim tiirline matematik dili ile “Realistik Egitim (ger¢ekei egitim)” denmektedir
(Altun ve Piaget ve Inhelder’den aktaran Develi ve Orbay, 2003). Bu yiizden;
cocugun geometri adina yapacagi tiim zihinsel ve bedensel etkinlikler, kavram ve
bilgileri ilk defa kendisi bulmus ve kazanmig duygusu icinde ger¢eklesmelidir.
Egitimciler, c¢ocuga bu zorlu yolda 6zgiir diisiince ortamlar1 hazirlamali, egitim-
Ogretim adina kazanilmis her tiirlii olanagi onun hizmetine sunmalidirlar. Cocugun
Ozgiirce diistinmesine olanak birakmadan ona aktarilacak her bilgi, goriis ve diisiince
onun kendi adina diisiinme yetenegini ve istegini azaltacaktir (Develi ve Orbay,

2003).

Geometri, hem somut cisim ve sekillerle ugrasmakta hem de matematik
O0grenmeye katki saglamaktadir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren dikkat
edilmesinin ve ayr1 bir konu olarak okutulmak yerine diger matematik konularina
biitiinlesmis olarak ele alinmasiin yararli olacagi one siiriilmektedir. Bu noktada
cocuklarda geometrik diisiincenin nasil gelistiginin bilinmesi gerekmektedir (Olkun

ve Ugar, 2007).

Cocukta Geometrik Diisiinmenin Gelisimi

Hollandal1 egitimciler Pierre Van Hiele ve Dina Van Hiele Geldof tarafindan
geometrik diisiinmenin nasil gelistigine dair bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada
geometrik diisiinmenin gelisimi bes diizeyde gosterilmis olup bu diizeyler Piaget’in
verdigi gelisme basamaklart gibi siralidir. Ayni yaslarda olmasa bile her ¢ocuk
sirayla bu basamaklardan ge¢mektedir. Bir basamakta bulunan geometrik
etkinliklerle ugragsmak diger basamaga gecisi kolaylastirmaktadir. Bu diizeyler
yaslarla dogrudan baglantili olmamakla birlikte her insan geometrik gelismeyi bu
siraya goOre gosterir. Bu basamaklarin bilinmesi, egitim-0gretim etkinliklerini

diizenlemede yararli olacaktir (Altun, 2005).



Geometrik diistinmenin gelisimi i¢in bes diizey Onerilmistir. Bu durum,
geometri Ogreniminde belli bir siranin oldugu varsayimina dayanmaktadir. Bir
seviyeden digerine oradan bir {ist seviyeye gecis geometri egitiminin nasil olacagi
konusunda ip uglarin1 ortaya koymaktadir. Bununla, 6grencilerin bulunduklari
seviyeden bir iist seviyeye gelmelerine yardimci olmak amaglanmaktadir (Durmus ve
diger., 2002). Bu diizeyler; 0, 1, 2, 3 ve 4. diizeyler olarak adlandirilmistir. Bunlar
asagidaki gibi belirtilmistir:

0 Diizeyi (Goziinde Canlandirma): Bu basamakta yer alan ¢ocuklar
geometrik sekil ve cisimleri bir biitlin olarak algilarlar. Cocuk i¢in “kare karedir”,
karenin tanimm ve dzelliklerini kavrayamazlar. Ornegin; karenin ayn1 zamanda bir
dikdortgen oldugunu anlayamazlar. Bu basamaktaki cocuk, ozellik ve ayritlari
biitiine yapisik olarak algilamaktadir. Kose, prizmanin kosesi olarak anlamlidir, tek
basina anlamhi degildir (Altun, 2005). Bu diizeydeki c¢ocuklar seklin durusundan
etkilenirler. Tepesi asagida olan bir liggene licgen demekte tereddiit ederler. Bu
evrede bulunan ¢ocuklara geometri Ogretiminde fiziksel gereglerin sunulmasi,
cocuklarin bunlarla oynamalar1 ve bunlar1 kullanmalar1 gerekir. 0 diizeyi ilkokulun

1., 2. ve 3. simiflarina tekabiil eder (Altun ve Kircal, 1998).

1.Diizey (Analiz): Bu evredeki ¢cocuklar sekillerin 6zelliklerini analiz etmeye
baslarlar. Sekillerin 06zelliklerini sekilden baglantisiz olarak agiklayabilirler.
“Yamugun dort kenar1 vardir. Dért agis1 vardir. Iki kenar1 birbirine paraleldir. Kapali
bir sekildir” gibi. Bir kavramin (6rnegin kare) birtakim ozellikler demeti, bu
ozelliklerin bir araya gelmesi hali oldugunu bu evredeki ¢ocuklar anlarlar (Altun,

2005).

Bu evredeki ¢ocuklar “Eskenar dortgenin kenarlar esittir ve karsilikli ikiser
kenar paraleldir” gibi sekillerle ilgili baz1 genellemelere ulasabilirler. Ancak, sekil
smiflart arasindaki iliskileri goremezler. “Dikdortgen ayni zamanda bir paralel

kenardir” gibi. 1 diizeyi ilkokulun 3.ve 4. siniflarina tekabiil eder (Altun, 2005).



2. Diizey (Yasantiya Bagh (informal) Cikarim) : Bu evrede sekil smiflar
arasinda bag kurabilme gelisir. Ornegin "Yamuk iki kenar1 paralel olan dértgendir";
"Dikdortgen acilar1 90'ar derece olan paralelkenardir" gibi. Cocuklar bir sekli onun
karakteristik Ozelliklerini kullanarak siniflayabilirler, fakat aksiyomatik sistemi
kullanamazlar. Usule uygun ¢ikarim yapamazlar. Geometrik bir ispat1 takip edebilir;
ama kendi kendilerine ispat yapamazlar (Van De Walle 1989, 267°den aktaran Altun,
2005). Bu evrede cocuklar o6zelligi veya ayrit1 biitiinden ayr1 olarak

diistinebilmektedirler.

[Ikdgretimin 5. sinifi icin dnerilen etkinliklerin bir kism1 bu evreye uygundur.

Ayrica bu basamak ilkdgretimin ikinci kademe simiflarinda da devam etmektedir

(Altun, 2005).

3. Diizey (Cikarmm): Cocuklar bu donemde bir aksiyomatik yapiy1
kullanabilirler ve bu sistem icinde kendi kendilerine ispat yapabilirler, bir teoremin
farkli uygulamalarin1 gorebilirler. Bu diizeydeki cocuk i¢in sekillerin ozellikleri,
sekil ve cisimden bagimsiz bir obje haline gelir. Bu donem lise yillarina

rastlamaktadir (Altun, 2005).

4. Diizey: Bu diizeydeki o6grenciler farkli iki aksiyomatik sistem arasindaki
iligkileri ve ayriliklar1 gorebilirler. Bu evredeki 6grenciler geometriyi bir bilim olarak

ele alip caligabilirler (Altun, 2005).
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Matematik ve Geometri Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Matematik ve geometri Ogretiminde bircok yontem ve teknik

kullanilmaktadir. En ¢ok yararlanilan yontem ve teknikler asagida verilmektedir:

Diiz Anlatim Yontemi

Bilgiyi, daha ¢ok 6gretmenin dgrenenlere aktarmasi siirecini igeren, dgretmen

merkezli bir 6gretme yontemidir (Demirel, 2003).

Ogretmen veya ogrencilerden birinin konu ile ilgili bilgiyi digerlerine
anlattig1 , 6grencilerin dinleyici ve pasif durumda oldugu bir yontemdir. Matematik
derslerinde de bu yonteme bagvurmanin zorunlu oldugu durumlar vardir. Konuya
dikkat ¢cekme, ders sonunda konuyu toparlama ve Ozetleme ancak diiz anlatim ile
gergeklestirilir. Bu ve benzeri durumlarin disinda diiz anlatimin kullanilmasi
Onerilmeyip daha cok diger yontemlerin (bulus yolu vs.) tamamlayicisi olarak
kullanilmast ~ Onerilmektedir  (http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/
unite03.pdf ,15/07/2007).

Demirel (2003), diiz anlatim yonteminin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:
1. Ogretmen merkezlidir,

2. Aymni anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilir,

3. Dinleyenler konuyla ilgili organize bir goriis kazanir,
4. Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verilir,

5

Ogrencilere dinleme aligkanlig1 kazandirir, not alma becerilerini gelistirir.

Diiz anlatima basvurulurken,

*Anlatimda arag-gerecten yararlanarak ilgi toplamaya,

*Anlatimin ~ dgrencilerin  soru  sormasma  firsat verecek  sekilde
diizenlenmesine,

» Ogrencilerin anlayacagi bir dilin kullanilmasi ve ciimlelerin kisa olmasina,
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* Devamli anlatma siiresinin 10 dakikay1 gegmemesine 6zen gosterilmelidir

(http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOL TP/2289/unite03.pdf,15/07/2007).

Tartisma

Acikgdz (2000) tartismayi, Uyelerin yiiz ylize bulundugu bir grupta, bir
liderin yonlendiriciliginde, ortak ilgi duyulan bir konuda, belli bir amag
dogrultusunda yapilan, planli ve sistemli bir etkilesim siireci olarak tanimlamustir.

Tartismanin 6gelerini asagidaki sekilde agiklamistir:

e Planlilik: Tartigsma esnasinda zaman ve ¢abanin bosa gitmemesi i¢in
tartismadan Once grup liderinin {iyelerden bazilar ile birlikte calisarak

belli bir planlama yapmasidir.

e Liderlik: Tartismanin amacindan sapmamasi ve konunun dagilmamasi

icin grubu yonlendirecek bir liderin bulunmasidir.

e Amag: Tartismada zaman kaybedilmemesi i¢in amacin belirlenmesi
onemlidir. Tartismanin iki yonlii amaci olabilir. Bunlardan ilki
tartisarak konu Tlizerinde degisik goriisler getirilip konunun
aydinlatilmasidir. Ikincisi ise tartisarak belli bir problemin ¢oziime

ulastirilmasi ve sonunda da ortak karar verilmesidir.

e Yiizylizelik: Grup iiyelerinin yiiz yiize olduklar1 ve dinleyerek ya da

konusarak katildiklar1 bir siirectir.

e Tartigma Grubu: Tartisma belli bir amaci paylasan bir grup i¢inde
gecer ve gruplar degisik biiyiikliiklerde olabilir.

e Ortak Ilgi: Tartismada grup iiyelerinin isbirlikli etkinlikleri s6z
konusudur ve bu nedenle iiyelerin tartigma konusuna ilgi duymalari

gerekmektedir.
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Tammlar Yardimiyla Ogretim

Tanimlar, matematigin kurulusunda yer alan ve her konuda ¢okga rastlanan
bir bilgi tiiriidiir. Ornegin; "Bir rasyonel say1y1 gosteren kesirlerden paydasi 10 veya
10'un kuvvetlerinden biri olan kesirlere ondalik kesir denir", "Bilinmeyen igeren ve
bu bilinmeyenlerin alabilecegi her deger icin saglanan esitliklere 6zdeslik denir"
birer tanim bilgisidir. Bunlardan ilki ondalik kesir, digeri ise 6zdeslik kavraminin
tanimlaridir. Tanimlar yardim ile 6gretim yapilirken kazandirilacak olan kavramin
tanimi, bu tanima uyan ve uymayan Orneklerle birlikte verilir. Ogrenciler de tanimi
dikkatli bir sekilde inceleyerek, uyan ve uymayan Ornekleri birbirinden ayirarak
kendilerine diisen gorevi yerine getirirler. Boylece kavram kelime kelime
ezberlenmemis ama anlasilmis olur. Yontemin bir 6rnek iizerinde agiklamasi agsagida
verilmigtir.

Konu: Deltoid

Amag: Deltoid'i ve deltoidin diger dortgenlerle iliskilerini kavrayabilme

(I.M.P s:419).

Islenis:

» Ogretmenin "Iki komsu kenar1 birbirine, diger iki komsu kenar1 birbirine esit olan
dortgenlere deltoid denir. Asagidaki sekillerden hangilerinin deltoid oldugunu,

hangilerinin olmadigini bulunuz ve agiklaymiz" demesi.
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» Ogrencilerin bu sekilleri tek tek inceleyerek a, c, e, f, g 'nin tanima gore deltoid
oldugunu, digerlerinin olmadigini agiklamalari.

* Deltoid olan 6rneklere bakarak deltoidin, bir dértgen oldugunun ve taban tabana
yapismis ama tabanlari ¢izilmemis iki ikizkenar licgenden meydana geldiginin
agiklanmas.

* Kare ve eskenar dortgenin aynmi zamanda birer deltoid oldugunun, bunlarin
ozelliklerinin deltoid tanimina uydugunun aciklanmasi

(http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/unite03.pdf ,15/07/2007).

Altun (2002), ornek se¢iminde Ogrencilerin karistirabilecegi, tereddiit
edebilecegi durumlarin goz Oniine alinmasi ve bunlarin her biriyle ilgili 6rnekler

verilmesi gerektigini belirtmistir.

Tanimlar yardimiyla 6gretim yapilirken,
 Her bir secenegin bir 6grenciye sorularak, dgrencinin fikrinin alinmasi ve bdylece
derse yiiksek oranda katilimin saglanmasi,
* Verilmek istenen tanima uyan ve uymayan Orneklerin iyi secilmesi halinde
kavramla ilgili soyutlamanin ger¢eklesmesi miimkiindiir (http://www.aof.anadolu.

edu.tr/kitap/IOLTP/2289/unite03.pdf ,15/07/2007).

Soru — Yanit

Agikgdz (2000), soru-yanit tekniginin en eski 6gretim tekniklerinden biri
oldugunu belirtmistir. Bu teknigin uygulanmasi sirasinda yer alabilecek baglica
islemlerin sirasini ise Ogretmenin konuyu Orgiitlemesi ve Ogrencileri hazirlamasi,
O0gretmenin soruyu sormasi, sorunun dgrencilerden biri tarafindan ya da grup halinde

calisarak yanitlanmasi ve yanitin degerlendirilmesi seklinde agiklamstir.

“Soru sorarak oOgretmen, Ogrencinin yasantilarini yapilandirmasinda ve
orgiitlemesinde yardimec1 olur. Ogrenci diisiinmeyi ve akil yiiriitmeyi 6grenir.”

(Ac¢ikgdz, 2000: 256).
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Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus yoluyla 6grenme, 6grencinin bizzat kendisinin iiretmesi veya bilgiye
ulasmas1 esasma dayanmaktadir. Ogretmenin gérevi, gerekli 6grenme ortamini
saglayarak Ogrenciye yardim etmek, 6grenme etkinlikleri esnasinda Ogrencileri
yonlendirmek, 6grenciler ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardim etmektir. Bu yontem
en ¢ok kavram bilgisinin ve genelleme bilgisinin kazandirilmasinda kullanilmaktadir.

Bulus yontemiyle ilgili agagidaki etkinlik verilmistir.

Etkinlik: Dik ticgenle ilgili bir caligma

Materyal: Kareli kagit, makas, yapistirict

Islemler:

* Kareli kagida dik kenarlar1 6 ve 8 birimden olusan bir dik tiggen ¢iziniz.

» Uggenin dik kenarlar1 iizerine bir kenar1 bu dik kenar kadar olan kareler ¢iziniz.

* Bu kareleri sekilde gosterildigi yerlerden keserek hipoteniis {izerinde bir kare
olusturunuz (5 nolu pargay1 ortaya aliniz).

* Bu esitligi daha 6nce gordiiniiz mii? Bunu cebirsel olarak nasil ifade edersiniz?

» Sekil dik kenarlar1 6 ve 8 br olan bir iiggendir. Eger 5 ve 12 br olan iiggeni

cizseydiniz bagintiy1 gostermek i¢in kareyi nasil kesmek gerekirdi?

Pisagor Bagintis1
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Etkinlikte bulunan sonug¢ "Bir dik {iggende dik kenar uzunluklarinin kareleri
toplam1 hipoteniisiin uzunlu§unun karesine esittir" olarak bilinen Pisagor
bagintisidir. Yani; bir dik liggende dik kenar uzunluklari b, ¢ ve hipoteniisiin
uzunlugu a ise (a> = b> + ¢*) genellemesidir (http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap

/IOLTP/2289/unite03.pdf ,15/07/2007).

Altun (2002), bir genellemeyi 0Ogrenciye dogrudan soyleyip alistirma
calismalarina gegmenin kiiclik yaslarda sakincali oldugunu ve bu yiizden kavram,
kural ve genellemelerin 6grencilerce bulunmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica, bu
yontemin, bilginin 6grenci tarafindan sezilmesi ve kesfedilmesi esasina dayandigini
ve Ogrencinin bu yoOntemde matematik Ogrenmeyip matematik yaptigini ifade

etmistir.

Bulus yolu matematik, fizik, yabanci dil gibi alanlara ¢ok uygun olup zihinde
tutmayi, transferi kolaylastirmakta ve 6grenmeyi daha fazla giidiilemektedir ( Bruner,

1915°ten aktaran Altun, 2002).

Bulus yolu ile 6grenme, 6grencinin tlimevarim ve tiimdengelim ya da bilginin
yeni bir problem durumlarina uygulanmasi yoluyla kavramlara, kurallara ulagsmasini
esas alir. Ogrencilere konu ile ilgili énemli kavramlar1 kesfedebilecegi problem
ortamlar1 sunulur. Bruner, bulus yoluyla 6grenmenin aktif 6grenmeyi destekledigini
savunur. Bulus yoluyla 6grenmede, Ogrencinin matematiksel kavram ve ilkeleri

kendi kendine bulabilecegine inanilir (Olkun ve Ugar, 2007).

Ogrencilerin ¢ogu kural ya da bagmntiyr fark etmesine ragmen bunu
matematik dili ve sembolleri ile gerektigi sekilde ifade edemeyebilirler. Ogretmenler
bu konuda 1srarci olmayip o6grencilerin elde ettikleri bilgiyi kendi climleleri ile
ozgiirce ifade edebilmelerine imkan tamimalidirlar. Ogretmenler bu noktada
tamamlayict gorev istlenebilirler. Bu yontemi kullanan 6gretmenler sadece ipucu
vermelidirler. Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in 68retmenlerin yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmalar1 gerekmektedir. Iyi kullanimla verimli sonuglar elde

edilirken kullanimda yetersizlik sonucu ilgi daginikligi ve sinifta giiriiltii olusur.



16

Bulus yoluyla 6grenmeye en uygun calisma tirii grupla calismadir ve grup
caligmalar1 tamamlandiktan sonra sinif tartismasi agilir. Kavram bilgisi kazandirma,
yani “tanimlar1” bulma ve genellemeleri bulma bulus yolunun en iyi kullanildigi

durumlardir (Altun, 2002).

Bulus yolu ile o6grenme Ogrencilerin sezgilerini, hayal giiglerini ve
yaraticiliklarini  kullanmalarina firsat tamimakla birlikte bu yaklagimda 06zel
durumlardan baglayarak genel kural ve formiillerin ¢ikarilmasi amaclandigi i¢in,
cocuklarda tlimevarimsal akil yiiritmelerin de gelismesine yardimci olur. Bulus
yoluyla 6grenilen bilgi daha kalici ve anlamlidir, ayrica problem ¢6zme becerilerinin

gelismesine daha elveriglidir (Olkun ve Ugar, 2007).
Senaryo ile Ogretim
“Senaryo ile 6gretim, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri

icinde ortiilii olarak sunulmasi, bu olaylar1 yasayanlarin bunlar1 6grenmesi esasina

dayanir.”(http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/unite03.pdf ,15/07/2007).

Senaryo ile ogretim yaklagiminda, dersi islemeye baslamadan oOnce hedef
sOylenmeyip bunlar hedef yasantinin (eylemin) icine sindirilir. Eylemin albenisi
Ogrencileri giidiiler ve Ogrenciler kendilerine diiseni yaparlar. Ger¢ek bir senaryo
uygulamasinda, dgrenciler bu senaryoya yerlestirilmis bilgi ve becerileri kazanirlar

(Altun, 2002).

Ogrenciyi senaryonun igine koymanin bir bagka yolu daha mevcuttur. Kisiler,
izledigi bir magin ya da filmin oyunculari ile ayn1 duygulari paylasirlar. Ogrencilerin
de senaryodaki oyuncular gibi davranmasi ve onlarla aynm1 duygulari paylasmasi
miimkiindiir. Kisi, karsisina ¢ikan giicliikleri asmak ister ve bu sekilde gii¢liigiin

asilmasi tizerine diisiiniir (Altun, 2002).

Senaryolastirmak i¢in gercek bir olay bulunmuyorsa olmasi muhtemel bir
hikayeden de yararlamlabilir. Once roller belirlenir ve daha sonra olaym sonucu

cocuklarm oyunu oynamalari ile aydmlanir. Ogretilecek kavram ve beceriler oyunun
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icine Ortlilii olarak verilir ve Ogrenci neyi 6grendigini en sonunda anlar. Kismen
bulus yolunun kullanilmasina benzeyen bu yontemde bilginin kazanimi ve kullanimi
senaryo geregi hayati bir duruma karsilik gelmekte, bir tehlikeyi onlemekte veya

baska bir kazanci olmaktadir (http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/

unite03.pdf,15/07/2007).

Analizle Ogretim

Bazi durumlarda bir kavram ya da kuralin bulunmasi, 6grenciler i¢in zor ya
da ulasilmasi imkansiz olabilir. Bu durumda kavram ya da kural , bu kavramin ya da
kuralin nasil ¢iktig1 birbirini takip eden alt basamaklara ayrilarak, adim adim
ogretilmektedir. Her adimda yapilan islemin gerekgeleri agiklanmaktadir. Bu 6gretim
yontemi, kavrama basamagindaki davraniglarin kazandirilmasi i¢in uygun bir yontem
olup bir kavram ya da kuralin neden ve ni¢inlerine kolaylikla cevap verilebilmektedir

(Altun, 2002).

Gosterip Yaptirma Yontemi

Pesen (2006) gosterip yapma yontemini, bir islemin uygulanmasini, pergel,
iletki ve gonye gibi arag-gereglerin calistirilmasini 6nce gosterip aciklama yaparak;
sonra da Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretme yolu oldugunu ifade

etmistir.

Gosterip yaptirma yontemi, bir konuyla ilgili bilgilerin agiklanmasi ve bu
bilgilerin beceriye doniistiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasi evrelerinde
kullanilir. Bu yontem daha c¢ok wuygulama dilizeyindeki davraniglarin

kazandirilmasinda kullanilmaktadir (Demirel, 2003).
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Kurallar Yardimiyla Ogretim

Kurallar yardimiyla O6gretim bir isin yapilmasinda yer alan islem
basamaklarinin ezberletilmesi olup matematik 6gretimindeki ¢agdas yaklasimlarla
pek bagdagsmayan bir yontemdir. Ancak bu yontemin kullanilmasi, kazandirilacak
becerinin gerektirdigi zihinsel islemlerin karmasik olmasi durumunda zorunludur

(http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/unite03.pdf .15/07/2007).

[Ikogretimde ogrencilerin 6grenmesi ve uygulamasini diisiindiigiimiiz bazi
kurallarin kavranmasi zor ya da olanaksiz olabilir. Bu kurallarin 6gretiminde, kurali
dogrudan vermekten baska bir tercih yoktur. Bu gibi durumlarda kural verilmeli,
neden bdyle oldugunun daha sonraki 6grenim yillarinda agiklanacag: belirtilmelidir

(Altun, 2002).

Deneysel Etkinliklerle Ogretim

Altun (2002), smif i¢cinde dgrencilerin bireysel ya da grup calismasi seklinde
katilabilecegi pratik calismalarin oldugunu ve bu tiir calismalarda Ogrenciler
kendileri aktif olacaklar1 i¢in etkinlige kendileri isteyerek zevkle katilacaklarini
belirtmistir. Biligsel alanin her basamagi i¢in uygun pratik c¢alismalarin
yapilabilecegini ve deneysel etkinliklerin nasil yapildigi (yapilis bicimi) degil
sonuglarinin  6nemli oldugunu ifade etmistir.  Deneysel etkinliklerle 6gretime

asagidaki ornegi vermistir:

Ornek:

Su, litre, ve dm?® kaplar1 kullanilarak 1 dm® = 1 litre oldugu deneysel olarak
gosterilebilir. Bir litrenin 4 ¢eyrek litre, 1 litrenin 2 yarim litre oldugu, litre, yarim
litre, ¢eyrek litre kaplar1 kullanilarak gosterilebilir. Ayrica piyasada bulunan sise,

kutu ve ambalajlar sinifa getirilerek bu amagla kullanilabilir.
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Oyunlarla Ogretim

Ozellikle kiigiik smiflarda 6grencilerin zevkle katildiklari etkinliklerdir. Daha
cok dgrenilenlerin pekistirilmesi i¢in kullanilir. Matematiksel etkinligin yapilmasini
acikca istemeyen ama oyunun kazanilmasi i¢in bu etkinligin yapilmasini gerektiren

oyunlar en ¢ok kabul goren oyunlardir (Altun, 2002).

Oyunun i¢inde soru veya sorular vardir ve soru smifa sorulur. Bir yarisma
havasi estirilerek bilen 6grenci veya grup cevabini 6gretmene gosterir, dogru ise bir
kazanma siras1 (sira numarasi) alir, degilse yeniden diisiinmeye doner. Bireysel ve
grup olarak yaris yapilabilir. Burada, 6gretmenin her bir siif i¢in oyunlar bilmesi ya
da diizenleyebilmesi onemlidir. Asagida bingo oyunu ve bu oyunun ondalik
kesirlerde carpma islemi i¢in kullanimi verilmigtir

(http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/unite03.pdf ,15/07/2007).

e Bingo 3x3, 4x4, 5x5 seklinde diizenlenmis kartlarla oynanan bir oyundur.
Ogrencilere verilecek sorularin dogru cevaplari bu kartlarm hiicrelerine bir

satir, bir siitun veya bir kosegen tamamen dogru cevaplarla dolmak sartiyla

yazilir.
e Ogrencinin isi sorular1 ¢dzmek ve buldugu 0.6 5.6 9 18
cevaplart elindeki karta isaretlemektir. Bir D 70 o0 | 04

satir, bir siitun veya kosegenin tamamini

fon
(=1 ]

6.8 41

isaretleyen bir 6grenci bingo yaptigini bildirir
; Y g 80 yaptig 25 2] 36 0.15

ve 0dil kazanir.

Dolu Bingo Kart
e Ornegimizde 10 soru oldugunu ve bunlarin dogru cevaplarinin sirayla 0.6, 20,
2, 4.1, 18, 6.8, 0.15, 4, 8 ve 7.2 oldugunu varsayalim. Sorular1 dogru
cevaplayan bir 0Ogrenci birinci kosegeni kapatabilecegi i¢in bingo
yapabilecektir. Bu oyunun hazirlanmasinda dikkat edilecek Onemli nokta

herkesin kartinin farkli olmasidir. Bunun i¢in kart hazirlanirken bingo
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yapilmasina imkan verecek satir oncelikle yazilir, geriye kalan kisim rastgele

doldurulur. Soru sayisindan fazla olan hiicreler ¢eldiricilerle doldurulur.

Etkinliklerle Geometri Ogretimi

Tirk Dil Kurumu Okul So6zliigii’nde etkinlik; etkin olma durumu, ¢alisma, is
yapma giicli, faaliyet seklinde aciklanmistir (TDK, 1994:282). Tural (2005)
etkinligin, sinif ortaminda 6grenmenin hedeflerine uygun olarak gerceklestirilen ve
cesitli araglar kullanilarak yapilan her tiirlii aktivite olarak diisiiniilebilecegini

belirtmistir.

Etkinlikler, 6grenme siireci i¢indeki konularin 6grencilere somutlastirilarak,
gorsellestirilerek, eglenceli ve ilgi ¢ekici kilinarak, farkli sekillerde sunulmasidir.
Etkinliklerin amacinin 6grencinin dikkatini ¢cekmek ve algisini harekete gecirmek ve

ogrencilerin glidiilenmesini saglamak oldugu sdylenebilir (Tural, 2005).

[Ikogretimde geometri 6gretimi gdzlem ve sezgiye dayalidir. Bu nedenle
gorsel ve somut etkinlikler agirlikli olmalidir. Geometrinin nokta, dogru, diizlem,
uzay ve kiime gibi tanimsiz temel 6gelerinin kavratilmasinda sezgiler dnemli bir yere
sahiptir. Bu kavramlarin 6gretiminde, etkinliklerin ¢evre kaynakli olmas1 dnemlidir.
Hazirlanan etkinliklerde grup i¢inde etkilesime dnemle yer verilmelidir. Etkinliklerin
etki ve sonuglar1 iyi bilinmelidir. Diizenlenen etkinliklerin 6ngoriilen 6grenme ve
diisiince diizeylerine uygun olmasina dikkat edilmelidir (Develi ve Orbay, 2003).
Geometri etkinliklerini diizenleme ve uygulama siirecinde, asagidaki sorular dikkate

alimmalidir (Walle, 1990°dan aktaran Develi ve Orbay, 2003).

I. Etkinligin amaci nedir?
1. Etkinlik hangi yeterlikleri, istendik davraniglart kazandirmaya
yoneliktir?
2. Bu etkinlik i¢in 6n yeterlikler nelerdir?
3. Bu etkinlige amacimi (amaglarini) cagristiracak bigimde, nasil bir ad
verebiliriz?

II. Etkinlik hangi hazirliklar1 gerektiriyor?
1. Etkinlik grupla mi, kisisel mi gergeklesmeli? Grupla ise kag¢ kisilik
gruplar olusturulmali?
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2. Siire en az ne kadar olmalidir? (Gerekirse etkinlik dnceden 6gretmen
tarafindan yapilmali ve sadece siire alt limiti belirlenmelidir)
3. Gerekli ara¢ gerecler nelerdir, nasil elde edilebilir?

III. Etkinlik nasil gergeklesecek?

1. Etkinlik nasil sunulacak? (Sunus, giidiileme, istekli kilma vb.)

2. Etkinlik siirecinde 6grenciler neleri, hangi sirada yapacaklar?

3. Ogrencilerin ¢alisma siiresi icinde 6gretmen neleri yapacak? (Denetim,
yol gbsterme, izlettirme, ilging sonuglari not etme vb.)

I'V. Etkinlik nasil degerlendirilecek?

1. Kisi veya gruplarin goriisleri nasil alinacak? (So6zlii, yazili, gosterimli
vb.)

2. Neler tartisilacak, elestirilecek? (Ozellikle olas1 ilging sonuglar)

3. Kazanimlar neler oldu? Etkinlik amacina ulastt mi1? Tekrarlanmali mu,
benzerlerini yapmak gerekli mi?

V. Gelistirme (Zenginlestirme) ve giiclendirme yapmali miyiz?

1. Bu etkinlik gelistirilmeli mi? Nigin? Nasil? (Ek ¢ikarimlar vb.)

2. Etkinlik problem g¢alismasi ile desteklenebilir mi? (Uygulama, transfer
vb)

. Ornek calismalar sergilenecek mi?

. Odev etkinlik verilebilir mi?

W

Yukaridaki sorular demetine bir “Etkinlik Yonergesi” de diyebiliriz ve bu
yonergeye uygun bicimde hazirlanan her etkinlik ayni diizende bir “Etkinlik Plan1”
gerektirir. Etkinlik siiresi bir egitim-6gretim oturumunun timiini kapsiyor ise
etkinlik plani, “Ders Plan1” seklinde olmalidir; ancak etkinligimiz bir ders
oturumunun bir boélimiinii olusturuyor ise etkinlik planimmin  “amaglar” ve
“degerlendirme” kisimlar1 ders planinin biitiinii i¢inde ilgili yeri alacaktir. Geri kalan
kisimlari ise ders planinin “Gelistirme Bolimii niin bir pargasidir (Develi ve Orbay,

2003).

Geleneksel matematikte, etkinlikler i¢in 6gretilen konu smirlidir. Boylece
yapilan tiim islemler monoton ve sikicidir. Teoremleri ve kavramlart anlamak igin
etkinliklerin tanimlanmas1 yalnizca bu monotonlugu sona erdirmez. Bu tanimlama
ayni zamanda 6grencilerin diisiinmesine, analiz etmesine, sonu¢ ¢ikarmasina ve bu
kavramlar1 6ziimsemesine olanak saglar. Bu ilerlemeler bagimsiz diistinmeyi ve ufku
gelistirir, boylece genel prensiplerden sonuglar ¢ikarabilmenin yani sira 6grenciler,
gerekli olan matematige ve diger teknik bilgilere de bagimsiz olarak erisip bu

bilgileri kullanabilirler (Olson, 2006’dan aktaran Srinivasan, 2007).
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Yansitict diistinme, etkili 6grenmede en Onemli etkenlerden birisi olup
ogretmenler G6grencilerin aktif ve yansitic1 diistinmelerini saglayacak etkinlikler
diizenlemelidirler. Bu etkinlikler sonucu edindikleri izlenimleri, 6grenciler
diisiinceleri ile yansitabilmelidirler. Ogrenme siirecinde aktif olmayan 6grenciler,
ogrenememektedirler. Bu nedenle Ogrencilerin zihinsel olarak aktif olduklar

etkinlikler planlanmalidir (Olkun ve Ugar, 2007).

Etkinlik Ornekleri

Develi ve Orbay (2003), asagida verilen ilk etkinlik 6rneginin “Etkinlik
Yonergesi’nin tiim ayrintilarini icerecek sekilde hazirlanmis oldugunu ve ikinci
etkinlik 6rneginin ise ilkdgretimde geometri 6gretiminin eglenceli bir ugras olarak
sunulabilecegini drneklemek amaci ile hazirlandigini, hazirlanis ve uygulanist ile

ilgili ayrintilara girilmedigini belirtmisglerdir.

ETKINLIK I: Ucgen tiirleri (Ucgenlerde simflama)
Sinif :5

Amaglar: 1- Uggenleri kenarlarina gore smiflama bilgisi
2- Uggenleri agilarma gére siniflama bilgisi

On kavram, bilgi ve yeterlikler: Ucgen kavrami, iicgende kenar ve aci
kavrami, ac1 tiirleri bilgisi, uzunluk ve ac1 dl¢ii birimleri.

Grup calismasi: 2-4 kisilik gruplar

Materyal arac¢ ve gere¢: Her grup icin iki dosya kagidi (veya ayni
biiyiikliikte karton), her biri en az 10 cm uzunlugunda 2-3 mm eninde ¢esitli
renklerde karton seritler (var ise yassi saman ¢opleri olabilir), makas, maket
bigagi, sivi yapistirici, cetvel, ag1 dlger, tepegdz veya bilgisayar.

Siire: En az 80 dakik

Sunug: Calismanin adi soylenir, amaci agiklanir, materyaller gruplara
dagitilir. Gruplarin yapacagi isler sirayla sdylenir. Bu sira su sekilde olabilir.

1-Seritlerden (Coplerden) 2, 3, 4, 5 er cm lik yeteri kadar parga kesilmesi
(en az onar adet),

2- Elde ettikleri parcalar ile kendilerince olasi tiim ii¢cgenleri tasarlayip
kartonlar {izerinde diizenleyerek yapistirmalari,

3- Olusan her iiggenin kenar uzunluklarini ve i¢ agilarini 6lgiip bulduklart
degerleri ilgili yerlere yazmalari,



4-Diizenledikleri her bir iiggene kenar uzunluklarina ve ag1 Olgiilerine
bakarak once kenarlarma sonra agilarina gore kendilerince birer ad vermeleri ve
bu ad1 liggenin altina yazmalari,

5- Elde ettikleri sonuglar1 sinifa -gerektiginde- sunmalari.

Gergeklestirme: Gruplar ongoriilen igleri yapmaya baglarlar. Bu siireg
etkinligin en ¢cok zaman alan kismudir. Ogrenciler calisirken dgretmen bu etkinlik
icin Ongoriilen asagidaki denetleme, yol gosterme, uyarma ve gdzlem islerini
yapar.

1- Seritlerin istenen uzunlukta kesilmesi,

2- Uggenlerin késelerinin diizgiin bigimde olusturulmast,

3- Olgiilerin dogrulugu, ¢izelgede ilgili yerlere yazilimu,

4- Uggenlerin farklihg: (degisik iigenler),

5- Olasi ilging sonuglar (Yanlis ve yetersiz calismalar, olusmayan tliggenler
vb.),

6- Grup i¢i etkilesim (Tartigma, goriis aligverisi vb.).

Degerlendirme: Gruplarin elde ettikleri sonuglari smifa sunmalari
istenecegi gibi, Ogretmen tarafindan asagidaki sorular sinifa ydneltilerek bu
sorulara her gruptan veya birkac gruptan cevap istenebilir (ilging sonuclara
ulasan gruplara oncelikle s6z verilmelidir).

1- Kag tane tiggen diizenleyebildiniz?

2- Size gore kag farkli liggen tiirli var? (Veya kag farkli ad verebildiniz?)

3- Ug kenari da farkli kag liggen yaptiniz?

4- ki kenar esit kag iicgen yaptiniz?

5- Ug kenar1 da esit kag {icgen yaptiniz?

6- Acilar i¢in benzer sorularin sorulmast,

7- Kenarlar1 2 cm, 3 cm, 5 cm {iggen yapan grup var mi1?

8- Dar, dik ve genis a¢ili tiggenleri belirlediniz mi?

Yukaridaki sorularin (ve benzeri sorularin) uygun cevaplar1 ¢ogaldik¢a
Ogretmenin hakemliginde ti¢cgenlerin kenarlarmma ve agilarina gore iki ¢esit
siniflamasi siifca dogru bicimde elde edilecektir. Ornek calismalar sinifin uygun
yerinde sergilenebilir.

Not: 1.Eger yeter sayida bilgisayar (ve uygun program) var ise bu
etkinligin gerceklestirme bolimii gruplarca (veya kisisel olarak) bilgisayarda
yiiriitiilebilir ve bu durumda materyaller de degisecektir.

2.0gretmen etkinligin “Sunus” kisminda {iggenlerin kenarlarina gore;
cesitkenar, ikizkenar, eskenar ve agilarina gore; dar acili, dik agili ve genis agil
seklinde iki siniflamasinin varligindan 6grencileri 6nceden haberdar edip bu
simiflamaya uyan Ornekleri iiretmelerini isteyerek bu etkinligi amacina
ulagtirabilir. Ancak 6grenciye diislinmesi ve kendisinin bulmasi gibi firsatlari
veren ve yukarida drneklenen seklin daha yararli olacagi kanisindayiz.

Genigletme (Zenginlestirme):

a) Ek Cikarimlar:

Ayni ders oturumunda veya bir sonraki oturumda yukaridaki etkinlik,
smiflamanin diizenli bir ¢izelgeye aktarilmasi ve ayrica iiggende kenar-aci
iligkisini gorme amacina yonelik olarak asagidaki gibi genisletilebilir. Ogretmen
gruplarin sonuglarini sinifca belirlenen siiflamayr da géz Oniine alarak -6rnek
bir satir1 6gretmen tarafindan doldurulmus- asagidaki ¢izelgeye islemelerini ister.
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Daha sonra doldurulan gizelgeler iizerinde tartisma agilip gereksiz satirlar (yanlis,
tekrar eden, benzer vb.) silinerek ¢izelgeler istenilen seklini alir.

Ugg | Kenar Ucggen Tiirii
en |Uzunlug
No |u(cm) |Cesitkenar ikizkenar Eskenar Dar agili
Dik A¢ili  Genis Acili

1 2,3,4 |X X

Bu ¢izelge iizerinde agi-kenar veya kenar-kenar iligkisini ortaya ¢ikarmak
icin asagidaki (veya benzeri) sorular sorularak tartisma agilabilir.

1- Kenar uzunluklari 2, 3, 5 cm olan liggeni neden yapamadik ?

2- Uggenlerde iki kenarin toplamini (ve farkini) iigiincii ile karsilagtiriniz.
Ne gordiiniiz?

3- Uggenlerinizde kenarlarm karsisindaki acilara bakiniz. En uzun kenar
karsisinda nasil bir ag1 var?

4- Kenar uzunluklar1 3, 4, 5 cm olan iicgeninize dikkat ediniz. Nasil bir
licgen, neden?

5- Cesitkenar, ikizkenar ve eskenar {iggenlerinize bakiniz. Agilar arasinda
ne gibi iliskiler var? Buradan; kenar uzunluklarina bakarak agilar hakkinda neler
sOyleyebiliriz?

6- Uggenlerin agilarina gore yeni bir siniflamasini yapabilir misiniz? Nasil?

7- Acilarin toplamina dikkat ettiniz mi? Ne olmaliydi1?

b) Problem ile giiclendirme:
Bu etkinlik ile amaglanan davraniglar giiclendirmeye yonelik ¢cok sayida

problemden bir tanesi asagidaki sekilde olabilir.
2 cm 2cm

Problem: Asagidaki dikdortgen iki dogru
parcast ile esit iki dik tiggen ve bir ikizkenar iiggene
boliinmiistiir.

Siz de kisa kenarlarinin doérdii de esit olan asagidaki sekli li¢ dogru pargasi
ile esit iki dik {iggen ve esit iki genis agili liggene boliiniiz.

L
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¢) Odeviendirme: Yukaridaki ¢izelgenin tamamlanmasi, kenar-ac1
iligkilerinin goriilmesi veya Ornek problemin benzerleri 6dev etkinlik olarak
verilebilir.

Etkinliklerin kavram bilgisi ile ilgili olanlarina bir 6rnek yukarida verildi
ve kazanilan bilgilerin pekistirilmesi i¢in de degisik etkinlikler diizenlenebilir.
Asagida boyle bir etkinlik verilmistir.

ETKINLIK II: Sekillerin dzellikleri

Buraya iki basamakli bir say1 yaziniz: . . .

Ikizkenar iicgenin simetri dogrusu sayisini ekleyiniz: . . .
Dik iiggeninin dar ag1 sayist ile ¢arpiniz: . . .

Ucggenin kosegen sayisini ¢ikartimiz: . . .

Yamugun paralel kenarlarinin sayisina boliiniiz: . . .
Eskenar iiggenin simetri dogrusu sayisini ekleyiniz: . . .
Dikdortgeninin esit ag1 sayisi ile ¢arpiniz: . . .

Eskenar tiggenin esit ac1 sayisinin iki katini ¢ikartiniz: . . .
Paralel kenarin simetri dogrusu sayisini ¢ikartimiz: . . .
Eskenar dortgenin esit a1 sayisini ekleyiniz: . . .
Karenin esit kenar sayisina boliiniiz: . . .

[k yazdiginiz say1y1 gikartimiz: . . .

Buldugunuz say1 3 mii? Degilse yeniden deneyiniz !..

Olkun ve Aydogdu (2003), 06grencilerin geometrik bilgi, beceri ve
diisiincelerinin  gelismesi icin geometrik sekilleri siniflamalari, yeni sekiller
olusturmalar1, ¢izim yapmalari, bilgisayarda veya elle sekiller yaratmalar1 gerektigini
ifade etmislerdir. Ornegin; dgrencilerden ¢ Dért kenari ve iki dik agis1 olan bir sekil
¢iz’ seklinde sozlii ifadeler ile sekil ¢izmeleri de istenebildigini ve bu tiir becerilerin
onlarin genelde matematik problemlerini ¢dzme becerilerini de gelistirecegini
belirtmislerdir. Zira bazi problemlerin sekil c¢izilerek daha kolay coziilebilecegi ve
bir¢ok geometrik beceri ve kavramin da problem ¢ézme konusunda 6nemli bir arag
oldugu vurgulanmustir. Dolayisiyla 6grencilerin ders kitaplari ile sinirli kalmamalari
icin smif i¢i kullanima hazir daha cok etkinlik iiretilmesine gereksinim oldugu

belirtilmistir.

Olkun ve Ugar (2007:64-65), bir olusturmacit matematik etkinliginin bazi

hatlarin1 su sekilde vermistir.

Sezgisel Asama: Bu asamada 6grenciler, 6gretilecek konu ya da kavram
hakkinda sezgisel olarak hazirlanir. Bir soru ya da problem ile 6grencilerin dikkati
kavrama gekilir ve iizerinde diisiinmeleri saglanir. Ogrencilerden gelen farkli



yanitlar iizerine tartisilarak, smif zihinsel olarak konuya hazirlanir. Toplama
kavraminin dgretimini ele alalim. Ogrenciyi derse sezgisel olarak hazirlayacak bir
soru ile konuya girilmelidir. Sorulan soruya Ogrenci yanit arama cabasi igine
girecektir. Bu asamada akla sdyle bir soru gelebilir: Ogrenci konuyu dgrenmeden
konuyu nasil yanitlayacaktir? Toplama konusu 6grenci igin yeni bir konu gibi
goriinse de aslinda dgrenciye cok yabanci bir kavram degildir. Ogrencinin giinliik
yasamdan bir ¢ok basit toplama islemine iliskin deneyimleri ve sezgileri vardir. Bu
deneyim ve sezgileri goz Oniine alarak, baslangi¢ problemi hazirlanmalidir. Bu
asamanin amaci, ¢ocugun toplama kavramiin iki ¢oklugun birlestirilmesi ile ilgili
oldugunu kesfetmesini saglamaktir. Bu asama ¢ocugun ilgisini ¢ekecektir.

Yapilandirilmis Etkinlik: Bu asamada kavrama yonelik yapilandirilmig
bir etkinlik verilir. Bu etkinlik bir ya da birden fazla birbiriyle iliskili cok adiml
problemlerden olusabilir. Bu agsamada grup calismasi ve 6grencilerin soru sormast
desteklenmelidir. Etkinlik, somut araglarla deneyden, ol¢iimler yapmaktan ve
sekillerle ¢oziime ulasmaktan olusabilir. Ornegin; dgrenci ya da dgrencilere i¢inde
toplama  anlami bulunduran farkli s6zel problemler verilebilir. Bulduklar
sonuglar1 sayilarla nasil gosterecekleri sorulur.

Bu asamada c¢ocuklarin kendi stratejilerini gelistirmelerine firsat
taninmalidir.

Tartisma - Aciklama: Bu asamada 6grencilerin bir 6nceki asamada neler
yaptiklar1 {izerine diisiinmeleri, konusmalar1 ve arkadaglariyla paylasmalari
saglanmalidir. Bu agamanin konusu, bir onceki asamada ortaya ¢ikan gozlemler,
sonuclar, ¢éziimler ya da desenlerdir. Ayrica nelerin dikkatlerini ¢ektigi, ne tiir
desenler bulduklari, ne tiir sonuglar ¢ikardiklar1 {izerine 6grencilerin tartigmalari,
vardiklart sonuclar1 agiklamalari istenir. Bu asamada dgrencilerin sozel yetenekleri
ve sOzciik dagarciklart 6nemlidir ¢linkii sozciikler olmadan diislincelerini ifade
etmeleri gok zordur. Ogretmen matematiksel dilin kullanimina dikkat etmelidir.

Kavrama/Kurala Ulasma: Ogrencilerin artik bu asamada bu noktaya
kadar yaptiklarindan bir genellemeye varmalar istenir. Etkinligi yorumlayarak,
belli iliskileri bularak ya da kurarak kavrama ya da kurala ulagir. Burada, yapilan
genellemelerin  dogrulugu smifca tartisilmali ve birlikte karara varilmalidir.
Genellemelerin  dogruysa neden dogru, yanligsa neden yanlis oldugunun
tartisilmas1 gerekmektedir. Bu agsamada &grenci artik etkinligin basinda bilmedigi
yeni bir sey Ogrenir ve anlar. Ogrenci baslangictaki sezgisel bilgileri formal
matematiksel bilgiye ulagsmak i¢in kullanmigtir. Bu asamada kavramin tarihsel
gelisimi hakkinda bilgi verilerek 6grencilerin ilgisi artirilabilir.

Uygulama: Bu asamada ¢ocuk yeni 6grendigi bilgiyi yeni bir duruma ya
da probleme uygular. Cocuk 6grendiklerini uygularken yeni bir seyler 6grenmek
icin temel alir.

Degerlendirme: Ogrencilerin dgrenmesini degerlendirmek son asamaya
birakilmamalidir. Ogrenci etkinliklerini yiiriitirken ve smf igi tartiymalara
katilirken yani siire¢ iginde de degerlendirilmelidir. Ogretmen gozlemleri ve
ogrenci etkilesimleri esnasinda da degerlendirme yapabilir. Sonda yapilan
degerlendirme de Ogrenme siirecinin dogasina uygun olmalidir. Cok adiml
problemler verilebilir, 6grenci ile gériigme yapilabilir; bireysel ya da grup projeleri
verilebilir (Olkun ve Ugar,2007:64-65).
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Basari Testi Gelistirme

Test kavrami, genis anlamda insanlarin c¢esitli 6zelliklerinin Glgiilmesinde
kullanilan 6l¢e araglari, dar anlamda ise ¢oktan segmeli maddelerden olusan 6lgme
araglar1 anlaminda kullanilmaktadir. Coktan se¢meli maddelerden olusan Olgme

araclarinin egitim sistemimizde yaygin bir kullanim alanina sahiptir (Demirel, 2003).

Tekin (2004), ¢oktan se¢meli bir maddenin, bir problem durumu sunan bir
madde kokii ile madde kokiinii izleyen ii¢ ya da daha c¢ok sayidaki sec¢imlik
cevaplardan olustugunu belirtmistir. Ayrica madde kokii, bir soru ciimlesi ya da bir
eksik ciimle olabilecegini, madde kokiinii izleyen secimlik cevaplara madde siklari
ya da segenekler adi verildigini ifade etmistir. Madde kdkiinde verilen bilgilere gore
segeneklerden birinin maddenin dogru ya da en dogru cevabi oldugunu; diger

seceneklerin ise yanlis cevaplar ya da ¢eldiriciler adin1 aldigini belirtmistir.

“Test gelistirme, Ozellikleri 6nceden belli bir yaklagiklikla kestirilebilen bir
test hazirlama isi olarak tanimlanabilir. Test gelistirme bir siirectir. Bu siire¢ birbirini
izleyen adimlardan olusur.” (Demirel, 2003). Bu adimlar, asagidaki sekilde

verilebilir:

1. Testin (test puanlarinin) hangi amagla kullanilacaginin belirtilmesi,
Testle ol¢iilecek niteliklerin saptanmast,

Maddelerin yazilmasi,

Maddelerin gozden gegirilmesi,

Deneme formunun hazirlanmasi,

Deneme uygulamasinin yapilmasi,

Puanlama, madde analizi ve madde se¢imi,

® N kWD

Nihai testin olusturulmasi ve istatistiklerinin kestirilmesi (Baykul,

2000b).
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Problem Durumu

Matematik soyut bir derstir. [lkdgretim 6. simif 6grencileri, Piaget’in bilissel
gelisim donemlerinden “somut islemsel” doneminde bulunurlar. “Piaget’in bu
doneme somut islemsel donem demesinin nedeni ¢ocugun mantik yeteneklerini
somut nesne ve yasantilar ilizerine uygulayabilmesidir. Soyut diislinebilmesi daha
sonraki yaslarda olacaktir.” (Kiigiikkaragéz, 2003:90). Bu nedenle, geometri

ogretiminde gorsellik ve somut materyaller 6nem tasimaktadir.

“lyi bir geometri 6grenimi i¢in cocuklar arastirmaya, denemeye ve kesfetmeye
gerek duyarlar. Ogrenme siirecinde 6zellikle ilkdgretim evresinde somut araglar da
kullanilarak 6grencileri disiindiiren etkinliklerin kullanilmas1 gerekmektedir.”

(Olkun ve Aydogdu, 2003:34).

Bircok O6grenci, geometri konularimi anlamakta zorlanmaktadir. Bilgilerin
daha 1iyi kavranmasi i¢in Ogretim yoOntemleri zenginlestirilmelidir. Etkinliklerle
geometri O6gretimi gerceklestirilirse kaliciligin artacagi ve konunun yapisina uygun
etkinliklerle geometri konularmin daha iyi anlasilacag: diisiiniilmektedir. ilkdgretim
Ogrencilerinin yaparak-yasayarak Ogrenmelerini saglayan ve Ogrencileri merkeze
alan 0grenme yaklagimlari ile ilgili bircok arastirma yapilmistir. Bu arastirmada,
etkinliklerle geometri 6gretiminin ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin erisi diizeylerine

etkisi incelenmeye calisilmistir.

Amac ve Onem

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, etkinliklerle geometri 6gretiminin ilkogretim 6.sinif

Ogrencilerinin erisi diizeyine etkisini ortaya ¢ikarmaktir.
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Arastirmanin Onemi

Geometri, matematigin 6nemli dallarindan biridir. Eski ¢aglardan bu yana
geometri, matematik calismalarinda Onemli yere sahiptir. Dogadaki varliklarin
geometrik sekilleri, geometrinin diger bilim dallarinda kullanilmasi, matematiksel
model olusturmada ve problem ¢6ziimiinde kullanilmasi geometrinin Onemini
arttirmaktadir. Bununla birlikte, geometri c¢evremizi ve kendi hayatimizi

anlamamizda biiyiik bir yardimeidir (Aksu, 2005).

“Olaylarin algilanmasinda resim, fotograf, grafik gibi sekillerin 6nemi
yadsinamaz. Bir anlamda sekil bilgisi de demek olan geometri matematik
ogretiminde yerine hi¢bir sey konulamayacak seckin bir role ve 6neme sahiptir.”

(http://www.matder.org.tr/Default.asp?id=82 ,06/04/2008).

Kavram ve bilgilerin kazamildigi, ilk elestirel geometrik gdzlemlerin
yapildigi, sezgilerin olustugu donem ilkdgretim donemidir. ilkdgretim déneminde
geometri dgretiminin 6nemi, sonraki donemlere gore daha fazladir. Ancak, 6gretim
sistemimizde matematigin diger alanlarina gore geometri 6gretimine daha az yer

verilmekte ve 6gretimi genellikle tanimlar yardimi ile yapilmaktadir (Okur, 2006).

Alt siniflarda yer alan &grenciler, dikdortgen ya da tggen sekillerini
tanimlayabilmektedirler. Ancak daha sonra bu sekillerin 6rnekleri gosterildiginde
kendi tanimlarmi kullanamamaktadirlar. Sekillerin 6grencilerdeki zihinsel olarak
olusan ilk 6rnekleri bazen kendi tanimlarindan farkli olabilmektedir (Wilson, 1986).

Bu nedenle geometrik kavramlarin dogru yerlesmesine dikkat edilmelidir.

“Tim diinyada ve Tiirkiye’de matematik egitimine ve Ozellikle de geometri
egitimine verilen 6nem gittikce artmaktadir.” (Olkun ve diger., 2002). Bilim ve
teknolojideki gelismeler egitimin her alanini etkilemekte ve ozellikle egitim
yaklagimlarinda kokli degisiklikleri gerektirmektedir. Bu nedenle, ilkogretim
programlar1 yenilenmekte ve oOgrencilerin aktif oldugu yapilandirmaci yaklagim

temelli programlar gelistirilmektedir (Karamustafaoglu ve Yildiz, 2006).
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Bilgi edinme bir sonu¢ olmayip yeni bilginin olusturulmasi i¢in bir kaynaktir.
Bu nedenle, boyle bir Ogrenme siirecinin, geleneksel smif ortamlarinda
gerceklestirilmesi  olanaksizdir (Akar ve Yildirim, 2004). Okullar, toplumun
bireylerini yetistirmek ve onlar1 basarili bir yagama hazirlamak amaciyla vardir. Ne
yazik ki, geleneksel egitim sistemleri bu gorevi yerine getirmemekte ve ¢agdas

toplumlarin gereksinim duydugu mezunlar1 verememektedir (A¢ikgdz, 2007).

1999 yilinda Tiirkiye sekizinci siniflar arasinda yapilan 3. Uluslararas:
Matematik ve Fen Arastirmasi’nda (TIMMS-1999) 38 iilke i¢inde matematik genelde
31. ve geometride ise 34. sirada yer almistir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Gorildigi
gibi dgrencilerimizin geometri basarisi diisiiktiir. Ogrencilerin geometri konularimi

anlamalarinda sikintilar1 vardir.

Kavramlar ve ilkeler, 6grencinin zihninde somutlagtirilabilirse, bu sikinti
ortadan kaldirilabilir. Tam 6grenmeyi gerceklestirmek, 6grencilerin tiimiinii derse
dahil etmek, onlarin ilgi ve motivasyonlarim1 ytliksek tutmak icin etkinlikler yararl
olabilir. Egitimin kalitesini ve basariy1 arttirabilmek i¢in Ogretimde kullanilan
yontem ve teknikler &nemlidir. Ogrencilerin gorerek, yaparak ve yasayarak
o0grenmelerini saglamak ve kesfetmelerine imkan vermek i¢in etkinliklerle derslerin
anlatilmas1 6nem tagimaktadir. Etkinliklerle geometri 6gretiminin, 6grenci bagarisini

arttiracagi diistiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Etkinliklerle geometri 6gretiminin ilkdgretim 6. siif Ggrencilerinin erisi

diizeylerine etkisi nedir?
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Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ontest puanlarina gére geometri

basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sontest puanlarina gore geometri

basar diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin ontest ve sontest puanlarina gore geometri

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlarina gére geometri

basar diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin sontest — Ontest puanlari

arasindaki fark ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?

6. Deney grubundaki 6grencilerin geometri erisi diizeyleri
a) cinsiyetlerine,
b) ailenin ekonomik durumuna,
c¢) bilgisayara sahip olmalarina,
d) calismalarinda bilgisayardan yararlanmalarina

gore bir farklilik gostermekte midir?

7. Kontrol grubundaki 6grencilerin geometri erisi diizeyleri
a) cinsiyetlerine,
b) ailenin ekonomik durumuna,
c) bilgisayara sahip olmalarina,
d) calismalarinda bilgisayardan yararlanmalarina

gore bir farklilik gostermekte midir?
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Sayiltilar

1. Deney ve kontrol grubu 6grencileri ile uygulama siiresince ders disinda ek bir

calisma yapilmamuistir.

2. Deney grubu ogrencileri ile kontrol gurubu 6grencileri ¢alisma stliresince

etkilesime girmemislerdir.

3. Etkinliklerle geometri 6gretiminin gergeklestirilmesinde kullanilan araglar

i¢cin bagvurulan uzman goriisleri yeterli diizeydedir.

Simirhliklar

1. Bu calisma, 2007-2008 egitim ogretim yilinda Izmir Ili Kemalpasa

Ilgesindeki bir devlet ilkdgretim okulunun 6. simf grencileri ile sinirlidr.

2. Arastirma, ilkogretim 6. simif “Geometri Ogrenme Alan1” nin “ Agilar Alt

Ogrenme Alan1”, “ Cokgenler Alt Ogrenme Alan1” ve “ Eslik ve Benzerlik

Alt Ogrenme Alani” ile smirlidir.

Tanmimlar

Beceri: Bir isi kendi kendine yapabilme yetisi (MEB, 1998:411).

Erisi: Ogrencilerde var olan durum ile deney siireci sonundaki durum

arasindaki fark.

Etkinlik: “Herhangi bir konunun 6gretiminde kullanilmak {izere hazirlanmas;
giriste, sunumda, pekistirmede veya degerlendirmede faydalanilabilen, ilgi cekici

nitelikte olan matematiksel faaliyet tasarimlaridir.” (Tural, 2005:127).
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Etkinliklerle Geometri Ogretimi: Gorsel ve somut etkinliklerin agirlikta ve

Ogrencilerin aktif oldugu geometri 6gretimi.

Test Gelistirme: Denenen testin belli amaclar i¢in kullanilabilecek
giivenirlik ve gegerlikte bir test olup olmadigi, testin daha giivenilir ve gegerli hale
getirip getirilemeyecegi ve eger daha giivenilir ve gegerli hale getirilecekse bunun

i¢in neler yapilmasi gerektiginin ortaya konulmasina test gelistirme denir (Ozgelik,

1997).

Kisaltmalar

MEB Milli Egitim Bakanlig1

NCTM National Council of Teachers of Mathematics (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi)

TIMMS : Third International Study of Science and Mathematics (Ugiincii
Uluslararas1 Fen ve Matematik Caligmalari, 1999)

diger. : Digerleri

% : Yiizde

p Anlamlilik diizeyi

N : Veri sayist

8] Mann Whitney U degeri

X Aritmetik ortalama

S Standart sapma

Sd Serbestlik derecesi

x> Ki Kare degeri

z : z degeri
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Koroglu, Yesildere ve Giinhan (2002) tarafindan “Ilkogretim 6.Smifta
Olgiiler Konusunun Ogretiminde Coklu Zeka Kuramima Gore Matematik Ogretimi”
isimli ¢alisma yapilmistir. Izmir ilindeki 10 okul, deney ve kontrol grubu olarak
ayrilmistir. Deney grubunda c¢oklu zeka teorisine dayali, kontrol grubunda ise klasik
yontemlerle ders islenmistir. Calismada, 12 yas 6grencilerini i¢ine alan Piaget’nin
biligsel gelisim kurami g6z Oniine alinarak etkinlikler diizenlenmistir. Denel
islemlerden Once zeka alanlar1 6lgegi ve hazirlanan ontest uygulanmistir. Deneysel
calismadan sonra sontest uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zeka kuramina
dayali matematik 6gretiminin, 6grenci bagarisi iizerinde anlamli 6lctlide etkili oldugu

bulunmustur.

Durmus, Toluk ve Olkun (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, Matematik
Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin geometri dersinde, geometriye temel teskil eden
aksiyomlar1 anlama ve aksiyoma dayali teoremleri ispatlamada degisik modelleri
kullanmanin 6grencilerin bilgi diizeyini gelistirmesi incelenmistir. Caligma birinci
smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Van Hiele
Geometrik Diislinme testi ve gelistirilen 5 soruluk geometri testi kullanilmustir.
Deneysel islem Oncesi ontest uygulanmis ve 14 haftalik uygulamadan sonra sontest
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir.

Altun (2006)’nm Obay (2002)’den aktardigina gore, “Matematik Ogretiminde
Klasik Ogretim Metodu ile Etkinliklerle Ogretimin Mukayesesi Uzerine Bir
Calisma” isimli Yiiksek Lisans tez ¢alismasinda; biligsel diizeyi birbirine yakin olan
iki farkli sinifta yapilan etkinliklerle matematik egitiminin klasik egitime gore basari
diizeyini arttirdig1 gozlenmistir. Ayrica dgrencilerde motivasyon sagladigi, dikkat

faktoriinii canli tuttugu ve stres faktoriiniin olumsuzluklarini azalttig belirlenmistir.
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Toluk, Olkun ve Durmus’un (2002) yapmis olduklar1 “Problem Merkezli ve
Gorsel Modellerle Destekli Geometri Ogretiminin Smif Ogretmenligi Ogrencilerinin
Geometrik Diistinme Diizeylerinin Gelisimine Etkisi” isimli g¢aligmada, Siif
Ogretmenligi Boliimii Temel Matematik II dersinin dort grubu drnekleme alinmustir.
Gruplarin birinde geleneksel yontemle diger tiglinde ise probleme dayali ve gorsel
modellerle destekli egitim verilmistir. Deney gruplarinda siniflandirma etkinliklerine
onem verilmis ve soru yanit yontemi kullanilarak geometrik sekiller arasindaki
iligkilere dikkat cekilmistir. Arastirmada Ontest-sontest deseni kullanilmistir. 5
haftalik egitim sonunda deney ve kontrol gruplarinin geometri diisiinme diizeyleri

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ugurel’in (2003) yapmis oldugu “Ortadgretimde Oyunlar Ve Etkinlikler ile
Matematik Ogretimine iliskin Ogretmen Adaylar1 Ve Ogretmenlerin Gériisleri” adh
Yiiksek Lisans tez c¢alismasinda, ogretimde oyunlar ve tamimladig sekli ile
etkinliklerin kullanimina yonelik matematik 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin
konuya olan bakis agilar1 ortaya konmak amaglanmistir. Aragtirmaya, 2002-2003
egitim-6gretim yilinda DEU, Buca Egitim Fakiiltesinde Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi Boliimiinde &grenim goren 226 matematik 6gretmen aday1 ve 44
matematik 6gretmeni katilmistir. Bu aragtirma genel tarama modelinde olup veri
toplama araglart olarak 7 agik uglu sorudan olusan 6n-bilgi formu ve 37 maddeden
olusan anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda, her iki denek grubunun da oyun ve
etkinliklerin 6gretimde kullanilmasina yonelik biiyiik oranda olumlu ve destekleyici
diisiinceler tasidiklar1 ancak bazi bilgi ve tecriibe eksikligi oldugunun sdylenebilecegi

belirtilmistir.

Ozbellek (2003) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6. ve 7. Smf Diizeyindeki
Ac1 Konusunda Karsilagilan Kavram Yanilgilari, Eksik Algilamalarinin Tespiti ve
Giderilme Yontemleri” isimli tez calismasinda, a¢1 konusundaki kavram yanilgilarini
belirleme ve giderilme yontemlerini incelemek amaglanmgtir. izmir, Usak ili ve
Aydin’in Nazilli ilgesindeki ilkdgretim 8.sinifta Ogrenim goren 442 Ogrenci
ornekleme alinmistir. Veri toplama araci olarak gelistirilen basar1 testi kullanilmstir.

Aydin ili Nazilli ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda deneysel c¢alisma
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gerceklestirilmistir. Deney grubunda etkinlikler, ¢calisma yapraklari, kavram haritasi
ve siir ile Ogretim yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerde bazi temel
kavramlarin yanlis olustugu tespit edilmistir. Bunlarin giderilmesi i¢in farkl

O0grenme yontemlerinin kullanilarak daha kalict hale gelecegi onerilmistir.

Yesildere (2003) tarafindan yapilan “Ilkoégretim Yedinci Sinif Matematik
Konularinmn  Ogretiminde Coklu Zeka Teorisi” isimli Yiiksek Lisans tez
calismasinda, Coklu Zeka Teorisinin ilkogretim 7. simif matematik dersinde
kullaniminin 6grenme siirecine etkisi aragtirtlmistir. 2002-2003 egitim-6gretim yili
Izmir ilindeki bir ilkdgretim okulunda deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Matematige Yonelik Tutum Olgegi, Coklu
Zeka Alanlar1 Olgegi, Tam Sayilar Bilgi Olgegi ve Denklemler ve Dogru Grafikleri
Bilgi Olgegi kullanilmistir. Matematik  konularinin ~ dgretiminde  calisma
yapraklarindan, materyallerden, matematiksel oyun ve aktivitelerden yararlanilmistir.
Deney grubu o6grencilerinin basarilarinin degerlendirilmesinde calisma yapraklari,
proje Odevleri, smif i¢i calismalar ve portfolyolar etkili olmustur. Arastirma
sonucunda, O0grencilerin matematik basarilari ve matematige yonelik tutumlarinda

deney grubu lehinde anlamli1 fark bulunmustur.

Boyacioglu, Kéroglu ve Alkan’in (2003) yaptign “Ilkdgretimin ilk Bes
Sinifinda Matematik Etkinlikleri” adli ¢aligmada, 6gretmenlerin degisik etkinlikleri
tanima ve bunlar gelistirebilmeleri, 68rencilerin matematik dersine karst olumlu
tutum gelistirebilmeleri ve bunun matematik dersindeki basarilarinin arttirilmasina
katkida bulunmasi amaglanmig ve benzeri ¢alismalarla karsilastirilmistir. Bu siirecte,
[zmir ilinde bulunan bir 6zel ilkdgretim okulunda gorev yapan sinif 5gretmenleriyle
bir meslek i¢i caligma gergeklestirilip 6gretmenlere 10 hafta boyunca hizmet ici
egitim ¢alismas1 kapsaminda haftanin bir giinii matematik etkinlikleri ve oyunlar
sunulmustur. Ogretmenlerden, bunlar1 siif i¢inde uygulayip, belirlenebilen sonuglar
raporlar halinde getirmeleri istenmis, gerek etkinlik ve oyunlarin Ogretmenlere
sunulus siiresinde, gerekse uygulama sirasinda yapilmak istenenler tartismaya
acilmistir. Arastirmaya 2000-2001 6gretim yili bahar déneminde, Izmir ilinde

bulunan bir 6zel ilkogretim okulunda gorev yapan 21 smif 6gretmeni ve onlarin
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derslerine girdikleri toplam 312 6grenci katilmistir. Belirtilen 68retmen goriisleri
dogrultusunda yapilan etkinlikler sonrasinda 6grencilerin matematik dersine iliskin
olumsuz 6n yargilardan kurtulacaklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin oyun
icinde hem iyi 6grendikleri, hem 6grenirken eglendikleri, hem de matematikten zevk

aldiklar1 saptanmistir (http://www.matder.org.tr/Default.asp?id=123 ,06/04/2008).

Yapilan bagka bir arastirma, Akar ve Yildinm (2004) tarafindan
gerceklestirilmistir. “Olusturmaci Ogretim Etkinliklerinin Sinif Yénetimi Dersi’nde
Kullanilmasi: Bir Eylem Arastirmasi” adli ¢alismada, egitim fakiiltelerinin 6gretmen
yetistirme programlarinda yer alan Sinmif Yonetimi dersinde olusturmaci 6gretim
etkinliklerini denemek ve bu etkinliklerin 6gretmen adaylarinin algilarina gore
O0grenme stirecine katkisini saptamak amaglanmistir. Bu ¢alismada Orta Dogu Teknik
Universitesi, Egitim Fakiiltesi 3. smifta 6grenim goren 34 Ogretmen adayinmn
katilimiyla bir eylem arastirmasi yapilmistir. Olusturmaci 6gretim ortamlarinin
gerceklestirilmesi haftada dort saat olmak iizere 11 hafta slirmiistiir. Her hafta icin
durum caligmasi-problem-¢ozme etkinlikleri ya da benzeri olusturmaci etkinlikler
kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemleri olan agik uglu anket sorulari, gézlem
notlari, 6grencilerle goriisme notlari, aragtirmacidan birine ait yansitici alan notlari
ile uygulama siireci degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, karsilikli
konusmalarin ve etkilesimlerin bilgiyi olusturmada etkin oldugu, genel olarak
olusturmact 6grenme ortamlarinin  motivasyonu olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Ogrenci algilarina gore, olusturmaci etkinliklerin dgrenme ortaminin
gercekei olmasii sagladigl gézlenmistir. Calismada, olusturmaci ortam sayesinde
bireylerin kendilerini gercek ve anlamli 6grenmeyi yansitan ortamlarda gordiikleri
belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin portfdy c¢alismas: ile performanslarmin
degerlendirilmesinin 6grenmelerine 6nemli katki sagladigi ancak bunu zaman alici

ve yorucu bir siire¢ olarak gordiikleri gbzlenmistir.

Tural (2005) Yiiksek Lisans tezinde “Ilkogretim Matematik Ogretiminde
Oyun ve Etkinliklerle Ogretimin Erisi ve Tutuma Etkisi” isimli ¢alismay1 yapmustir.

Arastirmada, ilkogretim matematik Ogretiminde oyun ve etkinliklerle 6gretimin
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geleneksel 6gretime gore, 6grencilerin erisileri ve matematik dersine iligkin tutumlari
lizerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir. [lkdgretim 3. siuf dgrencileri ile
deneysel bir caligma gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda “Oyun ve
Etkinliklerle Ogretim” in uygulandigi deney grubu ile “Geleneksel Ogretim” in
uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri ile matematik dersine iligkin tutumlari

arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Lakshmi ve Hee (2005) tarafindan yiiriitiilen proje c¢alismasinda, Elektronik
dersinde sunum ve takim kurma becerilerini gelistiren etkinlikler kullanilmustir.
Derslerde, verilecek kavramin vurgulanmast igin ¢esitli  materyallerden
yararlanilmigtir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Etkinliklerin
kullanimindan 6nce ve sonra anket uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda, etkinliklerin

Ogretime uygulanmasi ile 6grencilerin algilarinda gozle goriiliir artis gézlenmistir.

Gilingér (2005), Yiiksek Lisans tezi olan “ Ortadgretim Geometri Dersi
Ucggenler Konusunda Olusturmaci (Constructivism) Yaklasima Dayali Elle Yapilan
Materyaller ve Portfolyo (Portfolio) Hazirlamanin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin
Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, geometri dersinde olusturmaci yaklasima dayali
elle materyal ve portfolyo hazirlamanin 6grenciler {lizerindeki etkisi incelenmistir.
Bunun i¢in deneysel ¢alisma gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak test,
tutum oOlcegi ve akademik benlik kavrami Olgegi uygulanmistir. Olusturmaci
yaklagima dayali elle materyal ve portfolyo hazirlamanin, geleneksel Ogretim

yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Urek ve Tarhan (2005) yapmus olduklar1 ¢alismada, lise 1. simif Maddenin
Yapist Unitesinin  “Kovalent Baglar” konusuyla ilgili kavram yamlgilari
belirlenmeye calisilmistir. 9’u ¢coktan se¢meli ve 5’1 acik uclu olmak tizere toplam 14
soruluk Ontest uygulanmig ve s6zlii goriismeler yapilmistir. Konuya yonelik
yapilandirmaci modele dayali bir rehber materyal hazirlanmistir. Konu ile ilgili sekil,
fotograf, grafik, isbirlikli 6grenme etkinlikleri, deneysel uygulamalar, bilgisayar
animasyonlar1 ve okuma parcalarina yer verilmistir. Deneysel uygulama sonunda

sontest uygulanmis ve ogrenciler ile 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Arastirma
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sonucunda, hazirlanan rehber materyalin belirlenen kavram yanilgilarinin

giderilmesinde basarili oldugu bulunmustur.

Aksu (2005), Doktora tezinde, ilkdgretimde aktif 6grenmenin ve geleneksel
Ogretimin Ggrencilerin geometri basarilari, kaliciligi, matematige karst tutumu ve
geometrik  diistinme diizeyleri {izerine etkilerini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmada Ontest, sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Deney gruplarinda aktif 6grenme yontemi, kontrol gruplarinda ise geleneksel
ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma, 2004-2005 egitim-dgretim yilinda Izmir
[li Buca ilcesindeki bir ilkogretim okulunun 4. ve 5. smif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Matematik basar1 testi, Matematige karsi tutum o6lcegi, Van
Hiele geometri testi ve yapilandirilmis miilakat formu veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, aktif 6grenme yOnteminin geometri dersinde
Ogrenci basarisini arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili ve kalici
oldugu, aktif 6grenme yontemi kullanilarak islenen geometri derslerinin 6grencilerin
matematige olan tutumlarini olumlu yonde arttirmada etkili oldugu, aktif 6grenme
yontemiyle 6grenim goren deney grubu ile geleneksel yonteme gore 6grenim goéren
kontrol grubu Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyleri arasinda, deney grubu

lehine anlamli bir farklilik bulundugu belirtilmistir.

Altun (2006) tarafindan yapilan “Ortadgretim Matematik Konularinin
Ogretiminde Etkinlik Kullanmanin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli Yiiksek Lisans
tezinde, geleneksel Ogretim yontemi ile etkinlik kullanarak 6grenme yaklagiminin
ortadgretim 9. sinif Ogrencilerinin basaris1 iizerindeki etkisi arastirilmistir.  Bu
amagla 30 soruluk test gelistirilmigtir. Gruplar arasi ortalamalar dikkate alindiginda,
etkinlik oncesi basar1 orami diisiik olan deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu
Ogrencilerine oranla basarilarini arttirdiklari, son ve hatirlama testi sonuclarinda
gbzlenmistir. Grup i¢i yapilan degerlendirmeler, deney grubunda uygulanan etkinlik
yontemi ile verilen egitimin 6grenci bagarisini1 geleneksel yontem ile verilen egitime

oranla pozitif yonde arttirdig1 gézlenmistir.
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Akkaya (2006)’nin yapmis oldugu “Van Hiele Diizeylerine Gére Hazirlanan
Etkinliklerin Ilkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Tutumuna ve Basarisina Etkisi” adli
Yiiksek Lisans tez calismasinda, ilkogretim altinci sinif matematik dersinde Van
Hiele diizeylerine gore yapilan geometri 6gretiminin dgrencilerin geometriye iliskin
tutumlar1 ve akademik basarilari izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma deneysel
bir ¢alisma olup deney ve kontrol gruplarina agilar ve iiggenler konusuyla ilgili 3
haftalik (12 ders saati) egitim verilmistir. Van Hiele’in geometrik diisiinme
diizeylerine gore egitim goren deney grubunda 6grenci merkezli, etkinlik temelli ve
olusturmaci anlayisa uygun egitim verilirken kontrol grubunda egitim, &gretmen
merkezli gerceklestirilmistir. Arastirmada, Van Hiele geometri testi, geometri basari
testi ve geometri tutum Olcegi veri toplama aract olarak kullanilmistir. Bu
arastirmanin sonunda, Van Hiele geometri diistinme diizeylerine gore egitim goren
Ogrencilere verilen egitimle geometri diisiinme diizeyleri, geometri dersindeki agilar
ve li¢cgenler konusundaki basarilarinin ve geometri dersine ydnelik tutumlarinin
gelistigi ancak; geleneksel yontemle egitim goren Ogrencilerin geometri diisiinme
diizeyleri, basarilar1 ve bu derse yonelik tutumlarinda gelisme goriilmedigi

gozlenmistir.

K&ksal (2006), “Kavram Ogretimi ve Coklu Zeka Teorisi” adli calismasinda
kavram Ogretiminin ilkelerini ve kavram 6gretiminde karsilasilan gii¢liikleri ¢oklu
zeka teorisi agisindan incelemeyi amaglamistir. Kavram yanilgilarinin belirlenmesine
yonelik c¢aligmalara ve kavram oOgretiminde yeni yontemlere ihtiya¢c oldugunu
belirtmistir. Ayrica c¢oklu zeka teorisine yonelik etkinliklerin olumlu sonuglar
vermesinin kavram Ogretiminde coklu zeka etkinliklerinin dikkate alinmasini

gerektirdigini ifade etmistir.

Bir baska arastirma Unal ve Ergin (2006) tarafindan yapilmistir. Yapmis
olduklart “Bulus Yoluyla Fen Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina,
Ogrenme Yaklasimlarina ve Tutumlarina Etkisi” isimli calismada; yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak bulus yoluyla yapilandirilmis etkinlikler i¢ceren "Sivilarin ve
Gazlarin Basinct" konulu fen dersinin, Ogrencilerin akademik basarilarina, feni

O0grenme yaklasimlarina ve fene yoOnelik tutumlarina etkisini incelemek
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amaclanmustir. 7. simif 6grencilerinden 30 kisilik deney ve 29 kisilik kontrol sinifi
olusturulmus olup deney sinifinda fen dersi yapilandirmaci yaklasima uygun bulus
yoluyla hazirlanmis etkinliklerle islenirken, kontrol sinifinda geleneksel 6gretim
uygulanmistir. Uygulama yaklagik 5 hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol smiflarina
uygulama Oncesinde ve sonrasinda basari testi, feni 6grenme yaklasimi Olgegi ve
fene yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol sinifi
Ogrencileri arasinda akademik basarilar1 acisindan deney grubu lehine anlamh
farkliliklar oldugu gozlenmistir. Feni 6grenme yaklasimlar1 ve fene yonelik tutumlar

acisindan ise anlamli fark olmadig1 belirtilmistir.

Akkaya (2006), “ilkdgretim Altinci Sinif Ogrencilerinin Cebir Ogrenme
Alaninda Kargilagilan Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde Etkinlik Temelli
Yaklasimin Etkililigi” isimli Yiiksek Lisans tez c¢alismasinda, iki temel amag
belirlemistir. Bunlar, ilk6gretim altinc1t sinif 6grencilerinin cebir 6grenme alaninda
karsilastiklar1 kavram yanilgilarini tespit etmek ve bu kavram yanilgilarini gidermede
etkinlik temelli yaklasimin etkililigini belirlemektir. Deney grubuna etkinlik temelli
Ogretim yaklagimina gore egitim, kontrol grubuna ise geleneksel dgretim yaklagimina
gore egitim verilmistir. Kavram yanilgilarim1 belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen cebir testi kullanilmistir. Ayrica deney grubundaki 10 ogrenci ile
egitimden Once ve sonra gorliigme yapilmistir. Arastirmada, etkinlik temelli 6gretimin
belirlenen kavram yanilgilarini azaltmada etkili oldugu ancak geleneksel 6gretimin
etkili olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin son test basarilar1 arasinda,

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sengoren (2006) tarafindan yapilan “Optik Dersi Isikta Girisim ve Kirinim
Konularinin Etkinlik Temelli Ogretimi: Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin
Arastirilmas1” isimli Doktora tez calismasi incelenmistir. Bu arastirmada, lisans
diizeyinde 1sikta girisim ve kirmmim konularmin 6grenimine yonelik etkinlikler
gelistirilmesi ve bu etkinliklerin kullanildig1 isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin konuya yonelik basari, hatirda tutma, optik dersine yonelik tutum, fizik
dersine yonelik giiven-onem diizeyi ile 6grencilerin 6gretim yontemine ve kullanilan

materyallere yonelik duyussal 6zellikleri tizerindeki etkilerinin geleneksel 6gretim ile
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karsilastirilmas1 amaglanmistir. Veri toplama araglari olarak basar1 Olgegi, tutum
Olcegi, giiven ve 6nem Olgegi ve 6grenci kompozisyonlart kullanilmistir. Konulara
yonelik etkinliklerin yer aldigi materyaller gelistirilmis olup bu materyaller
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmaya g¢alisilmistir. Denel islem
sonrasinda her iki grubun akademik basarilar arasinda deney grubu yoniinde 6nemli
bir fark bulunmustur. Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore biligsel diizeylerinin daha fazla artmasinin nedeni 6grencilerin
konuya yonelik farklt materyaller iizerinde ugragmalari, sonuca kendileri ulagarak
bunu yorumlamalar1 ve bu etkinlikleri isbirlikli 6grenme grubu iginde farkli bakis

acilarin1 gorerek yapmalari seklinde belirtilmistir.

Giir ve Bayar (2006) tarafindan gerceklestirilen “Etkinlik Temelli Matematik
Egitiminin Denklemler Konusunda Etkililigi ve Kaliciliginin Belirlenmesi” adlh
calismada, bir okulun 8-A subesinde etkinlik temelli matematik 0gretim yOntemi
kullanilirken baska bir okuldaki 8-A subesinde ise ayn1 konu geleneksel yontemler
ile islenmistir. Uygulamadan once il genelinde yapilan “seviye tespit sinavi”
sonuglari On test olarak, uygulama bitiminde ise OKS’de ¢ikmig sorulardan olusan 10
soruluk test ve daha sonra ayni test kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin etkinlik temelli matematik Ogretimi ile ilgili goriis ve tutumlarim
O0grenmek i¢in anket wuygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin etkinlik temelli matematik 6gretimi yonteminin uygulanmasindan
Once ve sonra matematik basarilarinda, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubuna goére anlamhi bir fark oldugu gozlenmistir. Deney grubu oOgrencilerinin
etkinlik temelli 6grenme yontemiyle ilgili pozitif tutum ve goriislere sahip olduklari

belirtilmistir.

Yaman, Demircioglu ve Ayas (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, Lise II
kimya 6gretim programinda “Asitler ve Bazlar” konusunda Yapilandirmact Ogrenme
Kuramina dayali SE modeline uygun etkinlikler gelistirmek ve uygulama stirecindeki
etkililiklerini arastirmak amaclanmistir. Arastirmaya bir kimya Ogretmeni ile 32
ogrenci katilmis ve Ontest-sontest kontrol gruplu bir aragtirma tasarimi kullanilmistir.

Deney grubunda gelistirilen etkinliklere dayali bir 6gretim kontrol grubunda ise
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ogretmen merkezli (anlatim, soru-cevap, not tutturma, vb.) bir Ogretim
gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak Kavram Basar1 Testi ve miilakatlar
kullanilmigtir. Bu c¢alismanin sonucunda, 5E modeline uygun etkinliklerin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol

grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 gozlenmistir.

Giizel, El¢i ve Alkan (2006) tarafindan yapilan “Cok Yonlii Etkinlik
Yaklagimlar1 Ile Matematiksel Kavram Olusturma” isimli calismada, hem
matematiksel temel kavramlarin 6grenilmesinde hem de pekistirilmesinde ne tiir
etkinlik ve c¢alisma yapraklarinin daha yararli olabilecegini ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir.  Ornek olarak “fonksiyon” kavranmi almmis ve etkinlikler
gelistirilmeye c¢alismistir. Hazirlanan 6grenme etkinlikleri “matematiksel kavram ile
giinlik yasam”, “matematiksel kavram ile 6n 6grenmeler” ve “matematiksel kavram
ile diger bilim dallar1” arasinda iliski kurulmasi gibi {i¢ ana dayanaga oturtulmustur
(Bukova, El¢i, Alkan, 2006). Mc Carthy’nin 4MAT Ogrenme stiline uygun
(McCarthy, 2000) gelistirilen ¢aligma yapraklarinin ise kavrami pekistirici olarak
kullanildig1 belirtilmistir. Fonksiyon kavraminin 6grenilmesinde etkinliklerin dnemli
katki sagladigi, gelistirilen calisma yapraklariyla yapilan olgiimlerde aktif olarak
calismalara katilan 6grencilerin fonksiyonla ilgili kavram yanilgilarinin en aza
indirildigi goézlenmistir. Etkinlik ve c¢aligma yapraklarinda grup olarak calisan
ogrencilerin, degisik Ogrenme stillerine yonelik c¢aligma yapraklarini birlikte

incelemesi sonucunda, biiyiik oranda birbirini tamamladiklar1 belirtilmistir.

Colak ve Argiin (2006) yapmis olduklar1 “Materyal Kullanimmin {lkdgretim
6. Sinif Ogrencilerinin Bazi Geometrik Kavramlarla Ilgili Okuryazarligina Etkisi”
isimli arastirmada, materyal kullaniminin matematiksel okuryazarliga -etkisini
incelenmiglerdir. 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Erzincan’da bir ilkogretim
okulundaki 6. smiflardan segilen iki sube ve 6. smif programinda yer alan temel
geometrik kavramlar ara¢ olarak kullanilmistir. Calismada, deneme modeli
kullanilmis ve deneysel calisma 7 hafta siirmiistiir. Arastirmada veri toplamada
arastirmacilar tarafindan gelistirilen alt1 veri toplama araci kullanilmistir. Yapilan

veri analizi sonucunda; Ogrencilerin geometrik kavramlarla ilgili okuryazarliklar
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tizerinde, materyal kullanilarak islenen derslerin, smif ig¢i arag-geregler harig
materyal kullanmadan islenen derslere oranla daha olumlu bir etkiye sahip oldugu

gbzlenmistir.

Benzer bir bagka c¢alisma ise Eroglu ve Arslan (2006) tarafindan
gerceklestirilmistir. “Gorsel ve Isitsel Materyal Kullanimmim Ogrenci Basaris1 ve
Tutumlar1 Uzerine Etkisi” adl1 arastirmada, Biyoloji ortadgretim 3.sinif biyoteknoloji
ile ilgili kavramlarin 6gretiminde geleneksel 0gretim yaklasimina alternatif olarak
“Gorsel ve Isitsel Materyal” destekli 6gretim kullamlarak diiz anlatim ydntemiyle
karsilastirmak ve farkli iki yontemin biyoloji dersine ve biyoteknolojiye yonelik
tutumlarina etkisini belirlemek amaclanmistir. Aragtirmaya 6grenim géren 56 tane
lise 3. siif 6grencisi katilmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Analiz sonucunda, gorsel ve isitsel materyal kullanimina dayali
O0grenme siirecinin diiz anlatima dayali geleneksel 6gretim siirecine gore Ogrenci

basarisini arttirmada daha etkili oldugu belirlenmistir.

Kiyoyuki (2006) yaptig1 ¢alismada, etkinlik temelli materyallerin 6grencilerin
o0grenme siirecindeki etkisini incelemeyi amacglamistir. Bunun igin, ¢evresel egitim
programi olan Wild Projesi kullanilmistir. Bu proje, kullanilmasi diisiiniilen 100 tane
etkinlik tabanli materyal igermektedir. Arastirmaci, 3. simif ortaokul dgrencilerinin,
hayvan popiilasyonlarinin degisimini anlamalar1 tizerine hazirlanan bir etkinligi
uygulamistir. Aragtirma sonucunda, sinif etkinliklerine katilan 6grencilerin daha iyi
anladiklar1 ortaya cikmustir. Etkinlik tabanli materyallerin, 6grenme-6gretme

stirecinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Bir diger arastirma da Saglik (2007) tarafindan yapilan “Pilot Uygulamalari
Yiiriitiilen Ilkogretim Matematik Programma Ydénelik Etkinliklerin Bazi Geometri
Konularmin Ogretimi Uzerindeki Etkileri” adli Yiiksek Lisans tez ¢alismasidir. Bu
aragtirmada, Van’daki pilot okullarda 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya baslanan matematik programinin 6. sinif geometri alanindaki dogru,
dogru parcasi, 1s1n, acilar, cokgenler ve benzerlik konularinin 6gretilmesinde

kullanilan etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi ve kaliciligini incelemek,
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uygulamasinda karsilasilan eksiklikleri belirlemek amaglanmistir. Van’daki dort pilot
okuldan birer 6. sinif subesi rastgele secilmis ve “Ornek Olay” yontemi 108 dgrenci
tizerinde uygulanmistir. Veri toplamak amaciyla her konu icin basar1 testi
hazirlanmis olup ilk test ve son test olarak uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis
miilakat 6gretmenlere uygulanmistir. Ayrica 0grenci iirliin dosyalari da toplanarak
yoruma katilmistir. Arastirmanin bulgular1 okullara gore, konulara gore, miilakata
gore, basar testi ve iirlin dosyalarmin karsilastirilmasi olmak iizere dort grupta
incelenmistir. Geometri dgretim konularinin seviyeye uygun oldugu ancak siirenin
yetersiz oldugu belirtilmistir. Materyal bulmada kismen de olsa sorun yasandigi
gozlenmistir. Acilar, dogru, dogru pargasi ve 1sin konularinda kullanilan etkinliklerle
istenilen basar1 elde edilmis ancak diger konularda elde edilememistir. Etkinlik

temelli 6gretimin kaliciligt arttirdigt belirtilmistir.

Demir’in  (2007) yapmis oldugu “Ozgiin Materyal ve Etkinliklerle
Olusturulan Yapilandirmact Ogrenme Ortamuinin Erisi Diizeyleri ile Tutumlara
Etkisi” adli g¢aligmada, 0Ozglin materyaller ve etkinlikler yoluyla olusturulan
yapilandirmaci 6grenme ortaminin dgrencilerin erisi diizeyleri ile tutumlara etkisini
belirlemek amaclanmistir. 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde bir
ilkdgretim okulunda aragtirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, biitiinlestirilmis 6gretim
programi ve ¢oklu zeka kuraminin ilkeleri dikkate alinarak olusturulan materyal ve
etkinliklerde ilkdgretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinin “Diinya ve Uzay” adli
tinitesinin hedef ve davranislar1 ana tema olarak alinmistir. Tiirkce, resim-is, miizik
ve beden egitimi derslerinin hedef ve davranislar1 bu tema ile disiplinler arasi bir
anlayisla biitiinlestirilmistir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n-son test deneysel desen
kullanilmis olup erisi testi, tutum Slgegi ve dgretmen-6grenci goriismeleri ile veriler
elde edilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin erisilerinin
kontrol grubu o6grencilerine gére daha iyi oldugu, uygulanan 6zgiin etkinliklerin
Ogrenci basarisini artirdigl, goriisme ve gozlemlere gore tutumlarda olumlu
gelismeler oldugu belirtilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda ise 6zgiin materyal
ve etkinliklerin 6gretmenin isini ve 6grenmeyi kolaylastirdigi, zaman kazandirarak

ogrencilerle daha cok ilgilenme firsati verdigi, 6grenci katilimini ve 6grenirken
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eglenmeyi sagladigi, grup c¢alismasi ve isbirligine dayali 6grenmeyi destekledigi,

sinif i¢cinde etkilesimi artirdig1 ve disiplin sorunlarini azalttig1 tespit edilmistir.

Kutluca ve Birgin’in (2007) yapmis oldugu calismada, ilkogretim yedinci
siif silindir konusunda ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen etkinliklerin 6grenci
basarisina etkisini incelemek amaclanmistir. Calisma 2005-2006 egitim Ogretim
yilinin bahar déneminde Trabzon ilindeki bir ilkégretim okulunda 42 yedinci sinif
Ogrencisi ile yiiriitilmiis olup ¢alismada 6n test ve son test kontrol gruplu yari
deneysel yontem kullanilmistir. Kontrol grubunda geleneksel ogretim yapilirken
deney grubunda ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen etkinlikler kullanilmustir.
Arastirma baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmis ve
calismanin sonunda her iki gruba basari testi son test olarak verilmistir. Basari
puanlar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Calismanin
sonucunda coklu zeka kuramina gore gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin basarisini

daha cok artirdig1 gozlenmistir.

Baser ve arkadaslarmin (2007) yapmis olduklari * Etkinlik Temelli Ogretimin
Matematik Ogretiminde Uygulamalar1” adli calismada, Buca Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Matematik Anabilim Dal1 4. simif 6grencilerinin “Ozel Ogretim
Yontemleri” dersinde hazirladiklar: etkinlikler kullanilmistir. Hazirlanan etkinliklerle
olusturulan ders paketleri diizenlenmis ve 6gretmen adaylari tarafindan bu etkinlikler
staj okullarinda uygulanmistir. Arastirma sonucunda &grenciler, etkinlik temelli
O0grenmede daha basarili olduklarimi belirtmislerdir. Ayrica etkinlik temelli
O0grenmenin gorsel olarak zevkli gectigi, giinliik yasamla ilgili etkinliklerin
matematigin Onemini animsattigi ancak etkinlik hazirlamanin zor oldugu

belirtilmistir.

Turgut (2007) tarafindan yapilan “Ilkogretim II. Kademede Ogrencilerin
Uzamsal Yeteneklerinin Incelenmesi” isimli Yiiksek Lisans tez calismasinda,
ilkogretim II. Kademe 6grencilerinin uzamsal yeteneklerinin hangi seviyede oldugu
ve bu yetenegin cesitli degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Arastirmada iliskisel

tarama modeli kullanilmistir. 2006-2007 dgretim yilinda Izmir metropol ilgelerindeki
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9 ilkogretim okulunun 6., 7. ve 8. simf G6grencileri Ornekleme alinmistir. Veri
toplama araci olarak Bilgi Formu ve Uzamsal Yetenek Testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6., 7. ve 8. sif Ogrencilerinin uzamsal yeteneklerinin diisiik oldugu,
Ogrencilerin cinsiyetleri ile uzamsal yetenekleri arasinda tutarli bir sonug¢ elde
edilemedigi ancak uzamsal yetenekleri ile matematik basarilart arasinda pozitif bir
iliskiye rastlandigir belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin uzamsal yetenekleri ile okul
Oncesi egitimleri, miizige olan ilgileri ve bilgisayar oyunu oynama sikliklar1 arasinda
anlamli bir iligski bulunmasina karsin uzamsal yetenekleri ile kullandiklar1 el arasinda

tutarli bir sonug elde edilememistir.

Kandir ve Kalender’in (2007) yapmis olduklar1 arastirmada, Ankara il
merkezinde gorev yapan anaokulu ve anasmifi Ogretmenlerinin bes-altt yas
cocuklarinin  kavram gelisimlerinde fen-doga ve matematik etkinliklerini
kullanmalarina iliskin ~ goriislerini  incelemek amaglanmistir.  Aragtirmanin
orneklemini, 215 resmi ve 85 06zel kurumlarda gorevli toplam 300 6gretmen
olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak “Anket Formu” kullanilmstir.
Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin fen-doga ve matematik etkinliklerinden en fazla
deneylere yer verdikleri ve dgretmenlerin en ¢ok yaparak ve yasayarak 6grenmeyi
sagladigindan, neden sonug iliskisi kurma becerisini hizlandirdigindan ve ¢ocuklarin
inceleme ve arastirmaya yoOnlendirerek bazi kavramlar1 kendiliginden 6grenmelerini

sagladigin1  diistindiiklerinden bu etkinlikleri tercih ettikleri tespit edilmistir.

Toptas’m (2008) yapmis oldugu “Geometri Ogretiminde Sinifta Yapilan
Etkinlikler ile Ogretme-Ogrenme Siirecinin incelenmesi” adli ¢alismada, ilkdgretim
matematik dersi (1-5) 6gretim programinda yer alan 1. sinif geometri alt 6grenme
alanlarmin 6gretimi siirecinde sinifta yapilan etkinlikler ile O6gretme-0grenme
siireglerinin incelenmesi ve Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Arastirma yontemlerinden durum caligmast kullanilmis olup 2005-
2006 ogretim yilinda bir devlet ilkdgretim okulunda gorev yapan 1. sinif 6gretmeni
ve 40 ogrenciden olusan smiftan seckisiz yontemle belirlenmis 12 6grenci
arastirmaya katilmistir. Veriler; video kaydi, goriisme ve yazili dokiimanlar yoluyla

elde edilmistir. Geometri alt 6grenme alanlarindan geometrik sekiller, uzamsal
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iliskiler, eslik ve oriintii ve siislemelerle ile ilgili 6gretim siireci i¢inde 6grencilerin
yapmis olduklar1 etkinliklerinden olusan dokiimanlar toplanmistir. Degerlendirme
sorular1 ve konularmi giinliikk hayatla iliskilendirmeler yazili dokiiman olarak
toplanan veri kaynaklar1 oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucunda, G6gretme-
O0grenme siirecinde yapilan etkinliklerde ¢ok az somut materyal kullanildigi,
etkinlikler uygulanirken 6gretmenin etkinliklerin 6grencilerle gergeklestirilmesine
izin vermedigi, Ogretmen merkezli etkinlikler gerceklestirildigi gozlenmistir.
Etkinliklerde &grencilerin kendilerinin kesfetmelerine ve yaparak yasayarak

ogrenmelerine imkan verilmemesinin 6grenmelerini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

Aydede ve Kesercioglunun (2008) yaptigi “Aktif Ogrenmeye Dayali
Etkinliklerin Ogrencilerin Fen bilgisi Dersine Yonelik Ozgiivenlerine Etkisi” isimli
calisma, Adana ili Seyhan ilgesindeki orta sosyoekonomik diizeydeki bir ilkdgretim
okulunun iki ayr1 subesinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda aktif 6grenmeye
dayal1 etkinlikler, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli 6gretim 8 hafta boyunca
stirdliriilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak Berberoglu ve Balci (1994)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Okul Anketi”nin kendine giiven alt grubu
kullanilmistir. Kendine giiven 6lgegi; ifade becerileri, sosyal beceriler ve ¢alisma
becerileri olmak iizere {i¢ alt boyuttan olugmaktadir. Arastirma sonucunda, 6zgiiven
6lcegi ifade becerileri ve calisma becerileri alt 6l¢egi puanlari agisindan deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunurken sosyal beceriler alt dl¢egi agisindan bir farklilik

bulunmamustir.

Serin, Serin ve Saygili (2008) tarafindan yapilan “ilkégretim Ogrencilerinde
Yapilandirmac1 Yaklasima Gére Diizenlenmis Ogrenme Paketinin Kullanimiin
Ogrencilerin Ogrenme ve Ders Calisma Stratejilerine Etkisi” isimli ¢alisma, {zmir ili
Buca ilgcesindeki bir ilkdgretim okulunun 5.sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada kontrol gruplu Ontest - sontest deseni kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grenme paketi destekli Fen ve Teknoloji Ogretiminin &grencilerin
ogrenme ve ders c¢alisma stratejileri iizerinde diger Ogretim yontemlerine gore

anlamli derecede etkili olmadigi belirtilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi ele alinmaktadir. Arastirma deseni, evren
ve Orneklem, veri toplama araglari, islem yolu, denel islemler ve veri ¢oziimleme

teknikleri ayrintilar ile belirtilmektedir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, etkinliklerle geometri Ogretiminin ilkégretim 6. simif
Ogrencilerinin erisi diizeylerine etkisini belirlemek i¢in yar1 deneysel ydntem

kullanilmistir.

“Yar1 deneysel desenlerde yapilan islemler, deneysel birimler, bagimh
degiskenlerin Ol¢iimii agisindan deneysel desene benzemekle beraber, deney ve
kontrol gruplarinin seckisiz tarzda belirlenmesi acisindan deneysel desenden
farklilagir.” (Bulduk, 2003: 99). Klasik ve yari-deneysel yontemler arasindaki en
belirgin farklilik, yari-deneysel yontemde gruplarin (kontrol ve deney gruplari)
olusturulmasi rastgele degil de 6lclimlerle yapilirken, klasik deneysel yontemde bu
gruplarin se¢iminin rastgele olmasidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Robson,

1993°ten aktaran Ekiz, 2003).

Yar1 deneysel yoOntem, Ozellikle mevcut sistemin Ogrencileri rastgele
dagitmaya olanak vermedigi durumlarda oldukc¢a kullanishidir. Yontemin farkli
uygulamalar1 olmakla birlikte bu ¢aligmada 6n test-son test kontrol gruplu bir tasarim

kullanilmustir.
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Modelin simgesel goriiniimii agagidaki gibidir.

Gy O, X 0}

G2 03 04

Gy : Deney Grubu

G, : Kontrol Grubu

X : Denel Islem

01, O3 : Sirasiyla Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan On Test Puanlari

0O,, O4 : Swrastyla Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Son Test Puanlari

Geometri Ogrenme Alan’nda yer alan “Acilar Alt Ogrenme Alam”,
“Cokgenler Alt Ogrenme Alan1” ve “Eslik ve Benzerlik Alt Ogrenme Alan1” ile ilgili
kazanimlarin etkinliklerle 6gretiminin 6grencilerin erisi diizeyine etkisini belirlemek
icin deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Denel isleme baslamadan Once
uygulama okulunda bulunan tiim 6.sinif subelerine gelistirilen geometri basar testi
on test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin secilmesinde, on test
puanlar1 goz Oniine alinmistir. Bagar1 diizeyleri ayni olan ve ayni 6gretmenin girdigi
siiflar deney ve kontrol grubu olarak secilmistir. Siniflardan biri kontrol, digeri ise
deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 27, kontrol gurubunda 27 tane
6.smif O0grencisi bulunmaktadir. Deney grubunda etkinliklerle geometri 6gretimi,

kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi gergeklestirilmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2007-2008 6gretim yilinin bahar déneminde izmir ili
Kemalpasa il¢esindeki 6.sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ise 2007-2008 ogretim yilmin bahar doneminde izmir 1li Kemalpasa ilgesinde
sosyoekonomik diizeyi orta olan devlet ilkogretim okullar1 arasindan rastgele secilen

bir devlet ilkogretim okulunun 6.s1nif 6grencileri olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada, asagidaki veri toplama araclar1 kullanilmistir.

1- Kisisel Bilgi Formu

2- Geometri Basar1 Testi

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu gelistirilmistir. Bu form ile
Ogrencilerin geometri erigi diizeylerini etkileyen bagimsiz degiskenlerle 1ilgili

bilgilerin elde edilmesi amaglanmustir. Kisisel Bilgi Formu Ek 1’de verilmektedir.

Geometri Basar Testi

Geometri Basar1 Testi, arastirmaci tarafindan  gelistirilmistir. Geometri
Basar1 Testi, denel islemin baginda 6n test ve denel islemin sonunda son test olarak
deney ve kontrol grubu 6grencilerine iki kez uygulanmistir. Test ayrica deneysel
calismada, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin belirlenmesinde de

kullanilmistir.

Geometri Basar1 Testi, ilkdgretim 6. simf Geometri Ogrenme Alani’nda yer
alan “Agilar Alt Ogrenme Alan1”, “Cokgenler Alt Ogrenme Alan1” ve “Eslik ve
Benzerlik Alt Ogrenme Alani” kazanimlarimi kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
“Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” basamaklarindan kag
soru yazilacagi belirlenmistir. Sorular hazirlanirken uzman goriislerine basvurulmus

ve yazilacak soru sayisina karar verilmistir.

Sorular hazirlanirken kitaplardan, yaprak testlerden ve internetten
yararlanilmistir. Uygun goriillen sorularin bazilar1 aynen alinarak bazilar1 da
degistirilerek teste alinmis ve 40 soruluk deneme formu hazirlanmistir. 40 soruluk

deneme formunun belirtke tablosu Tablo 1’de verilmektedir.
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Tablo 1
Geometri Basar1 Testi Belirtke Tablosu I

E (0]
= |2 N N : E | 3
— B ko) wn
21 £ |2 5| £ | 5| £ |38
S Sld g EET
(&)
= a
Acilar Alt 5,6,7,8,
Ogrenme 4 1,2,3,3019,31,32, 10 29 15 %37,5
Alani 33
Cokgenler
Alt 16,17, o
Ogrenme 11,13,14 18,39.40 22,35,37(12,34,36] 15 19,38 17 %42,5
Alani
Eslik ve
Benzerlik
Alt 23 20,21,28(24,26,27| 25 8 %20
Ogrenme
Alani
Toplam 5 9 14 7 3 2 40 %100
Yiizdesi
(%) %]12,5 | %22,5 | %35 | %17,5 | %7,5 %5 %100

Bir basar1 testinde bulunan maddelerin madde ayirt etme indeksi 0,19 ve daha
kiigiik ise bu maddeler ¢ok zayif maddelerdir ve bdyle maddeler diizeltmelerle
gelistirilemiyorsa testten ¢ikarilmalidir. Madde ayirt etme indeksi 0,20-0,29 arasinda
olan maddeler, genel olarak diizeltilmeye ve gelistirilmeye muhtactir. Madde ayirt
etme indeksi 0,30-0,39 arasinda olan maddeler, olduk¢a iyi maddelerdir ancak yine
de gelistirmek icin iizerinde diisliniilmelidir. Madde ayirt etme indeksi 0,40 ve daha
biiylik olan maddeler ¢ok iyi maddelerdir ve bu maddeler teste aynen alinir (Tekin,

2004).

Hazirlanan deneme formu 370 tane 7. smif Ogrencisine uygulanmistir.
Uygulanan deneme formunun giivenirligine, madde gii¢liigiine ve madde ayirt

ediciligine Finesse programinda bakilmigtir. Testin giivenirligi (KR-20) 0,837
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bulunmustur. Geometri Basar1 Testi gelistirilirken, teste orta giicliikteki maddeler ve
madde ayirt etme indeksi 0,19’dan yiiksek olan maddeler secilmistir. Madde ayirt
etme indeksi 0,20-0,29 arasinda olan maddeler, diizeltilerek teste alimmistir. Bu
dogrultuda, madde ayirt ediciligi 0,19°dan kiiclik olan 5 madde testten atilmigtir. 15.
maddenin d c¢eldiricisi, 19. maddenin d g¢eldiricisi ve 29. maddenin ¢eldiricileri
diizeltilmistir. 40 maddelik deneme formundaki maddelerin gii¢liik ve ayiricilik

indisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Maddelerin Giicliik Ve Ayiriciik Indisine Gore Dagilim 1

Madde | Cevap | Giicliik | Aymrieihk || Madde | Cevap | Giicliik | Ayiricilh
No Anah | indisi | Indisi (D) || No Anah | Indisi k indisi
tar1 | (p) tar1 | (p) D)

1 4 0.630 0.451 21 2 0.795 0.433
2 2 0.919 0.368 22 4 0.808 0.391
3 1 0.508 0.369 23 2 0.235 0.149
4 3 0.662 0.491 24 1 0.462 0.419
5 1 0.692 0.376 25 3 0.419 0.314
6 4 0.638 0.368 26 4 0.559 0.441
7 1 0.605 0.467 27 2 0.262 0.150
8 3 0.427 0.489 28 1 0.424 0.392
9 1 0.468 0.419 29 4 0.270 0.242
10 4 0.495 0.317 30 3 0.516 0.530
11 4 0.738 0.490 31 1 0.359 0.268
12 2 0.581 0.422 32 3 0.357 0.122
13 3 0.738 0.408 33 2 0.478 0.448
14 3 0.549 0.348 34 4 0.465 0.301
15 1 0.224 0.262 35 1 0.641 0.576
16 4 0.514 0.519 36 4 0.327 0.338
17 3 0.708 0.523 37 3 0.335 0.346
18 4 0.454 0.287 38 4 0.381 0.188
19 3 0.268 0.219 39 2 0.327 0.196
20 1 0.792 0.439 40 2 0.508 0.444
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Testte kalan 35 madde, 95 tane 7. simif 6grencisine tekrar uygulanmis ve
Finesse programinda degerlendirilmistir. Testin giivenirligi (KR-20) 0,801
bulunmustur. Madde ayirt ediciligi 0,19°dan kiigiik olan 2 madde testten c¢ikartilip

19. maddenin d ¢eldiricisi diizeltilmistir.

Son olarak, testte kalan 33 madde 68 tane 7. smif Ogrencisine uygulanip
Finesse programinda degerlendirilmistir. Testin gilivenirligi (KR-20) 0,803 olarak
bulunmustur. Madde ayirt ediciligi 0,19°dan kiigiik olan 5 madde testten ¢ikartilip
26. maddenin b c¢eldiricisi diizeltilmistir. Testin kapsam gegerligi ve uygulama
yapilacak olan o6grencilerin seviyeleri dikkate alinarak, Geometri Basar1 Testi 25
maddeden olusturulmustur. Geometri Basar1 Testinin son formuna alinmis 25

maddenin belirtke tablosu Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Geometri Basar1 Testi Belirtke Tablosu I1

E O
g % N N § g 7
— = v-O wn
21 £ |2 sl | 5| 2 |%8
= | g 2% 5| & 5T
[
2 s A
Agilar Alt
Ogrenme 3 1,2,22 4’62’;’8’ 9 24 11 %44
Alam
Cokgenler
Alt
s 10,13,16 15 19 5,17,20 11 9 %36
Ogrenme
Alam
Eslik ve
Benzerlik
Alt 18,23 12,14 21 5 %20
Ogrenme
Alam
Toplam 4 4 8 6 2 1 25 %100
Yiizdesi
(%) %16 %16 %32 %24 %38 %4 %100




55

25 maddelik Geometri Basar1 Testinin giivenirligi (KR-20) 0,796
bulunmustur. Testin son formuna alinmis olan 25 maddenin giicliik ve ayiricilik

indisleri Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4
Maddelerin Giicliik Ve Ayiriciik Indisine Gore Dagilimi 1T

Madde No Cevap Giicliik Ayiriciik
Anahtar1 Indisi (p) Indisi (D)
1 4 0.735 0.582
2 1 0.559 0.473
3 3 0.809 0.496
4 1 0.618 0.330
5 2 0.809 0.359
6 1 0.691 0.436
7 3 0.250 0.358
8 1 0.309 0.402
9 4 0.441 0.426
10 4 0.882 0.305
11 3 0.426 0.330
12 4 0.750 0.455
13 3 0.574 0.387
14 1 0.588 0.404
15 4 0.529 0.359
16 3 0.735 0.294
17 4 0.294 0.391
18 4 0.897 0.402
19 1 0.735 0.466
20 4 0.412 0.333
21 3 0.412 0.355
22 3 0.603 0.384
23 1 0.515 0.549
24 4 0.221 0.252
25 2 0.529 0.543

Gelistirilen Geometri Basar1 Testi Ek 2’de verilmektedir.
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Islem Yolu

1- Ilgili makamlardan gerekli iznin alinmasi

2- Veri toplama araclariin hazirlanmasi

3- Veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve gilivenirlik ¢alismalarinin
yapilmasi

4- Etkinliklerin hazirlanmasi

5- Veri toplama araglari ile 6n dlgiimlerin alinmasi

6- Deney ve kontrol grubunun olusturulmasi

7- Denel islemlerin uygulanmasi

8- Denel islemler sonunda veri toplama araci ile son 6l¢iimlerin alinmasi.

Denel Islemler

Deney grubunda etkinliklerle geometri o6gretimi, kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda, denel
islemler ayn1 anda baglamigs ve ayni anda bitmistir. Asagida deney grubuna ait

deneysel uygulama ve kontrol grubuna ait geleneksel uygulama yer almaktadir.

Deneysel Uygulama

Deneysel uygulama, 2007-2008 6gretim yilinin ikinci doneminde toplam 5

hafta stirmiistiir.

Giiniimiizde dgrenci, bilgilerin pasif alicis1 degildir. Ogrenci; aktif, {iretken ve
katilimeidir. Ayrica geometri konularinda, gorsellik 6nem tagimaktadir. Hem 6grenci
merkezli bir egitim hem de geometri kavramlarimin dogru olarak anlagilmasi ve
somutlagmast  i¢in  deney  grubunda  etkinliklerle  geometri  Ogretimi
gergeklestirilmistir. Bu baglamda olusturmaci yaklasim g6z Oniline alinarak,
Ogrencilerin yaparak - yasayarak ve kesfederek 6grenmelerini saglayan etkinlikler

hazirlanmaya calisilmistir.
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Etkinlikler, "Geometri Ogrenme Alan1” nin “Acilar Alt Ogrenme Alan1” ,
“Cokgenler Alt Ogrenme Alan1” ve “Eslik ve Benzerlik Alt Ogrenme Alan1” ndaki
kazanimlara yonelik olarak arastirmaci tarafindan, yer yer kaynak kitaplardan da
yararlanilarak hazirlanmistir. Etkinliklerin hazirlanmasinda, 6grencilerin  hazir
bulunusluklar1 dikkate alinmistir. Ogrencilerin ilk kez karsilasacaklari geometri
kavramlar1 i¢in birden fazla etkinlik hazirlanarak konularin pekistirilmesine dikkat
edilmistir. Bu sayede konunun 6grenciler tarafindan daha iyi 6grenilmesi saglanmaya

calisilmigtir.

Etkinliklerin gergeklesmesi icin gerekli siire ve kullanilacak ara¢ gerecler
belirlenmistir. Materyallerin kullanilmasina ve 6zellikle yeni ilkdgretim programiyla
onem kazanan noktali kagit, geometri tahtasi, Oriintii bloklar1 gibi arag gereclerin
kullanilmasma dikkat edilmeye caligilmistir. Kavramlarin somutlastirilmast igin
bircok ara¢ gerecten yararlanilmistir. Etkinlikler i¢cin hangi ara¢ gereclerin gerektigi,
Ogrencilere onceden haber verilmis ve bdylece 6grencilerin hazir olarak gelmeleri
saglanmigtir. Ders Oncesi gerekli ¢ogaltmalar ve diizenlemeler yapilarak, hazirlanmig

olan etkinlikler sinifta uygulanmistir.

Etkinlik kagitlarinin renkli ve resimli olmasma ¢alisilmistir. Bdylece
Ogrencilerin  ilgileri etkinliklere c¢ekilmis ve etkinliklerden sikilmamalar
saglanmistir. Etkinliklerde verilen oOrnekler, &grencilerin yakin g¢evrelerinden ve
glinliik hayattan secilmeye calisilmistir. Boylece, Ogrencilerin etkinlige uzak

olmamalar1 ve etkinligi benimsemeleri amag¢lanmustir.

Her bir etkinligin dikkat ¢ekici bir baslik, resim veya hikaye ile baglamasina
ve Ogrencilerin merak duygulari canli tutulmaya cahsilmistir. Ogrencilerin
etkinlikleri yerine getirebilmeleri i¢in yonergeler verilmistir. Genelleme ve kurallara,
Ogrencilerin kendilerinin ulagsmasi saglanmaya calisilmistir. Bunun i¢in 6grencilere
yer yer sorular yoneltilmis ve 6grencilerin diisiinmeleri saglanmistir. Kavramlarin
Ozellikleri ve kavramlar arasindaki iliskiler fark ettirilmeye c¢alisilmistir. Bilgi
dogrudan verilmeyip, 6grencilerin bilgiye ulagmalar1 amaglanmistir. Develi ve Orbay

(2003), oOgrencilerin geometri adna yapacaklar1 tiim zihinsel ve bedensel
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etkinliklerin, kavram ve bilgileri ilk defa kendileri bulmus duygusu iginde
gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Hazirlanan etkinliklerde bu noktaya

dikkat edilmistir.

Bulus yoluyla 6grenmeye en uygun calisma tiirii grupla ¢alismadir ve grup
caligmalar1 tamamlandiktan sonra smif tartismasi acilir (Altun, 2002). Bu nedenle,
hazirlanan etkinlikler, 2-4 kisilik gruplar olusturularak uygulanmistir. Etkinligin
icerigine gore iki kisilik veya dort kisilik gruplar olusturulmustur. Her etkinlik i¢in
farklt gruplar olusturulmustur. Bu sekilde, Ogrencilerin her etkinligi farkli bir
arkadas1 ile yerine getirmesi ve degisik bakis acilarindan olaylar1 gormesi
saglanmaya c¢alisilmistir. Ogrencilerin  birbirleri ile olan etkilesimine ©6nem

verilmigtir.

Her bir etkinlik gruplar tarafindan gerceklestirildikten sonra elde edilen
sonuglar smifta tartisilmistir. Ulasilan tim sonuglar tek tek incelenmis ve sonuglar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konmaya calisiimistir. Ogrencilerin elde
ettikleri sonuglar1 ve genellemeleri 6zgilirce ve kendi climleleri ile ifade etmelerine
O0zen gosterilmistir. Tartisma sonunda, kavram ve genellemeler hakkinda birlikte

karara varilmustir.

Etkinlikler =~ tamamlandiktan sonra Ogrencilere ¢alisma  yapraklari
dagitilmistir. Boylece eksik ve yanlis 6grenmeler giderilmeye calisilmistir. Calisma
yapraklari, etkinlik ile verilmek istenen kazanima yonelik olarak hazirlanmis
sorulardan olugsmaktadir. Calisma yapraklarinda eglenceli, ilgi ¢ekici, diisiindiiren ve
yorum yapmay1 gerektiren sorularin bulunmasina ¢aligilmistir. Yeterli siire verilerek
ogrencilerin sorular1 ¢ozmeleri saglanmistir. Ardindan sorulara verilen cevaplar

tartisilmistir.

Etkinlikler, toplam 20 ders saati (5 hafta) slirmiistiir. Tablo 5°te her bir
kazanima yonelik hazirlanan etkinliklerin uygulanma siireci ayrintili olarak

verilmektedir.
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Kazanimlara Yonelik Hazirlanan Etkinliklerin Uygulanma Siireci

ALT UYGULA-
OGRENME | OGRENME KAZANIM ETKINLIK ADI UYSJ%E‘;?/IA MA
ALANI ALANI TARIHI
1.A¢inin :
diizlemde ayirdigi | BOLGELER 2 ders saati
. o (40 + 40 dk)
bolgeleri belirler.
2. Bir ac1ya es bir 1. ESIN B
: z NERDE? .| 24 Mart—4
acg1 1nga eder ve P 2 ders saati | Nisan 2008
. o 2. K ES
Acil bir ag1y1 iki es ACIYA (40 + 40 dk)
ST | agiya ayirr. AYIRALIM (1l Hafta)
3. Komsu, tiimler, @8 d?rs
butiinler ve ters 4 ders saati saati)
agilarin CESIT CESIT (40 + 40 dk)
Ozelliklerini (40 + 40 dk)
aciklar.
1. Cokgenleri o 2 ders saati
. . BEN KIMIM?
cizer ve insa eder. (40 + 40 dk) 711
E 3. Kare ve Nisan 2008
2 dikddrtgenin
8 agilari, kenarlari | ARALARINDA | 2derssaati | (IHafta)
C Cokgenler | V€ Kosegenleri KIILISKI | (40 +40dk) | (4 ders
OXEEMCT | arasindaki saati)
iligkileri belirler.
2. Uggenleri .
acilarina ve KAC CESIDIM 3 ders saati
) (40 + 40 + 40
kenarlarina gore VAR? dk)
siniflandirir. 14 - 25
1. Eslik ve Nisan 2008
benzerlik AYNI MI 2 ders saati
arasindaki iliskiyi FARKLI MI? (40 +40 dk) | (II Hafta)
Eslik ve | aciklar. (8 dqrs
Benzerlik | 2. Es ve benzer KENAR VE 14 ; saati)
. ers saati
Gokgen"lerlllll‘llzlengr. ACI (40 + 40 + 40
belirler.

Hazirlanan etkinlikler Ek 3’te verilmektedir.
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Geleneksel Uygulama

Kontrol grubunda, geleneksel 6gretim yontemi uygulanmustir. Dersler;
Ogretmenin konuyu anlatmasi, Ogrencilere sorular sormasi ve oOgrencilerin not

tutmasi seklinde islenmistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirma siiresince kullanilan dlgeklerden elde edilen veriler SPSS 12.0 for
Windows  istatistik  programi  kullanilarak  ¢oziimlenmistir.  Verilerin
¢oziimlenmesinde parametrik olan istatistiksel islemlerden aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi kullanilmistir. Parametrik olmayan istatistiksel islemlerden
Mann Whitney U-testi, Kruskal Wallis testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi

kullanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin belirlenen alt problemlerine iliskin ¢éziimlemeler

sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problemde “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ontest
puanlarina gore geometri basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusuna yanmit arandi. ilk olarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin dntest
puanlar1 arasinda bir fark bulunup bulunmadiginin belirlenmesi amaglandi. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigr SPSS 12.0 kullanilarak iligkisiz gruplar t-testi ile kontrol edildi. Sonuglar
Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarina Gore

Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve T-Testi Sonuclari

_ Anlam
Gruplar N X S Sd t p ‘
Diuizeyi
Deney 27 41,62 17,51 p> 0,05
52 1,243 0,219 | Anlamh
Kontrol 27 36,74 10,52
fark yok

Tablo 6’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest
puanlar1 arasinda bir farklilik ¢ikmamistir (ts2, 0,05=1,243; p=0,219). Bir baska
ifadeyle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arasinda
fark olmamasi, her iki grupta yer alan 6grencilerin konuya baslamadan onceki bilgi

diizeylerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sontest
puanlaria gore geometri basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusuna cevap arandi. Bu amacgla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadig: iliskisiz gruplar t-testi ile incelendi.

Sonuglar Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarina Gore

Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve T-Testi Sonuclar

_ Anlam
Gruplar N X S Sd t p '
Diizeyi
Deney 27 56,88 19,48 p<0,05
52 2,133 0,038 | Anlamh
Kontrol 27 46,96 14,31
fark

Tablo 7°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t:s», 0,05=2,133; p=0,038).
Deney grubundaki Ogrencilerin sontest puan ortalamalarinin yiiksek olusu bu
farklilig1 ortaya koymustur. Deney grubundaki 6grencilerin sontest puan ortalamalari
kontrol grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalarina gore daha yiiksektir. Bu
bulgu, etkinliklerle geometri 6gretiminin geleneksel yonteme gore 6grenci bagarisini

daha ¢ok arttirdigin1 gosterir.
Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde “Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest
puanlarina gore geometri basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amagla deney grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest

puanlart incelendi. Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest puan
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ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8
Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclar

. Sira Sira Anlam

Sontest-Ontest n z p .

Ortalamasi1 | Toplami Diizeyi

Negatif Sira 3 8,17 24,50 3,84%* ,000 | p<0,05

Pozitif Sira 23 14,20 326,50 Anlaml
Esit 1 - - fark

* Negatif siralar temeline dayali

Deney grubu o6grencilerinin, etkinliklerle geometri 6gretimi Oncesinde ve
sonrasinda geometri basarilarinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Tablo 8’de verilmistir. Analiz sonuglari,
deney grubundaki &grencilerin geometri basari testinden aldiklar1 deney Oncesi ve
sonras1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermektedir (z=3,84; p<0,05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
dayanarak, etkinliklerle geometri Ogretiminin Ogrencilerin geometri basari

diizeylerini yiikseltmede 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde “Kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest
puanlarina gore geometri basar1 diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amacla kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest
puanlart incelendi. Kontrol grubundaki &grencilerin Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 9’da gdsterilmektedir.
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Tablo 9
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarinin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclar

. Sira Sira Anlam
Sontest-Ontest n z p
Ortalamas1 | Toplami Diizeyi
Negatif Sira 4 5,25 21,00 3,57* ,000 p <0,05
Pozitif Sira 19 13,42 255,00 Anlaml
Esit 4 - - fark

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 9’da verilen analiz sonuclari, geleneksel 6gretim uygulanan kontrol
grubundaki 6grencilerin geometri basar1 testinden aldiklar1 6ntest ve sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (z=3,57; p<0,05). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar,
yani sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, geleneksel
Ogretimin de 6grencilerin geometri bagart diizeylerini yiikseltmede etkisinin oldugu
sOylenebilir. Bu bulguya dayanarak konunun yapist geregi geleneksel 6gretimle de

Ogrencilerin geometri bagar1 diizeylerinin yiikseldigi diisiintilmektedir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sontest -
Ontest puanlar1 arasindaki fark ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amacla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest -
Ontest puanlari arasindaki fark ortalamalari arasinda anlamli fark olup olmadigi

iliskisiz gruplar t-testi ile incelendi. Sonuglar Tablo 10°da gosterilmektedir.
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Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest - Ontest Puanlari
Arasindaki Fark Ortalamalarina Gore Hesaplanan Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma ve T-Testi Sonuclari

Sontest — Ontest Anlam

Gruplar N _ S Sd t p _
X Diizeyi

Deney 27 15,25 15,00 p>0,05
52 1,39 | 0,170 | Anlaml
Kontrol 27 10,22 11,33 fark yok

Tablo 10’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin
sontest-Ontest puanlari1 arasindaki fark ortalamalar1 arasinda bir farklilik ¢itkmamistir
(ts2, 005=1,39; p=0,170). Bu bulguya dayanarak, her iki gruptaki 6grencilerin
sontest-Ontest puanlar1 arasindaki fark ortalamalarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ancak, deney grubundaki Ogrencilerin sontest-Ontest puanlar1 arasindaki fark
ortalamalar1 (X = 15,25), kontrol grubundaki &grencilerin sontest-6ntest puanlar

arasindaki fark ortalamalarindan (X = 10,22) yiiksektir. Ancak anlamli bir fark

yaratacak diizeyde bir yiikselme olmamustir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde sirayla “Deney grubundaki Ogrencilerin geometri erisi
diizeyleri
a) cinsiyetlerine,
b) ailenin ekonomik durumuna,
c) bilgisayara sahip olmalarina,
d) calismalarinda bilgisayardan yararlanmalarina

gore bir farklilik gostermekte midir?” sorularina yanit arandi.

a) Bu alt problemde “Deney grubundaki 6grencilerin geometri erisi diizeyleri
cinsiyetlerine gore bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna yanit arandi. Bu amagla

deney grubundaki o6grencilerin erisi puanlari cinsiyetlere gore incelendi. Deney
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grubundaki 6grencilerin erisi puan ortalamalar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir

fark olup olmadigr Mann Whitney U-testi ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 11°de

gosterilmektedir.

Tablo 11

Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlere Géore Mann Whitney

U-Testi Sonuclar

Sontest — Ontest Sira Anlam

Gruplar n U p
Sira Ortalamasi Toplami1 Diizeyi
Kiz 16 13,66 218,50 p>0,05
82,50 | ,785 Anlaml
Erkek 11 14,50 159,50 fark yok

Deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin cinsiyetlerine gére Mann

Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir. Buna gore, 5 haftalik deneysel

calisma sonunda, kiz 6grencilerin erigi puanlart ile erkek 6grencilerin erisi puanlari

arasinda anlamh fark olmadig1 goriilmiistir (U=82,50; p>0,05). Bu bulgu ile deney

grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin cinsiyete gore degismedigi goriilmiistir.

b) Bu alt problemde “Deney grubundaki 6grencilerin geometri erisi diizeyleri

ailenin ekonomik durumuna goére bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit

arandi. Bu amagcla deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlart ailenin ekonomik

durumuna gore incelendi. Deney grubundaki 6grencilerin erisi puan ortalamalari ile

ailenin ekonomik durumu arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Kruskal Wallis

testi ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 12°de gosterilmektedir.
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Tablo 12
Deney Grubundaki Ogrencilerin Ekonomik Durumlarina Gore

Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Sontest — Ontest Anlam
Ekonomik Durum | n sd | x? p
Sira Ort. Diizeyi
500 YTL’ den az 7 13,57 p>0,05
500-1000 YTL | 14 12,50 2 12,068 | ,356 Anlaml
1000 YTL’den ¢ok | 6 18,00 Fark yok

Deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin ailenin ekonomik durumuna
gore Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo 12°de verilmistir. Analiz sonuglari,
deneysel caligmaya katilan Ogrencilerin erisi puanlari ile ailelerinin ekonomik
durumu arasinda anlamli fark olmadigini gostermektedir [y > (2) =2,068; p>0,05]. Bu
bulgu, deney grubundaki Ogrencilerin erisi puanlarinin ailelerinin ekonomik

durumuna gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

¢) Bu alt problemde “Deney grubundaki 6grencilerin geometri erisi diizeyleri
bilgisayara sahip olmalarina gore bir faklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit
arandi. Bu amagla deney grubundaki Ogrencilerin erisi puanlar1 bilgisayara sahip
olmalarina gore incelendi. Deney grubundaki dgrencilerin erisi puan ortalamalari ile
bilgisayara sahip olma durumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann
Whitney U-testi ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 13’te gosterilmektedir.

Tablo 13
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayara Sahip Olmalarina Gére Mann

Whitney U-Testi Sonuglari

Sontest — Ontest Sira Anlam
Gruplar n U p

Sira Ortalamas1 | Toplami Diizeyi

Bilgisayara
. 10 13,35 133,50 p> 0,05

sahip

78,50 | ,743 | Anlaml

Bilgisayara
' ‘ 17 14,38 244,50 fark yok

sahip degil
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Deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlariin bilgisayara sahip olmalarina
gore Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir. Buna gore, 5 haftalik
bir deneysel calisma sonunda, bilgisayara sahip olan ve olmayan 6grencilerin erisi
puanlart arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir (U=78,50; p>0,05). Bu bulguya
dayanarak, deney grubundaki Ogrencilerin erisi puanlarimin bilgisayara sahip

olmalarina gore degismedigi soylenebilir.

d) Bu alt problemde “Deney grubundaki dgrencilerin geometri erisi diizeyleri
calismalarinda bilgisayardan yararlanmalarina gore bir farklilik gostermekte midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amacgla deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlari
calismalarinda bilgisayardan yararlanip yararlanmamalarina gore incelendi. Deney
grubundaki Ogrencilerin erigi puan ortalamalar1 ile ¢aligmalarinda bilgisayardan
yararlanmalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigt Mann Whitney U-testi ile

kontrol edildi. Sonuglar Tablo 14°te gosterilmektedir.

Tablo 14
Deney Grubundaki Ogrencilerin Calismalarinda Bilgisayardan

Yararlanmalarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuclar:

Sontest — Ontest Sira Anlam
Gruplar n U p )
Sira Ortalamas1 | Toplanu Diizeyi
Bilgisayardan
20 15,73 314,50 p>0,05
yararlaniyor
35,50 | ,055 | Anlamh
Bilgisayardan
7 9,07 63,50 fark yok
yararlanmiyor

Deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin ¢calismalarinda bilgisayardan
yararlanma durumlarma gore Mann Whitney U-testi sonuglart Tablo 14’te
verilmistir. Buna gore, calismalarinda bilgisayardan yararlanan &grencilerin erisi
puanlar ile bilgisayardan yararlanmayan 6grencilerin erisi puanlari1 arasinda anlamli
fark olmadigi gortilmistir (U=35,50; p>0,05). Bu bulguya dayanarak, deney
grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin ¢aligmalarinda bilgisayardan yararlanmalari

durumuna gore degismedigi sdylenebilir.
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Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde sirayla “Kontrol grubundaki &grencilerin geometri erisi
diizeyleri
a) cinsiyetlerine,
b) ailenin ekonomik durumuna,
c) bilgisayara sahip olmalarina,
d) calismalarinda bilgisayardan yararlanmalarina

gore bir farklilik gostermekte midir?” sorularina yanit arandi.

a) Bu alt problemde “Kontrol grubundaki 0Ogrencilerin geometri erisi
diizeyleri cinsiyetlerine gore bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit arandi.
Bu amagla kontrol grubundaki &grencilerin erisi puanlari cinsiyetlerine gore
incelendi. Kontrol grubundaki &grencilerin erisi puan ortalamalar ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U-testi ile kontrol edildi.

Sonuglar Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlere Gore Mann Whitney
U-Testi Sonug¢lari

Sontest — Ontest Sira Anlam

Gruplar n U p
Sira Ortalamast | Toplami Diizeyi
Kiz 12 16,71 200,50 p> 0,05
57,50 | ,110 | Anlamh
Erkek 15 11,83 177,50 fark yok

Kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin cinsiyetlerine gére Mann
Whitney U-testi sonuglart Tablo 15°te verilmistir. Buna gore, 5 haftalik bir deneysel
calisma sonunda, kiz 6grencilerin erisi puanlar ile erkek 6grencilerin erisi puanlar
arasinda anlamli fark olmadigi gorilmistir (U=57,50; p>0,05). Bu bulguya
dayanarak, deney grubundaki Ogrencilerin erisi puanlarmin cinsiyetlerine gore

degismedigi soylenebilir.
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b) Bu alt problemde “Kontrol grubundaki &grencilerin geometri erisi
diizeyleri ailenin ekonomik durumuna goére bir farklilk gdostermekte midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amacla kontrol grubundaki &grencilerin erisi puanlar
ailenin ekonomik durumuna gore incelendi. Kontrol grubundaki dgrencilerin erisi
puan ortalamalar1 ile ailenin ekonomik durumu arasinda anlamli bir fark olup
olmadigrt Kruskal Wallis testi ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 16’da

gosterilmektedir.

Tablo 16
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ekonomik Durumlarina Gore

Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Sontest — Ontest ) Anlam
Ekonomik Durum | n sd | x p
Sira Ortalamasi Diizeyi
500 YTL’ den az 9 14,33 p>0,05
500-1000 YTL | 12 12,83 2 ,606 | ,739 Anlaml
1000 YTL’den ¢ok | 6 15,83 Fark yok

Kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin ailenin ekonomik durumuna
gore Kruskal Wallis testi sonuclari Tablo 16’da verilmistir. Analiz sonuglari,
deneysel calismaya katilan Ogrencilerin erisi puanlar1 ile ailelerinin ekonomik
durumu arasinda anlamli fark olmadigim géstermektedir [y *(2) = ,606; p>0,05]. Bu
bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin ailelerinin ekonomik

durumuna gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

¢) Bu alt problemde “Kontrol grubundaki Ogrencilerin geometri erisi
diizeyleri bilgisayara sahip olmalarma gore bir farklilik gostermekte midir?”
sorusuna yanit arandi. Bu amagla deney grubundaki &grencilerin erisi puanlari
bilgisayara sahip olmalarina gore incelendi. Deney grubundaki Ogrencilerin erisi
puan ortalamalari ile bilgisayara sahip olma durumlar1 arasinda anlaml bir fark olup
olmadigi Mann Whitney U-testi ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 17°de

gosterilmektedir.
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Tablo 17
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayara Sahip Olmalarina Gore

Mann Whitney U-Testi Sonuclar

Sontest — Ontest Sira Anlam
Gruplar n U p ‘
Sira Ortalamasi | Toplami Diizeyi
Bilgisayara
‘ 6 17,50 105,00 p>0,05
sahip
42,00 | ,217 | Anlaml
Bilgisayara
. ‘ 21 13,00 273,00 fark yok
sahip degil

Kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin bilgisayara sahip olmalarina
gore Mann Whitney U-testi sonuglari Tablo 17°de verilmistir. Buna gore, 5 haftalik
bir deneysel ¢alisma sonunda, bilgisayara sahip olan 6grencilerin erisi puanlari ile
bilgisayara sahip olmayan 6grencilerin erisi puanlart arasinda anlamli fark olmadig:
goriilmiistiir (U=42,00; p>0,05). Bu bulguya dayanarak, kontrol grubundaki
ogrencilerin erisi puanlarinin bilgisayara sahip olmalart durumuna gore degismedigi

sOylenebilir.

d) Bu alt problemde “Kontrol grubundaki Ogrencilerin geometri erisi
diizeyleri c¢aligmalarinda bilgisayardan yararlanmalarina goére bir farklilik
gostermekte midir?” sorusuna yanmit arandi. Bu amagla kontrol grubundaki
Ogrencilerin erisi puanlari calismalarinda  bilgisayardan yararlanip
yararlanmamalarima gore incelendi. Kontrol grubundaki Ogrencilerin erisi puan
ortalamalari ile ¢caligmalarinda bilgisayardan yararlanmalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigt Mann Whitney U-testi ile kontrol edildi. Sonuglar Tablo 18’te

gosterilmektedir.



Tablo 18

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Calismalarinda Bilgisayardan

Yararlanmalarina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuclari

72

Sontest — Ontest Sira Anlam
Gruplar n U p

Sira Ortalamasi | Toplami Diizeyi

Bilgisayardan
18 13,92 250,50 p>0,05

yararlantyor

79,50 | ,938 | Anlamh

Bilgisayardan
9 14,17 127,50 fark yok

yararlanmiyor

Kontrol  grubundaki  o6grencilerin  erisi  puanlarinin  caligmalarinda

bilgisayardan yararlanma durumlarina gére Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo

18’de verilmistir. Buna gore, 6grencilerin calismalarinda bilgisayardan yararlanan

Ogrencilerin erisi puanlar1 ile yararlanmayan Ogrencilerin erisi puanlar1 arasinda

anlamli fark olmadig goriilmiistiir (U=79,50; p>0,05). Bu bulguya dayanarak, deney

grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin ¢alismalarinda bilgisayardan yararlanmalari

durumuna gore degismedigi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma, etkinliklerle geometri 6gretiminin ilkdgretim  6.s1if
Ogrencilerinin erisi diizeyine etkisini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
amaca yoOnelik olarak, sosyoekonomik diizeyi orta olan bir devlet ilkdgretim
okulunun 6.smif subelerinin birinde geleneksel 6gretim yontemi digerinde ise
etkinliklerle geometri 6gretimi gergeklestirilmistir. Etkinliklerle geometri 6gretimi ve
geleneksel Ogretim yonteminin, 6grencilerin geometri basar1 diizeylerini nasil
etkiledigi incelenmis ve erisi durumlar1 degerlendirilmistir. Arastirmanin bu
boliimiinde alt problemlere ait bulgular yardimiyla ulasilan sonuglar, tartisma ve

sonuglara yonelik gelistirilen 6neriler bulunmaktadir.
Sonuc¢ ve Tartisma

1. Deneysel calismaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin basar1 diizeylerinin birbirine yakin olarak olusturuldugu

goriilmiistiir.

Ekinliklerle geometri 6gretiminin Ogrencilerin erigi diizeylerine etkisinin
arastirilacagi deneysel bir calismanin baglangicinda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin bilgi seviyelerinin benzer olmasi istenen bir sonugtur. Bu sonug, bir¢ok
arastirmanin sonucu ile aynidir (Altun, 2006; Akkaya, 2006; Sengdren, 2006; Demir,
2007).

2. Deney grubundaki 6grencilerin sontest puan ortalamalar1 kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puan ortalamalarina gore daha yiiksektir. Bu durum,
etkinliklerle geometri dgretiminin geleneksel yonteme gore 6grenci basarisini daha

cok arttirdigin1 gostermektedir.
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Koroglu, Yesildere ve Giinhan (2002), Tural (2005), Akkaya (2006),
Sengdren (2006), Yaman, Demircioglu ve Ayas (2006), Giir ve Bayar (2006), Unal
ve Ergin (2006) tarafindan yapilan etkinlik temelli yontemin geleneksel yonteme
gbre 6grenci basarisint daha ¢ok arttirdigini belirten calismalardir. Ayrica Lakshmi
ve Hee (2005) etkinliklerin 6grencilerin algilarinda artig gosterdigini belirtmislerdir.
Kiyoyuki (2006) tarafindan yapilan bir bagka c¢alismada, etkinliklere katilan
Ogrencilerin daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Altun (2006)’nin Obay (2002) ve
Acar (2005)’ten aktardigina gore etkinlik temelli yontemin Ogrenci basarisindaki
etkisinin olumlu oldugu belirtilmistir. Baska bir ¢aligma ise Baser ve arkadaslar
(2007) tarafindan yapilmig ve 6grencilerin etkinlik temelli 6grenmede daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Yesildere (2003), Kutluca ve Birgin (2007) coklu zeka
etkinliklerinin basariy1 arttirdigini belirtmislerdir. Bu ¢alismalar, yapilan calismay1

desteklemektedir.

Eroglu ve Arslan (2006), Colak ve Argiin (2006), Giling6r (2005) tarafindan
materyal kullanilarak islenen derslerin daha olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gosteren caligmalar yapilmstir.

Akkaya (2006), yapmis oldugu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin
kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkinlik temelli 6gretimin olumlu oldugunu
tespit etmistir. Urek ve Tarhan (2005) kavram yanilgilarinin giderilmesinde de
yapilandirmact modele dayali rehber materyalin basarili oldugunu gozlemislerdir.
Koksal (2006), kavram ogretiminde coklu zeka etkinliklerinin dikkate alinmasi

gerektigini vurgulamistir.

Altun (2006) yaptig1 bir caligmada, etkinlik yontemi ile geleneksel egitim
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Altun’un (2006) caligsmasinin

sonucu, yapilan ¢alismanin sonucu ile drtlismemektedir.

3. Aragtirmada, etkinliklerle geometri Ogretiminin 6grencilerin bagarilarini

arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.
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Etkinliklerle 6gretim uygulanan deney grubundaki 6grencilerin sontest puan
ortalamalar1 Ontest puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu sonug, deney grubu

Ogrencilerinin erisi diizeylerini gdstermektedir.

Benzer sekilde Koroglu, Yesildere ve Giinhan (2002), Altun (2006), Akkaya
(2006) ve Sengoren (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda etkinlik yontemi ile
Ogretimin Ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Glingdr
(2005) yaptig1 calismada, olusturmaci yaklasima dayali elle yapilan materyalin ve
portfolyo hazirlamanin geleneksel yonteme gore basariytr daha g¢ok arttirdigini
gormiistiir. Baska bir ¢alisma ise Urek ve Tarhan (2005) tarafindan yapilmis ve aktif
ogrenme etkinlikleriyle bezenmis materyalin uygulanmasi sonrasinda “Kovalent
Baglar” konusuyla ilgili kavram yanilgilarinin biiyiik oOlctide giderildigi tespit

edilmistir. Bu arastirmalar, yapilan ¢calismay1 desteklemektedir.

4. Arastirmada, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubundaki
Ogrencilerin sontest puan ortalamalarinin ontest puan ortalamalarindan daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, kontrol grubu Ogrencilerinin erisi diizeylerini

gostermektedir.

Arastirma sonucunda, geleneksel dgretimin 6grencilerin basarilarinda etkili
oldugu ortaya cikmistir. Secilen konunun yapist geregi geometrik kavramlarin
olusturulmasinda geleneksel 6gretimin uygulanmasi asamasinda az da olsa gorsel
sekillerden yararlanilmasi, cizimler yapilmasi ve materyal kullanilmasinin bu

farkliligin ortaya ¢ikmasina neden oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmanin bu sonucu yapilan diger aragtirmalarin (Giingor, 2005; Altun,

2006; Sengoren, 2006) sonucu ile desteklenmektedir.

Akkaya (2006) yaptig1 calismada, geleneksel yontem ile yapilan egitimin
Ogrencilerin basarisina olumlu bir etkisinin olmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde,
Akkaya’nin (2006) aktardigi Gutierrez (1992), Swafford ve Jones (1997), Mistretta
(2000), Kili¢ (2003) ve Bennie (2005) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da geleneksel
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yontemin Ogrenci basarisina olumlu bir etki yapmadigmi gostermektedir. Bu

sonuglar, yapilan ¢alismayla ¢elismektedir.

5. Arastirmada, Ogrencilerin sontest - Ontest puanlari arasindaki fark
ortalamalarina bakildiginda, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin basari
diizeylerinin ayni1 oranda arttig1 goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin fark ortalamalari
incelendiginde, etkinliklerle Ogretim yapilan deney grubundaki ogrencilerin
basarilarinin daha yiliksek oldugu ama bunun deney ve kontrol grubu arasinda

anlamli bir fark yaratacak diizeyde olmadigi goriilmektedir.

Durmus, Toluk ve Olkun (2002) tarafindan yapilan c¢alismada, gruplarin
geometri testindeki degisimleri karsilastirilmistir. Ogrencilerin  dntest geometri
puanlar1 ile sontest geometri puanlar1 arasindaki farka bakilarak gruplar
karsilastirilmis ve iki grup arasinda fark bulunmamistir. Bu sonug, yapilan

arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Demir (2007) yaptig1 arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisi
diizeyleri arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugunu tespit etmistir. Bu

arastirmanin sonucu, yapilan ¢calismanin sonucu ile ¢elismektedir.

6. Deney grubundaki kiz &grencilerin geometri erisi diizeyleri ile erkek
Ogrencilerin geometri erisi diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Turgut (2007) yaptig1 ¢alismada, uzamsal yetenegin iki bileseni olan uzamsal
gorsellestirme ve uzamsal iligkiler testinde 6. simifta O68renim goren erkek

ogrencilerin kiz d6grencilere gore daha yiiksek performans gosterdigini bulmustur.

Ozbellek (2003) tarafindan gergeklestirilen calismada, Ogrencilerin ag1
konusundaki bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilarinin cinsiyete gore degismedigi

goriilmiistiir.
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7. Deney grubunda bulunan farkli ekonomik durumlara sahip olan
Ogrencilerin geometri erisi diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda bir
farklilik olmadigi belirlenmistir. Etkinliklerle 6gretim, 6grenci basarisini ailenin

ekonomik durumuna gore etkilememektedir.

Koroglu, Yesildere ve Giinhan (2002) tarafindan yapilan arastirmada, okulun
sosyoekonomik diizeyi ile 6grencilerin basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadig:
incelenmistir. Coklu zeka kuramina dayali matematik 6gretimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin basarilar ile okulun sosyoekonomik diizeyi arasinda anlamli bir iligki

bulunmamistir. Bu sonug, yapilan arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

8. Arastirmada, deney grubundaki Ogrencilerin erisi puan ortalamalari
bilgisayara sahip olmalarina gore incelendiginde, evinde bilgisayar1 olan ve olmayan
Ogrencilerin geometri erisi diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Turgut (2007) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin uzamsal yetenekleri ile bilgisayar oyunu oynama sikliklar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. Daha sik bilgisayar oyunu oynayan ogrencilerin
bilgisayar oyunu oynamayan &grencilere gore daha {istiin performans gosterdikleri

tespit edilmistir. Bu sonug, yapilan arastirmanin sonucu ile ¢elismektedir.

9. Arastirmada, deney grubundaki Ogrencilerin erisi puan ortalamalari
caligmalarinda bilgisayardan yararlanmalarina goére incelenmis ve sonu¢ olarak
calismalarinda bilgisayardan yararlanan ve yararlanmayan dgrencilerin geometri erisi

diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

10. Arastirmada, kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin geometri erisi
diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda bir farklililk olmadigim

gorilmiistiir.
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11. Arastirmada, kontrol grubunda bulunan farkli ekonomik durumlara sahip
olan 6grencilerin geometri erisi diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Geleneksel Ogretim yoOntemi, Ogrenci basarisini

ailenin ekonomik durumuna gore etkilememektedir.

Koroglu, Yesildere ve Giinhan (2002) tarafindan yapilan arastirmada, okulun
sosyoekonomik diizeyi ile kontrol grubundaki 6grencilerin basarilar1 arasinda bir
iligski olup olmadig1 incelenmistir. Klasik 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin basarilari ile okulun sosyoekonomik diizeyi arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Okullarin sosyoekonomik durumlari iyilestik¢ce 6grenci basarisinin

arttig1 tespit edilmistir. Bu sonug, yapilan arastirmanin sonucu ile ¢elismektedir.

12. Arastirmada, evinde bilgisayar1 olan ve olmayan kontrol grubundaki
Ogrencilerin geometri erisi diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

13. Arastirmada, calismalarinda bilgisayardan yararlanan ve yararlanmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin geometri erisi diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve

aralarinda bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda ilkdgretim kurumlarinda gorev
yapan matematik Ogretmenlerine, bu alanda calisan arastirmacilara ve tiim

egitimcilere asagidaki dneriler sunulmustur.

v Etkinliklerle 6gretim, geometri konularinda kullanilabilecek etkili bir

yontem olarak kullanilabilir.

v Ogrencilerin geometri konularindan korktuklar1 ve ¢ekindikleri
bilinmektedir. Eglenceli etkinlikler ve ogrencilerin katilimi ile bu sorunun

giderilebilecegi diistiniilmektedir.

v Uygulanacak olan etkinliklerin  hazirlanmas1  asamasit  6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin  kolayca temin edebilecekleri etkinlik kitaplari

hazirlanabilir.

v Etkinliklerle geometri 6gretiminin Ogrencilerin basarilarini arttirdigi
goriilmiistiir. Bu yontem matematigin diger 6§renme alanlarina ya da diger derslere

de uygulanabilir.

v Ogretmenler, etkinliklerle &gretim gibi Ogrenciyi merkeze alan
yontem ve tekniklerden yararlandiklarinda derse ilginin, katilimin ve basarinin
artacag diisiiniilmektedir. Ogretmenler, etkinliklerle dgretimden yararlanabilir ve bu
konuda yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenleri bilgilendirmek i¢in hizmetici

kurslar acilabilir.

4 Yapilan aragtirmalar 15181nda, 6gretmen egitiminin de yeniden gézden
gecirilmesi ve yapilandiriimasi gerekmektedir. Ogretmen egitiminde iki Snemli unsur
tizerinde durulmalidir. Birincisi, iyi bir geometri alan bilgisine sahip olmalari,
ikincisi ise O0grencilerin geometriye iligskin biligsel siiregleri tanimalarini saglayacak

sekilde dersler verilmesidir (Toluk ve diger., 2002).
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4 [lkdgretim birinci kademeden itibaren matematik derslerinin 6nemli

bir kisminin geometri konularina ayrilmasi 6nerilmektedir (Olkun ve diger., 2002).

v Bu arastirmada veriler, nicel arastirma teknikleri ile elde edilmistir.
Gelecekte yapilacak olan benzer calismalarda, verilerin elde edilmesinde nitel

arastirma tekniklerinden de yararlanilarak aragtirmanin bulgular1 desteklenebilir.

v Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, gelistirilen etkinlikler ve
kullanilan &lgme araglari ilkdgretim 6.simf dgrencilerine yoneliktir. Ilkogretim
ikinci kademesinin diger smiflar1 i¢in ¢alisma genigletilip basar1 diizeyleri

arastirilabilir.

v Arastirma sonucu ulasilan bulgular, sinirli sayida 6grenci ile yapilan
calisma sonucu elde edilmistir. Bu konuda daha genis gruplar ile benzer ¢alismalar

yapilabilir.

v Arastirmada, etkinliklerle geometri O6gretimi deney grubuna bes
haftalik bir siire iginde uygulanmistir. Bu siire daha uzun tutularak benzer ¢aligsmalar

yapilabilir.

v Arastirma sosyoekonomik dilizeyi orta olan bir devlet ilkdgretim
okulunda geceklestirilmistir. Ayn1 ¢alisma sosyoekonomik diizeyi diisiik ve yiiksek

olan ilkdgretim okullarindaki 6grencilere uygulanarak erisi diizeylerine bakilabilir.

v Etkinliklerle Ogretimin bagka bagimsiz degiskenlerle iliskisinin

incelendigi benzer ¢alismalar yapilabilir.
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EK 1

KiSiSEL BiLGI FORMU

Degerli Ogrenciler,

Size verilmis olan bu kisisel bilgi formundaki bilgiler, bilimsel arastirmada
kullanilacaktir. Formu eksiksiz olarak doldurunuz. Size uygun olan secenegi “X”
isareti ile isaretleyiniz. Formun iizerine isim yazmayiniz.

Gostermis oldugunuz isbirligi i¢in tesekkiir ederim.

Miilkibar MESUT

Dokuz Eyliil Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()
2) Okul 6ncesi egitim aldiniz m1? Evet ( ) Hayir ()
3) Evde bilgisayariniz var m1? Evet( ) Hayir( )
4) Bilgisayarla calisma yaptinizm1? Evet( ) Hayir( )
5) Evde ders calismak i¢in bir oda veya bir kdseniz var m1? Evet () Hayir ()
6) Onceki yila ait matematik ders notunuz nedir? ..........
7) Matematik dersi i¢in 6zel ders aldimz m1? Evet( ) Hayir ()
8) Dershaneye gittinizmi ? Evet( ) Hayir ()
9) Ne kadar siiredir dershaneye gittiniz? 1 yil ( )
2yil ()
3yl ()
3 yildan fazla ()
10) Anne ve babanizla birlikte mi oturuyorsunuz? Evet( ) Hayir( )

11) Anneniz ¢alistyor mu?  Evet( )  Hayir ()

12) Babaniz ¢alistyor mu?  Evet( )  Hayir ( )



13) Annenizin 6grenim durumu : Okur yazar degil
[k gretim
Ortadgretim
Universite
Universite sonrasi

14) Babanizin 6grenim durumu : Okur yazar degil
[k gretim
Ortadgretim
Universite
Universite sonrasi

15) Ailenizin aylik geliri: 500 YTL’ denaz ()
500-1000 YTL ()
1000 YTL’den¢ok ()

(
(
(
(
(

(
(
(
(
(

—_



EK 2

SORULAR

DIKKAT: Bu testte yanitlayacaginiz toplam soru sayisi 25'tir. Sorular "Agilar
Alt Ogrenme Alani” , "Gokgenler Alt Ogrenme Alami" ve “Eslik ve Benzerlik Alt
Ogrenme Alam” ile ilgilidir ve bu alandaki basariy1 6lgmeye yoéneliktir. Toplam
cevaplama siiresi 40 dakikadir. Tiim sorulan cevaplamaya calisimz. Cevaplarimzi,
cevap kagidinda ilgili yere dikkatlice isaretleyiniz.

A J

Yukarida AOB acisi verilmistir. Buna gére,
asagidakilerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

I. C noktasi aginin i¢ bélgesindedir.
Il. E noktasi aginin dis bélgesindedir.
I1l. A noktas! acinin Gizerindedir.

IV. D ve F noktalar aginin dig

bélgesindedir.
A)lvelV B)lvell
C) 1, ltvelil D) I, Nl ve IV

2) Sekildeki aginin dis
boélgesindeki noktalar
kimesi seceneklerden
hangisinde dogru

verilmistir?

A) {M,N}

B) {M}

C){MN,L} D){K.L}

3)
A Asagida
< verilenlerden
90 hangisi ABC
acisina estir?
B c $
A) B)
40°
130°
C) D)
00
60°
4) A
C
D
26°
B

Sekildeki ABD agisinin ol¢iist
52° olduguna goére, ABC agisinin
dlclist kag derecedir?

A) 26° B) 62°

C) 64° D) 70°



5)

6)

Yukaridaki sekilde, asagida
verilen gokgenlerden hangisine

ornek yoktur?

A) Besgen  B) Altigen
C) Dértgen D) Uggen
Yanda AOB acisi
A verilmistir.
Asagidakilerden
hangisinde AOB
46° acisinin agiortay!
o B dogru cizilmistir?
A) B)
430 46°
23° 46°
C) D)
442
46°

v

134°

A

v

7) Asasgidakilerden hangisi

butanler acilardir?

A) B)
X !ﬁ
54°
28°
C) D)
L 120°
123° 50°

8) Asagidaki agi ciftlerinden

hangisi timler acilardir?

A) 22° ile 68°

B) 85° ile 95°

C) 96° ile 174°

D) 86° ile 274°

9) A
B
255 C
0
Yukarida verilen sekle gore
asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) [OB aclortaydir.
B)s(40 B)=s(BOC)

C) AOB agisi ile BOC agisi
komsu acilardir.

D) AOB agisi ile BOC agisi
komsu tamler agilardir.




10) Asagidakilerden hangisi cokgendir? 14)  Asagidaki ifadelerden hangisi
yanhistir?

A) B)
A) Benzer sekiller ayni zamanda
estir.

B) Es sekiller ayni zamanda
benzerdir.

C) D) C) Es sekillerin kenar uzunluklar
; da estir.

D) Es sekillerin acilari da estir.

15) Asagida verilenlerden hangisi

1) Asagidakilerden hangisi dogru ya da hangileri dogrudur?
olabilir?

|. Batan acilan dar agi olan

i dik lan @ h
A) Bl agisi-dikac ofan Higgen ier icgene, dar acili iggen denir.

zaman c¢esitkenardir.

1. Agilarindan biri dik agI olan

3 da di i
B) Iki agisi da dik ag! olan bir tiggen Gegietie, dik agili Uogen deriir

cizilebilir.
lll. Agilarindan biri genis acgi olan

C) Bir agisi genis agi olan iiggen ayni ticgene, genis aili (ggen denir

zamanda ikizkenar Gicgen olabilir.

D) Bir agisinin dlgisi 90° olan tggen

eskenar ggendir. A) Yalniz | B) Il ve lll

C)lvelll D)1, lTvelll
12) Arzu 6 adet vesikalik fotograf 16) Asagidakilerden hangisi
cektiriyor. Kendisine biyiik boy fotografi cokgen dedildir?

hediye ediliyor.

A) B)
Buyuk boy fotografi ile diger es 6
adet vesikalik fotograflar arasinda nasil

bir iligki vardir?

C) D)
A) Ozdestir B) Simetriktir
C) Estir D) Benzerdir

13) Kenar uzunluklarina gére kag cesit
tcgen vardir?

A1 B2 C)3 Dy




17) D C 19) D C

A B
A B
_Sekilde ABCD dikdorigeni Sekildeki ABCD Karesinin AC
verilmigtir.  Buna gore = :
asagidakilerden hangisi yanhstir? Kogegen-uzuniugu:scm.dir, BL
] késegen uzunlugu kactir?
A) IABI=1DCI
B) IADI=ICBI A5 B6 ()8 D10
C) IDBI>1ABI
b) IDC1>1DBI
20)
30°
~,60 —,  50°
40°
18) 50°
Asagidaki sekillerden hangisi
digerlerinden farkhidir?

Yukaridaki sekle gore
asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) B) A) Dik acili iggen vardir.
B) Genis acih tggen vardir.
C) Cesitkenar tiggen vardir.
D) Eskenar tiggen vardir.

/ 21)
A D
£

60° 60°

60° 60°
C) D)  60° 60° A\ E

AN ’

X\ Yukarida verilen sekillere gére
asagidakilerden hangisi yanlstir?

A) ABC ucgeni =~ DEF tcgeni

B)s(A)=s( D)
C) ABC tiggeni = DEF tigcgeni

D)s(fs ) =s( 15,)




22)

B C

Yukarida verilen sekle gore,
AQOD agisinin ters agisi
hangisidir?

A) AOB  B) DOC

C) BOC D) AOC

23) Benzer cokgenler igin
asagidakilerden hangisi her
zaman dogrudur?

A) Bicimleri aynidir.

B) Buyukltkleri aynidir.

C) Bigimleri farkhidir.

D) Bigimleri ve buyuklukleri aymidir.

24) c

55°
A ) B

AOC ile COB komsu butinlerdir.
Y
s(C O B) = 55° olduguna gore,
AOC agisl ile COB agisi arasindaki
iliski hangi segenekte dogru olarak
verilmistir?
M M
A) s(A40C)=3s(COB)
B) s(AOC)=2s(COB)-20°
i A
C) s(COB)=3s(40C)

D) s(A0C)=2s(COB)+15°

25)

C

32°
0 B

A

Yukaridaki sekle gére DOC
agisinin dlgisi kactir?

A)60°  B)58°

C) 50° D) 45°



EK 3

BOLGELER
DERS: Matematik
SINIF:6
SURE: 2 ders saati
OGRENME ALANI:Geometri
ALT OGRENME ALANI: Agilar
BECERILER: iletisim, iliskilendirme
KAZANIMLAR: 1. A¢inin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.
ARAC VE GERECLER: Boya kalemleri, farkli renklerde el isi kagitlari, A4 kagidi,
yapistirici, makas, cetvel
GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar
YONTEM VE TEKNIKLER: Sinif tartismasi, bulus yaklagimi

OGRETME VE OGRENME SURECI:
1. “Bahcenin Sinirlar1” adh parca okunur ve tartisilir.
2. Sekilde gosterilen resimler incelenir ve yoneltilen sorular tartisilir.

00000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000sesesssssscsscscscscsnsssssscse

BAHCENIN SINIRLARI
: Hakan amca, uzun yillar calismalarinin sonucunda emekli olmustu.
: Gengliginden beri hayali, bir kiraz bahcesine sahip olmakti. Sonunda bu
hayalini gerceklestirdi ve istedigi bahceyi aldi. Kocaman bir kiraz bahcesinin
: sadece bir kismini satin almayi basarmisti. Kendi bahcgesinin sinirlan belli
olsun diye , bahceyi tellerle cevrelemisti.

: Hakan amcanin torunu ismet, bahceyi gérmeye gelmisti. Bahcenin
¢ cevresindeki tellere bir anlam veremedi ve bunu dedesine sordu. Dedesi de
i durumu su sekilde aciklad:

: -Tellerin icinde kalan yer, bana ait olan bahcedir. Tellerin disinda
kalan yerler ise benim degil. Teller, benim kiraz bahcem ile diger bahceyi

: birbirinden ayirnyor. Bahgenin cevresindeki tellerin kapladigi yer ise ne bana
ait ne de diger bahcelere ait. Onlar bahgelerimiz arasindaki sinir.

........................................................................................................................................

Buna gore;
Siz de asagidaki resimleri inceleyiniz. Tahtay1, havuzu ve pencereyi dikkatlice
inceleyiniz.
Hakan amcanin bahgesi gibi sinirlarla ayrilmis bolgeler var mi1?
Kag tane bolge goriiyorsunuz? Agiklayiniz.




3. Asagidaki etkinlik adim adim yapihr.
a) A4 kagidina, farkl dlgiilerde mavi renklerde ¢izilmis agilar 6grencilere
dagitilir.
b) Aciin kollar1 arasinda kalan bolgeyi sartya boyamalar istenir.
¢) Acinin kollar1 disinda kalan bolgeyi kirmiziya boyamalari istenir. Kagitta
boyanmamis yer birakmamalari istenir.
d) A4 kagidinin kag farkli renk ile kaplandig1 sorulur.
e) Bir aginin bulundugu diizlemi kag bolgeye ayirdigi tartigilir.

4. Asagidaki etkinlik adim adim yapilir.
a) Buislemin aynisin1 6gretmen tahtada bir karton {izerinde yapar.
b) Buii¢ renge gore kartonu ii¢ parcaya keser.
¢) Buii¢ parcanin, kartonun yiizeyini tamamen kapladigi sonucundan yola
c¢ikarak, bir ag¢inin i¢inde bulundugu diizlemi ka¢ bolgeye ayirdig tartisilir.

5. Asagidaki etkinlik adim adim yapilir.

a) Ogrencilere mavi, sar1 ve kirmizi olmak iizere ii¢ farkli renkte el isi kagid
dagitilir.

b) Bir A4 kagidina mavi renkte bir ac1 kesip yapistirmalari istenir.

¢) Acmin kollar1 arasinda kalan bolgeyi sar1 renkli el isi kagidi ile kaplamalari
istenir.

d) Acinin kollar1 disinda kalan bolgeyi kirmizi renkli el isi kagidi ile kaplamalari
istenir.

e) A4 kagidinin yiizeyinin kag farkli renk ile kaplandigi sorulur.

f) Bir acinin i¢inde bulundugu diizlemi kag bélgeye ayirdig: tartisilir.

OLCME VE DEGERLENDiRME

1. “Haydi Cozelim” adl ¢calisma yaprag yapilir.



HAYDIi COZELIM

Bosluklart uygun sekilde
dolduralim.

........ noktalar1 aginin
iizerindedir.

....... noktalar1 aginin i¢
bolgesindedir.

...... noktalar1 aginin dig
bolgesindedir.

Sekilde verilen ac¢inin i¢
bolgesini ve dis bolgesini
farkli renklerle boyayalim.

CEVAP:

Bir aginin dis bolgesi, kendisi
ve i¢ bolgesinin birlesimi bir
diizlem olusturur mu?




ESIN NERDE ?
DERS: Matematik
SINIF:6
SURE: 1 ders saati
OGRENME ALANI:Geometri
ALT OGRENME ALANI: Agilar
BECERILER: Iletisim, iliskilendirme
KAZANIMLAR: 2. Bir aciya es bir a¢1 insa eder ve bir aciy1 iki es aciya ayirir.
ARAC VE GERECLER: 2 adet asetat, cetvel, asetat kalemi
GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar
YONTEM VE TEKNIKLER: Sinif tartismasi, bulus yaklagimi

OGRETME VE OGRENME SURECI:

[y

Ilk asetata bir a¢1 cizmeleri istenir.

2. lKkinci asetat, ilk asetatin iizerine konur ve ilk asetata cizilen acinin
iizerinden gecilerek, 2. asetata da aym acinin ¢izilmesi saglanir.

3. (")grencilerle, cizilen iki ac1 arasinda ne gibi benzerlik ve farkhhiklarin

oldugu tartisihir.

Su sorular yoneltilir;
e (Cizilen bu a¢inmin olciileri icin ne soyleyebiliriz?

e Acilarin olciilerinin esitliginden veya esitsizliginden s6z edilebilir mi?
e Bu tiir acilar icin ne soyleyebiliriz?



IKi ES ACIYA AYIRALIM
DERS: Matematik
SINIF:6
SURE: 1 ders saati
OGRENME ALANI:Geometri
ALT OGRENME ALANI: Agilar
BECERILER: Iletisim, iliskilendirme
KAZANIMLAR: 2. Bir aciya es bir a¢1 insa eder ve bir aciy1 iki es aciya ayirir.
ARAC VE GERECLER: A4 kagidi, kalem, cetvel
GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar
YONTEM VE TEKNIKLER: Sinif tartismasi, bulus yaklasimi, gosteri

OGRETME VE OGRENME SURECI:
1. “Esit Paylasalim!” adli hikaye okunur ve yoneltilen sorular tartisilir.

ESIT PAYLASALIM !

Cem ile Ceren iki kardestir. Bir giin Cem, ablasinin masasinin iizerinde bir
karton oldugunu goriir. Kartonu alip ev yapmak ister. Tam kartondan ev yapmaya
baslayacakken Ceren onu goriir. Ceren de kartondan kendisine ev yapmak istedigini
sOyler; ancak Cem kartonu ablasina vermek istemez. Bu durumu goren anneleri,
olaya sOyle bir ¢6ziim getirir.

Eger ikiniz de kartondan esit oranda
yararlanmak istiyorsaniz neden onu iki esit
pargaya ayirmiyorsunuz ? Boylece biyik bir
kartondan, esit blyiklikte iki kigik karton
elde edersiniz ve ikiniz de ev yaparsiniz.

Biitiin karton Cem’in pargasi Ceren’in parcast

SORULAR:
F Sizce bu paylasim adil oldu mu? Her iki kardes, kartonu esit paylagti m1?
P Sizin elinizde de bir ag1 olmus olsaydi, onu bir arkadasinizla nasil adil
paylasirdiniz? Aciy1 nereden keserdiniz?

v



2. Ardindan, asagidaki “Dargin Isinlar” adh hikaye okunur ve istenen ¢izimi
yapmalari beklenir.

DARGIN ISINLAR

AB isini ile AC i1sini eskiden gok iyi dosttular. O kadar iyi
anlasiyorlard: ki, baslangi¢ noktalarini birlestirip bir agi bile
olusturmuslardi. Ancak, bir glin aralarinda bir tartisma gikti.
Dargin isinlar bu sorunu ¢dzemeyince aralarina duvar ormeye
karar verdiler.

Ilk &nce, ikisi de digerinden daha cok bélgeye sahip
olmay! disiindi ama bunu gergeklestiremeyince, aralarindaki
bolgeyi esit olarak paylasmaya karar verdiler. En sonunda,
bolgeyi es pargalara ayiracak sekilde aralarina bir duvar
ordiiler.

Siz de, asagidaki agly! es iki pargaya ayirmak igin araya
duvar giziniz.

v

3. Ardindan asagidaki “Paylasalim m?” etkinligi adim adim yapilir.



PAYLASALIM M1 ?

a) A4 kagidina bir ag1 ¢iziniz.
b) Cizdiginiz bu aciy1 esit olarak ikiye bdlecek sekilde kagidi katlaymniz.
¢) Olusan bu sekli inceleyiniz.

e Kag tane a¢1 olustu?

e Olusan bu agilar arasinda fark var mi1? Bu agilarin 6lgiileri i¢in ne
sOyleyebiliriz?

e Bu agilarn olgiileri aynt m1? Farkli mi1?
e Bu acilar es olabilir mi? A¢iklayiniz.

d) Acinin baglangi¢ noktasindan ve kat izinden gegen, aginin i¢ bolgesinde kalan
bir 1§1n ¢iziniz.

e (izdiginiz bu 151n ne soyleyebiliriz?
e Bu isin, aciy1 ortaliyor mu?

e Buisinin 6zel bir ad1 olabilir mi?

Buna gore; asagidaki tanimi1 bulmaya caligalim:

Ucu, aginin kosesi olan ve bu a¢uyi iki es par¢aya ayiran 1sina
denir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

1. “Hazir Miy1z?” adli calisma yaprag: yapihr.



HAZIR MIYIZ ?

1. Asagida verilen agilara es agilar ¢iziniz.

\| 7

/

A

2. Asagida verilen agilarin agiortaylarini tahmini olarak ¢iziniz.

AN

3. Acortay tanimini kendi climleleriniz ile yapiniz.

CEVAP:
4,
B DB 15111 agiortaydir.

A Buna gore, asagidaki ifadelerden
dogru olanlarin yanina “D” , yanlis
olanlarin yanina “Y” yaziniz.

D C
(....) ADB agisinin 6lgiisiit ADC agisinin dlgiisiine esittir.
(....) ADB agisi1 ile BDC agis1 estir.
(....) BDC agisimin 6lgiisii ile ADB agisinin Ol¢iisii esittir.
(....) Bir acinin agiortay1, ucu bu ac¢inin kdsesi olan ve bu agiy1 iki es pargaya

ayiran 1gindir.
(....) ADC agisi1 ile CDB agis1 estir.



CESIT CESIT
DERS: Matematik
SINIF:6
SURE: 4 ders saati
OGRENME ALANI:Geometri
ALT OGRENME ALANI: Agilar
BECERILER: iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR: 3. Komsu, tiimler, biitiinler ve ters acilarin 6zelliklerini agiklar.
ARAC VE GERECLER: iletki, kalem
GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar
YONTEM VE TEKNIKLER: Grup calismasi, soru ve cevap, bulus yaklagimi

OGRETME VE OGRENME SURECI

1. “Dikkatle inceleyelim” adl etkinlik yapilir. Sorular cevaplanir.

DIKKATLE INCELEYELIM

Asagidaki resimleri iyice inceleyelim.
Daha sonra sorularin hepsini dikkatlice cevaplayalim.

4

Sekil-1 Sekil-2

v

v




Sekil-3 Sekil-4

v

\%

Sekil-5 Sekil-6

Sorular:

a) Verilen gsekillerde geometriden yararlaniimistir. Ugurtmanin késesi
ve gubuklari birer agi olusturmaktadir. Bu resimde kag tane agi
gormektesiniz?

b) Diger resimleri de dikkatlice inceleyiniz. Bu resimlerde agi veya
agtlar var mi? Kag tane var?

¢) Ugurtma resmini tekrar inceleyiniz.

¢ Yan yana kag tane ag! goriyorsunuz?

e Buagilarin kdseleri igin ne soyleyebiliriz? Koseleri ortak mi?

e Buagllarin tim kenarlarini inceleyiniz. Neler soyleyebiliriz?
Ortak olan ve olmayan kenarlari var mi?

e Buagilarin ig bolgeleri igin ne soyleyebiliriz?

e Sizce bu tiir agilara ne ad verebiliriz?

Eger bir ad bulamadiysaniz asagidaki sifreyi ¢c6zerek dogru yanita
ulasabilirsiniz.
Bosluklari uygun sekilde doldurunuz ve sifreyi c6zunuz.

Baslangic _ _ _ _ _ _ _ _ _ ayni olan iki i1sinin birlesimine aci denir.
2
Aci tanimini soyle de yapabiliriz; ortak _ _ _ _ iki isinin olusturdugu sekle aci
denir.
5
Ortak uca acinin _ _ _ _ _ _ denir.
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: Koseleri ile birer kenarlari ortak olan ama ortak i¢ noktalar olmayan acilara
m _ _” acilar denir.

. “

o
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2. “Arastirma Odevi” adli hikaye okunur.

ARASTIRMA ODEVI

Asli o giin okuldan geldiginde c¢ok heyecanh
gorlinliyordu. Annesi bu heyecaninin sebebini sordu. Asli,
O0gretmeninin ona bir 6dev verdigini ve onu arastirmasi
gerektigini sdyledi. Asli hemen odasina gidip d6devini yapmaya
basladi. Asli, 6devini titizlikle yapmak i¢in biitiin giin ¢alist1.

Aksam olunca annesi onu yemege cagirdi. Annesi yemekte Asli’ya 6devinin
ne oldugunu ve neler 6grendigini sordu. Asli:

- Ogretmenim bana “Tiimler, Biitiinler ve Ters A¢ilar1” arastirmami soyledi.
Bu acilar arastirdim. Cok ilging seyler 6grendim. ki aginin 6l¢iileri toplami

90" ise bu agilara acilar denir. Eger iki aginin toplami 180 ise
bu agilara da acilar denir. Kenarlari birbirinin zit 1ginlart olan
acilara ise acilar denir.

Annesi Asli’y1, 6devini zamaninda yaptig1 ve tiimler, biitiinler ve ters agilari
ogrendigi i¢in kutladi.

3. “Ol¢elim- isim Verelim” adh etkinlik adim adim yapihr.



OLCELIM — ISIM VERELIM

e Asagida verilen agi ¢giftlerinin Sl¢iilerini iletki yardimui ile bulalim:

D
/A‘
\ \ \ EA
B C’E =Y B c’ F

s(ABC) = s(ABC) =
+  s(DEF)= +  s(DEF )=
s(ABC) + s(DEF)= s(ABC) + s(DEF )=

ABC agis1 ile DEF agisimin 6l¢iileri toplamini kag buldunuz?

e Asagida verilen agi ¢iftlerinin dlgiilerini iletki yardimi ile bulalim:

A D A
D
. N \ N\
B c’ E 7k . c’ E F
s(ABC) = s(ABC) =
+  s(DEF)= +  s(DEF )=

S(ABC) + s(D]:ZF )= S(ABC) + s(DI:ZF )=



ABC agisi ile DEF agisiin dlgiileri toplamini kag¢ buldunuz?

e Komsu acilar1 hatirlayiniz.

Buna gore;
Komsu tiimler agilar1 agiklamaya ¢alisiniz.

e Yanda verilen agilarin dl¢iilerini iletki
yardimi ile bulalim:

s(AOB) =
s(BOC) =

s( C@D) =

s( DOA) =

- Bu agilar1 inceleyiniz. Bu agilar nasil olusmustur? Hangi dogrular ile
olusmustur?

- Her bir ag1 hangi 1s1nlardan olugmaktadir?

- Hangi agilarin dlgiileri esittir?

- AOB agist ile COD agilarinin dlgiileri nasildir? Bu agilarin kenarlarini
inceleyiniz. OA 1s11 ile OC 1511 zit 1sinlardir. OB 151n1 ile OD 15101
nasildir?

- Olgiileri esit ve kenarlari birbirinin zit 15mnlar1 olan agilara, sizce ne

denilmektedir? Tartisiniz.

e Tiim 6grendiklerimizi hatirlayalim ve buna gore “Arastirma Odevi” adh
senaryoda bos birakilan yerleri dolduralim:



OLCME VE DEGERLENDiRME
1. Hazirlanan yapboz gruplara dagitilir ve yapbozu tamamlamalar istenir.

Yapboz, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Yapbozun parcalari,
birbirine es karelerden olusturulmustur. Her parcamin arkasina,
kazanmimlara uygun olarak hazirlanmis 1 soru yazilmistir. Yapboz
parc¢alarindaki sorularin cevaplari, bu parcalarin konulacag kartonun
iizerine yazilmistir. Her yapboz parcasi icin kartonda bir kare ve
karenin icinde de sorunun cevabi bulunmaktadir. Yapboz parcasindaki
sorunun dogru cevaby, ilgili kare iizerine konularak, resim olusmakta ve
boylece yapboz tamamlanmaktadir. Birbirinden farkhh resimlerin
bulundugu yapbozlar hazirlanmstir.

2. “Cozmeye Baslayahhm” adh calisma yapraklari yapilir.



COZMEYE BASLAYALIM

1) Asagida verilen agtya komsu ac1 ¢izelim.

e

2) Asagida verilen agilardan hangileri komsu agilardir?
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COZMEYE BASLAYALIM

1. Acilar inceleyiniz ve bosluklar1 doldurunuz.

D F BE 151n1 AC dogrusuna diktir.

A

A B C
Komsuagilar: ...

v wrww
o)
g
=
=
(¢}
=
)
0
P
=
)
0

2. Sekilde verilen ters agilar1 bulalim.

3. Asagida istenenleri hesaplayalim.

20° nin tiimleri 1 m—
60" nin biitiinleri ">

42° nin tiimleri 1 —

|

89° nin biitiinleri 1 m—




BEN KiMiM ?

DERS: Matematik

SINIF:6

SURE: 2 ders saati

OGRENME ALANI:Geometri

ALT OGRENME ALANI: COKGENLER

BECERILER: Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

KAZANIMLAR: 1. Cokgenleri ¢izer ve insa eder.

ARAC VE GERECLER: Spagetti makarna veya ince kesilmis karton seritler,
yapistirici, A4 kagidi, makas, oriintii bloklari, cetvel, kalem

GRUP CALISMASTI: 2 kisilik gruplar

YONTEM VE TEKNIKLER: Gosteri, anlatim, sorgulama ve kesfetme

OGRETME VE OGRENME SURECI

1. Asagidaki sekiller incelenir ve yoneltilen soru tartisilir.
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Tiim yazlar

gormek istersen
tikla!

ER=w s i

1610

Yukaridaki resimleri inceleyiniz. Bu resimde yer alan sekiller icin
neler soyleyebiliriz?



2. Asagidaki etkinlik adim adim yapilir.

a) Ogrencilere farkli kenar sayisina sahip &riintii bloklar1 dagitilir. Bu bloklari
A4 kagitlarina tek tek ¢izmeleri istenir.

b) Cizilen her bir cokgenin kag tane kenar, kdse ve a¢1 sayisina sahip oldugu
tartisilir.

¢) Cizilen sekillerin daha bagka ne tiir 6zellikleri oldugu sinifca tartigilir.

3. Asagidaki etkinlik adim adim yapilr.

a) Geometri tahtasi ve lastikler dagitilir.
b) Lastikler ile kapali sekiller olusturmalar istenir.
¢) Yapilan sekillerin 6zellikleri tartigilir.

4. Asagidaki etkinlik adim adim yapilir.

a) Ogrencilere A4 kagidi ve makarnalar dagitilir.

b) Ellerindeki materyallerden, cokgenler olusturmalari istenir.

¢) Olusturulan ve olusturulamayan ¢okgenler iizerine tartisilir. Cokgen olma
kosullar1 belirlenir.

Su sorular yoneltilir:

Kimler kapali sekiller elde etti? Kimlerin sekilleri farkli?

Kenar sayisi ile gokgen adi arasindaki iligki nedir?

Cokgenin hangi elemanlar1 var?

Bu ¢okgenleri nasil isimlendirebiliriz?

Sizce ¢okgen tanimi nasil olmalidir? (Ozelliklerin sdylenmesi)

Giinliik hayatimizda bu tiir sekillere nerelerde rastliyoruz? Ornekler veriniz.

OLCME VE DEGERLENDIRME

1. “Cozmeye Baslayalim” adl ¢calisma yapragi dagitilir.



COZMEYE BASLAYALIM

1. Asagidaki noktal kagida cokgenler ¢iziniz. 2. Asagidaki sekli altigene
tamamlayiniz.
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3. Asagida verilen ¢okgenlerin isimlerini yaziniz.

O

4. Asagidaki tangramda kag tane dortgen vardir?

a [

Cevap: ..ooovviiiiiiiiiiien
h
5. Bosluklar1 uygun sekilde doldurunuz.
Yandaki ¢okgeninadt ...................
Bu ¢okgenin .............. tane kenar1 var.
Bu ¢okgenin .............. tane acis1 var.

Bu ¢okgenin .............. tane kosesi var.



ARALARINDAKI ILiSKI
DERS: Matematik
SINIF:6
SURE: 2 ders saati
OGRENME ALANI:Geometri
ALT OGRENME ALANI: Cokgenler
BECERILER: Iletisim, iliskilendirme
KAZANIMLAR: 3. Kare ve dikdortgenin agilari, kenarlar1 ve kosegenleri arasindaki
iligkileri belirler.
ARAC VE GERECLER: Kareli kagit, makas, mavi ve kirmizi renkte karton seritler,
iletki, renkli kalemler
GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar
YONTEM VE TEKNIiKLER: Gosteri, anlatim, soru ve cevap

OGRETME VE OGRENME SURECI
1. Once “ Ciz — Kes - Ol¢” adh etkinlik ardindan da “Simdi De
Dikdortgene Gegelim” adh etkinlikler adim adim yapilir ve yoneltilen
sorular dogrultusunda tartisma yapilr.
CiZ - KES - OLC
Size verilen kareli kagitlara, mavi boyama kalemle biiyiik bir kare ¢iziniz.

. Kenar deyince akliniza ne geliyor? Kenar tanimini hatirlamaya ¢aliginiz ve
tanimi1 bos birakilan yere yaziniz.

N —

3. Gelin hep birlikte kdsegen tanimini bulmaya ¢alisalim. Sizce nedir kdsegen?
KOSEGEN . . ..o

4. Cizmis oldugunuz karenin kdsegenlerini kirmizi kalemle iizerine ¢iziniz.
Mavi seritler ile karenin kenar uzunluklarini dl¢iiniiz ve kesiniz.
Kirmizi seritler ile karenin kdsegen uzunluklarini 6l¢iiniiz ve kesiniz.

SN

. Haydi simdi asagidaki sorular1 cevaplamaya ¢alisalim: :

e Karenin kag¢ kenar1 vardir? Mavi seritleri karsilastirarak karenin kenar
uzunluklarini karsilastiriniz.

e Karenin kag kdsegeni vardir? Kdsegen uzunluklari nasildir? Ayni nu
yoksa farklt mi1?



e Mavi ve kirmizi seritleri {ist iiste koyup karsilastiriniz. Hangisi daha
uzun? Buradan, karenin kenar ve kosegen uzunluklar1 arasindaki iliski
icin ne soyleyebiliriz?

7. Kestiginiz kosegenleri ¢izmis oldugunuz karenin tlizerine diizgiince
yerlestiriniz.

8. Kosegenlerin kesistikleri noktay1 belirleyiniz. Her iki kdsegeni de bu
noktadan ikiye kesiniz.

Buna gore;

e Elde ettiginiz dort par¢anin uzunluklarini karsilastiriniz. Bu dort
parcanin uzunluklari arasinda fark var midir? Boylari nasil?
Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?

A B

Yukarida ABCD karesi verilmektedir. Buna gore, asagida istenen
acilarin Olgiilerini iletki yardimi ile bulunuz.

a) Karenin i¢ a¢ilarinin élciilerini hesaplayalim:
s(A )= s(B)= s(C)= s(D )=

Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?

b) Karenin kosegenleri arasindaki acinin dl¢iisiinii bulalim:
s(DEC)= s(CEB)= s(BEA)= s(AED)=

Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?



¢) Karenin kenarlar ile kosegenleri arasindaki acilarin olgiilerini
hesaplayalim:

sS(AD E)= s(DCE)= s(CBE)= s(BAE)=
S(ED C)= s(EC B)= S(EBA)= s(EA D)=

Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?

SiMDIi DE DIKDORTGENE GECELIM !!!

1. Kareli kagida biiyiik bir dikdortgen ¢iziniz.
2. Seritleri kullanarak kenar uzunluklarini 6l¢iip kesiniz.
3. Dikdortgenin kdsegenlerini ¢iziniz ve seritler ile kosegen uzunluklarini dl¢iip
kesiniz.
Buna gore;

eDikddrtgenin dort kenarinin uzunlugu da aynt mi?
eDikdortgenin kag tane kdsegeni

VATAIT? e
¢Bu kdsegen uzunluklari birbirine esit mi yoksa degil mi?

eUzun kenar ile kdsegeni karsilagtiriniz. Hangisi daha uzun?
oKisa kenar ile kdsegeni karsilastiriniz. Hangisi daha uzun?
eBuradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?
4. Kestiginiz kosegenleri ¢izmis oldugunuz dikddrtgenin iizerine diizgiince
yerlestiriniz.

5. Kosegenlerin kesistikleri noktay1 belirleyiniz. Her iki kosegeni de bu
noktadan ikiye kesiniz..

Buna gore;
e Elde ettiginiz dort parcanin uzunluklarini karsilagtiriniz. Uzunluklari
arasinda fark var midir? Boylar1 nasil?

e Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?



A B

Yukarida ABCD dikdortgeni verilmektedir. Buna gore, asagida istenen

acilarin Olciilerini iletki yardimi ile bulunuz.

a) Dikdortgenin i¢ acilarinin 6l¢iilerini hesaplayalim:

s(A )= s(B)= s(C)= s(D)=

Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?

b) Dikdortgenin kosegenleri arasindaki acinin olciisiinii bulalim:

s(DEC)= s(CEB)= s(BEA)= s(AED)=

Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?

Dikdortgenin kenarlari ile kosegenleri arasindaki acilarin élciilerini
hesaplayalim:

sS(ADE)= s(DC E)= s(CBE)= s(BAE)=
S(ED C)= s(EC B)= s(EB A)= s(EA D)=

Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?

OLCME VE DEGERLENDiRME

1. “Haydi Cozelim” adl calisma yaprag yapilir.



HAYDI COZELIM

Asagidaki sekilde verilen ABCD dikdortgeninin
elemanlarini vazalim. & N

A D
Acilari Kenarlari Kosegenleri
E
nu:> ............................................
- o | e
Simdi de asagidaki sekilde verilen ABCD karesinin LW
elemanlarini yazalim. Qi el
A D
Acilari Kenarlari Kosegenleri
> | e e
. e

Bir kare ile dikdortgenin arasindaki fark ve Sp Y
benzerlikleri yazalim. AR N

b Acilar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar:




KAC CESIDIM VAR ?

DERS: Matematik

SINIF:6

SURE: 3 ders saati

OGRENME ALANI:Geometri

ALT OGRENME ALANI: Cokgenler

BECERILER: iletisim, iliskilendirme

KAZANIMLAR: 2. Uggenleri agilaria ve kenarlarina gore siniflandirir.
ARAC VE GERECLER: iletki, cetvel, kalem

GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar

YONTEM VE TEKNIKLER: Sinif tartismasi, soru ve cevap

OGRETME VE OGRENME SURECI

1. Asagidaki sekiller incelenir ve yoneltilen soru tartisilir.

Yukaridaki resimleri inceleyiniz. Resimdeki sekillerin bigimleri
hangi geometrik sekillere benziyor?




2. « Iki Ulke” adh hikaye okunur ve tartisilir.

IKi ULKE

Kenarlar Ulkesi ile Acilar Ulkesi varmis. Bir giin bu iki iilke arasinda bir
yarisma diizenlenmis. Iki iilke de yarismayr kazanmayi ok istiyorlarmis. Bu
nedenle, karsi iilkeyi tanimaya karar vermisler. Eger iyi tanirlarsa ve biitiin
Ozelliklerini bilirlerse, bunun kendilerine avantaj saglayacaklarini diigiiniiyorlarmus.

Acllar Ulkesinin ajanlari Kenarlar Ulkesine gitmisler. Kenarlar
Ulkesinin tiim &zelliklerini bir bir incelemisler. Tiim halkin {i¢ gruba ayrilmis
oldugunu gormiisler. Bunlar1 birbirinden ayirt edebilmek i¢in herkesin kenarlarini
O6lcmeye ve bunlar1 gruplamaya karar vermisler. Haydi onlara, kenar uzunluklarini
6l¢mede yardim edelim.

Hangi sonuglara ulagstik?

b Herkesin ....... tane kenari vardir.
P Birinci grubun 6zellikleri:

Kenarlar Ulkesinin ajanlari da Acilar Ulkesine gitmisler. Acilar
Ulkesinin tiim 6zelliklerini incelemisler. Tiim halkin ii¢ gruba ayrilmis oldugunu
gormiisler. Bunlar1 birbirinden ayirt edebilmek icin herkesin agilarin1 dlgmeye ve
bunlar gruplamaya karar vermisgler. Simdi onlara yardim edelim.




Asagidaki acilarin dl¢iilerini 6lgelim ve ilgili yere yazalim.

Hangi sonuglara ulastik?

P Herkesin ....... tane acis1 vardir.
¥ Birinci grubun 6zellikleri:

Kenarlar tlkesini géz oniine alirsak, aynt durum tiggenler i¢in de gegerli mi?
Uggenleri de kenarlarina gore siiflayabilir miyiz?

Acilar Ulkesini goz éniine alirsak, aym durum iiggenler icin de gecerli mi?
Ucgenleri de agilarina gore smiflayabilir miyiz?

OLCME VE DEGERLENDIRME

1. “Baslayalim” adl calisma yaprag yapilr.



BASLAYALIM

1. Asagidaki sekillerde kagar tane iiggen oldugunu bulunuz.

ANW/IN

2. Asagidaki bosluklar1 uygun sekilde doldurun.

Kenarlarina gore iiggenler Acilarina gore tiggenler

/LN VARERN

3. Sekilde kosegenleri ¢izilmis olarak verilen dikdortgeni inceleyip sorulari
cevaplayalim.

Kag tane liggen vardir?

Kag tane dik tiggen vardir?

Kag tane ikizkenar ticgen vardir?

4. Asagidaki ifadeleri eslestiriniz.

fkizkenar iiggen Biitiin kenar uzunluklar esittir.

Cesitkenar tiggen Bir acisinin ol¢iisii 90° “dir.

Eskenar iiggen Kenar uzunluklar birbirinden farklidir.

Dik a¢1li liggen iki kenar1 es, diger kenar uzunlugu farklidir.




AYNI MI FARKLI MI ?

DERS: Matematik

SINIF:6

SURE: 2 ders saati

OGRENME ALANI:Geometri

ALT OGRENME ALANTI: Eslik ve Benzerlik

BECERILER: iletisim, iliskilendirme

KAZANIMLAR: 1. Eslik ve benzerlik arasindaki iliskiyi agiklar.
ARAC VE GERECLER: Cetvel, kalem

GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar

YONTEM VE TEKNIKLER: Grup calismasi, tartisma, gosteri

OGRETME VE OGRENME SURECI

1. “Aradaki Fark” adl hikaye okunur. Resim 6grencilere gosterilir ve
asagidaki sorular yoneltilip tartisilir.

Resimleri inceledigimizde;

e Bu resimler arasinda nasil bir benzerlik goriiyorsunuz?



ARADAKI FARK

Bir hafta sonu, Asli kardesi Ayca ile birlikte oyun oynuyordu. Asli kardesine
yeni aldig1 boyama kitabim1 gosterdi. Kitabi1 agtilar ve kitapta birbirinden giizel
resimlerin oldugunu gordiiler. Ayca tim dikkatini vermis kitaba bakiyordu. Ayca
ablasina sunu sordu:

- Buresimler birbirine benziyor. Aralarindaki fark nedir?

Asli da simdi resimlere bakiyordu. Iki resmi dikkatle inceledi. Aradaki farki
bulmay1 o da istiyordu. Hep birlikte Asli ve Ayg¢a’ya yardim edelim. Resimleri
inceleyelim ve aradaki farkliliklar1 bulmaya calisalim.

o **
. PAY

——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

SiZ DE ONLAR GIiBi CEVRENIZDE BENZER VARLIKLAR GORDUNUZ
MU?
“BENZERLIK” DEYINCE NE ANLIYORSUNUZ? “ESLIK” DEYINCE
AKLINIZA NELER GELIYOR?



2. “Ayni M1 Yoksa Farkh M1?” adh etkinlik adim adim yapilir ve
sorular cevaplandirilir.

AYNI MI YOKSA FARKLI MI ?

1) Asagidaki sekilleri inceleyiniz. Bu ¢okgenleri sekillerine gore ve gruplandiriniz.
Bunlarin biiyiikliikleri arasinda nasil bir iligki var?

2) Asagidaki ¢okgenin aynisindan iki tane daha ¢iziniz. Bu cokgenleri
karsilastirmiz. Sekilleri nasil? Sekilleri arasinda fark var mi1? Biiyiikliikleri
nasil? Ayni mi1 farkli m1?
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3) Asagidaki kareden biiylik ve kii¢iik kareler ¢iziniz. Bu kareleri karsilagtiriniz.
Sekilleri nasil? Karelerin biiyiikliikleri nasil?
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4) Yandaki sekleri inceleyiniz.
Sekilleri arasinda fark var mi?

1 ve 3 numarali sekilleri
inceleyiniz. Bunlarin sekilleri ve
biiytikliikleri nasildir?

5) D C N

¢ Bunlarn biiytikliikleri nasildir?

ABCD karesi ile KLMN karesini inceleyiniz.
e Bunlarn sekilleri nasildir? Aynit m1? Farkli m1?

e e !
s o ® {.
. % B



6)

)

DEFG karesi ile PRST karesini inceleyiniz.
Bunlarin sekilleri nasildir? Ayni m1? Farkli m1?

Bunlarin biiyiikliikleri nasildir?

Aralarinda boyle bir iliski bulunan sekillere ne ad verebiliriz?
Siz de ¢evrenizden boyle sekillere 6rnekler veriniz.

OLCME VE DEGERLENDiRME

“Haydi Bulalim” adh ¢alisma yapragi dagitilir.
“Haydi Cozelim” adl cahisma yaprag: dagitilir.



HAYDIi BULALIM
Asagida verilen cokgenlerden es olanlar1 bulunuz.

I II

\/




Asagida verilen cokgenlerden benzer olanlar1 aymi renklere boyayiniz.

I II

B
/\

-
\/




HAYDI COZELIM

1. Asagidaki ¢okgene es olan ¢okgenler ¢izelim.

2. Asagidaki ¢okgene benzer olan ¢okgenler ¢izelim.

3. Asagida numaralandirilmis sekillerin hangileri birbirine estir?

Sekil 1 Sekil 11
A)lvell B) I ve 111
C)Ivelll D) L, II ve III
4. Yanda numaralandirilmig tangram

pargalart ile ilgili olarak asagidakilerden
hangisi yanlistir?

A) 1ile 2 estir.
B) 3 ile 5 estir.
C) 6ile 4 benzerdir.
D) 3 ile 7 benzerdir.

D,

Sekil T11




KENAR VE ACI OZELLIiKLERI

DERS: Matematik

SINIF:6

SURE: 3 ders saati

OGRENME ALANI:Geometri

ALT OGRENME ALANTI: Eslik ve Benzerlik

BECERILER: iletisim, iliskilendirme

KAZANIMLAR: 2. Es ve benzer ¢okgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini belirler.
ARAC VE GERECLER: Asetatlara ¢izilmis es ve benzer ¢okgenler, iletki, kalem
GRUP CALISMASI: 2-4 kisilik gruplar

YONTEM VE TEKNIKLER: Grup calismasi, tartisma, gosteri

OGRETME VE OGRENME SURECI

1) Ogrencilere asetatlara cizilmis es ve benzer ¢okgenler dagitilir.

2) Es olan iki tane ¢okgeni almalari istenir.

3) Bu ¢okgenlerin karsilikli kenar uzunluklarini iist liste koyarak
karsilastirmalari istenir.

4) Cokgenlerin karsiliklt ac1 dlgiilerini {ist liste koyarak karsilastirmalart istenir.

5) Bu durumu yorumlamalari istenir.

6) Benzer olan iki ¢okgeni almalar1 istenir.

7) Bu ¢okgenlerin karsilikli kenar uzunluklarini iist iiste koyarak
karsilagtirmalar istenir.

8) Cokgenlerin karsilikli ag1 dlciilerini tist iiste koyarak karsilagtirmalari istenir.

9) Bu durumu yorumlamalart istenir.

10) “Haydi Olgelim* etkinligi adim adim yapilir ve dgrenciler tarafindan ilgili
sorular cevaplandirilir.

HAYDI OLCELIM

1) Asagidaki cokgenlerin kenar uzunluklarim ve agi dl¢iilerini hesaplayimz.




ABCD dortgeni

Agl1 say1s1= Kenar sayisi=
S(A )= | AB | =
s(B)= |BC| =
s(C)= |CD | =
s(D )= |DA| =

KLMN dortgeni
Agl1 say1s1= Kenar sayisi=
s(K)= |KL | =
s(L)= |LM | =
s(M )= | MN | =
s(N)= |NK | =

e ABCD dortgeni ile KLMN dortgeni es midir?

. Bu dortgenlerin karsilikli ag1 6l¢iileri nasildir? Aynt mi?

o Bu dértgenlerin karslhkh kenar uzunluklarl nasﬂdlr?

e Esolan ¢okgenlerin agilar1 ve kenarlari i¢in ne sdyleyebiliriz?

2) Asagidaki ¢cokgenlerin kenar uzunluklarini ve agi olciilerini hesaplayimz.

NAININININ/
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EFGH dortgeni PRST dortgeni

Ac1 sayisi= Kenar sayisi= Ag1 sayisi= Kenar sayisi=
s(E)= | EF | = s(P)= |PR| =
s(F)= |FG | = s(R)= |RS|=
s(G)= |GH | = s(S)= |ST|=
s(H)= |HE | = s(T)= | TP | =

e ABCD dortgeni ile KLMN dortgeni benzer midir?

e Bu dortgenlerin sekilleri nasildir? Aynt mi1? Farkli mi1?

e Ac1 ve kenar sayilar1 nasil? Farkli mi1?

e Bu dortgenlerin karsilikli kenar uzunluklari nasildir?

e Benzer olan ¢okgenlerin agilari ve kenarlari i¢in ne sdyleyebiliriz?

OLCME VE DEGERLENDIiRME

1. “Haydi Cozelim” adl calisma yaprag yapilr.



gt

e

" I'-:_n__._lq- . . # i
| &« & & d & . G . KLMNO besgeni estir.
. L . r | b) ABCDE besgeni ile
S e T - ) PRSTU besgeni benzerdir.
l l_/ ) L . T ¢) KLMNO besgeni ile
4 r\-_ " " " - - .:'J . " n - B ]

L

HAYDIi COZELIM

Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin yanina
“D” , vanlis olanlarin yanina “Y” yazalim.

...) Benzer ¢cokgenlerin karsilikli a¢1 Olgiileri esittir.
...) Es cokgenlerin karsilikli kenarlari estir.

...) Benzer ¢cokgenlerin ag1 sayilar1 farklidir.

...) Es cokgenlerin kenar sayilar1 esittir.

A~ AN AN AN

Asagida ABCDE besgeni, KLMN besgeni ve
PRSTU besgeni verilmistir. Buna gore,
asagidakilerden hangisi yanligtir?

- Y i (3 [] - - L] L L

-
=
b

a) ABCDE besgeni ile

PRSTU besgeni benzerdir.

Asagidaki bosluklar1 uygun kelimelerle
dolduralim.

8

(@ )

KELIMELER Benzer ¢cokgenlerin karsilikli kenar uzunluklar1 ............

estir
Benzer ¢okgenlerin karsiliklt agilart ...............
esittir

farklidir
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