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ONSOZ
Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler egitim sektdriinii de etkilemis ve egitimde
yeni arayislar igerisine girilmistir. Egitimde teknolojiden yararlanma, bilgisayar destekli egitim,
uzaktan 6gretim gibi yaklasimlar, s6zii edilen arayislarin tipik 6rnekleridir. Geleneksel egitimle
ogrencilere verilen bilgiler teoride kalmaktadir.Bu durum, 6grencileri ezbercilige

yoneltmektedir. Ogrencilerin yaratic ve elestirel diisiinmelerini engellemektedir.

Bu ¢alisma, Sunus Yolu ile Ogretme ile Coklu Zeka Kuramm yontemini karsilastirarak
belirli kosullara sahip kurumlar i¢in d6grencilerin dilsel zekasmi gelistirme, 6grencilerin anadilini
iyi kullanmaya yonelik etkinliklerini daha fazla yapmalarmi icermektedir. Ogrencilerden farkli
tiirlerde yazilar yazmalari, farkli tiir yazilar1 okumalar1 ve yorumlamalar, belirlenen bazi sunular
dinlemeleri gibi etkinliklerde bulunmalar istenirse dgrencilerin dilsel zekasini gelistirmelerine
katkida bulunulmus olunur. Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ¢oklu zeka kurami yonteminin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin “bilgi” ve “kavrama” basamaklarindaki 6 grenme

diizeyine etkisi acik secik ifade edilecektir.

Arastirmada Tiirkce dersinin belli bilgilerinin ezberlenmesinden ¢ok uygulanmasini
amagladig1 g6z oniinde tutularak; 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin kompozisyon tipi bir
uygulama ¢aligmasiyla da degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu yontemin uygulanabilmesiyle
getirecegi yenilikler ve sonuglar 6grencilere 6zgiin bir 6gretme bi¢imini sunmayi

amaglamaktadir

Bu tezi olusturmamda bana destek olan aileme ve danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Nevin

AKKAY A’ya tesekkiirlerimi sunarim
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OZET

ILKOGRETIM 8.SINIF TURKCE DERSi UUYGULAMALARINDA COKLU ZEKA iLE
SUNUS YONTEMININ OGRENCi BASARISINDAKI ETKIiSi

Tiirkge derslerinde dgrencilerin, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin ilkdgretimden
baslayarak asamali olarak gelistirilmesi, 6grenmenin etkililiginin arttirilmasinin bir ihtiyaci
olarak goriilmektedir. Bu nedenle okudugunu anlama ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda

ogrenciyi merkeze alan yeni yaklasimlara gereksinim duyulmaktadir.

Anlama ve yorumlamay1 gelistirmeyi amaclayan Tiirk¢e dersi, bir¢ok bilgi ve ilkeyi igceren
beceri ve ifade dersidir. Bilgiler 6grenciler i¢in bir kazanim durumuna getirilmezse, tiim
yasamlart boyunca iletisim kurmada, duygu ve disiincelerini ifade etmede sorunlarla
karsilagirlar. Bu sebeple, 6grencilere anlama ve anlatim becerileri kazandirmada, onlarin ana

dilleri olan Tiirk¢eye kars1 tutumlari da olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Coklu zeka yontemi ile Tiirk¢e derslerinde okuma, yazma, konusma, dinleme ve gorsel
okuma gibi bes temel becerinin kazandirilmasi ve Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarinda anlamli  farklilik  bulunmustur. Ogretimin nasil  gerceklestirildigi, bireysel
farkliliklarin dikkate alindig1 ¢oklu zeka yontemi ile 6grencilerin Tiirkge dersine karsi olumlu
tutumlara sahip oldugu ve 6zgiivenlerinin arttig1 gozlenmistir

Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi becerileri ve liderlik yonleri artmustir. Sunus yoluyla
ogretimde sadece (Ogretmene ve verilen bilgiye) bagimli olduklar1 gézlemlenirken ¢oklu zeka
yontemi ile farkli yorumlar yapabilme becerilerini gelistirmislerdir. Coklu zeka yontemi Tiirkge
dersi uygulamalarinda ogrencilerin ezbercilikten kurtulmalarmi saglamigtir. Bu arastirmanin
amaci, ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin ¢oklu zekd yontemi ile sunus yolu 6gretimini
kargilastirarak basarilarina etkisini belirlemektir. Arastrma 2006-2007 o6gretim yili bahar
doneminde Sanlwrfa iline bagl Siverek ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 8A-8E sinifi

ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya toplam 44 6grenci katilmistir. Arastrma verileri
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ogrenci kompozisyonlari, test sonuglart olmak {izere farkli veri toplama araglariyla toplanmistir.
Arastirma verileri betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmis, daha sonra arastrma sorulari temel

alinarak bilgiler tanimlanmis ve yorumlanmastir.

[Ikogretim 8.smif dgrencileri, Tiirkge dersi konusma siirecinde ¢oklu zekd yontemi ile dil
becerileri daha gelismis, 6grencilerin daha ¢ok kelime kullandiklar1 anlasilnustir. {lkdgretim
8.smif dgrencilerinin Tiirk¢e dersi yazma siirecinde dgrencilerin ilgilerini ¢eken konularda daha
istekli ve yaratici yazilar yazdiklar1 goriilmiis ilkogretim 8.smif 6grencilerinin Tiirkge dersi
okuma siirecinde vurgu ve tonlamalara dikkat ettikleri ve metni anlayarak okuduklari
goriilmiistiir. 1lkogretim 8.simf Ogrencilerinin  Tiirkge dersi dinleme siirecinde dinlemeyi

ogrendikleri ve not almaya yonelik dinleme siireci kazandiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin okuma, yazma, yasant1 ve durumlar1 onlarin sdzciik kullanimmi etkilemektedir.
Okul dis1 zamanlarint dil becerileri agisindan daha zengin gegiren Ogrencilerin, birbirleriyle

iletisimlerini etkiledigi diger 6grencilere gore daha ¢ok aktif olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

21.ytizy1l cagdas egitim ortaminda davranigsalct kuram, yerini yapisalci kurama
birakirken ¢oklu zeka merkezli arastirmalara hazirlamig oldugum bu tezimin kaynaklik yapmasini

umuyorum.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF THE TEACHING THROUGH MULTIPLE-INTELINGENCE
THEORY AND THE METHODOLOGY OF PRESENTATION ON THE STUDENTS
SUCCESS iN THE 8STH GRADE TURKIiSH LESSONS

Development of Turkish Language

In Turkish language lessons,capability of students understanding and reading should be
gradually improved from the beginning of Primary School and this stiation is seen as a necessity
increasing the effect of learning,therefore we need the student- centered education which
developes the understanding and writing capability of students.

Turkish language lessons,aiming the development of understanding and making
comments,is a kind of skill and expression lessons which contains alot of knowledge and
principles.if knowledge don’t bring profit for students,they encounter with problems of
communication and expressing their emotion and thoughts,therefore their attitudes towards
Tiirkish language lesson is important for them to get the ability of understanding and expression.

Regarding,Multi- Intelligence Method, we use four main skill;reading ,writing,speaking
and listening. This method that considers individual differences provided the students both
positive attitudes towards Turkish language lessons and also self-confidence, That also improved
the student’s cooparation, agabeylity and leadership sides.

In contrast to Presetation Method which makes students possive,n this Multi-Intelligence
Method it was observed that they can make different comments about a subject, This method also
provided to escape the rote learning.The purpose of research is to provide for 8th class students
to compare Presentation Method and Multi-Intelligence Method In this research ,it has been used
etamination of documents and Constructed Observing Technipves ameng the gualitative research

methods
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This research took place in 2007-2008 education year,in spring term,with the students of
8A-8E class of primary school in Siverek ,Sanlwirfa.Fourty four students took part in this
research. The datum of research was collected as students compositions,test results amang
different collecting data tools.The data was etamined as descriptive analysis way,then findings
were described and commented by considering the research results

In 8th class ,with Multi-Intelligence Method,students used more words than usual and
their language capability has developed in the process of speaking in Turkish language lesson.In
addition,in the writing process of the lesson,it was observed that students wrote down more
willingly and creative texts at the subjects taking of their concerns.

In the Reading Process it was observed that they pay attention to the stress and toning and
they could read the texts by understanding.It was also observed in listening process,that they
learnt listening,having process of listening in order to take notes.Life and Education of students
affects the students using of different words .1t is a fact that their life out of the school makes
them more cultivative about language skills and it affects their communicating in society more
than school life it was observed that these students are more active than others.

I hope; this thesis writen by me will be a reference for multiple intelligence centric
researches in the era of 21st century’s contemprorary education, in which the behavioral theory

leaves its position to the structural theory.



BOLUM 1
1. GIRiS
1.1 Problem Durumu

[Ikogretim 8. smif Tiirkge dersi uygulamalarinda geleneksel yontemle yapilan

calismalarda 6grencilerin Tiirk¢eyi kullanma becerisi bakimindan etkisi arastirilmaktadir.

Son yillarda (2005) uygulanmaya baslayan Coklu Zeka yontemi ile 6grencilerin Tiirkgeyi
kullanma becerisi ve dgrenci basarisindaki etkisi Sunus Yoluyla Ogretme ile karsilastirilarak

incelenecektir.

Insanlar duygu, diisiincelerini, isteklerini bildirmek ve onlarm bildirdiklerini de anlamak

icin iletisim kurmak zorundadir. Dil, iletisim i¢in en dnemli aragtir.

Kavcar dili; insanlarm duygu, diisiince ve tasarimlarini birbirine aktarmaya yarayan
isaretler sistemi olarak tanimlar ve ona gore dil, insanlar arasindaki en onemli ve etkili bir
iletisim aracidir.(Kavcar, 1986,s:2) Kisaca dilin 6zlinii giin 151¢ma c¢ikaran en onemli 6zelligi

iletisimdir(Uygur,1984,s:16)

Dil; duygu, diislince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanilarak, baskalarmma aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir
aragtir.(Aksan, 1977, s.55).Insan anadili ile birlikte toplumun biitiin dogru-yanls degerlerini,
inanclarmi, geleneklerini, iilkiilerini de alir:o toplumun bdylece bir bireyi olur (Izbul, 1977,s:25).
Iletisim kurma gereksiniminden dogan dil; dért temel beceri olarak kabul edilen dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olugmaktadir.(Yangm, 1999, s.

2)

Anadili, insanin i¢inde dogup biiylidiigi aile ya da toplum ¢evresindeki ilk 6grendigi dildir.
Once aile ve yakin ¢evrede kazanilan anadili daha sonra okulda pekistirilip gelistirilir. Anadili
kazanim1 bireyin diinyaya gelmesi ile birlikte ailedeki bireylerle etkilesimi yoluyla baglar.

Zamanla bireyler gelisimleri dogrultusunda sézciikler ve ciimleler {iretir, sorular sorar, yargilara
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varir, savlar ileri siirer. Boylece, birey icinde yasadigi toplumun degerlerini, ulusunun dilini,
kiiltiir dokusunu algilayip kavrar ve duydugu anadili aracilifiyla evrene iliskin bilgiler kazanur,
onlar1 zenginlestirir ve gelistirir. Bu kazanim, okulda kasith kiiltiirlenme olarak tanimlanan

ogretim ve Ust dil becerilerinin kazandirilmasina doniistir.(Topbas, 1998, s. 10)).

Insanin dis diinya ve bireylerle iliskilerini yansitan, bigimlendiren, diisiinceyle birlikte ilim
ruhsal ve toplumsal kisiligini olusturan dil, ger¢eklik ya da nesneler iistiinde etki araci oldugu
gibi, kimi yonleriyle de baskalarini etkileme, yonlendirme ve yoneltme aracidiwr. Dil, nesnel
gercekligin 6znel bicimde algilanis ve anlatilisini saglayan bir gerceve, bir tiir diisiinsel yap1
sundugu gibi yansiticilik ve yaraticilik 6zelliklerini de tagimaktadir (Demirel, 1999a, s. 4). Ayrica
dil, diislincenin yansimasi, gdzden gegirilerek genisletilmis ya da azaltilmis durumu, yaraticisi ve
yardimcisidir. Dolayisiyla diistinme, 6grenme ve dil arasinda giicli bir iliski vardir .Dil
diisinmenin  gelistirilmesinde ve Ogrenmenin olusturulmasinda biitiinlestirici  bir rol

oynar.(Asselin, 2000, s. 62).

Tiirkce dersi, her seyden dnce bir anlatim (ifade) dersidir. Diisiinme ve 6grenme arasinda
gicli bir iligki olduguna goére Ogrencilerin ve Ogretmenlerin de dile hakim olmalar1

gerekmektedir

Yaratic1 yazma c¢alismalarinda dgrencilerin dile hakim olmalar1 gerekir. Dilin belli bir kurali
ve kalibi vardir.insanlar duygu, diisiincelerini ancak dil araciligiyla karsisindakilere
aktarir. Egitim bu noktada Ogrencilerin anadilini giivenle kullanilir duruma getirilmesini
saglamalidir.Ogrencilerin ‘neyi’ ‘nasil’ ‘nerede’ ifade edecegini baska bir ifadeyle etkili bicimde

nasil sdyleyecegini-yazacagmi uygulamali bicimde vermelidir.

Sunus yoluyla 6gretme ve ¢coklu zeka kuramiyla bu siirekli degisen dil yapisi, etkili bicimde
verilmelidir. Egitim bireylerin kendi sorunlarin1 ¢dzen, bilingli bireyler yetigsmesini
saglar.ilkégretim cagda verilen etkili anadili egitimi dgrencilerin ileride bilim ve sanat adamlari

olarak yetismesine olanak saglayacaktir.
Dil egitimine agirlik verilmelidir ¢iinkii , dil, kiiltlirel miras1 aktarma gorevi tistlenir.

Dilin, bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi, her ulusun kendi dilini

bireylerine etkili bir bicimde 6gretmesiyle yakindan ilgilidir. Anlama ve anlatma olanaklarini
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olabildigince arttiran anadili Ogretimi ise bunun gergeklestiricisidir. Anadili 6gretiminin
bireylere, dogru, agik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel beceriler kazandirma,

onlarin diistinme giiglerini gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallastirma siireglerine katkida



bulunma gibi temel amaglar1 vardir. Bu amaclar, anadili duyarligi ve bilinci yeterince
gelismis bireylere, yurt ve diinya gerceklerini anadilleriyle kavrama ve degerlendirme becerileri

kazandirma gibi temel amagclarla birlesir (Sever, 2000, s. 5)

Bir toplumun kiiltiirel] yaratimini,yasama bi¢imini yansitan bir yansitag gibidir

anadili.(Ozdemir,1983,s:21)
Ana dili 6gretimi ilkokuldan baslayarak dilsel becerileri kazandirma misyonunu ytiklenir.

Insanlar cevrelerine anadillerinin penceresinden bakar, evreni anadillerinin anlama ve
anlatma yolundan giderek adlandirirlar.Boylece, anadili insanlara ayr1 bir evrene bakis , evreni
anlatis bicimi kazandwrir.Dil bir toplumun kiiltiiriniin en basta gelen 6gesidir. Anadili, bir ulusu
ulus yapan en onemli 6gelerden birisidir. Toplumun bir iiyesi olarak birey toplumla olan biitiin
iliskilerini anadili aracilig1 ile saglar;ve birey ancak anadili ile bir toplumun parcasi olur(Aksan,
1987, s:82) Biitiin lilkelerin egitim sistemlerinde biiyiik onem verilen anadili egitiminin asil

amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir(Tekin,1980,s:17)

Insanin anadilinde kazandig1 okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri gerek okuldaki

gerekse okul digindaki basarisini ve ¢evresine uyumunu belirleyen 6nemli etmenlerdir.

Anadili 6gretiminin ve dil becerilerinin gelistirilmesi, tiim ¢ocuklarin egitiminde giderek
daha ¢ok kaygi duyulan bir konudur. Son yillarda yapilan arastirmalarin da bu konuya vurgu
yaparak, ozellikle okuma ve yazma ile sdzel dil becerileri alaninda yeni gelismeleri harekete
gecgirmesi, anadil 6gretiminin gergeklestirildigi derslerin 6dnemini de arttwrmustr (Polloway ve

Smith, 1992, s.7).Anadili 6gretiminin amaglar1 temel ilkeler bigiminde su sekilde siralanabilir:

a) Anadili 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni ¢ikis noktast olacaktir.Cocugun dilsel evreni
ise g¢evresiyle ilgi ve gereksinimleriyle smirlhidir.Egitimin ilk basamagindan son basamagna
kadar olan siirecte 0grenim gelisimi tamamlanacaktir.Bu durum sadece egitimle degil cevre

faktoriiyle de sekillenecektir.

b)Anadili etkinlikleri belli bir iliski ag1 icinde bir biitiinii olusturur; konusma, dinlemeyi;
dinleme anlamay1; anlama sdze ve yaziya doniistiirmeyi gerektirir. Etkinlikler arasindaki iliski

ag1, derslerin akismi ve degiskenligini olusturmaktadir.
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c)Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aligkanlik dersidir. Aliskanli§in

olusmasi, becerilerin kazanilmasi ise, yapmay1 ve uygulamay1 gerektirir.

d) Anadili dersi bir aligkanlik ve beceri kurma dersi oldugu kadar, insan kisiligini

gelistirme dersidir.(Ozdemir,1983,s:27).

Goriildiigh gibi anadili dersi 6grencilere dogru ve diizgilin konusma, ifade etmek istedigini

en kisa yoldan anlatma beceri ve aligkanligi kazandirmay1 amaglamistir.

1.1.1. Tlkégretimde Tiirkce Dersinin Yeri ve Onemi

Tiirkge dersi, 6grencilere sozciiklerin ya da sozciik gruplarinin anlamlart ve kurallar
gibi bilgilerin kazandirilmasi; dinledigini ve okudugunu anlama, sozlii ve yazili anlatma gibi
becerilerin kazandirilmasi; onlarin  kurallar1 ve becerileri aliskanliga dontistiirmelerinin
saglanmas1 gereken bir derstir.(Yangin,1999,s.4) Ayrica, Tiirkiye gibi olduk¢a geng bir niifusa
sahip olup ilkdgretim sonrasinda iist 6grenime devam etmeyen birey sayisinin fazla oldugu bir
iilkede, ilkogretim siirecinin 6nem ve gerekliligi daha da artmaktadir (Giirkan ve Gokge, 199,

s.4).

Orgiin egitimin ilk basamag1 olan ilkdgretim, bireylere karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢dzmede,
toplum degerlerine uyum saglamada, toplum kurallarina uymak icin temel yeterlikleri
kazandirmada, bireyin yetiskin yasaminda alacagi gorevler i¢cin hazirlanmasinda, kazanilan bilgi
ve becerilerin diger egitim basamaklarinda kazanilacak bilgi ve becerilerin temelini olusturmada
onemli bir yere sahiptir (Giirkan ve Gokge, 1999, s. 3; Yasar ve digerleri, 1999, s.2). Bireyin
kendini gerceklestirmesi, gelisme ve degismelere uyum saglayacak bicimde kendini yetistirmesi,
toplumsallagsmast ve kiiltiirlenmesini amaclayan ilkdgretim basamaginda, iletisim kurma,
toplumsallagsma ve kiiltiirlenmenin temel geregi olan anadili 6gretiminin gerceklestirilmesinde
Tiirkce dersi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bireylerin anlama-anlatma giiciinii gelistirmeyi ve
iletisim kurma gereksinimini en etkili bicimde karsilamayi amaglayan Tiirk¢e dersinin genel

ozellikleri sdyle siralanabilir (Ozdemir, 1987, ss. 12-13):

-Tiirtkce dersi okuma, yazma, dinleme ve konugsma becerileri olmak iizerine



kuruludur:

- Bu dort beceri etkili yontemlerle birbirleriyle etkilesim halinde yani birbirleriyle i¢
ice Ogretilir.

- Tiirkce dersi diger derslerle iletisim halinde giinliik hayatla baglantili ve

uygulamalidir.
Tiirkce derslerinde kullanilacak yontemler su 6zellikleri tasimalidir:

1- Bilgiyi edinme siirecinde gegirilen yasantilar, bu bilginin kaliciligini etkileyen
onemli unsurlardan biridir. Ogrenciler icin, kendilerinin ortaya ¢ikardiklar1 bilgiler,
kendilerine dogrudan sunulan bilgilerden daha kalicidir.Bunun igin, 6grencilerin

bilgiyi kendilerinin bulmalarini saglayan yontemler tercih edilmelidir.

2- Beceri kazanma, uygulama yapmakla gerceklesebilir. Tiirkge dersinde 6gretmen,
ogrenciyi etkinlikleri yapan durumuna getiren bir rehber olmalidir.Bundan dolay1
yontem, ogrencilerin kazandiklar1 bilgiyi kullanmalarini saglamalidir.Ornegin;
ogrencilere konusma becerisinin kazandirilmasi i¢in, 6gretmenin konusmasi degil,
ogrencilerin  kendilerinin konugmalar1 gerekmektedir.6grenciler konusurken,
Ogretmen onlar1 kontrol etmeli; eksikliklerini tamamlamalarini ve yanliglarini

diizeltmelerini saglamalidir.

3- Beceri 6grenmede davranislar, yonlendirilmis alistirmalarla gelistirilmektedir.Bunun
icin, beceri &gretiminde tekrarm Onemi biiyiiktiir.Ogrencilere kazandirilan
davraniglarin  kalict hale gelmesi de bunlarin degisik durumlar i¢inde
tekrarlanmasmi gerektirmektedir.Ogrencilerin séz konusu davramsi tekrar tekrar
yapmalarini saglamalidir.Ancak bu tekrarlar yoluyla 6grenciler davranisi aliskanlik

haline doniistiirebilirler(Yangin;1999,s.5)

Tiirkge dersinin bu 6zellikleri dikkate alindiginda 6grencilere “anadillerini kazandirmak™
hedefi dogrultusunda, g¢ocuklarin kendi toplumlarina uyumunu saglamak ve kiiltiir dilini
ogrenmekle yiikiimliidiir. Tiirkce konusma, dinleme ve anlama becerilerini ¢evrelerinden edinen

cocuklar, ilkdgretim okullarinda bu dil becerilerine okuma ve yazmayi da ekler. ilkogretim
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okullarinda Tiirk¢e dersinde kazandirilmaya baslanan bu becerilerle dogru ve hizli okuyabilen,
okudugunu anlayabilen, sozciik dagarcigi genis, dili sozlii ve yazili olarak iyi kullanabilen
bireylerin diger derslerde basar1 gosterme olasilig1 da yiiksek olur. Ayrica, Tiirkce dersi ile ¢esitli
diizeylerde okuma ve yazma becerilerinin yani sira diisiinme becerilerinin gelistirilmesi de

saglanir (Oz, 2001, s. 2-3).

Tiirkce dersi etkili ogretildiginde diger derslerin de Ogretilmesine katkida bulunur. Her
derste gegerli olan okuma, yazma, dinleme, konusma becerisi Tiirk¢e dersinin etkili 6gretimiyle
iligkilidir. Tiirk¢e dersinin amaci 0grencilere anadilini etkili bicimde kullanmay1 saglamaktir.

[Ikdgretim programmda da bu durumun énemi belirtilmektedir.

Tiirkce dersi tiim derslerin temelidir. Clinkii, bu derste edinilen okuma, yazma, dinleme ve

konusma becerileri tiim derslerin ortak etkinlik alanidir.
1.1.1.1. flk6gretim Programinda Tiirkce Dersinin Yeri

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu'nun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116 ve
118 sayili karartyla kabul edilen ve ilkogretim okullarinda 2005-2006 o6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan Tiirkge dersi programi, genel ve 6zel amaglar, 6grencilere kazandirilacak
davraniglar, yontem arag-gere¢ ve Olgme degerlendirme boyutlarindan olugmaktadwr. Bu
dogrultuda Tiirk¢e 6gretim programinda belirlenen genel amaglar soyle siralanabilir (MEB,
2005,s.3);

Ilkégretim Okullari Tiirk¢e Ogretim Programinin Genel Amaglar

[Ikgretim okullarinda Tiirkge &gretiminin amaci, Milli Egitimin temel amaglarina ve

ilkelerine uygun olarak:

1. Dinleme, konusma,okuma, yazma, goérsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini

gelistirmek,
2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3 Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma,

elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri gelistirmek,



4. Metinler aras1 diistinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is

birligi yapma, problem ¢6zme ve girigimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,
6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek,
7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve Ogrenme

becerilerini gelistirmek,
9. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek,
10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden geligsmelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere Gnem

vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek,
12. Yazili ve sozlii iiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini1 saglamak,
13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamaktir.

Bu temel amaglan giiden Tiirkge O6gretim programi; dinleme, konusma, okuma, yazma,

gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani iizerine yapilandirilmistir.

Tiirkge Programinda 6zel amaglar ise anlama, anlatim, dilbilgisi ve yaz1 olmak iizere dort

ana baglik altinda toplanmistur.

Tiirkgce 6gretimine iligkin ilkogretim programinda belirtilen genel amaglarla, 6grencilere
biligsel, duyussal ve devinigsel alanla ilgili ¢ok boyutlu davranis Oriintiilerinin kazandirilmasi
ongoriilmektedir. Sistematik olarak incelendiginde, bu amaglarin Tiirk Milli Egitiminin genel
amaclarinin gergeklestirilmesinde de 6nemli bir gorev iistlendigi anlasilmaktadir (Sever, 2000, s.

6).

Tiirkge programinda yer alan genel ve 6zel amaglarin daha islevsel olmasi ve birey

tarafindan kazanilip kazanilmadigmin belirlenebilmesi i¢in davranigsal amaclarin yeterli olmadigi
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durumlarda ziimre O0gretmenleri bir araya gelerek ulasilabilir davranmiglar1 ortaya kovabilirler

(Demirel, 1998, s. 29).

Tirkce Ogretiminde belirlenen amaglarm istenilen davramisa donistiiriilmesi igin
uygulamalara ydnelik olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin  dgrendiklerini
egitimlerinin  her alaninda  uygulayabilecekleri  gercekler olarak  gereksinimlerini
kargilayabilmelidir. Tirk¢e 6gretimini gilinliik yasamdan ayri tutamayiz. Bu yiizden islenen

miifredat ve aktarilan bilgi giinliik yasama uyarlanabilir olmalidir.

Son yillarda 6zellikle dil 6gretimiyle ilgili icerik diizenlemesinde benimsenen yaklagimlar;
yapisalcl, durumsal, kavramsal/islevsel, dil becerisi merkezli, konu merkezli, belirli alan merkezli
yaklasim olarak smiflandirilabilir. Ancak, bu yaklasimlara paralel olarak anadili 6gretimiyle ilgili
icerik diizenlemesinde en yaygin kullanilan yaklagimlar; dogrusal, sarmal ve modiiler yaklagim

olmak iizere ii¢ grupta incelenmektedir (Demirel, 1 999, ss. 30-33):

1 Dogrusal yaklagim: Anadilde okutulacak okuma metinlerinin ve bunlara bagh dil

bilgisi konularinin basitten bilesige dogru siralanmasidir.

2 Sarmal Yaklasim: Ozellikle dilbilgisi konularinm yeri ve zamam geldikge tekrar

ogretilmesidir.

3 Modiiler Yaklagim: Her konuya ya da iiniteye uygun sec¢ilen okuma pargalar bir
modiilii olugturmakta ve o modiil igerisinde dgrenilmesi gereken dilbilgisi kurallar1

belli bir siraya bagli kalmadan verilmektedir.

[Ikdgretim okullarinda Tiirkge dersi kitaplari incelendiginde, igerigin konu merkezli
yaklagimla, dilbilgisi kurallarinin da dogrusal ve yapisaler yaklasimla ele alindig1 goriilmektedir
(Demirel, 1999b, s. 33). Tiirk¢e dersinin icerigi bireyin kendini yetistirmesi, ifade edebilme

yetenegi kazanabilmesi,kiiltlirel aktarimi saglayabilmesidir.

Tiirk¢e derslerinin, birgok etkinlik alanini i¢inde bulunduran bilgi ve beceri dersi olmasi
ayrica diger derslere kaynaklik etmesi yoniiyle dgretmenler Tiirkce Ogretimi sirasinda, sunus
yoluyla, bulus yoluyla ve arastirma yoluyla 6gretme stratejilerinden yararlanabilirler .Coklu Zeka

yontemiyle hazirlanan etkinliklerle kalict hale getirilebilir. Ogretme-6grenme siirecinin
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etkililigini artirmak ve kalic1 6grenmeye olanak saglamak amaciyla Tiirk¢e 6gretiminde bir¢cok
yontem ve teknik kullanilabilir. Bu yontem ve tekniklerden kimileri, diiz anlatim, gdsteri, gézlem
ve inceleme, kiime calismasi, soru-yanit, problem ¢dzme, 6rnek olay incelemesi, gosteri, drama
ve benzetimdir. Bu yontem ve teknikler; amaglar, konu alani, 6gretmen ve 68renci 6zelliklerine
gore cesitlilik gosterebilir (Oguzkan, 1987, s. 14). Tiirk¢e 6gretiminde hangi yontem ve teknik
secilirse secilsin, bu yontem ve tekniklerin dil &gretimine, dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik ¢aligmalara Tiirkge ile ilgili ¢aliyma alanlarina ve dgrencilerin diizeyine uygunlugu goz

ontinde bulundurulmalidir (Cemiloglu, 1998, s. 81).

Beceri ve aligkanlik kazandirma niteligi olan Tiirkge dersinin Ogretimi yoluyla
kazandirilan dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme amaciyla, sozlii ve yazili sinavlardan
yararlanilmaktadir. So6zIii smavlar daha c¢ok Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve diizglin
konugmalar1 tizerine odaklanmaktadir. Yazili smavlar ise, yazili anlatim (soruya yanit verme, bir
konu secip yazma ve Odev yapma), dikte (sOyleneni yazma) ve coktan se¢cmeli test gibi

tekniklerden yararlanilarak yapilir (Demirel, 1999b, ss. 142-143).

Dil ediminde ve gelisiminde tekrar ve siireklilik dnemlidir.Ogrenilen bilgilerin , Tiirkce
dersi diginda da diger derslerde kullanilmasi, bdylece aligkanlik haline dontistiiriilmesi

saglanmalidir.(Yangin, 1999, s.94)

Anadili olarak Tiirkge 6gretimi, bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve
aligkanliklarin kazandirilmasma yoneliktir. Dinleme, konusma, okuma ve anlama olmak iizere
birbirini biitiinleyen iligkiler i¢inde edinilen dil becerilerinin tiimiiniin bir denge ic¢inde
gelistirilmesi, bireyin anadilinde yeterligini belirleyici en temel Slgiittiir. Anadili 6gretiminin
ogrencilerde dinleme, konusma okuma ve yazma gibi becerileri gelistirmeye doniik etkinlikler
biitiinii olmasi; Tiirkge dersinin de bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri ve aliskanlik

kazandirma dersi oldugu gercegini ortaya ¢ikarir (Sever, 2000, s. 8)
1.1.1.2. Dinleme Becerisi

Dinleme seslerin ve konugmalarin biligsel siireglerle anlamlandirildigi karmasik
bir siirectir.Bu siireg; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan

olusmaktadir.isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Ikinci asamada uyaricilara dikkat
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yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar se¢ilmektedir.Secilen bilgi ve diisiinceler anlama,
siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi gesitli biligsel islemlerden
gecirilmektedir. Ardindan bunlar bireyin bilissel yapisina gore
anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada o6nceki bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilmekte,
birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir.(MEB,2005,s.17-18) Baska bir deyisle,
dinleme, konusma ya da okuma yoluyla gdnderilen bir bildirimin algilanip kavranmasidir. (Kog

ve Miiftiioglu, 1998,s. 55).

Dinleme, isitileni anlamak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat harcamak
olarak tanimlanabilir (Sever, 2000, s.9).Dinleme ile ilgili beceriler dil 6grenmenin temeli olarak
kabul edilmektedir. Cocugun, ¢evresindeki insanlarla bilingli ya da bilingsiz olarak kurdugu ilk

iliskilerde dinlemenin 6nemli bir rolii bulunmaktadir.(Yangin,1999,s.30)

Anlamaya dayal1 bir¢ok islemin bir aracin etkilesimsel olarak gergeklestigi bir islem olan
dinleme becerisi ile Ogrencilerin dildeki sesleri tanimalari, bir baglam igerisinde yer alan
vurgulana ve tonlamalarin yol ag¢tig1 anlam degisikliklerini farketmeleri ve en Onemlisi de
konugmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamalari amaglanmaktadir (Kegik, 2001,

s.107; Demirel, 1999b, s. 31). Bu durumda dinleme egitiminin amaglar1 sdyle siralanabilir
1 Soylenen sozii; konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar1 tam anlamak i¢in dinleyebilme,
2 Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,
3 Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iligkisi kurabilme,
4 Dinledigi diisiincenin anafikrini kavrayabilme,
5 Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan siyrilarak tarafsiz olabilme,
6 Bilgi, diisiince ve haber almak i¢in dinleyebilme,
7 Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gergek ve yararli yonlerini secebilme,
8 Dinlediklerini hizl bir sekilde degerlendirebilme,

9 Dinlediklerine karsit hosgdrii duygusu gelistirebilme. (Demirel, 2002, s.70):Ayrica MEB
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[Ikdgretim Okullar1 Tiirkge Programinda, Genel Amaglar béliimiinde, dinleme becerisi ile ilgili

olarak su amaglara yer verilmistir:
1- Ogrencilere, dinlediklerini tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak
2- Ogrencilere dinleme aliskanlik ve zevkini kazandirmak.(Yangin,1999,s31)

Dinleme becerisi okul dncesi donemde baglar.Bu becerinin gelismesi yani dinledigini anlama,

anladigini1 yorumlama yetenegi ancak okul ¢aglarinda anadilini 6 grenmesiyle saglanabilir.
1.1.1.3. Konusma Becerisi

Konusma; duygu, diisiince, istek, bilgi ve tasarimlarin sézle aktarilmasidir (Sever,2000, s.
61). Bu siireg , ses dalgalarinin boslukta yayilmasiyla gerceklesir;bu , konusmanin fiziksel
niteligidir.Duygu, diislince ve isteklerin seslere doniismesi, insan bedeninde var olan beyin, sinir
sistemi, akcigerler, ses telleri, kiiciik dil, dil, damak, dudaklar ve dislerin dengeli bir uyum i¢inde
is birligiyle gergeklesir; bu konugmanin fizyolojik niteligidir(Yangin,1999,s.82)

Konusma egitiminin amagclari ¢esitli beceriler yoniinden soyle belirlenmistir (Yildiz, 2003, ss.

63-64):

1 Bildirme yéniinden: Istegini, diisiindiigiinii, duydugunu, 6grendigini baskasma sozle
anlatabilmek; sorulara agik, kisa, dogru karsilik verebilmek; sozle dogru bilgi
verebilmek; sozlerinde amag, neden-sonug ilgisi gdzetebilmek; konusurken dogru ve

cabuk diisiinebilme yetenegi edinmek; konusurken konudan ayrilmamaya caligmaktir.

2 Kisilik kazanma yoniinden: Diisiince ve duygularini anlatirken inandirici, canlandirici,
orneklerden ve kendi yasantilarindan yararlanabilmek: giinliik yasamdaki
konusmalarinda kendine giiven kazanabilmek, cevredekilerle sdylesi yapabilmek;

isindeki becerisi, yeterligi tizerinde konusurken gevresine giiven verebilmektir.

3 Topluluk icinde konusabilme yodniinden: Gurupga konusmalara katilabilmek ve
konusmasiyla c¢evresine zevk verebilmek; bir tartigmaya katilip konunun
aydinlanmasina yararl olabilmek; duygu ve diislincelerini bir topluluga aktarabilmek;

duyuru, tanitma ve haber verme konusmalarmni tantyip bu konusmalar1 yapabilmektir.
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4 Soyleyis yoniinden: Sozcikleri dogru ve agik sOyleyebilmek; wvurgulari yerinde
kullanabilmek; kiiltiir agziyla konusma aliskanligi kazanabilmek konuya gore

konusma yetenegi kazanabilmektir.

Heath(1983) Ilkégretim okullar1 diizeyinde smif i¢i konusmalarin degeri iizerine yaptig
arastrmada, Konusmanimn dil 6gretim siirecinin énemli bir unsuru oldugunu ve biitiin
konu alanlarinda basar1 agisindan gerekli oldugunu ortaya koymustur.Sinif ortaminda
ogrencinin sessizce oturmasmin ogretimi olumlu yonde etkiledigi

diistiniilegelmistir. Ancak artik bunun dogru olmadig diistiniilmektedir.(Akyol,2006,s.21)

Bireyler c¢esitli alanlarda bilgilerin ¢ogunu, dinleme ve okuma yoluyla edinir ve kendi
diislince, bilgi ve duygularmmi da baskalarma konusma ve yazma yoluyla iletir. Anadilindeki
konusma ve dinleme becerileri bir ol¢lide okul disinda da Ogrenilebilir. Hatta bu becerilerin
kazanilmasinda 6zellikle cocugun 2-10 yaslar1 arasinda i¢inde yasadigi aile ¢evresinin daha etkin
oldugu soylenir. Oysa, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi 6zellikle 6rgiin egitimin isidir

(Tekin, 1980, s. 18)
1.1.1.4. Okuma Becerisi

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir
anlam kurma siirecidir. Okuma egitiminin temel amaci ¢ocuga yazi ve ¢izim dilini iletisim
kurmada etkili bir bigimde kullanma becerilerini kazandirmaktir. Okuma zihinsel bir siiregtir ve

dogrudan gozlenmesi miimkiin degildir.(Akyol,2006,s.29)

Bilgi toplumunda okuyan, okudugunu sorgulayan ogrenciler yetistirmeyi amacglayan bir
egitimin gerekli oldugu diisiiniiliirse, okuma egitimi ¢ocuk yaslarda ailede ve ilkogretim egitimi

siralarinda baglamalidir (Dilidiizgiin, 1996, s. 21).

Richaudeu’a gore okuma “Gorme ve diisiinme gibi birbiriyle yakindan iligkili iki
mekanizmadan olugsmaktadir. ( Richaudeu,1984: 87) Akgamete ise “ Okuma olayinda birgok
duyularin yani sira géz onemli bir rol oynamaktadir. Hizli okuma, okudugunu anlama, okuma
diizeyi goziin hareketlerine baglidir. Daha ¢abuk, daha iyi okumak i¢in gdzlerimizi ve aklimizi

birlikte calismaya alistirmamiz gerekmektedir.(Akgamete, 1990:3)
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[Ikdgretimde okuma becerisini edinme, kazanilmas gereken gelisim gorevlerinden biridir.
Egitim siireci devam ettik¢ce okuma, 6grencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz olarak 6grenmesine
doniik en Snemli beceri haline gelir. ilerleyen yillarda ise okuma, toplumsal gerekliliklere
uyumda ve is yasamindaki basarmin kazanilmasinda en 6nemli arag¢ haline gelir. Tiim 6grencilere
okumayr Ogretmek ve okuma ile ilgili becerileri kazandirmak ilkdgretimin en temel

sorumlulugudur (Glover ve digerleri, 1990, s.186).

Okuma yazili sembollerden anlam ¢ikarma siirecidir. Bu siireg, sayfa lizerindeki alfabetik
sembollerin yorumlanmasindan daha fazlasini gerektirir. Bir anlama ulasildiginda birey kendini
iletisim kurulan kavramla Ozdeslestirir. Bireyin daha once edinilen bilgileri, konuya olan
tanmigikligl, kiltiirl, yasam deneyimleri, ilgisi de ve sozciiklerin bireysel yorumlari anlamay1
etkiler. Bu etkenlerin her biri kisiden kisiye degistigi i¢in okuma deneyimi de bireye 6zgilidiir
(Carter ve digerleri, 2002, s. 136). Bu baglamda, okuma, okuma beceri ve aliskanligi kazanma ile
okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazanma olmak tiizere iki temel bilesenden olusur.
Okuma, materyalde verilen, duygu ve diisiincelerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi
fizyolojik, bilissel ve duyussal yonleri bulunan karmasik bir siirectir (Sever, 2000, s. 11). Okuma,
bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger 6gelerle algilama ve kavrama

stirecidir (Oguzkan, 1987, s. 37)

Gorme, hatirlama, seslendirme ve anlama gibi iliskili eylemleri igeren okuma becerisinin,

iletisim, algilama ve 6grenme siireci oldugu sdylenebilir (Y1ldiz, 2003, s. 84)

Okullardaki 6gretme-6grenme siirecindeki 6grenme araglarinin biiyiik bir kismmin dile
dayali kaynaklar olmasi, okudugunu anlamayi 6ne c¢ikarmaktadir. Tim derslerin okumay1
gerektirdigi dikkate alinirsa, iyi okuyamayan ve okudugunu kavrayamayan Ogrencilerin

derslerinde basarili olmasi beklenemez (Bloom, 1995, s. 48).

Okuma caligmalarinin temel amaci okudugunu anlamak ve kavramaktir. Daha Once
Ogrenilen sézcliklerin anlamini icermeyen bir okuma gergeklestiriliyorsa, okuma i¢in bir amagtan
s6z etmek olas1 degildir. Ogretmenler ve arastirmacilar, okudugunu anlamanin, okumanmn en
onemli boyutu olmasmm yam sira, okuma ve anlama giigliikklerine iliskin deneyimlerin

yasanacag1 bir siire¢ oldugunda da hem fikirdirler. (Danielson ve LaBonty, 1994, s. 64).
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Dinledigini ve okudugunu anlama siiregleriyle ilgili olarak iki teorik gorlis dikkati

cekmektedir:

Ik goriise gore, okuyucu dinledigini anlamada o kadar beceri kazanmistrr ki, az bir
dikkatle ve gayretle okudugunu ve dinledigini anlama arasmda hi¢bir fark kalmaz. Okuyucu ayni
zihinsel ve dilsel becerileri konusma siiresinde de kullanir. Bu goriis, “ortak anlama siireci”

( unitary comprehension process) olarak adlandirilmaktadir.

Ikinci goriis, ortak anlama siireci goriisiinii karsisina almaktadir. Bu goriise gore,
dinledigini anlama ve okudugunu anlama toplumdaki 6nemi, islevi, uyaricilarin gelisi ve dilbilim
bakimlarindan farkliliklar gosterdikleri i¢cin aym siiregler degildir. Okuyucu, anlamada yetenekli
ve hizli olsa bile, dinledigini anlama okudugunu anlamadan farklidir. Anlama ile ilgili bu goris,
ikili  anlama  siireci(dual =~ comprehension  process)  olarak  adlandmrilmaktadir.
(Yangin,1999,s.28)Bagka bir deyisle dogrudan gozlenemeyen bir siire¢ olan okudugunu anlama,
cesitli araglar ve kuramlar yoluyla agiklanmaya calisilir. Okudugunu anlama farkli diizeylerde
belli bir ¢oziimlemeyi gerektirir. Bu ¢oziimleme okuma gergeklesirken kendiliginden gerceklesir.

(Hielman, 2002, s.246).

[Ikdgretim basamaginda Tiirkce dersleriyle kazandirilmasi amaglanan okudugunu anlama

becerileri sOyle siralanabilir (Demirel, 2002, s. 79; Tekin, 1980,s. 80):
1 Okunan bir metne uygun baslk bulma,
2 Okudugu bir metnin anafikrini bulma,
3 Anafikri destekleyici yardimer fikirleri bulma,
4 Metinde gegen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme,
5 Okudugu bir metni, 6zilinii kaybetmeden kendi ifadeleriyle anlatma,
6 Metinde gegen olay yerini bulma
7 Okudugu metindeki kahramanlarm 6zelliklerini bulma,

8 Okudugu metindeki neden sonug iligkilerini bulma
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Okudugunu anlama yalnizca kavramlari, sekilleri ve terimleri dogru bilmenin 6tesinde
bir siirectir. Ornegin anlamlarini bilmeden bir 6grenci, kavram ve terimleri yineleyebilir. Oysa
okudugu bilgiyi anlayan 6grenci bilgiyi en etkili bir bicimde kullanabilir (Carter ve digerleri,
2002, s. 136).

1.1.1.5. Yazma Becerisi

Yazma, bireylerin konusma ve diisiincelerini yazili olarak anlatmalaridir (Ozdemir, 1987,
s. 77). Yazma, bilginin toplanmasi, bilginin edinilmesi ve bilginin ifade edilmesi ile ilgili
stireglerin biitiiniinden olugur (Carter ve digerleri, 2002, s. 246). Yazma; duygu, diislincelerin ve

isteklerin yazil isaretlerle iletilmesidir.(Yangin,1999,s.88)

Dilbilime dayali olarak edinilen yazma becerisi dilin ifade edilmesi olarak goriilebilir. Son
yillarda yazma siireci artan bir bigimde motivasyon, kendini ifade etme ve biligsel gelisim
stirecleriyle iligkilendirilmektedir. Kapsamli bir yazma, egitimin bir¢cok amacinin
gerceklestirilmesine doniik mitkemmel bir aragtir. Ogrencilerin yazma aracihiiyla kendisini ifade
etme becerisine sahip olmalar1 onlarin dil ve biligsel gelisimlerine iliskin 6nemli katkilar
saglamaktadir (Glover, 1990, s. 186) ). Bu baglamda yazma becerisinin gelismesi okuma ve
elestirel diisiinme becerileriyle dogrudan iliskilidir. Okuma yoluyla yeni sdzciikler, yeni ifadeler
ve yeni diisiinceler elde edilir. insanlar okudukga diisiincelerini yazili olarak ne dlciide dogru ya
da yanhs ifade ettiklerini degerlendirebilir ve elestirel diisiinerek yazma becerilerini

gelistirebilirler (Carter ve digerleri, 2002, ss. 246-246).

Yazma, bireylerin iletisim kurmaya yOnelik gereksinimlerini karsilamasi yaninda
ogrenmelerine de yardim eder. Ogrencilerin yazma becerileri gelistikge, onlarin yazili anlatim
konusunda edindikleri bilgileri uygulamalar1 ve Ogrendiklerinin Otesine gegmeleri saglanir.
Ayrica, 6grenciler, yazma becerilerini gelistirdikce, diisiinme becerilerini kontrol eder, zihinlerini

stirekli kullanir ve 6grenme siirecini daha etkili duruma getirirler (Raimes, 1983, s.3).

Kendilerini ifade etmek icin yazan ogrenciler, sonucta dogru ciimle ve sozciikleri
kullanarak gercek gereksinimlerini kesfederler. Bu nedenle, yazma ve okuma arasindaki yakin

iliski, yazmanin dil derslerinin degerli bir 6gesi olmasimi saglar.

Bunun yani sira, yazma becerisi akademik basariyr artiran ve bireylerin tim yasamlari
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siiresince kullanacaklar1 dnemli bir beceri olarak kabul edilir. (Raimes, 1983, s. 3)

Yazmanm biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere iic boyutu vardir. Bunlar soyle

aciklanabilir ( Koksal, 2001, s.7):

1 Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarm siraya konarak

zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.
2 Duyussal boyut: Anlatimin yalinhgi, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin okunakligidir.

3 Devinissel boyut: Yazma araglarimm kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esgiidiimiidiir.

Yazma ve okuma aym siirecin iki tarafidir. Ogrenciler yazmadan once kitaplardan
bilgileri toplarlar ve bu bilgileri birbiriyle iliskilendirirler. Yazma siirecinde ve yazdiktan sonra
tekrar okur ve yaptiklarmi digerleriyle paylasirlar. Yazmaya iliskin bu siire¢ler okuma ile
iliskilidir. Ogrenim yasammnm baslarinda ¢ocuklar ve gengler okuduklarini yazmaya ve
yazdiklarin1 okumaya tesvik edilir. Tim bunlar okuma ve yazma arasindaki iligskiyi gosterir.
Ogrenciler okuduklar1 kitaplardan edindigi dili yazmaya hasladiklarinda bir yazi dili olarak
kullanir ve bu yazi dilini kendi becerileri 6l¢iisiinde degistirirler. Bu durum okuma ve yazma
becerisinin es zamanl gelistigini ve birlikte beslendigini ortaya kovan gii¢lii bir kanittir (Vacca
ve digerleri, 2003, s. 313). Anadildeki dort temel dil becerisinden konugma ve dinleme daha 6nce
de soz edildigi gibi, bir dlgiide okul disinda edinilebilir. Ancak, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasi 6rgiin egitimin isidir ve bu beceriler ilkdgretim kurumlarinda Tiirkce dersleriyle
kazandirilmaya baslanir. Okudugunu ¢abuk ve tam olarak anlayabilen; duygu, diisiince ve
tasarimlarmi belli bir amaca yonelik olarak agik ve anlasilir bir bicimde yaziyla ifade 6grencilerin
hemen her derste basarili olma olasilig1 yiiksektir. Bir¢ok dersteki basarisizligin temelinde de

okudugunu anlayamama ve 6grendigini anlatamama vardir (Tekin, 1980, s.18).

Cocugun yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gdzden gegirip,
diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir.Bu durum daha iist diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini
saglar.Yazma becerileri gelismemis Ogrenciler bilgi aktarmaya dayali yazilimlar1 daha fazla
yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayip kendi yazim tarzlartyla

biitiinlestirememeleridir.Bilgi aktarmaya dayali yazmanin bir sekli de kopyalamaktir.Burada
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cocuk metinde yazani aynen aktarir veya bdliimleri (satirlar, paragraflar) aynen olarak

birlestirir.(Akyol,2006,s.93)
1.1.1.6. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda, gorsel okuma ve gdrsel sunu ayri bir 6grenme alani
olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alan1 sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga
ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayr kapsamaktadir. Ayrica,
ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciliiyla baskalarina aktarmasi da bu alan
icinde de ele almmustir. IIkogretimin (1-5) arasinda uygulanan daha sonra ilkdgretimin 6-7-8

kademelerinde de uygulanmaya baslanmistir.

Tiirkge Ogretiminin beceri alanlarina iliskin yapilan agiklamalardan anlasilacagi gibi,
Tiirk¢e 6gretimi tek boyutlu bir bilgi ve beceri alan1 olmayip, ¢ok yonlii ve girisik etkinlikleri
iceren bir 6zellige sahiptir.(Sever,1997,s.22).Tiitkge 6gretiminde, dilsel becerilerinin tiimiiniin

coklu zeka alani iginde bir biitiin olarak gelistirilmesi diigiiniilmektedir.

Orgiin dgretimin ilk basamagi olan ilkdgretim, bireylere karsilasacaklari sorunlar
cozmede, toplumun kurallarina uymak i¢in temel yeterlikleri kazandirmada 6nemli bir yere

sahiptir(Giirkan ve Gokge ,1999, 5.3)
1.1.2. Tiirkce Dersi ve Tutum Etmeni

Tutum, bireyin g¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olay1r olumlu ya da
olumsuz, degerlendirme egilimi olarak da goriilebilir. Bu durumda bireyler c¢evrelerindeki
nesneleri ve olaylari olumlu ya da olumsuz degerlendirir ve 6grenilmis tercihleri dogrultusunda

tepki gosterirler (Harreli, 2000, s. 12).

Bireyin yasaminda biiyiik Oneme sahip olan Tiirkge dersinin islevlerini yerine
getirebilmesi i¢in Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iligkin ilgi, tutum vb. duyussal 6zelliklerinin
belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir. Cilinkii yapilan arastirmalara dayali olarak duyussal
Ozelliklerin ilgili alandaki biligsel basar1 degiskeninin yaklasik dortte birini agiklayabilme
giiclinde oldugunu sdylemek olasidir (Bloom, 1995, s.123). Ayrica, tutumlar tiim bireylerin

birbirlerinde dikkat ettikleri ilk 6zelliktir (Baysal, 1981. s. 10). Bu baglamda, ilkogretimde
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Tiirkge dersine 6zel olan ve Ogrencilerin bireysel 0Ozellikleriyle ilgili olan tutumlarmin
incelenmesi, olumsuz olan tutumlarmin azaltilmasi ve olumlu tutumlarinin artirtlmasi amaciyla
ogretimde degisikliklerin yapilmasi yoluna gidilip gidilemeyeceginin belirlenmesi bakimindan
onemli olabilir (Bloom, 1995, s. 116). Tiitkce Ogretimini irdelemek amaciyla yapilan
arastirmalar, anadili egitiminin yeterli diizeyde verilmedigini ve anadil etkinliklerinin bilimsel
Olgiitler cergevesinde planlanip Orgiitlenerek sunulmadigini gostermektedir. Pek c¢ok dilbilimci,
genel egitim sisteminin ¢ocuklarda anadili kullanma becerisini gelistirmeyi engelledigini ve
sorunun ilkdgretimden baglayarak tiim egitim basamaklarinda 6grencilerin 6zellikle okudugunu
anlama, sozlii ve yazili anlatim becerilerinde yetersiz kalmalarina neden oldugunu belirtmektedir

(Topbas, 1998, ss. 15-16).

Giris davraniglar1 boyutunda, ilgi ve tutum, basari i¢in onemli bir etmen oldugu gibi,
“tutum” etmeninin géz Oniinde bulundurulmadig: bir egitim ortaminda, 6§renme yasantilarinin
olusmast ile Ogretme etkinliklerinin gerceklestirilmesi dnemli Olglide giicliiklerle karsilasma

olasiligin1 da g6z oniinde tutmak gerekir (Sozer, 1992, s. 4).

Bireyler, 6gretimin etkililigi ile yakindan ilgili olan tutumlara sahip olarak dogmazlar,
sonradan edinirler. Ayrica, arastwrmalar tutumlarin genellikle erken yaslarda edinildigini
gostermektedir. Erken yaslarda edinilen tutumlarin  6nemli deneyimler ve olaylar
gerceklesmedikee duragan oldugu ve kolay kolay degismedigi goriilmektedir (Kagitgibasi, 1979,
s. 102

1.1.4 Ogrenme Stratejileri (Sunus Yoluyla Ogrenme ve Coklu Zeka)

1.1.4 .1 SUNUS YOLUYLA OGRENME (ANLAMLI OGRENME)

Ausubell 6grenmeyi yeni bilgilerin bilissel yapidaki mevcut bilgiyle birlesmesi olarak
tanimlar. Bu arada, yeni bilgiler 6grenilmeden Once, bu bilgiyle biitiinleserek anlam
kazandiracak, bilgi alt yapisma ihtiyac vardir. Ogrencide anlamli dgrenmeye doniik hazir
bulunurluk hali yeni bilgilerin kendi i¢inde biitiinliik tagimas1 ve anlamli olmasi gerekmektedir.

Fidan ' anlamli 6grenmeye doniik olarak hazirlanmus bilgilerin 6grencilere sunulmasiyla

bazi ilkelere yer vermektedir.

" Nurettin Fidan. Okulda Ogrenme ve Ogretme. Ankara :1986, Kadioglu Matbaasi. .96
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1. Anlamli 6grenmede 6gretmen ve Ogrenci arasinda olduk¢a fazla sozlii etkilesim
kurmak gerekmektedir.

2. Konu anlatimi sirasinda sik sik orneklere bagvurulmali ve konu agiklamalarla
desteklenmelidir.

3. Bilgilerin 6grencilere sunulmasinda tiimdengelim yontemi kullanilmalidir.

4. Aciklanan konularm, bir biitiinliik i¢inde kendisini olusturan 6gelerin birbirleriyle

olan iliskilerinin goriilecek sekilde siralanmasi ve islenmesi gerekir.(Varis, 1988:s. 218)

Ausubel’in 6nerdigi anlamli 6grenme yaklasiminda, bilgilerin 6grenciye sunularak
kazandirilmasi esas alinir. Sunus yoluyla 6gretme, bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde diizenlenmis,
siralanmig ve dgrenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi siirecidir. Bu yolla yapilan
ogretimde “bulus” yoluyla 6gretimden farkli olarak dnce genel ilke ve kavramlarin verilmesi ve
bunu ayrintil bilgilerin kazandirilmasi izler.

Anlamli 6grenmenin baslatilabilmesi i¢in temelde su iki hususun yerine getirilmesi
gerekir:

1. Ogrenilecek bilgiler kendi i¢inde bir biitiinliik ve anlamlihik tagimahdir.

2.Anlamli grenme i¢in dgrencide olumlu yonde bir hazirligm olmasi gerekir. Ogrenci

anlamli 6grenmeye istekli ve onu gergeklestirmeye kararli olmalidir. :(Fidan, 1986, s. 96)

Bu strateji kullanilirken asagida belirtilen ilkelere uyulmalidir

1-Hedef ve davranislar biligsel alanin bilgi, duyussal alanin alma, devinigsel alanin
uyarilma basamaklarindan birinde olmalidir. Davranislar ezberden sdyleme, yazma, tanima ve
hatirlama gibi 6zellikleri tagimalidir.

2-Ogretmen dnce bilgi diizeyindeki kavramlari(olgu, arac-gereg, sembol, asamali dizi,
smiflama, dlciit, yontem, ilke, kuram)sinifa anlatmal ve her bir kavram(olgu, arag-gereg, sembol
vb) ile ilgili yasamdan en az iki 6rnek vermelidir.

3-“Anlatamadigim yer var mi1?” diye sormalidir. Varsa, tekrar anlatip, degisik bir 6rnek
daha vermelidir.

4-Ogrencileri arkaya yaslatip, anlattig1 ve drnek verdigi kavramlari( olgu, yontem, ilke
vb.)smifa sormali ve i¢inden 5’e kadar saymalidir. Bundan sonra arkadan ve ortadan ikiser,

onden bir kisiye her bir soruyu sormalidir. Yanitlamayan, ya da eksik yanitlayan 6grenciye
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“Dogru yanit1 arkadasm sdyleyecek. Dikkatlice dinle. Sana tekrarlatacagim. “demeli ve dogru
yanit1 ona daha sonra sdylemelidir. Ogretmen, dogru yanit veren her 6grenciye pekistireg
vermelidir.

5-Ogretmen kavramlarin tanimlarmi(olgularm yer zaman, kisilerini; ilkelerin 6zelliklerini
vb.)her bir 6grenciye tekrarlattirdiktan ve yukarda asamali olarak belirtilen dort basamaktaki
islemleri yaptiktan sonra, 6grencilerden kavramlarin her birine(olgu, yontem, ilke vb.)yeni birer
ornek istemelidir. Bu baglamda soruyu sorduktan sonra, i¢inden 20’ye kadar saymali, bu kez
onden iki, ortadan bir, arkadan iki 6grenciye s6z hakkini sirasiyla vermeli; 6rneklerin dogrulugu
ve yanlighigi lizerinde smifca tartisma agmalidir. Dogruyu yanitlayamayan 6grencilere ipucu
vermeli; onun dogru ve uygun yanit1 bulmasimi saglamalidir. Dogru yanitlara tartigma bittikten

sonra pekistire¢ verilmelidir.

6-Bu tiir stratejide 6gretmen siirekli olarak 7—8 dakikadan fazla konusmamalidir. Ilkokul
1.2.3 smuflarda 2,3 dakika; smiflarda 4-5; ortaokul ve liselerde 5—6; Universitede ise 7-8 dakika
stirekli konusabilir; ¢linkii 6grencinin dikkati uzun siiren konusmalarda ¢abucak dagilabilir.
Ayrica 0gretmen siirekli konusursa, tek yonlii bilgi aktarimi olacagindan dolayi, istendik
davranislarin kazanmasi saglanabilir. Ustelik iletisim ¢ift yonliidiir ve 6grencinin katilim1
saglanmalidir; ¢iinkii 68retecek olan odur. Tiim bunlardan bagka, siirekli 6gretmen konusursa,
ogrencilere anlattiklarin1 sormaz ve onlardan 6rnekler istemezse, 6grencilerin 6grenip
ogrenmediklerini denetleyemez; yani i¢ doniitii kullanamaz.Bunun sonucu olarak egitim ortamimni

denetleyip diizeltemez.

7-Ogretmen egitim ortaminda smifi siirekli denetlemeli ve her bir 6grenciyle goz iletisimi
kurmalidir. Her bir kavrami ( olguyu, ilkeyi vb.) en az bes degisik 6grenciye sormalidir. Her
ogrencinin s6z almasmi saglamalidir. Tiim 6grenciler s6z hakki almadan, ayn1 6grenciye ikinci
kez s6z hakki vermemege 6zen gostermelidir. Bu stratejiyi kullanan 6gretmen; diiz anlatim
yontemini, soru-cevap, takrir, informal 6gretmen konusmasi, sempozyum, sdylev vb. teknikleri
egitim ortaminda ige kosabilir. Soru-cevap tekniginde sorulur kapali uglu

olmalidir.(S6nmez,1995:5.201-227)



-02-

1.1.4.2 .Anlamh Ogrenmede Organize Edici Bilgiler

Yiiksek diizeyde kavramlarin olusturuldugu baslangig ifadeleri , bir ilke , bir genelleme ve

kural organize edici bilgi olabilir.

OR:

Hedef Giris Ogretme Degerlendirme
> Davranislar1 | Yontemleri -
Tiirkge bir 6rnek verilecek Geri Bildirim

Anlamh Ogrenmenin Etkinligi:
Bilgilerin 6grencilere anlatilarak anlamli 6grenmenin gergeklestirilmesinde su ilkelere
dikkat edilmesi gerekir.
1. Organize edici bilgiler kullaniimal:
a) Derste kullanilacak 6nemli kavramlarm tanimlar1 verilmeli
b) Derste gecen genellemeler ve ilkeler 6nceden verilmeli
¢) Islenecek konunun ana hatlar1 verilmeli ve tahtaya goriiliir sekilde yazilmali.
2. Anlatimda bol ve degisik drnekler kullanilmali.
3. Anlatilanlar resim, sema, grafik gibi belirginlestirici araglar desteklenmeli.
4. Anlatilan konuda gecen kavram ve ilkeler arasinda benzerlikler ve farkliliklar
iizerinde 6nemle ve zaman vererek durulmali.
- Bir Tiirkge 6rnegi verilecek
5. Ogrenciye kazandirilacak bilgilerin anlamh sekilde organize edilmis bir biitiinliik
gostermelidir.
6. Ezberleme tesvik edilmemeli, 6grenciler ezberleme i¢in cesaretlendirilmemelidir.
Ezber yerine , bilgiyi 6grenci kendi ifadesiyle sdylemelidir.
7. Anlamh 6grenme sirasinda 6grenciler konu ile ilgili kendi goriislerini rahatga

sOylemeli, takildiklar1 noktalar1 ¢ekinmeden sorma ve tartisma olanaklarina sahip olmalidirlar.
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1.1.43  Anlamh Ogrenmede Anlatim Tekniginin Kullamlmas::

1. Ogrencinin 6gretilecek konuda hazir bulunusluk diizeyini anlamak gerekir. Bunun icin
ogretmen , Ogrencilerinin dikkatle gdzlemeli, 6grencinin eksik ve zayif yonlerini ortaya
¢ikarmak icin konusmalar yapmali, sorular sormali , tartigma ortami gibi yontemler
kullanilmalidir.

2. Ogrenciye kazandirilacak bilgileri segme: Ogretmenler, dgrencilerin ilgilerini,
yeteneklerini, bilis yapilarini ve tutumlarini bilirlerse ve her gegen giin bunlar hakkinda
daha kapsaml1 bilgi sahibi olabilirse, smifin durumuna ve diizeyine gore 6gretim
yapmalar1 kolaylasir.

3. Ogretmen anlatim yolunu izlerken dnemli noktalar1 agiklamali , temel kavram ve ilkeleri
vurgulamali , bunlar iizerine 6grencinin dikkatini ¢ekebilmelidir.

4. Anlatimda kullanilan 6rnekler 6grencilerin gegirmis olduklar1 yasantilara uygun olmalidir.

5. Ders kitaplar1 kaynak kitap olarak kullanilmali; 6gretmen ders kitabini oldugu gibi
aktarmamalidir.

6. Anlatim igsine gegmeden organize edicilerin ve bilgilerin kapsamina girecegi temel
kavram ve genellemelerin 6nceden hazirlanmasi ve tanimlanmasi yararli olur. Bunlarmn
dersin baslangicinda, ders islerken ve sonug¢ almada nasil kullanilacagi 6nceden
belirlenmelidir. Anlatimda , olaylar ve durumlar arasindaki iliskiler olarak noktasi
yapilmalidir.(Fidan, 1986.96)

Sunus yoluyla 6gretme yaklasimi Senemoglu’na gore dort temel 6zellige sahiptir:

1. Etkilesim

2. Ornekleme

3. Genelden-Ozele dogru hiyerarsik sira

4. Adim-Adim 6grenme izlenir.

Her 6grenme basamaginda, dnce ve yeni 6grenilenler arasinda yatay ve dikey iliskiler

kurulur.
Sunus yoluyla 6gretmenin {i¢ temel asamasi vardir.

1. On organize edicilerin sunulmasi (baslangic)

2. Ogrenilecek yeni konunun, materyalin sunulmasi (gelisme)
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3. Bilissel orglitlenmenin giiglendirilmesi asamalaridir. Baglangicta sunulan 6n organize

ediciler ve ayrmtilar arasindaki iligkilerin gdzden gegirilerek agikca goriilmesinin

saglanmasi, transferlerin yapilmasi bu asamada gergeklestirir.

ON ORGANIZE EDICiLERIN SUNULMASI(BASLANGIC)

On organize edici derste sunulacak bilgini genel bir cercevesini ¢cizerek konu ile ilgili

ayrmtilarm yerlestirilecegi bir yap1 olusturur. Ogrencinin yeni bilgiler on bilgileriyle

iliskilendirilmeleri ve sonug olarak anlamli 6grenmeleri miimkiin olur.

2)

On organize edicilerin ii¢ temel fonksiyonu vardir:

. Yeni bilgi i¢in bir yap1 iskeleti olugturur ve sunulacak ayrimtinimn igine yerlestirilmesini

saglar. Boylece , sunulacak bilgiler arasindaki iliskilerim kurulmasina ve kodlamaya
yardim eder.

Sunulacak bilginin hangi kisimlarinm énemli olduguna dikkat ceker.

Sunulacak yeni bilgi ile 6grencinin hali hazirda sahip oldugu bilgi arasinda kavramsal bir

koprii olusturur.

OR: Ders kitabinin bagindaki , iinite hedefleri bulunur. Hazirhk calismalar: : bu konuda ne

diistinliyorsunuz: gibi sorular birer organize edicidir.

On Organize Edicilerin Temel Ozellikleri
1. Genel olarak kisa sdzel yada gorsel bilgiden olusur.
2. Ogrenilecek genis bilgiden 6nce sunulur.
3. Ogrenilecek yeni bilgi ile ilgili ayrintry1 kapsamaz. Bunun yerine daha iist diizeyde
diistinmeyi saglayacak temel ¢erceveyi verir.
4. Yeni bilgide, materyalde mantiksal iligkiler kurmak i¢in bir arag gorevi yapar.

5. Ogrencinin kodlama siirecini etkiler

Ozellikle somut modeller, grafikler, semalar, benzetimler, bilginin ana baslk ve alt
basliklar arasindaki iligkilerin goriilecek kodlamasina yardim eden ana hatlar iyi birer 6n
organize edici olabilirler.

OGRENILECEK, YENI KONUN , MATERYALIN SUNULMASI (GELISME)
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Sunus yoluyla 6gretimin birinci basamagi olan, 6n organize edicilerin
sunulmasindan sonra ikinci basamakta yeni 6grenilecek bilginin , materyalin genelden
0zele dogru sunulmasi, 6rneklendirilmesi, tartigilmasi gelir.

Bilgi 6n organize edicilerde isaret edildigi gibi orgiitlenmis bir sekilde sunulur.
Ogrencinin etkin katilimim saglanmasi ve dikkatinin siirdiiriilmesi énemlidir. Ogrenci,
basmak basamak yeni kavramlardan 6zel bilgilere, somut 6rneklere dogru ilerler. Eski ve
yeni kavramlar arasida benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirir. Bu siireg ilerlemeci
farklilastirma stireci adin1 alir.

Ornegin: Dilbilgisi * nitelendiren szciikler”in islendigi bir derste, on organize
edici olarak su agiklama yapilip asagidaki sema verilebilir:

“ Nitelendiren sozciikler, konusma ve yazmaya renk katar ve konusmay1 , yazmay1
daha agik ve kesin hale getirir. Bu nedenle nitelendirici sdzciikler ciimlede 6nemlidir”

Soyut ve genel bilgiyi kapsayan 6n organize ediciler sunulduktan sonra:

Nitelendirici Sozcikler

v v

Sifatlar Zarflar
Isimleri Zamirleri Fiilleri Sifatlari Zarflar1
Betimleyenler Bet. Bet. Bet. Bet.

Ornekte goriildiigii gibi , sdzciiklerin ne oldugu ve ciimledeki fonksiyonlar1 agiklandiktan
sonra daha 6zel olan sifat ve zarflara gegilir. Sifatlarda kendi i¢inde isimleri ve zamirleri
betimleyenler olarak agiklanip, benzerlik ve farklari bulunur., 6rnekler verilerek tartigilir.
Nitelendirici s6zciik grubu olan zarflara gecildiginde ise, daha dnce dgrenilen sifatlarla
aralarindaki benzerlik ve farkliliklar 6rneklerle ortaya konarak daha 6zel olan her bir zarf tiiriine
gegilir.

Ornekte de goriildiigii gibi yeni bilgi genelden dzele dogru bir hiyerarsi icinde sunulur.
Ancak en genel, soyut olan bilginin de 6zellikle somut iglemler doneminde olan ilkokul

cocuklarmma somut yollarla sunulmasi 6nem tagimaktir. Bu durum, bilginin genelden 6zele doru
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sunulmasi sirasinda 6grencinin 6n 6grenmeleriyle iligkilerinin kurulmasi, benzerlik ve
farkliliklariin ortaya konmasi tartigilmasi grencinin bilgiyi anlamlandirmasina, kodlayarak
uzun siireli bir bellege yerlestirmesine yardim eder. Ayrica yeni bilginin sunulmasi sirasinda,
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasini ve kodlamasini kolaylagtirmaktadir. Bilgiler arasinda iligki
agmin ¢ok yonlii bir sekilde kurulmasi, bilginin uzun siireli bellekte geriye getirilmesine yardim
etmektedir.

Ogrencilerin herhangi bir konuyla ilgili yeterli bilissel semalara sahip olmadig1 durumda
sunus yoluyla 6gretim 6grenmeyi saglamada daha etkili olmaktadir. Ayrica 6grencilerin yaslari
da 6nemlidir. Ogrencinin, zihinsel olarak bu fikirleri anlamlandirabilecek yasta olmalar1 gerekir.
[Ikogretim de sunus yoluyla dgretim yapilirken, fikirleri en somut yollarla ve dgrencinin ¢ok
sayida duyu organini harekete gecirecek sekilde sunmalar1 zorunludur.(Senemoglu,1997:s.480-

485-)

1.1.44.COKLU ZEKA KURAMI
ZEKA NEDIR?

Binet’e gore zeka,bellek alan1 ,duyum keskinligi ve tepki hiz1 gibi basit zihni 6gelerle
degil ;kavrama ,hiikiim verme,akil yiirlitme gibi karmasik islemlerle kendini gosterir. Bireyin
zekasi hakkinda giivenilir bir fikir edinmenin yolu ,bireyi ¢ozliimii yliksek zihni islemlerin
kullanilmasini gerektiren problemlerle kars karsiya getirmek ve bireyin yaptiklarmni objektif
olarak saptamaktir ( Akt;Ozgiiven,1994:163).

Gardner (1983) zekay1,’problem ¢6zme kapasitesi ya da degeri olan bir yada birden ¢ok
kiiltiirel yap1 tirlintine sekil vermek” olarak tanimlamaktadir. Ona gore bireyler ayni diisiiniis
tarzina sahip degillerdir. Eger bireyler farkli zeka kombinasyonlarmi taniyabilirse karsilastiklar:
problemleri ¢6zmede daha sansli olabilirler(Tarman,1999:12).

Literatlirde zeka tanimlariyla ilgili tam anlamiyla hemfikir olunmasa da ,Stenberg
(1997),0nerilen tanimlarda en yaygin olan unsurlarin;

1- Yiiksek diizeyde yetenekler(soyut muhakeme,zihinsel temsil,problem ¢6zme ve karar

verme)

2- Ogrenme yetenegi ve cevrenin taleplerini etkili bir sekilde karsilayabilme konusunda

uyum oldugunu sdylemektedir(Akt:Erkus;1998:31).
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Zeka kalitim ve ¢evre tirtiniidiir. Cevresel faktorler ve kalitimsal 6zelliklerin etkilesimi ile
belirlenen zekanin dogrudan dogruya gézlenmesi miimkiin degildir. Zekanin dlgiilmesi
icin yardimc1 araglara yani zeka testlerine ihtiyacimiz vardir(Basbay,2000:7)

Zeka testleri psikolojik testler arasindaki en eski testlerdendir. 20.yiizy1ilin baslarinda
Binet ve Simon tarafindan gelistirilen testler, egitimden faydalanabilenlerin ortaya
¢ikarilmasini hedeflemistir .Zamanla bu testler, cok genis bir kullanim1 olan bireysel zeka
testlerini olusturmustur(Kline,1993:171).

Zeka bireyler arasindaki fark: belirleyen, zihinsel gelisimle ilgili, 6nemli bir 6zeliktir.
Gliniimiizde tartisma konusu olmakla birlikte, zeka testleriyle 6l¢iiliir, [Q(Intelligence Quotient)
ile ifade edilir. IQ bireyin standart zeka testinde aldig1 puanin takvim yasina boliinmesiyle elde
edilir. Zeka testlerinden alinan puanlar okul basarisin1 yordayabilmektedir.,ama basariy1 etkileyen
diger faktorleri yordamaya elverisli degildir(Ulgen,1997:26)

Coklu Zeka Kurami Nedir?

Coklu Zeka Teorisi, insan zekdsmnm diinyadaki igerige(Ornegin cesitli olgulara, olaylara,
seslere veya nesnelere) nasil tepkide bulundugunu ve bu igerigi nasil icsellestirip zihinde
yorumladigini agiklamaya galisir. Ayrica, zeka bir bireyin genetiksel kalitimiyla oldugu kadar, bu
bireyin ekolojik ve kiiltiirel gevresiyle olan tecriibe ve deneyimleriyle de sekillenir.

Zeka nedir?

Coklu zeka alanlar1 nelerdir?

Zekanin 6zellikleri nelerdir?

Coklu zeka alanlarinin gelisimini etkileyen faktorler nelerdir

Egitimde ¢oklu zeka teorisine neden ihtiya¢ vardir? (Saban, 2001,7-9)

Ogrenme Tiirleri
Ogrenciler, her alanda oldugu gibi dgrenme tiirlerinde de birbirlerinden farklilik gdsterir. Her
ogrencinin kendine has bir 6grenme bigimi vardir ve dolayistyla uygulanan her 6gretim yontemi
tiim 6grenciler icin etkili olmayabilir. Ogretmenler, her bir §grencinin farkli grenme yaklagimini
kabullenip giiclii oldugu zeka tiiriinii dikkate alarak ¢cok daha kolay 6grenmesini saglayabilirler.

Ogrenme tiirlerinde ki farkliliklarin kabul edilmesi ise, her 6grencinin giiclii oldugu
O0grenme yontemiyle becerilerini gelistirmesine yardim edecek bir 6gretim yaklagimini da kabul
etmek demektir. Burada 6nemli olan 6grencilerin 6grenme tiirlerinde duyusal tercihlerinin neler

oldugunun ve bu tercihlerin 6grenmelerini nasil etkilediginin bilinmesidir. (Saban ,2001,7-9)
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Coklu Zeka Kuramina gore, insan beyni, sdzel-dilsel, mantiksal-matematiksel, miiziksel-
ritmik, gorsel-uzamsak, igsel, kisilerarasi, doga ve bedensel-kinestetik zeka alanlarini
icermektedir. Geleneksel egitim bunlardan il ikisini yani sayisal ve sozel alam dikkate
almaktadir. Digerleri okullarimizda ihmal edilmektedir. Oysa tek yonlii beslenme metabolizma
iizerinde nasil olumsuz etkiler olusturuyorsa, tek yonlii zeka beslenmesi de zihin gelisimini
potansiyel olarak sinirlamaktadir. ( Demirel ve digerleri,2006)

Aileler ¢cocuklarmin iyi beslenip beslenmedigine iki agidan bakmak durumundadir. Birincisi
fizikse beslenme, ikincisi ise zihinsel beslenmedir. Fiziksel beslenme ne yazik ki anne-¢ocuk
savaglarinn en onemli konusunu olusturmaktadir. Anneler saatlerce televizyon reklamlarinin
karsisinda cocuklarma yemek yedirdiklerinde kendilerini iyi hissetmektedir. Oysa yeme
bozuklugu, dikkat bozuklugu, konsantrasyon eksikligi bu tiir annelerin neden oldugu
olumsuzluklardan sadece bir kagidir. Bu konuda gereksiz hassasiyet gosterilmektedir. Zihinsel
beslenmede ise, daha vahim bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii onun sonugclari, digeri gibi
acikca gozlenememektedir. Cocuklarin zihinsel beslenmesiyle asir1 derecede ilgilenmekle hig
ilgilenmemek arasinda ¢ok da fark yoktur. Giiniimiizde bir¢ok 6gretmen ve veli ¢cocuklara asir
bicimde yiiklenerek gereksiz bir ilgi gdstermektedir. Oysa gelisimde "daha erken daha iyi
degildir" kurali unutulmamalidir. Zekay1 geleneksel paradigmalarla ele almak, bu tiir yanhslara

yol acabilmektedir.

Coklu Zeka Kurami zekaya iliskin geleneksel anlayislarin eksiklerini vurgulamakta ve yeni bir
pencere sunmaktadir. Zekayla ilgili eski ve yeni anlayiglarin kisa bir karsilastirmasi asagida
sunulmustur:

Zekaya Iliskin Eski Bakis A¢is1

e Zeka sabittir

e Zeka niceliksel olarak dlgiilebilir.

e Zeka tekildir.

e Zeka gercek yasamdan soyutlanarak o6l¢iiliir.

e Zeka Ogrencileri siralamak ve olas1 bagarilarmi kestirmek i¢in kullanilir
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Zekaya lliskin Yeni Bakis Acisi

e Zeka gelistirilebilir

o Zeka herhangi bir performansta veya problem ¢dzme siirecinde sergilendiginden sayisal

olarak hesaplanamaz
e Zeka cesitli yollarla ortaya konulabilir
e Zeka baglam/gercek yasam durumlarinda 6l¢iiliir

e Zeka bireylerin gizil gii¢lerini ve onlarm basarili olabilecekleri farkli yollar1 anlamak i¢in

kullanilir (Selguk ve digerleri:2002)

Zeka Tiurleri

--> |Sozel Dilsel Zeka
Geleneksel Kisisel
7 ekalar N Mantiksal-Matematiksel Zekalar

Zeka
Sanat vel__>
Acikhaval

Miizik

. Zekalan
Zekalan

Tablo 2 ( SABAN, Ahmet, Coklu Zeka Teorisi ve Egitim, Gen. 2. Baski, Nobel
Yay. Dag. Ankara , 2002)

Coklu Zeka Kurami IQ testlerinin tamamen karsisindadir. Ciinkii 1Q testleri yaklagik olarak
bir yiizy1l 6nce “okulla kimlerin sorunu olacagini belirlemek amaciyla” gelistirilmistir. Bu test
sadece dilsel, mantiksal/matematiksel yetenegi ve zaman zaman da devin-duyusal yetenegi
dlgmektedir. Ayrica IQ testi bize diger zekalar hakkinda bilgi vermemektedir. Ornegin, iiretken
zekay1 ya da kisinin ahlakli olup olmadigmi yoklamamaktadir(Tarman,1999,1).

Gardner’a gore her alanin kendine 6zgii sembolleri, sembol sistemi ve araglar1 vardir.
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Bireyin bu sembolleri kullanarak, o alandaki problemleri ¢ozmedeki performansi, o insanmn zeka
diizeyine isaret eder. Insanlarm performanslarmi sergiledigi alanlar, geleneksel zeka testlerinde
oldugu gibi,sadece matematiksel ve sdzel alan degildir(Ulgen,1999,157)

Beyin/diisiince sistemi yaklagimlarina gore ,degisik kapsamli yollar bulma
caligmalari,zekanin ¢coklu oldugunun kesti ve zeka hakkinda dnceden bilinenlerle birlikte ¢oklu
zeka arastirmalarini baslatmistir(Tarman,1998:12).

Zeka kavramini farkl bir bakis agisiyla inceleyen Edward L. Thorndike’a gore (1884-
1949),zeka birbirinden ayr1 faktorlerden olusur. Bir zihni problemin ¢oziimiinde birden fazla
faktor rol oynar.Thorndike zekayi,soyut,sosyal ve mekanik olmak tizere li¢ boyuta aymrmistir.
Soyut zeka say1 ve kelime cinsinden sembolleri;Mekanik zeka,cesitli arag-gere¢ ve makineleri
kullanma yetenegidir. Sosyal zeka ise insanlar1 anlam ve onlarla basarili iligkiler kurma yetenegi
olarak tanimlanmistir(Akt.Ozgiiven,1994:166).

Buzan ve Keane ise Thorndike’in bakis acisini gelistirerek zekay1 dokuz farkli boyutta ele
almiglardir. Bu zekalar;

1-Sozel Zeka

2-Sayisal-Mantiksal Zeka

3-Miihendislik —Uzamsal Zeka

4-Duyusal Zeka

5-Bedensel-Devinimsel Zeka

6-Yaratic1 Zeka

7-Oze —doniik Zeka

8-Kisiler —aras1 Zeka

9-Ruhsal Zeka

1-Sozel Zeka; Sozciik dagarcigini,sozciiklerin anlamlarini ve tanimlarini bilmek ve
sozciikler arasindaki ¢oklu iliskiler hakkinda bilgi sahibi olmanim,akademik ve mesleki basariyla

en yiiksek oranda baglantili zekalardan biri oldugu goriilmiistiir (Buzan ve Keane ,1994:11).

2-Sayisal-Mantiksal Zeka; Sayisal alfabeyi yonlendirme ve bu alfabeyle oynama becerisini

gosterir (Buzan ve Keane 1994:12).

3-Miihendislik —Uzamsal Zeka; ii¢ boyutlu diinyanin karmasik iliskileri hakkinda
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diisinebilmemizi saglar . Astronom,denizci ya da pilot i¢in gegerli genis alanlarin yanisira;mimar
heykeltrag,makine miihendisi yada cerrah i¢in gecerligi daha smirli alanlar1 da kapsayabilir

(Buzan ve Keane 1994:13)

4-Duyusal Zeka; Biiyiik yaratict ve mnemonistlerin(gelismis bellege sahip kisiler)
duyularinin ¢ok gelismis oldugu goriilmiistiir. Bu kisiler,tiim duyularini birlestirip baglanti
kurmay1 becerebilmektedirler(Buzan ve Keane 1994:14)

5-Bedensel-Devinimsel Zeka; Atletler sorun ¢6zmek yada “bir sey yapmak” i¢in
bedenlerini kullanirlar. Dansgilar,aktorler,cerrahlar ve sorun ¢6zmek ya da bir sey yapmak i¢in

bedenlerini kullanan tiim insanlarda bu zeka vardir (Buzan ve Keane 1994:15)

6-Yaratic1 Zeka ;So6zel ve sayisal zeka daha analitik ve mantiksal bir diisiinme siireci
iizerinde yogunlagsma egilimi gdsterirken ,yaratici zeka yeni diisiince ve ifade alanlarina ulagsan

parlak ve patlayici bir diisiince siirecine yonelir(Buzan ve Keane 1994:16)

7-Oze-doniik Zeka;Bu zeka tiirii kendinizi anlamamz,kendiniz hakkinda iyi bir zihinsel
modele ya da haritaya sahip olmaniz ve bu bilgi temelinde giderek daha da hizlanan bir 6grenme

egrisi ¢izmeniz anlamina gelmektedir (Buzan ve Keane 1994:17)

8-Kisiler—aras1 Zeka;Bu zeka cesidi,bagkalarini-onlar1 neyin motive ettigini,kisiliklerini,nasil
islev gordiiklerini,gereksinimlerinin ne oldugunu ,kisaca onlar1 yiiriiten seyi anlamakla ilgilidir.
Iyi bir oyun yazari, gelismis bir kisiler-aras1 zekaya sahiptir (Buzan ve Keane 1994:18).
9-Ruhsal Zeka; Amerikali psikolog A.A.Maslow’un (1908-1970), ihtiya¢lar hiyerarsisinde
insanin nihai hedefi olarak tanimladig1 kapsamli zekadir. Genellikle diger tiim zekalarin 6zellikle

yiiksek bir seviyede ayni anda isledigi zamanlarda ortaya ¢ikar (Buzan ve Keane,1994:18) .

Gardner’1n ortaya koydugu bu kuram zekanin toplumlar ve egitim tizerinde yillardir siiriip
giden etkisini (sadece dil ve matematik zekasini hesaba katan klasik zeka testini, zeka

tanimlamasini) tarihe karistirmigtir.
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Cok boyutlu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok neler
yapilabileceginin diisiiniilmesidir. Giinlimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle klasik
testlerin ¢cocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi, onlarin potansiyel yeteneklerin de
ortaya ¢ikarilmasi gerektigi goriisii vardir. Gardner’a gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi yada
degerli bir yada birden ¢ok kiiltiirel yapi iirliniine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni
diisliniis tarzina sahip olmadiklarini ve egitim eger bu farkliliklar1 ciddiye aldig: diisiiniiliirse,
biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegi belirtilmistir.

Cok boyutlu zeka her bilim alaninda 6grencilerin 6grenmelerini arttiran bir 6gretim siireci
olarak algilanmaktadir.

Zeka Tiirleri:
e Sozel/ Dilbilimsel
e Mantiksal/ Matematiksel
e Gorsel / Uzamsal
e Miizikal/ Ritmik
e Bedensel/ Duyu Devinimsel
e Sosyal / Bireyler Arasi
e Oze Déniik / Bireysel
e Doga

Sozel/ Dilbilimsel Zeka : Degisik kiiltlirlerde yasayan insan, dil kullanma becerisine sahiptir.
Kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim becerileri
gosterebilirler. Dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak etkili bigimde kullanma
becerisidir. Or: Oykii anlatan, sunuculuk yapan, politikac1 olan kisilerle, sair, oyun yazar1, editdr,
gazeteci gibi dil zekasi sergilerler.

Mantiksal/Matematiksel Zeka: Mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili kullanma, problemlere
bilimsel ¢ozlimler liretme ve kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme, smiflama, genelleme
yapma, matematiksel bir formiille ifade etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma
gibi davraniglarmi gosterme yetenegidir.

Bilim adamlari, matematikgiler, muhasebeciler, miithendisler, bilgisayar programcilari,

istatistik¢iler vb. islerle ugragsanlar mantiksal-matematiksel zekasi gii¢lii olan bireylere drnektir.
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Gorsel/Uzamsal Zeka: Ug boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii hayal edebilme, diinyayi

dogru algilama ve algilama tizerine gordiiklerini yansitabilme yetenegidir.

Uzamsal zeka, gorsel diistinme ve sekil uzay 6zelliklerini sekillerle ve grafiklerle ifade etme,

cizme, boyama, sekil verme gibi davraniglar1 kapsar. Mimar, denizciler, pilotlar, heykeltiraslar,

ressamlar, izciler, avcilar, dekoratorler, tasarimcilar uzamsal zekalarini en iist diizeyde

kullanirlar.

Miizikal/Ritmik Zeka: Duyularin aktariminda, miizigi algilama ve sunmada miizigi bir arag¢

olarak kullanma yetenegi.(ritme, melodiye, tona kars1 duyarli olma yetenegidir). Bu zekalari,

giiclii olan kisiler, miizisyenler, koristler, orkestra sefleri, enstriiman iireticileri ve bestecileridir.

Bedensel / Duyu Devinimsel Zeka: Diisilinceleri ve duygular: ifade ederken ve problemleri

cozerken bedeni kullanma yetenegidir. Bedensel zekasi yiiksek bireyler, sportif hareketleri,

diizenli ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler. Balerinler, sporcular, heykeltiraglar, mimarlar,

pandonim sanatgilari, cerrahlar, teknisyenler, aktorler, el isleri il ilgilenenler bu zekaya 6rnek

gosterilebilirler.

Sosyal/Bireyler Arasi Zeka: Bireyin kendisini, gii¢lii ve zayif yonlerini, ruh halini, arzu ve

niyetlerini anlama ve dogrultuda yasamini planlama ve yonlendirme becerisine sahip olmasidir.

Bu zekasi gelismis bireyler kendi duygulariyla nasil bas edebilecegini bilme, kisisel problemleri

cozme, kendi hedeflerini belirleme, disiplinli olma, kendine giivenme gibi 6zellikleri gelismis

kisilerdir. Din adamlari, psikologlar, filozoflar 6ze doniik zekalar1 giiglii bireylere 6rnek

verilebilir.

Doga/ Zekast: Dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyarlar.

Gardner, bireylerin gdsterdigi her 6zelligin zeka olmayacagini, zeka olabilmesi i¢in ;

1.

Bir dizi sembole sahip olmasi.

2. Kiiltiirel yapida degerli olmast.
3.
4

. I¢inde problem ¢dziilebilmesi gerektigini vurgular.

Araciligiyla mal ve hizmet iiretilebilmesi.

Cok Boyutlu Zekd Ve Bireysel Gelisim
Sinif ortaminda herhangi bir 6grenme modelini uygulamadan once, egitimciler ve yetigkin

ogrenciler olarak 6nce kendimize bu modeli uygulamaliyiz. Cok boyutlu zeka kuramimi

uygulamada en 6nemli basamak kendi ¢ok boyutlu zekamizin dogasmi ve niteligini

belirlemek ve yasamimizla beraber onu gelistirmenin yollarini aramaktir. Bunu yapmaya
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basladigimizda ¢ok boyutlu zeka tiirleri i¢indeki yeterliligimizi yada yetersizligimizi bir

egitici olarak gormeliyiz.

Bireyin hangi zeka tiiriine daha yatkin oldugunu anlamak i¢in, geriye bakip daha dnce
yasanmis olan gercek yasam deneyimlerinden yararlanmak kolay bir anlama yontemidir.

Somuncuoglu, ve Yildirim, 1998, s. 34)

COK BOYUTLU ZEKANIN GELISTIRILMESiI VE OGRETME SURECI iCINDE
KULLANIMI

Sozel/ Dilbilimsel Zeka: Smif ortaminda uygulanabilecek dil zekasna iliskin etkinlikle su
sekilde listelenebilir.
- Hikaye ve dergi okuma
- Yazma, konugma, arastirma
- Diyalog yazma, sunu yapma, dinleme

- Yiiksek sesle okuma, drama etkinliklerinde bulunma

Mantiksal/Matematiksel Zeka: Smif ortaminda uygulanabilecek Mantiksal / Matematiksel
Zekaya iligkin etkinlikler su sekilde listelenebilir.
- Problem ¢6zme, Geometri:Olgme , Smiflama, Kestirme, Mantik Oyunlar,

Veri Toplama, Deney Yapma, Bulmacalar, Elestirel Diisiinme, Siralama.

Gorsel/Uzamsal Zeka: Sinif ortaminda uygulanabilecek Gorsel/Uzamsal Zekaya iligkin
etkilikler su sekilde listelenebilir:
- Kartlar, Grafikler, Fotograflar, Gérsel benzetim ve bulmacalar, U¢ boyutlu
deneyler, Boyama kartlar, Karikatiirlestirme, Hikaye haritas1 yapma, Renk

ve Semboller kullanma.

Miizik/ Ritmik Zeka: Smif ortaminda uygulanabilecek Miizik/Ritmik Zekaya iliskin
etkinlikler su sekilde uygulanabilir:
- Sarki sdyleme, Ritim tutma, Mirildanma, Tempo tutma, Fon miizigi

kullanma, Enstriiman ¢alma.



Bedensel/ Duyu Devinimsel Zeka:Sinif ortaminda uygulanabilecek Bedensel/Duyu

Devinimsel Zekaya iliskin etkinlikler su sekilde uygulanabilir:

- Beden egitimi etkinliklerine katilma, Yaratici hareketler bulma, Eller

yapilan deneyler, Viicut dili kullanma, Drama(yaratici drama)

Sosyal/Bireyler Arast Zeka: Smif ortaminda uygulanabilecek Sosyal / Bireyler Arasi

Zekaya iligkin etkinlikler su sekilde uygulanabilir:

- Isbirligine dayali 6grenme
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- Paylagsma, Grup calismasi, Tartigma, Drama, Kuliip kurma, Beyin firtinasi

Oze Doniik Zeka: Siif ortaminda yapilabilecek etkinlikler:

- Bireysel ¢aligma

- Bireysel hedefler olusturma.

- Bireysel projeler.

- Bireysel sorumluluk alma

- Bireysel okuma etkinlikleri

- Kendine giiven etkinlikleri

Ornegin bir Tiirkge dersi konusu ¢oklu zeka kuramiyla nasil islenilebilir.

Hedef: Noktalama isaretlerinin gorevleri

1. Oze Doniik Zeka

2. Bedensel Zeka

3. Miizikal Zeka

4. Uzamsal Zeka
5. Mantik Matematik Zeka

: “Eger bir noktalama isareti olsaydiniz....”

: Noktalama isareti ile ilgili smnif oyunu
Noktalama igaretlerini oynama
Ogrencilerin sirtlarma noktalama isaretleri ¢izme

:Noktalama isaretleri i¢cin miizikal bellek destekleyiciler
Miizikal noktalama isaretleri

:Renkli kodlama, Resim yapma

:“Noktalama isaretinin mantig1 tartigtirma.

Noktalama isareti yerine gelecek sayilar bulma
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Gorevleri siralama
6. Dil :Sozel agiklama
Kendi ciimlelerini yazma
Noktalama isaretsiz metinler
7. Sosyal Zeka :Sinifa noktalama isaretleri ile ilgili rol dagitma

Grupla Kart Oyunlari, Sosyal Oyunlar

Her zeka tiirli hazirlanacak 6gretim mdniileri ile etkin 6gretme-6grenme olanagi saglanabilir,
Ornegin:

Sozel / Dilbilimsel Menii:

e Aciklamak i¢in 6ykii anlatimini kullanma

e Konusunda bir tartisma olusturma

e Hakkinda siir, masal, efsane, kisa oyun, gazete makaleleri yazma. Kisa bir
hikayeyi ya da roman ile iliskilendirme.

e Konusunda sunu yapma.

e Konusunda sinif tartigmasi yaratma

e Icin slogan yaratma

e Konusunda not alma

e Kitap okuma

Mantiksal/ Matematiksel Meni:

I¢in hikaye problemler yaratma

I¢in sifre tasarlama

Konusundaki olgular1 sifirlama

Konusundaki simetri yada tirlinleri betimleme

Bedensel/Duyu Devinimsel Menii:
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e Konusunda rol yapma
e Aciklamak i¢in hareket yada hareketler zinciri yaratma

e I¢in gorev yada bulmaca kartlar1 yapma

Gorsel/ Uzamsal Ment:

Konusunda tablo, harita, kiime yada grafik kullanma

e Konusunda slayt gosterisi, video yada fotograf albiimii yaratma
e Konusunda poster , ilan tahtasi yada duvar resimleri tasarlama

e Konusunda sanat yapit1 yaratma

e Konusunda reklam ya da ilan diizenleme

Miizikal/ Ritmik Menii:

e Konusunda uygun bir miizik esliginde .... Sunu yapma
e Sarki sozlerini ... konusuyla iliskilendirme.

e Sarki miiziginin ... konusuyla benzerligini bulma

Sosyal / Bireysel Menti :

e Konusunu agiklamak i¢in toplant1 diizenleme.

e Konusunda sira arkadaglariyla yiiksek sesle diigiinerek problem ¢dzme teknigini
kullanma

e Konusunda ¢oklu bakis agisin1 gosteren rol yapma

e Konusunda birine bir sey 6gretme
Oze Déniik / Bireysel Menii :
e Konusu i¢in kisisel bir analoji yaratma

e Konusunda bir hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme

e Konusunda ne hissettigimizi betimleme
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e QGunlik tutma

e Ev 6devi gelistirme

Cok boyutlu zeka kuraminin smif i¢i uygulamalarda dikkat edilmesi gereken temel noktalar::

e Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede dnem vermelidir.

e Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tiim zekalar1
kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalidir.

¢ Bu durum sadece 6grenmeyi saglamakla kalmaz, 6gretmeni de ayni konuyu
degisik ve yaratici faaliyetler diizenleyerek 6gretmeye gilideleyebilir. Bu sekilde
Ogrenilen bir konu daha iyi anlagilabilir.

e Herkes yedi zeka ile dogar ancak dgrenciler sinifa farkli zekalar1 gelismis halde

gelirler. Her cocuk kendi zihinsel gii¢ ve zayifliklariyla 6grenme ortamina katilir.

1.1.5.1 Not Alma Stratejisi ve Ogretimi

Not alma, okunma, dinlenilen, gbzlenen ya da diisliniilen bir konunun ana noktalarinin
belirlenerek kagida aktarilmasidir. Not alma, 6grenciyi birgok agidan 6grenme siireci i¢inde tutan
ve akademik basarisini etkileyen yorucu ve dikkat gerektiren bir siiregtir (Carter ve digerleri,
2002, s. 206). Tim 6gretim basamaklarinda ¢ok sayida materyali 6grenmekten sorumlu olan
ogrenciler iki temel amag¢ dogrultusunda, sik sik not almadan yararlanirlar. Bu amaglar sdyle

stralanabilir (Faber ve digerleri, 2000, s. 257):

1 Not alma 6grencilerin derste ya da ¢ahisilan kaynaklarda verilenleri anlamasina ve yorum

yapabilmesine yardim eder.

2 Dersi ya da calisilan kaynaklardaki bilgileri daha sonra ¢aligmak {izere 6grenciye kaynak

olusturur.

Bu yoniiyle not alma, gerek anlik Ogrenmede gerekse konularm genel planlarmi
olusturma yoluyla hatirlamaya yardimci olmada, etkili 6grenme yontemleri i¢inde ayri bir
isleve sahiptir. Ayn1 zamanda, 6dev ve rapor hazirligmin bilgi toplama asamasinda

basvurulan 6nemli araglardan biri olan not alma, 6grencilerin anlama ve yazili anlatimlarmin
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gelistirilmesine katki saglar (Ulug, 1995, ss. 55-56).

Ogrenciler, yazili bir materyali anlama ve hatirlamay1 kolaylastiran etkin bir strateji olan
not alma stratejisini kullanarak okuduklarinda, daha iyi bir ¢oziimleme gerceklestirirler.
Ogrencilerin bir materyaldekileri oldugu gibi yazmalar1 edilgen, kendi diisiincelerini de
kullanarak not almalar1 ise etkin not almadir. Etkin not alma ile yazilanlara anlam kazandirilir

(Faber ve digerleri, 2000, s. 258).
1.1.5.2. Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi ve Ogretimi

Kavram haritalar1 herkesin somut bicimde algilayabilecegi kavramlarn gorsel,
sembollerini olusturur. Gerektiginde kolay bir sekilde gozden geg¢irmede ve daha Once
duyduklari, gordiikleri ya da okuduklar1 bilgileri hatirlamalarinda 6grencilere temel bir kaynak
saglar. Ogrenme siirecinde kavramlarm anlamlarmi ve kavramlar arasindaki iliskilere ydnelik
olarak Olusan anlami pekistirir ve dgreneni etkin kilar. Ogrenenlerin anlamli $grenmeleri icin
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri kavramalarina yardim eder (Novak ve Govin, 1998,

ss. 24-28).

Kavram haritalarinin diger 6zellikleri sdyle siralanabilir: (Novak:1996, S.32)

Kavram haritalari, 6grenenler i¢in 6grenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki iliskileri
acik hale getirmekte ve onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlamli baglantilar kurulmasina
yardimc1 olmaktadir.

Ezber yerine anlamh 6grenmeyi gergeklestiren kavram haritalar1 diigiinmeyi 6rglitlemeyi
saglamaktadir.

Kavram haritalari, kavramlar1 ve kavramlarin birbirlerine ¢izgilerle nasil baglandigini
gostermektedir. Ogrencileri ezberden uzaklastirmakla ve dgrenmenin daha kalic1 ve uzun siireli
olmasin1 saglamaktadir.

Insanlarin nasil grendikleri ile anlamli dgrenme konular1 arasinda kdprii kuran bir
Ogrenme stratejisidir.

Kavramlar1 anladiktan sonra bu kavramlar arasindaki iliskilerin belirlenmesi ile kurallar

ogrencilerin zihnine anlaml bir sekilde girebilmektedir.
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Kavramlarin 6grencinin zihnine girmesi i¢in 6grencinin 6n bilgisinin yeterli olmasi ve
tekin olarak kavramlari ve o kavramlar arasindaki iliskileri diisiinmesi de gereklidir. Ogrenci,
once o konudaki kavramlar1 belirlemeli ve bu kavramlar arasindaki iliskileri anlamaya ¢abasi ile
olusur.

Ogrenci kendi basina kavramlari diisiinebilmeli ve onlari iliskilendirebilmelidir.

Kavram haritalar1 6rnekleri:
1)  Oriimcek Harita: Temel bir kavrami tanimlamak icin kullamlir. Merkezdeki
temel kavram nedir? Bununla ilgili 6zellikler nelerdir? Bu tiir sorulara yanit
aranir.

Ana fikir

Ayrinti

Bashk

Kavram

2)  Balik Kilgig1 Haritast: Karmasik bir olayin nedenlerini ve sonuglarini ortaya

koymak i¢in kullanilir. Kilgigin iist tarafinda olaylar1 alt tarafinda olaylarin

nedenleri gosterilir. Olaylarin neden-sonug iligkileri kurulmus olur.
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Nedenler

Olay
3)  Siiflama Haritasi: Ogrenilen bilgileri sistematik olarak siniflamayi

amaglar. Bu smiflanma genelde 6zele dogru asamali bir dagilim gosterir.

4) Olaylar Zinciri Dizinleri: Herhangi bir kavrammin asamalarini, bir islemin

basamaklarini, olaylarin sirasini ve sonuglarmni agiklamak i¢in kullanilir.
; : \: ‘/\

Kavram haritalar1 bir 6grenme stratejisi olarak ilk kez Novak tarafindan 1980’lerde
gelistirilmistir. Kavram haritalar1 temel vurgunun 6grencilerin dnceli bilgilerini ve bu bilgileri

sonraki 6grenmeleriyle nasil baglayacagi lizerine odaklanan Ausubel’in 0grenme kuramindan
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dogmustur. Ausubele gore 0grenmeyi etkileyen en 6nemli etken 6grenen kisinin ne bildigidir.
Ona gore anlamli 6grenme ;bireyler , bilingli ve agik bir bigimde yeni bilgiyi daha dnceden
edindigi ilgili kavramlarla agik ve bilingli bicimde iliskilendirdiginde gerceklesir. (Leung 2002) .
Bu baglamda , kavram haritalarinda olaylarm ve konularmn anlami bireyin kendi deneyimleri

tizerine yapilandirilir ( Novak 1996 , s.32)

Kavram haritas;; Onermeler biciminde kavramlar arasindaki anlamli iliskiyi sematik bir
bigimde gosterir. Onermeler, kavramlar arasmdaki baglantiyr tamimlayan bilgileri saglayan
sozciiklerle iki ya da daha fazla kavramin birlestirilmesidir. Kavram haritalariin diger 6zellikleri

ise sOyle stralanabilir (Leung, 2002)

1 Kavram haritalarinda kavramlar en genelden 6zele dogru, yukaridan asagiya bir asama

icinde yapilandirilir.

2 Belli bir bilgi alaninda olusan asamali yap1 bilginin diisliniilecegi ya da uygulanacagi

icerige baglanr.

3 Kavram haritalar1 capraz baglantilar igerir ve bu baglar farkli alanlardaki bilgilerin

birbirleriyle nasil bir iligskisi oldugunu anlamaya yardim eder.

4 Kavram haritalari, kavramlarin anlamlarmin agiklanmasina yardim edecek olaylara ve

nesnelere iliskin bir 6rnek sunar.

Ayrica kavram haritalari, bilgi yapilarmi sunan bir ara¢ olmanm yam sira, anlamh
O0grenmenin  kolaylagtirilmasinda,  0gretim  materyalinin  tasarlanmasinda,  yanlis
kavramsallagtrmanin  tanimlanmasinda ya da dogrusunun iretilmesinde, Ogrenmenin
degerlendirilmesinde, isbirligine dayali 6grenmenin kolaylastirilmasida ve bilginin dogasinin

yapilandirilmasinda 6gretmene ve 6grenciye olanaklar sunar (Novak, 1996, s. 32).
Kavram haritalar, 6gretimde su amagclarla kullanilabilir (Leung 2002):

1-Baghigin 6gretimi: Kavram haritalarinin yapilandirilmasinda zor kavramlar sistematik bir
sira ile diizenlenir ve agiklia kavusturulur. Ogretim etkinlikleri sirasinda kavram haritalari
kullanildiginda, 6gretmenlerin anahtar kavramlarin daha fazla farkinda olmalar1 saglanir. Temel

kavramlarm belirlenmesi, 0gretmenin, bagliklarin genel goriinimiinii ve. Ogrencilerle olan
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iliskisini acikca ortaya koymasmi da saglar. Bu yolla 6nemli kavramlarin kagirilmasi ya da yanlis

yorumlanmasi olasilig1 ortadan kalkar.

2-Anlami giiclendirme: Kavram haritalar1 kullanildiginda, anahtar kavramlar daha somut

duruma gelir ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin 6zetlenmesine olanak tanir.

3-Ogrenmeyi kontrol etme ve yanls kavramsallastirmayr tanimlama: Kavram
haritalarmin kullanimi 6gretmenin 6gretim siirecini degerlendirmesine yardim eder ayni zamanda

gbzden kagan ve yanlis 68renilen kavramlari tanimlayarak 6grenci basarisini degerlendirir.
4-Degerlendirme: Ogrencilerin basarilar1 kavram haritalariyla test edilir.

Kavram haritalari, okudugunu anlama becerilerine yonelik olarak, okunan materyalin ana
ve yardimei fikirlerine iliskin gorsel bir sunum saglayacagimdan 6grencilerin materyaldeki temel
yap1 ve fikirleri gérmelerini kolaylastirir. Ayrica, kavram haritalarinin materyaldeki neden-sonug
iliskilerini, 6rneklemeleri ve olaylarm gelisimini sunacak bi¢imde diizenlenmesini ve kavramlar1
temsil eden birer resim sunmasmin da okudugunu anlama becerilerin gelistirilmesine katki

saglayacagi diisiiniilmektedir (Acat, 2003, s. 182).

Yazma becerisini gelistirmek amaciyla diislincelerin belirginlestirilmesi, sozciikler
arasindaki iligkilerin bir diizene konulmasi islemlerine katki saglayacak bir strateji olarak kavram
haritalar1 kullanilabilir, Ayrica, 6grenciler yazmnin biitlinliigii ile ilgili tasarimlarini, konuyu nasil
aciklayacagini ve soze nasil baslayacagini kavram haritalar1 yoluyla daha kolay ag¢iklayabilirler

(Acat, 2003, s. 183).
1.1.5.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ‘Ilkdgretim Sekizinci Smif Tiirkge Dersi Uygulamalarinda
Coklu Zeka ile Sunus Yonteminin Ogrenci Basarisindaki Etkisi 6grencilere kazandirilacak olan
Ogrenme stratejilerinin, okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirkce dersine iligkin tutumlar

iizerindeki etkisini belirlemektir
Bu genel amag dogrultusunda, arastirmayla ilgili olarak su sorulara yanit aranmistir:

1. Tlkdgretim sekizinci siif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme



-44 -

ve kavram haritalarinin kullanildig1r deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir

fark var midir?

2. TIkdgretim sekizinci simf Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin kullanildig1r deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin yazma becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlamlhi bir fark var

midir?

3. Tlkdgretim sekizinci smif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme
ve kavram haritalarinin kullanildig1r deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli

bir fark var midir?

4. TIkdgretim sekizinci simf Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu &grencilerinin denel islem siiresinde smif-igi

etkinliklere katilim diizeyleri nasildir?
1.1.5.4. Arastirmanin Onemi

Cagdas egitim anlayisina gore, egitim sistemleri, yalnizca yetenekliyi se¢mekle
yetinmeyip, yetenek gelistirme yollarin1 da bulmak zorundadir.Okullarmm en temel gorevi,
ogrenmeler acgisindan bireysel farkhliklari arttirmak ya da aynen korumak degil, tam tersine
bireysel farkliliklar1 varsa bu farkliliklar1 en aza indirmektir.Coklu zeka yontemi ile bu biitiin

yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi ve 6grenmenin bu dogrultuda gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Coklu zeka kuramu etkili ya da basarili dedigimiz 6gretmenlerin siniflarinda her zaman

uyguladiklar: etkinliklerden farkl bir sey degildir.(Arstrong,1994,s.50)

Coklu zeka Teorisinin bir okulda meyve vermesi 0gretmenlerin bir ekip olarak hep
birlikte calismalarma ve birbirlerinden 6grenmelerine baghdir.ister geleneksel bir okul
sisteminden ¢oklu zeka teorisine dayali bir okul sistemine ge¢mek olsun isterse baslangictan
itibaren okul olarak ¢oklu zeka teorisini uygulamaya ¢alismak amaclansin, her iki durumda da

okul personeli i¢gin gerekli olan en temel beceri, birlikte ¢alisabilmeyi 6grenmektir(Saban,.
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Egitim kurumlari, uyguladiklar1 egitim programlariyla temelde bireylerin, islevsel degeri
yiiksek bir dil kullanimi kazanmalar1 yoniinde ¢aba gostermektedir. Bu amacla 6grencilere
dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel iletisim becerisi kazandirilmaya

calisilmaktadir (Yasar, 1993, s. 3).

Coklu zekd kuramiyla tanisan bir Ogretmen, Ogretim siirecine zekalari nasil nasil

yerlestirebilecegini diisliniirken su sorulara yanit arar:
1- Okulumuzda ¢oklu zeka kuramina odaklasiyor muyuz?
2- Ogretim programimiz tiim zekalarla biitiinlesen dersler igeriyor mu?

3- Benim giiglii zeka alanlarim neler ve bunlar1 dgrencilerimin §grenmesine yardimci

olacak sekilde nasil kullanirim?
4- Coklu zeka kuramini sinifta nasil uygularim?

Tiirkgce 6gretiminde dil becerilerinin kazandirilmasma yonelik degisik yaklasimlar s6z
konusudur, Bu yaklasimlardan 6zellikle 6grenci merkezli yaklagimlar 6grenmede oldukga etkili

olmaktadir (Erden, 1993, s. 173).

Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde Ogrenme stratejilerini
kullanma yoluyla; 6grenciler kendi 6grenmeleriyle ilgili olarak bilingli 6grenici durumuna
gelebilir, 6grenmedeki verimliligi artirabilir, bagimsiz 6grenebilme becerisi kazanabilir, isteyerek

ve zevk alarak 6grenebilirler (Ozer, 2002, s. 51).

Tiirkge Ogretiminin en temel sorumluluklarindan biri de 6grencilere okuma beceri ve
aliskanlig1 kazandirmaktir. Yazih kiiltiirle etkili bir iletisime girebilen, duygu ve diisiincelerini
dogru eksiksiz aktarabilen, sorunlarmi iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi yegleyen
bireylerin yetistirilmesi ile bireylere okuma beceri ve aligkanligi kazandirilmasi arasinda giicli

bir iligki vardir. Bu noktada bu becerilerin ¢oklu zeka kuramina yansitilmasi sézkonusudur.

Bu aragtirmada, 6grencilerin Tiirkce dersine karsi olumlu tutum gelistirmesine yonelik
daha zengin ve nitelikli 6grenme etkinliklerinin saglanacagi ve Ogrencilerin okuma ve yazma

becerilerinin yaninda anlama ve yorumlama becerilerinin gelistirilecegi umulmaktadir. Bununla
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birlikte, arastrmada elde edilecek bulgularin, ilgili arastrmacilara yol gosterecegi de
beklenmektedir.
1.1.5.5. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 8. siif Tiirkge dersi uygulamalarinda ¢oklu Zeka ile Sunus ydnteminin dgrenci

basarisindaki etkisi var midir?

1.1.5.6. Alt Problemler

1. Sunus Yoluyla 6gretme yaklasiminda anlatim tekniginin kullanilmasi, Tiirk¢e dersi igin
ne derece etkilidir?

2. Anadili becerilerinin kazandirilmasinda 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalari
ne derece etkilidir?

3. Coklu Zeka kurami Tiirkge .dersi etkinliklerinde ne derece etkilidir?

1.1.5.7.Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin fiziksel ve zihinsel olarak normal bir gelisim diizeyine

sahip olduklar1 varsayilmigstir.
1.1.5.8. Smirhliklar
Arastirmanin sinirliliklar: soyle belirlenmistir:

1. Arastirma bulgulari; 2006-2007 dgretim yil1 bahar donemi, Siverek IIkogretim Okulu 8-A ve
8-E smiflarina devam eden 22 deney grubu ile 22 kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen

verilerle smirlidir.

2. Arastirma Coklu zekd yontemi ile Sunus yolu Ogrenme stratejilerinden anlamlandirma,
orgiitleme ve yineleme stratejileri arasindan belirlenen not alma, kavram haritasi olusturma

stratejileri ile sinirhidir.

3. Arastirma, okuma ve yazma becerilerine yonelik olarak arastirmaci tarafindan belirlenen

metinler ile smirlidir.
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1.1.5.9. Tammlar

Ogrenme stratejisi: Bilissel becerilerin birlesimi olarak, dgrencilerin 6grenme sirasmda sahip
olduklar1 ve kodlama siiresini etkileyen davranislar1 ve diisiinceleri (Weinstein ve Mayer- 986, s.

315).

Sunus Yoluyla Ogretim: Ausubel’in Onerdigi anlamli 6grenme yaklasiminda, bilgilerin

ogrenciye sunularak kazandirilmasi esas alinir.(Fidan,1986,s.95)

Coklu Zeka Yontemi:Howard Gardner ‘in , Harward Universitesi projesi “Proje sifir (Project
Zero)” kapsaminda gergeklestirdigi, normal ve yetenekli ¢ocuklarin bilissel potansiyellerinin
gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zeka bozukluklar1 konusundaki arastirmasinin bir iirtinii

olarak ortaya ¢ikmistir.(Demirel ve digerleri,2006,s13)

Not alma: Okunulan, dinlenilen, gozlenen ya da diisiiniilen bir konunun ana noktalarinin

belirlenerek kagida aktarilmasi (Carter ve digerleri, 2002, s.206).

Kavram haritasi: Kavramlan alt kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri asamali bir

bi¢imde gdstermeye yardim eden grafiksel bir gdsterim (Novak, 2000).

Okudugunu anlama becerisi: Bir yaziyi, sozciikleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve diger

Ogelerle algilama ve kavrama stireci (Oguzkan, 1987, s. 37).

Yazma becerisi: Bireylerin konusma ve diisiincelerini anadilinin kurallarina uygun bi¢imde

yazil1 olarak anlatmalar1 (Ozdemir, 1987, s. 77).

Tutum: Bireyin ilgi bulundugu tiim nesne ve durumlara olan tepkisi lizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkisi olan yasantilarla bigimlenen zihinsel ve sinirsel bir hazir olma durumu

(Allport, 1935, s. 81).

1.1.5.10. Kisaltmalar

Cev: Ceviren
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Der:Derleyen
Ed:Editor
Haz:Hazirlayan
Ogr.: Ogrenci
Ogrt.:Ogretmen
Yrd: Yardimci
Dog.: Dogent
Prof.:Profesor
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TDK: Tiirk Dil Kurumu
S.:Sayfa
Vb.Ve Benzeri
Vd: Ve digerleri
Ve Diger: Ve Diger Yazarlar

BOLUM 2

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
2.1. ilgili Arastirmalar

Campbell (1990:7:254), 1989-1990 Ogretim yili siiresince Ogrencilerin ¢oklu zekaya
dayali modeline olan tepkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmada, 6grencilerin
geleneksel olmayan miizik hareket, gorsel sanatlar ve igbirligine dayali calismaya karst davranis

tutum ve yetenekleri incelemistir. Varilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:
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1- Ogrencilerin isbirligi becerilerinin arttig1
2- Davranis bozuklugu olan 6grencilerde bu yontemle belirgin olumlu degismeler oldugu
3- Isbirligi becerilerinin arttig
4- Coklu model ¢galigmalarinda artig goriildigi
5- Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildigi
6- Liderlik becerilerinin gelistigi
7- Okul ile ilgili daha olumlu goriisler belirttigi
8- Ogretmenin rehberlik etme gorevini iistlendigi

9- Yilsonunda Ogrencilerin daha Once olusturduklar1 sarkilart hatirlayabildikleri

gorilmiistir.

Mettedal, Jordan ve Harper(1997) Coklu Zeka Kuraminin egitimdeki uygulamalariyla
ilgili yaptiklar1 arastirmalarda genellikle kiigiik yaslar ya da smiflarin se¢ildigini belirterek,
ogretmen 6grenci ve velilerin Coklu Zeka Kuramina ve bu kurama dayali 6gretim programlarina
olan tutumlarimi inceledikleri arastirmada, gozlem goriisme ve standartlastirilmis testlerle
yaptiklar1 uygulamada iki y1l sonunda standart testteki basarmin hizla ve 6nemli derecede arttig1

gbzlenmistir.(aktaran, Cirakoglu,2003:62)

Faber ve digerleri (2000) tarafindan gerceklestirilen “Not Almanmn Dokuzuncu Smif
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” adli arastirmada, 6grencilerin dgrenme
yasantilariyla ilgili (yliksek/diisiik) okuma pargalarim1 anlamalarinda not alma stratejisinin etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Farkli kiiltiirlerden, yaslar1 13 15 arasinda 115 6grencinin 6rnekleme
alindig1 bu arastirmada, 6grencilerden 54’ti deney 61 ‘i kontrol grubunu olusturmustur. Deney
grubundaki o6grencilere dokuz hafta siiresince Cornell teknigi ile not alma egitimi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin not alma becerisini edinme diizeyleri ve okuma parcasi tipleri
arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada veriler, coklu varyans analiziyle degerlendirilmistir

Arastirmada not alma egitiminin; 6grencilerin 6grenme yasantilariyla diistik diizeyde ilgili okuma
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parcalarmin kavratilmasinda yiliksek diizeyde ilgili okuma pargalarinin kavratilmasindan daha
etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, beceri diizeyi ile okuma pargasi tipleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmamistir, Sonu¢ olarak dokuzuncu smif dgrencilerinin 6grenme yasantilariyla ilgisi

diisiik olan okuma pargalarinin kavratilmasinda not alma stratejisinin etkili oldugu bulunmustur.

Demirel ve Sahinel (1999) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Coklu zeka kurami
tabanli Tiirk¢e dersi 6gretim programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin sinif
ortaminda uygulanmasinin geleneksel yonteme gore basariya ve duyussal tutumlarina etkisi
arastirilmis ve Coklu Zeka kurami tabanli programin uygulandigi deney grubunun basarili oldugu

sonucuna varilmistir.

Calkins (1980) tarafindan gergeklestirilen arastirmada (When Children Want to
Punctuate) Noktalama Isaretlerini redaksiyon(son yazim asamasi1) asamasinda dgrenen ¢ocuklar,
bu isaretleri metinden bagimsiz olarak 6grenen cocuklardan, isaretleri anlatma ve belirleme

acilarindan daha basarili olmustur.

Warr ve Downing (2000) tarafindan gergeklestirilen “Ogrenme Stratejileri, Ogrenme
Kaygis1 ve Bilgi Edinme Arasindaki iliski” adh arastirmada, dgrenme stratejilerini kullanmanin
ogrenmeyi biiylik oranda etkiledigi ortaya konulmustur. Ayrica, 6grenme kaygisinin dgrenmeyi
olumsuz etkiledigi ve 6grenme stratejilerini kullanmanin 6grenme kaygisini azalttigi da aragtirma

bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Coskungoniillii (1998) tarafindan gergeklestirilen Coklu Zeka Kurami’nin matematik
erigisine etkisini arastirdig1 ¢aligmada geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu bulgularn

arasinda yer almaktadir.

Ysasi (1997) tarafindan gergeklestirilen “Besinci ve Altnci Smifta Dil Ogrenen
Ogrencilerin Okuma ve Matematik Derslerindeki Basarilar1 ile Bilissel Stratejileri Kullanma
Durumu Arasindaki Iligki” adli arastirmada, 6grencilerinin strateji kullanmalar1 ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirma sonucunda bilissel stratejilerin kullanildigi
deney grubu ile stratejilerin kullanilmadigi kontrol grubu 6grencilerinin okuma ve matematiksel

anlama siirecleri arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli fark bulunmustur.

Hughes ve Suritsky (1994), tarafindan yapilan “Ogrenme Giicliigii Olan ve Olmayan
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Universite Ogrencilerinin Not Alma Becerileri” adli arastrmada, ogrencilerin not alma
becerilerini belirlemek amaciyla 30 iiniversite 6grencisi, yonergesi Olan Ve olmayan materyaller
ve kisaltmalar yoluyla karsilastirilmistir. Arastirmanin istatistiksel ¢oziimlemeleri ¢oklu varyans
analizi yoluyla gerceklestirilmistir. Arastrma sonucunda, dgrenme giicliigli olan Ogrencilerin
ogrenme giicliigli olmayan tiniversite 6grencileri kadar hizli not alamadig1 ve daha az kisaltma

kullandiklar1 bulunmustur.

Kirhy ve Pcdwell (1991) tarafindan gerceklestirilen “Ozetlemede Ogrenci Yaklagimlar1”
adli arastirmada, 6grencilerin kullandiklar1 farkli 6zetleme yaklagimlarinin 6grenmedeki rolleri
degerlendirilmistir. Arastirmada, materyali 6zetleme yaparken okuyan ve 6zetleyen 6grencilerin
olusturdugu bir grup ve materyali dnceden okuyup materyalsiz olarak 6zet yapan Ogrencilerin
olusturdugu baska bir grup ilizerinde c¢alisilmistir. Bu aragtrmanm dayandigi temel denence
“materyalsiz O0zetleme daha derin bir ¢éziimleme gerektiren ve etkili Ozetler yazabilen
ogrencilerde bilginin islenmesini kolaylastirr ve bu siire¢ zor testlerde daha agik gozlenir”
biciminde kurulmustur. Bu temel denenmeyi sinamak i¢in 35 {iniversite Ogrencisi deney ve
kontrol grubu olmak {izere yansiz atama ydntemiyle iki gruba atanmis: arastirma verilen tek
yonlii varyans :analizi ve regrasyon analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastrmanin sonucunda
materyalsiz 6zetlemenin sinirhiliklar: oldugu ve 6zetlemeye iliskin becerisi olmayan 6grencilerin

materyalli 6zetlemede daha etkin ¢alistiklar1 bulunmustur.

Foos (1995) tarafindan gerceklestirilen arastrmada “Materyal Ozetleme Olanaklarmdaki
Degisimlerin Ogrencilerin Test Performans: Uzerindeki Etkisi” incelenmistir. Arastirmada bosluk
doldurma testlerinde ‘hatirlama’ ve ¢oktan se¢meli testlerde ‘tanima’ i¢in bir materyali ¢alisirken
kullanilan farkli Ozetleme tekniklerinin kolej Ogrencilerinin performanslarma etkisi
kargilastirilmigtir. 75 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada 6grenciler 25°er kisilik ii¢ gruba
ayrilmis bu gruplardaki 6grencilerden 12°si deney, 13 ‘U kontrol grubunu olusturarak, her
gruptaki Ogrenciye Ogrenmeleri i¢in 2800 sozciiklik materyal verilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde varyans analizi ve khl kare (X2) istatistiksel tekniklerinden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda bir tek materyali 6zetleyen 6grencilerin, hi¢ 6zet yazmayan ve birkag farkli
materyali 6zetleyen ogrencilerden ‘tanima’ ve ‘hatirlama’ bakimmdan daha yiiksek performans

gosterdikleri bulunmustur.

Kievra ve Risch (1990) tarafindan gerceklestirilen “Not Almada Igerik ve Bicim
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Degiskenlerinin Etkisi’” adli arastirmada, farkli not alma teknikleriyle calisan ortaokul
dgrencilerinin performanslar1 incelenmistir. Igerige iliskin olarak dgrenciler kendi notlarmi ya da
uzman notlarin1 gézden gecirmislerdir. Ug farkli not alma tekniginin kullanildig1 arastirmada, 46
erkek, 39 kiz 6grenciden olusan 85 sekizinci smif 6grencisi yer almustir. Ogrenciler gruplara
yansiz atama yontemiyle atanmis; verilerin ¢éziimlenmesinde tek yonlii varyans analizinden
yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ‘hatirlama’ ve tanima’
konusunda daha yiiksek performans gosterdikleri bulunmustur. Dogrusal, matrix tipi ve
geleneksel not alia tekniklerinin kullanildig1 arastirmada matrix tipi not almanin goreceli olarak

daha etkili oldugu bulunmustur.

Bretzing ve digerleri (1987) tarafindan gergeklestirilen “Ortaokul Ogrencilerinde Not
Alma” adli arastirmada, ders materyalinden not almanin etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.
Arastirmaya ABD’nin Arizona Eyaleti’'nde 42 yedinci smif 0Ogrencisi katilmistir. Bu
ogrencilerden 14’1 deney grubuna rastlantisal olarak ayrilmis; geriye kalan Ogrencilerden ise,
yine 14’er kisi olarak iki farkl kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna atanan 6grencilere
not almanin 6nemi anlatilmis ve not almaya iliskin bir egitim verilmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerden birincisine egitim verilmemis ama not almanm 6nemi anlatilms, ikincisinde ise,
hi¢bir uygulama gerceklestirilmemistir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde tek yonli
varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, not almanin materyalin 6gretiminde
etkili bir teknik oldugu bulunmustur. Yedinci simif 6grencilerinden not alarak calisanlarm, not
almadan calisan Ogrencilerden daha cok bilgi hatirladiklari sonucuna ulasilmistir. Arastirma
sonuclarindan bir digeri ise, ortaokul Ogrencilerinin G6gretmenlerince not almaya
cesaretlendirilmesi gerektigidir. Ayrica, bu cesaretlendirmenin yalnizca geleneksel bir anlayigla

degil, bilginin kodlanmasina yardim etme bi¢giminde olmas1 gerektigi de ortaya konulmustur.

Karakog¢ ve Simsek (2004) tarafindan gerceklestirilen “Ogretme Stratejilerinin Ogrenme
Stratejileri Kullanilma Etkisi” adli aragtirmada, Ogretmen tarafindan kullanilan Ogretme
stratejilerinin 6grenme stratejileri iizerinde belirleyici etkilerinin olup olmadigini,(varsa) bu
etkinin nitelik ve diizeyini belirlemek amaciyla planlanmistir. Arastirma, Ankara Universitesi
Saglik Egitim Fakiiltesi iiclincii smifinda okuyan, 18-22 yas arasi, 32 Ogrenci iizerinde
yiriitiilmiistiir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda deneklerin kullandiklar1 6§renme stratejilerini

belirlemek amaciyla Oztiirk (1995) tarafindan gergeklestirilen genel 6grenme stratejileri
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degerlendirme Slcegi kullanilmistir. Alt1 haftalik uygulama siiresince bir grupta sorgulayici bir
grupta sunus yoluyla &gretme Stratejisi kullamlmistir. Ogrencilerin kullandiklar1 dgrenme
stratejilerinin tlir ve bi¢imi ile ilgili veriler McNemar ve Khi Kare testleri, sayis1 ile ilgili veriler
ise Mann Whitney U ve Wicoxon testleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgulari 6gretmen
tarafindan kullanilan 6gretme stratejilerinin, 68rencilerin kullandiklari 6grenme stratejilerinin

tiiriinii, sayisii ve kullanma bi¢imini etkiledigini gdstermektedir.

Akyol (2001) tarafindan gerceklestirilen “Yeni bir Soru Siniflama Calismast” adli
arastrmasinda, M.E.B Talim Terbiye Kurulu Baskanhg: tarafindan 1999-2000 6gretim yilinda
[Ikogretim okullar1 5. siniflarda okutulmak iizere 2503 sayili tebligler dergisi ile nerilen alt1
kitapta bulunan toplam 269 metin ve bunlarla ilgili 285 metin 6ncesi, 1402 metin sonrasi soru
olmak iizere 1687 soru; sorulus amaglarina, hazirlanis sekillerine ve cevap kaynaklarina gore (
Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi iliskiler) analiz edilmistir.Buna bagli olarak sorulari
smiflandirma tablolar1 olusturmustur.Bu c¢alismada ayni zamanda da Armsbruster ve
Ostertag(1989)  ile  kendisinin  (1997)  yapmis  olduklar1  ¢aligmalardan  da
yararlanmiglardir.(Akyol,2006,s.190).Bu caligmayla Ogrencilerin metni sorulara uygun olarak

tahlil ettikleri gdzlemlenmistir..Ogrencilerin metinleri cok yonlii okumalar1 amaglanmustir.

Oguz (1999) tarafindan gerceklestirilen “Derste Not Almanm Ogrenme ve Hatirlama
Diizeyine Etkisi” adli, 183 iiniversite dgrencisi ile ¢aligilan arastrmada 6n test son test kontrol
gruplu model kullanilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenme diizeyi testi ile
toplanmis, verilerin ¢oziimlenmesinde tek yonlii varyans analizinden yararlanilmis ve gruplar
arasindaki farkin anlamli oldugu durumlarda farkin kaynagmi belirlenmek amaciyla Scheffe Testi
kullanilmistr. Aragtirma sonucunda not alma egitimi alan dgrencilerle bu egitimi almadan dersi
izleyen 0grencilerin 6grenme diizeyleri arasindaki fark deney grubu lehine anlamli bulunmustur.

Ancak, 6grencilerin hatirlama diizeyleri arasindaki fark anlamli bulunmamustir.

Siimbiil (1998) tarafindan yapilan, “Farkli Ogrenme Stratejilerinin Basari, Tutum,
Okudugunu Anlama ve Ogrenmenin Kaliciligina Etkisi” adli arastirmada, 6grenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve dgrenmenin kaliciligini ne derece etkiledigi belirlenmeye ¢ahisilmistir. On
test son test kontrol gruplu modelin kullanildig1 ¢calismada veriler t testi ve varyans analizi ile
¢cOziimlenmistir. Arastirma sonucunda O0grenci basarisi ve dgrenmenin kaliciligl agisindan en

etkili 6grenme stratejisinin orgiitleme ve anlamlandirma oldugu bulunurken, okudugunu anlama
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diizeyine etkisi bakimindan stratejiler arasmda anlamli fark bulunmamustir. Ogrenme
stratejilerine yonelik tutumlar agisindan en yiiksek tutum diizeyi saglayan stratejinin orgiitleme

stratejisi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Matthew (1996) tarafindan gergeklestirilen “ilkogretim Ugiincii Smif Tiirkge Dersinde
Eletronik hikaye ile Normal Hikaye okuma” adli arastirmada FElektronik hikaye okumanin

normal hikaye okumaya oranla daha ileri diizeyde oldugunu belirtmistir.

Johnston( 1995) hipermedya hikaye kitaplarinin okul oncesi ¢agi cocuklarmin sdzel

zekasimi gelistirdigini savunmustur.

Arslan (2000) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Okulu Besinci Smif Fen Bilgisi
Dersinde Not Alma ve Kavram Haritalar1 ile Ogretimin Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi”
adli arastirmada, Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyine etkisi
aragtirilmstir.  [Ikdgretim besinci smif fen bilgisi dersi kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmada, biri
deney ikisi kontrol grubu olmak {izere iic grup olusturulmustur Ontest sontest kontrol gruplu
modelin kullanildig1 arastirmada veriler tek yonlii varyans analizi ile degerlendirilmis gruplar
arasindaki farkin anlamli oldugu durumlarda farkin kaynagim belirlemek amaciyla Scheffe Testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda not alma ve kavram haritalariyla 6gretimin yapildigi deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore, bilgi, kavrama ve hatirlama

diizeyinin daha yiliksek oldugu bulunmustur.

Short (1992) tarafindan gerceklestirilen * Ilkdgretim Smif Diizen ve Cevresinin Metinler
Arast Okumaya Etkisi” adli ¢calismada Geleneksel okuma yazma c¢aligmalarmin tek metinle
smirlandigini ve metinler arast okuma-yazma yaklasimlari okuma yazmay1 metinlere ayali olarak

aralarinda iliski kurulmasi gerektigini belirtmistir.

Oztiirk (1995) tarafindan yapilan “Genel Ogrenim Stratejilerinin Ogrenciler Tarafindan
Kullanilma Durumlarr” adli arastirma egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6grenciler iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarina iligkin
en biiyiik etkenin, ilkogretim ve ortadgretim doneminde Ogretmenleri tarafindan O6grenme

stratejilerini kullanmalar1 olarak belirlenmistir

Meyer, Talbot ve Florencio(1999) tarafindan yapilan arastirmada lise 6grencilerine {i¢ ayr1
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metin ii¢ ayr1 hizda okutulmustur. Arastirmacilar dakikada 90, 130 ve 300 kelimelik hizla okuma
caligmalar1 yaptirmiglardir. Arastirmanin amaci hem hiz degistikce anlamimn disiip diismedigini
gormektir.Calisma sonuglarma gore en iyi anlama diizeyi 90 kelimeyle gerceklestirilmistir.

(Akyo1,2006,571)

Erden ve Demirel (1991) tarafindan gerceklestirilen “Ilkokul Besinci Smif Ogrenciler
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin  Etkililigi” adli arastrmada ilkdgretim besinci smif
ogrencilerinin ders calisirken kullandiklari 6grenme stratejilerine gore caligtiklar1 metinle ilgili
basart durumlar1 ve harcadiklar1 zamanin kullandiklar1 stratejiye goére degisip degismedigi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejisi ve basarilari

arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Beac ve digerlerinin (1990) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin sorulara verdigi cevaplar
analiz edilmistir.Buna gore zayif okuyucular metinler arasi baglantilar1 konular arasi seviyeden
ziyade karakterler veya hikayenin kahramanlari arasinda yapmislardir.Buna karsilik 1yi
okuyucular konular arasinda daha edebi ve daha yiiksek seviyeli baglantilar kurmuslardir. Ayrica
iyi okuyucular bu baglantilar {izerinde rahatlikla yorum yapabilmislerdir.(Akyol,2006,s.206)

Wechsler 1939 yilinda yetiskinler icin WAIS adinda bir zeka dlgegi gelistirmis, daha
sonra 1949°da ¢ocuklar i¢in ikinci bir 6lgek( WISCE)diizenlenmistir.Cocuklar i¢in gelistirdigi
Olcegi 6-16 yas grubuna bireysel olarak uygulanmak {izere 1974 yilinda yeniden diizenleyen
Wechsler, yetigkinler i¢in hazirlanan 6lgegi de son kez 1980 yilinda gelistirmistir.Ancak bu
Olgekler temelde Binet’nin 6lgeginden yola ¢ikilarak hazirlanmis ve o testin gelistirilmesiyle elde
edilmistir.Bu testler Ogrenme ile ilgilidir ancak zekanm kuramsal bir tanmi

yapilmamustir(Ulgen,1997,26)

BOLUM 3
2. YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, denekler, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve
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yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

“likogretim 8. smif Tiirkce dersi uygulamalarinda Coklu Zeka ile Sunus ydnteminin
Ogrenci basarisindaki etkisi’ni belirlemeye yonelik olan bu arastirma, deneme modellerinden

“kontrollii 6n ve son test model”’e gore gerceklestirilmistir.

Kontrollii 6n ve son test modelde arastirma, belirli amaclar i¢in daha 6nce sekillenmis
olan gruplar lizerinde yapilmaktadir. Bu modelde, daha 6nce olusturulmus gruplar aynen alinir;
ancak rastlantisal olarak bu gruplardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak atanir. Daha sonra

gruplarda deney baslamadan once ve deney bittikten sonra d6lgmeler yapilir (Kaptan, 1998, s. 85).

Bu arastirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmus ve
gruplarda deney Oncesi ve sonrasi Olgmeler yapilmistir. Ayrica denel islem siiresince,
ogrencilerin sinif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerini belirlemeye yonelik olarak sistematik

gdzlem yapilmistir.
2.2. Denekler

Bu arastirmaya, 2006-2007 o6gretim yili bahar doneminde Sanlwrfa ili Siverek ilge
merkezinde yer alan Siverek Ilkdgretim Okuluna devam eden 8-A ve 8-E smflarindaki
ogrenciler katilmistir. Arastirmada 8-A ve 8-E sinifi aynen alinmis, deney ve kontrol gruplarmin
atanmasinda, siniflar arasinda kura ¢ekilmis, ¢ekilen kura sonucunda 8- A smifi deney grubu, 8-E
smift kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubu olan 8- A smifinda 22, kontrol grubu olan
8- E sinifinda da ayni1 sekilde 22 dgrenci bulunmaktadir.

Aragtirmanin Siverek Ilkogretim okulunda yapilmasmin nedeni, okul ydnetimi ve
Ogretmenlerinin bilimsel arastrmalara ilgi duymasi, bu yolla arastirma i¢in uygun kosullarin

kolaylikla saglanabilecegi diisiincesidir.
2.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerisi ile tutum

On test puanlar1 arasinda anlamli bir puan farki olup olmadigma bakilmasina karar verilmistir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama, yazma becerisi ve tutum On test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmamasi durumunda okudugunu anlama, yazma becerisi ve tutum diizeylerinin

denk olacagi kabul edilmistir.
2.3. Veriler ve Toplanmasi

Aragtirmanin  kuramsal temelinin olusturulmast ic¢in yerli ve yabanci kaynaklarin

taranmasi sonucu ulasilan bilgiler bir araya getirilerek diizenlenmistir.

Arastirma probleminin ¢dziimiine yonelik olarak, 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazma becerisi diizeylerini Olcecek basar1 testleri hazirlanmistir. Ayrica, Tiirk¢e dersinde
Ogrenme stratejileri (Sunus yolu 6gretim ve Coklu zeka yontemi) kullanilmasma yonelik olarak

ders planlari, ders notlari, smif-i¢i etkinlikler i¢in 6gretim materyalleri hazirlanmistir.

2.3.1. Ogrencilerin Sunus Yoluyla Ogretim ve Coklu Zekd Kuramina gére Okudugunu

Anlama ve Yazma Becerisi Basar Diizeylerini (”)lg:meye Yonelik Basar: Testleri

Bu arastirma ile Sunus Yoluyla 6gretim ve ¢oklu Zeka Kuramina gore okudugunu anlama
ve yazma becerisine etkisi smanmistir. Bu nedenle, programin amaglar1 dogrultusunda,
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerisiyle ilgili basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla
20’ser sorudan olusan dort segenekli coktan se¢cmeli basari testleri hazirlanmistir. (EK-4, EK-
5).Testlerin kapsam gegerliligi i¢in maddelerinin okudugunu anlama ve yazma becerisi konularmi
dengeli olarak 6rneklemesine ve test maddelerinin her birinin davraniglar1 6l¢ebilecek nitelikte
olmasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda testler konu uzmanlar1 ve smif dgretmenlerinin

goriislerine sunulmustur. Elde edilen goriisler 1s181nda testlere son bi¢imi verilmistir.

Basari testlerinin giivenirligiyle ilgili olarak, arastirmanin yapildig1 gruba benzer 6zellikte,
Sair Rafet Ibrahim ilkdgretim Okulu’na devam eden 32 dgrenciye basar1 testleri uygulannus ve

testin iki yartya boliinmesi yontemi ile testlerin giivenirligi belirlenmeye ¢aligilmustir.

2.3.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Ogretim

Materyalleri

Ogretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde, dnce dgrencilerin okudugunu anlama ve

yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak Tiirk¢e dersi programi dogrultusunda uygulanacak
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amaglar ve davranigsal amaglar belirlenmistir. Daha sonra bu amaglarin  6grencilere
kazandirilmas1 i¢in uygulanacak ders planlar1 ve ders swrasinda kullanilacak olan 6grenme
stratejilerini kullanmaya yonelik 6gretim materyalleri hazirlanmustir. Ogrencilerle yapilacak olan
tim okudugunu anlama ve yazma g¢alismalar1 icin resimler ve resimli metinlerden

yararlanilmustir.

Ogretim materyallerinin hazirlanmas1 sirasinda, materyallerin programda yer alan
amaglar1 gerceklestirecek nitelikte ve dgrenci diizeyine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Bu
amagcla hazirlanmis olan 6rnek materyallere iliskin olarak, agiklik, anlagilirlik ve 6grenci diizeyi
gibi Ozellikler bakimindan alan uzmanlar1 ve Ogretmenlerden goriis almmis, bu goriisler

dogrultusunda ders planlar1 ve 6§renme materyalleri uygulamaya hazir duruma getirilmistir
2.3.3.Denel islem

Veri toplama araclar1 (EK—4; EK-5 EK), 6gretim uygulamasi sirasinda kullanilacak ders
planlar1 ve ogretim materyalleri (EK-2;EK-3) hazirlandiktan sonra, uygulamanin Siverek
[Ikdgretim Okulunda yapilabilmesi icin Sanlwurfa il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin
almmistir (EK—1 ). Deney ve kontrol gruplar1 belirlendikten sonra, deney ve kontrol grubunun
Ogretmenine arastirmanm konusu ve nasil yiriitiilecegi ile ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica,
Ogrencilere arastirmanin kapsami hakkinda bilgi verilerek kendilerinin bu arastirma i¢in denek
olarak secildikleri sdylenmis, O0grenciler arastirma konusunda bilgilendirilmistir. Daha sonra,
kontrol ve deney grubuna “okudugunu anlama basari testi” ve “yazma becerisi basar1 testi” 6n

test olarak uygulanmistir.

Arastirmanin niteligi agiklandiktan basari testleri ve 6n test olarak uygulandiktan sonra
arastrmanin uygulamasina gecilmistir. 2006-2007 6gretim yili, bahar doneminde, 13 Mart
2007—-17 Nisan 2007 tarihleri arasmda haftada bes saat olmak iizere toplam bes haftalik bir siire
icinde gerceklestirilen uygulama siiresince, okudugunu anlama ve yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik toplam 25 saat Tiirkge dersi yapilmustir.

Aragtirma siirecinin ilk haftas1 6grenme stratejilerinin kullaniminin 6gretimine ayrilmaistir.
Ogretim uygulamas:1 siiresince bir hafta boyunca deney grubundaki ogrencilere &grenme

stratejileri ile ilgili bilgi verilmis, hazirlanmis yazili materyallerle 6rnek uygulamalar yaptirilarak
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O0grenme stratejilerini kullanma bigimleri gosterilmistir. Bu amacgla konunun ana hatlari
belirlenerek metni tamamlama, 6nemli yerleri not alma, kavramlar arasindaki iliskileri belirleyen

sema ya da tablolar1 olusturma gibi Sunus yolu ve Coklu zeka 6grenme stratejileri 6gretilmistir

Ogrenme stratejilerinin 6gretimi swrasinda deney grubundaki 6grencilerin stratejileri
kullanmay1 bilme durumlar1 dogrultusunda strateji 6gretim siiresi ayarlanmistir. Bu durumda not
alma ve Ozetleme icin ayrilan siire, kavram haritasinin kullanimina ayrilan siireden daha az

olmustur.

Buna gore, dersin amaglari ve konusu belirtildikten sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan metinler Ogrencilere dagitilmistir. Bununla birlikte 6grenciler, dagitilan metnin
konusunun ne olabilecegi konusunda baglik ya da resimlerden yola ¢ikarak akil yiiriitmiislerdir.
Yapilan hazirlik ¢aligmalarindan sonra her ¢alismada farkli stratejiler kullandirilarak okudugunu
anlama ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik materyaller kullandirilmistir. Her kullanilan
materyalde islenen konuya iliskin sorularin yanitlanmasi bittikten sonra, 6grencilerin verdikleri
yanitlart sinifta paylasmalar saglanmistir. Arastirmanin son haftasinda ise, yapilan her etkinlikte

ogrencilerin hangi stratejiyi kullanacaklarina kendilerinin karar vermesi beklenmistir.

Bes hafta sliren okudugunu anlama ve yazma becerisi gelistirme c¢alismalari
tamamlandiktan sonra hazirlanan basar1 testleri ve tutum Olgegi 6grencilere son test olarak

uygulanmistur.

Arastirma  siiresince yapilan tiim uygulamalar arastrmacmin kendisi tarafindan
gerceklestirilmistir. Deney grubunda strateji kullamimiyla gergeklestirilen okuma ve yazma

caligmalarmin yonergeye uygun olarak yapilmistir.

Kontrol grubundaki 6grenciler ise, konular1 okuyarak, anlatarak ve smif 6gretmenlerinin

konu ile 6gretmen merkezli geleneksel bir 6gretim gerceklestirmislerdir.
2. 4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsamma giren deneklerle ilgili 6lgmeler tamamlandiktan sonra verilerin
¢oziimlenmesine gegilmistir. Istatistiksel hesaplamalar deney grubunda 22, kontrol grubunda 22

olmak tizere toplam 44 denek iizerinde gergeklestirilmistir. Deneklerin puanlar1 kodlanmadan
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once teker teker kontrol edilmis, bu kontrol sonucu elde edilen bilgiler, bilgi formlara islenerek

bilgisayara aktarilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 elde edildikten sonra, gruplarin
puan ortalamalar1 ile soru bazinda dagilimlari hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplarmm 6n
test ve son test uygulamalarina iliskin puanlar1 elde edildikten sonra her iki grupta bulunan
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadig1 basar1 yilizdesiyle karsilastwrilmistir. Gruplar arasi karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi

degerlendirme sonucuyla ortaya ¢ikarilmistir.
BOLUM 4
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak arastirma kapsamindaki
ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel c¢Oziimlemeleri ile uygulama siirecinde

gerceklestirilen gozlemlerden ortaya ¢ikan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlarin sunulmasmda, “i¢ uygunluk” ilkesi géz oniinde bulundurularak

amaglarda izlenen sira izlenmistir.

1. Arastirmada ilk olarak “Ilkdgretim sekizinci smif Tiirke dersinde Ogrenme
stratejilerinden Coklu Zekd yontemi ile not alma, kavram haritalarinin kullanildig1 deney
grubu ile geleneksel d6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki Sunus yolu 6grenme ile
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark
var mudr?” sorusuna yanmit aranmistir. Bu amagla, deney ve kontrol gurubundaki
deneklerin okudugunu anlama basar1 testinden aldiklar1 Ontest puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark bulunmustur.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama Ontestinden aldiklar1

puanlarla ilgili bulgular Tablo 2° de gosterilmistir.

Tablo 2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest

Puanlarma liskin Bulgular

a)Kontrol Grubu
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YAZILI SINAV SONUCLARI DEGERLENDIiRME FORMU

(Sinif gegme yonetmeligi md.18'e )

SINTF
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Toplam Puan

80

45

65

75

100

85

90

130

95

70

60

45

115

35

100

130

60

Toplam Puan % 'si

62

55

31

45

52

52

69

59

62

90

66

48

41

14

31

79

24

69
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41

ALINMASI GEREKEN T.PUAN
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145
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145

145

145

145

145

145

145

145

145

145

145

145

145

Genel Durum

Sorular

A.T.Puan

Sinava giren dgrenci sayisi

22

1

90

Bagaril1 6grenci sayist

16

80

Bagarisiz 6grenci sayist

45

Bagar1 ylizdesi

79
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Basarisizlikla ilgili yapilacak islemler
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13 60
14 20
15 45
16 115
17 35
18 100
19 130
20 60
Toplam

Okul Miidiirii

Suna KILINC Nuri ALPARSLAN
b)Deney Grubu
YAZILI SINAV SONUCLARI DEGERLENDiRME FORMU
e(Simf gegme yonetmeligi md.18'e)
SINIF 8/E
DERS TURKCE
3. TARIHI
SINAV NUMARASI 2.dénem 2.yazih

sorular ve aldig1 puan

3.NO | OGRENCININ ADI SOYADI

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 13 |14 |15 (16 [17 [18 |19 |20

| Ozlem DOGANBAS

5 0 5 0 5 0 0 0 5 5 5 5 0 0 0 5 0 0 5 0

2 Hava AKER

0 5 0 5 0 0 5 0 0 5 0 5 0 0 0 5 0 5 5 5




1

(@)

(US)
1

3 Koray NAK 5 5 0 0 5 0 0 0 5 0 5 0 0 0 5 0 0 5 0 5
| Makbule Nur YiGIT 5 0 0 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 0 0 5 0 5 5 0
5 ilhan AKARSU 5 0 0 0 5 5 5 5 0 5 5 0 5 0 5 5 0 5 5 0
5 Burcu AKBALIK 5 0 0 5 5 5 0 5 5 5 5 0 0 0 0 5 0 5 5 0
7 Gokhan AKCICEK 0 0 5 5 0 5 0 5 5 5 0 0 0 0 5 5 0 0 0 0
3 Derya GEBENDIRISLI 5 5 5 5 0 0 5 0 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5
) Ali EKINCI 0 5 0 0 5 5 5 5 5 5 0 5 5 0 0 5 0 0 5 5
10 Meryem OZBAY 5 0 5 0 0 5 0 5 0 5 0 0 5 5 5 0 0 0 5 5
11 Seyit EGUN 0 5 5 5 0 0 5 0 0 0 0 5 0 0 0 0 0 0 5 0
12 Demet KETE 0 0 0 0 0 0 5 0 5 5 0 0 0 0 0 0 0 0 5 0
13 Omer KARYAGAN 0 5 0 5 0 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 0 5 5
14 Giirkan Y AKISIK 5 0 0 0 5 0 5 5 5 5 5 0 0 0 0 5 0 5 5 5
IS Ganimet SADUN 5 0 0 0 5 0 0 0 5 0 0 0 0 0 0 5 0 5 5 0
16 Mehmet BAYRAM 5 0 0 5 5 5 5 5 0 5 0 0 0 0 5 5 0 5 5 0
17 Erkan YAMAN 0 5 0 0 0 5 5 0 0 0 5 0 0 5 0 5 0 5 5 0
18 Ebru USANOGLU 5 5 5 5 0 0 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0
19 Berke DILBEROGLU 5 5 5 0 5 5 5 5 0 0 0 5 5 5 5 5 5 5 5 0
20 Remzi KIZILTOPRAK 0 5 0 0 0 5 5 0 0 5 5 5 5 0 0 5 0 5 5 5
2 Ozkan AKARSU 5 5 0 5 5 0 5 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 0 5 0
22 Tolga TALANTIMUR 0 5 0 5 0 0 5 0 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5
Toplam Puan 90 |80 (45 |65 |75 |75 [100 |85 |90 130 |95 |70 |60 |20 |45 [115 35 |100 | 130 | 60
Toplam Puan % 'si 62 |55 [31 |45 |52 |52 [69 |59 |62 |90 |66 [48 [41 |14 |31 |79 (24 [69 |90 |41
ALINMASI GEREKEN T.PUAN 110 | 110 | 110 [ 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110
Genel Durum Sorular A.T.Puan
Sinava giren dgrenci sayisi 22 1 90
Bagaril1 6grenci sayisi 14 2 80
Bagarisiz dgrenci sayist 8 3 45
Bagar1 yiizdesi 74 4 65
5 75
Basarisizlikla ilgili yapilacak islemler 6 75
1 7 100
2 8 85
3 9 90
4 10 130
5 11 95
12 70
13 60
14 20
15 45
16 115
17 35
18 100
19 130
20 60

Toplam
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Ders Ogretmeni Okul Miidiirii
Suna KILINC Nuri ALPARSLAN

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontesten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda kontrol grubu lehine, 5,0 puanlik bir fark vardir.
Bu sonu¢ her iki grubun aritmetik ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigmi
gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin deney
oncesinde Okudugunu anlama ve yorumlama becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlaml

fark yoktur.Ogrencilerin 6grenme diizeyleri birbirine yakindr.

Daha sonra deneyin etkililigini gozlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
sontest puan ortalamalar1 arasmndaki farkin anlamli olup olmadigma bakilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin okudugunu anlama basari testinden aldiklar1 sontest puanlariyla ilgili bulgular

Tablo 3’te verilmistir.

a)Kontrol Grubu

YAZILI SINAV SONUCLARI DEGERLENDIiRME FORMU

(Sinif gegme yonetmeligi md.18'e )

SINIF 8/A

DERS

5. TARIHI

SINAV NUMARASI

sorular ve aldig1 puan

3.NO | OGRENCININ ADI SOYADI 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15 (16 |17 |18 |19 [20 |T.
| Ahmet KALMAN 5 5 5 0 5 0 0 0 0 5 5 5 0 0 0 5 0 0 5 5
2 Mehmet ARTUN 0 5 0 5 0 0 5 0 0 5 0 5 0 0 0 5 0 5 5 5
3 Sileyman ALAY 5 5 0 0 5 0 0 0 5 0 5 0 0 0 5 0 0 5 0 5
i Hasret BICER 0 0 0 5 5 0 5 5 5 5 5 0 0 0 0 5 0 5 5 0
5 Meryem BAYRAKTAR 5 0 0 0 5 0 5 5 0 5 5 0 0 0 5 0 0 0 0 0
5 Gokhan GULMEZ 5 0 0 5 5 5 0 5 5 5 5 0 0 0 0 5 0 5 5 0
7 Zahide DOGAN 0 0 5 5 0 5 0 5 5 5 0 0 0 0 5 5 0 5 0 0




1

N

()}
1

3 Serpil OZER 5 5 5 5 0 0 5 0 5 5 5 5 5 0 5 5 5 5 5 5
) Mahmut ONUZ 0 5 0 0 5 5 5 5 5 5 0 5 5 0 0 5 0 0 5 5
) Elif ARSLAN 5 0 5 0 0 5 0 5 0 5 0 0 5 5 5 0 0 0 5 5
I Sezen CINGOZ 0 5 5 5 0 0 5 0 0 0 0 5 0 0 0 0 0 0 5 0
12 Ebru ASICI 0 0 0 0 0 0 5 0 5 5 0 0 0 0 0 0 0 0 5 0
13 Volkan OZKOSIF 0 0 0 0 0 0 0 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 0 0 0
14 Tolga ALTIN 5 0 0 0 5 0 5 5 5 5 5 0 0 0 0 5 0 5 5 5
IS Giilizar OZCELIK 5 0 0 0 5 5 0 5 5 5 5 0 0 0 0 5 0 5 5 0
16 Rabia DUGAN 5 0 0 5 5 5 5 5 0 5 0 0 0 0 5 5 0 5 5 0
17 Mustafa IREM 0 5 0 0 0 5 5 0 0 0 5 0 0 5 0 5 0 5 5 0
18 Ali BALKI 5 5 5 5 0 0 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0
19 Ayla CAMLI 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 5 5 0 0 5
20 Ahmet UNSUREN 0 |5 Jo Jo Jo |5 |5 Jo Jo |5 |5 |5 |5 |o |o |5 o |0 |o |oO
21 Ali OZEN 5 5 0 5 5 0 5 5 5 5 5 5 5 0 0 5 5 0 5 0
22 Miinevver Reyhan OZEN 5 5 0 5 0 0 5 0 0 0 5 0 5 0 0 5 0 0 5 0
Toplam Puan 90 |80 (45 |65 |75 |75 [100 |85 |90 130 |95 |70 |60 |20 |45 [115 |35 |100 | 130 | 60
Toplam Puan % 'si 62 |55 |31 |45 |52 [52 |69 [59 [62 |90 |66 |48 [41 |14 |31 |79 |24 |69 |9 |41
ALINMASI GEREKEN T.PUAN 110 | 110 | 110 [ 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110
Genel Durum Sorular A.T.Puan
Sinava giren dgrenci sayisi 22 1 90
Bagaril1 6grenci sayisi 13 2 80
Bagarisiz §grenci sayisi 9 3 45
Bagar1 ylizdesi 65 4 65
S 75
Basarisizlikla ilgili yapilacak islemler [3 75
1 7 100
2 8 85
3 9 90
4 10 130
5 11 95
12 70
13 60
14 20
15 45
16 115
17 35
18 100
19 130
20 60

Toplam
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Suna KILING Nuri ALPARSLAN
b)Deney grubu
YAZILI SINAV SONUCLARI DEGERLENDIRME FORMU
e(Simf gegme yonetmeligi md.18'e)
SINIF 8/E
DERS TURKCE
3. TARIHI
SINAV NUMARASI 2.dénem

sorular ve aldig1 puan

3.NO | OGRENCININ ADI SOYADI 10 |11 |12 |13 |14 [15 |16 [17 |18 [19 |20
| Ozlem DOGANBAS

) Hava AKER

3 Koray NAK

! Makbule Nur YiGIT

5 ilhan AKARSU

5 Burcu AKBALIK

7 Gokhan AKCICEK

3 Derya GEBENDIRISLI

) Ali EKINCI

L0 Meryem OZBAY

(1l Seyit EGUN

12 Demet KETE

13 Omer KARYAGAN

14 Giirkan Y AKISIK

5 Ganimet SADUN

16 Mehmet BAYRAM

17 Erkan YAMAN

18 Ebru USANOGLU

19 Berke DILBEROGLU

20 Remzi KIZILTOPRAK

21 Ozkan AKARSU

2 Tolga TALANTIMUR
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Toplam Puan 90 |80 [45 |65 |75 |75 (100 |85 |90 130 (95 [70 [60 |20 |45 [115 (35 |100 | 130 | 60

Toplam Puan % 'si 62 |55 |31 |45 |52 [52 (69 [59 [62 |90 |66 |48 [41 |14 |31 |79 |24 |69 |9% |4

ALINMASI GEREKEN T.PUAN 110 | 110 | 110 [ 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110 | 110
Genel Durum Sorular A.T.Puan

Sinava giren dgrenci sayisi 22 1 90

Bagaril1 6grenci sayisi 17 2 80
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Bagarisiz §grenci sayist 5 3 45
Bagar1 ylizdesi 75 4 65
5 75
Basarisizlikla ilgili yapilacak islemler 6 75
1 7 100
2 8 85
3 9 90
4 10 130
5 11 95
12 70
13 60
14 20
15 45
16 115
17 35
18 100
19 130
20 60
Toplam
Ders Ogretmeni Okul Miidiirii
Suna KILINC Nuri ALPARSLAN

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama ve Yorumlama Bagar1 Testinden
Aldiklar1 Sontest Puanlarna iliskin Bulgular

1. Deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki dgrencilerin son testten aldiklar
puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 10 puanlik fark vardir. . Bu sonug, deney ve
kontrol gruplarinda uygulanan Sunus Yolu d&gretim ile Coklu Zeka yonteminin

karsilastirilmasinda anlamli derecede farkl etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

2. “ilkdgretim sekizinci smif Tiirkge dersinde &grenme stratejilerinden not alma,
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Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile Sunus yolu 6grenme ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark var midir?” sorusunu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol
grubundaki deneklerin yazma becerisi bagari testinden aldiklar1 Ontest puanlari arasindaki

yiizdelik fark: gézlenmistir.

Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan Ogretimin farkh etkililige sahip
oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, Tiirk¢e dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,

Ozetleme ve kavram haritalarinmn kullanilmasi yazma becerilerini artirmada etkilidir.

3. “Ilkdgretim sekizinci siif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar1 arasinda istatistiksel bakimdan
anlamli bir fark var mudir?” sorusunu yanitlanmak amaciyla deney ve kontrol grubundaki
deneklerin tutum Glceginden aldiklar1 Ontest puanlarinin ortalamalar1 arasindaki fark her iki
grubun aritmetik ortalamalarinmn arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli olmadigini
gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkce

dersine kars1 tutumlar1 benzer 6lgiidedir.

Daha sonra deney islemin etkililigini gozlemek amaciyla her iki grupta yer alan
deneklerin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir.
Deney ve kontrol gruplarmmn tutum Olgeginden aldiklar1 son test puanlariyla ilgili bulgular
incelendiginde Bu sonug deney ve kontrol gruplarinda uygulanan iki farkli 6gretimin 6grencilerin
Tiirkce dersi basarisi lizerinde anlamli derecede farkl etkililige sahip oldugunu gdstermektedir.
Bir bagka deyisle, bu arastirma 6grenme stratejilerinden Coklu Zeka yonteminin kullanilmasinin
Tiirk¢e dersinde 6grencilerin basarili olmalarimda Sunus yoluyla 6gretimden yani geleneksel
ogretimden daha etkili oldugunu gostermektedir. Ancak 6grencilerin herhangi bir konuyla ilgili
yeterli biligsel semalara sahip olmadig1 durumlarda sunus yoluyla 6gretim 6grenmeyi saglamada

daha etkilidir. Bu durum da g6z ard1 edilmemelidir.

“Oykii tamamlama” uygulamalarinda “metne bagl kalmma” ya da “metne bagh
kalinmama durumlar1” incelendiginde ¢ogu 6grencilerin metne bagl kaldiklari; bazi 6grencilerin

de metne bagl kalmadan kendi diisiinceleriyle metni tamamladiklar1 gdzlenmistir. Oykii
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tamamlamada 6grencinin serbestge diislincelerini ortaya koymalari deney grubuna goére kontrol

grubunun daha etkili olmas1 ¢coklu zeka kuraminmn bagarili oldugunun bir géstergesidir.

Kavram haritalarinin olusturulmasma iliskin olarak Ogrencilerin davraniglar1 biiyiik
oranda gerceklestirmesinin nedeni, 6grencilerin etkinliklerde serbest¢e kendi diisiincelerini ortaya
koymalar1 ve gercege kendilerinin ulagmalar1 etkili olmustur. Bu etkinliklerin yeni ve farkli

olmas1 dgrenciler agisindan ilgi ¢ekici bir durumdur.
BOLUM 5
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[Ikogretim 8. smif Tiirkce dersi uygulamalarinda Coklu Zeka ile Sunus ydnteminin
Ogrenci basarisindaki etkisini belirlemeye yOnelik olarak yapilan bu arastirma, deneme
modellerinden kontrollii 6n test son test modele gore gergeklestirilmistir. Arastirmaya 2006—-2007
ogretim yih bahar déneminde Siverek {lkdgretim Okulu’na devam eden 8-A ve 8-E smiflarindaki
ogrenciler katilmis, arastrma deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 olmak iizere toplam 44

ogrenci lizerinde yiirtitilmiistiir.

Arastirmada. «Yazih Smav Sonuclar1 Degerlendirme Formu (Smif gecme yonetmeligi
md.18'e ) dlgme ve degerlendirmede kullanilmistir. Soru tabanli basar1 grafigi yapilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla haftada
bes saat olmak iizere bes hafta siiresince Tiirk¢e derslerinde 6grenme stratejilerinden not alma,
kavram haritas1 olusturma stratejileri kullandirilarak ders islenmistir. Kontrol grubunda ise,
geleneksel Ogretim yoluyla ders yapilmistir. Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel
coziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, asagidaki sonuglar ortaya konmus

ve bu sonuclara dayali olarak oneriler gelistirilmistir.
5.1 .Sonuglar

1. Ilkdgretim sekizinci smif Tiirkce dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, kavram
haritalarmm kullanildig1 deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandig: kontrol grubundaki

ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlaml fark vardir.

2. Ilkdgretim sekizinci smif Tiirkce dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, kavram
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haritalarmm kullanildig1 deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandig: kontrol grubundaki

ogrencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

3. 1lkogretim sekizinci smif Tiirkge dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, kavram
haritalarmm kullanildig1 deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandig: kontrol grubundaki

ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml fark vardir

4. Tlkdgretim sekizinci smif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, kavram
haritalarmin kullanildig1 deney gurubu 6grencilerinin deney islem siiresinde, siif-i¢i etkinliklere

katilim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, ilkogretim sekizinci smif Tiirkce
dersinde kazandirilan 6grenme stratejilerinin, 6grencilerin okudugu anlama ve yazma becerilerini
gelistirmede ve onlarin Tiirk¢e dersine iliskin olumlu tutumlar kazanmalarinda etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica, 6grenme stratejilerinin kullanildig1 deney grubundaki dgrencilerin deney
islem siiresince siif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiliksek oldugu ve kendilerinden

beklenen davranislar1 gosterdikleri de arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1s131nda su 6neriler gelistirilmistir:

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Tiirkce dersinde, dgrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla, 6grencilere Coklu Zeka
yontem stratejilerinin nasil kullanilacagi 6gretilmeli ve bu stratejileri kullanmalar1 saglanmalidir.
Bu nedenle, farkli Ogrenme stratejilerinin  kullanimmna yonelik 6rnek uygulamalarin

gerceklestirilmesi yoluna gidilmelidir.

2. Coklu Zeka yonteminin Tiirk¢e dersinde kullanilabilmesi ile ilgili olarak 6gretmenlere yonelik
hizmeti¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu amagla, 6gretmenlere yonelik bilgilendirme

toplantilari diizenlenmeli ve iiniversitelerin egitim fakiilteleri ile isbirligi i¢inde olunmalidir.

3. Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglayacak etkinliklere agirlik

verilmelidir.
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4.Ogrencilerin ezberci yaklasimlarinm &niine gegilmesi i¢in materyaller iyi secilmelidir.

5.Tirkge dersinde, ogrencilerin Coklu Zeka kuramma gore hazirlanmis metin O6rnekleri ve
inceleme yontemleri Tiirke Ogretmeni tarafindan pekistirilerek uygulamalarm yoluna

gidilmelidir.
6.Tiirkge dersinin diger derslere de kaynaklik edecegi bilinci 6grencilere hissettirilmelidir.

8.Sema — Sekil- Resim gibi gorsel unsurlarin metne uygunluk icinde olmasi gerektigi ve bu
nedenle Tiirkce kitab1 disinda baska kaynak ve metinlerden de yararlanilmalidir. Tek bir metne

ve tek bir gorsel unsura bagli kalimmamalidir.

9.Smif kitapliginin 6grencilerin daha zengin ve nitelikli okuma yasantilar1 gegirmelerine olanak

saglayacak sekilde diizenlenmesine 6zen gdsterilmelidir.

10.Konunun yeni 6grenilmeye baslandigi durumlarda sunus yoluyla 6gretimin etkili oldugu

unutulmamalidir.
5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Okudugunu anlama ve yazma becerisi yaninda, konusma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin gelistirilmesinde de Coklu Zeka yOnteminin kullanilmasmin etkili olup

olmadigmi belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmalidir.

2. Ortadgretim ve yliksekogretim diizeyinde okudugunu anlama ve yazma becerilerinin

gelistirilmesinde Coklu Zeka yonteminin etkililigi belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmalidir.

3. Tirkce dersinde, 6grencilerin yorum yapabilmelerini saglamaya yonelik caligmalar Coklu
Zeka yontemiyle hazirlanmalidir. Bu amagla, 6grencilerin ve smif 6gretmeninin uygulamalara

yonelik olarak goriislerinin alinmasi yoluna gidilmelidir.

4.Ogrencilere gorsel sunu iceren, sanatsal yonii baskin olan metinler sunulduktan sonra yaratici

yazma ¢aligmalar1 yapmaya yonelik arastirmalar yapilabilir.

5.0grencilerin etkinlikleri yapmalari siirecinde ezber yapmamalar1 saglanmalidir.
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6.0grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglayacak etkinliklere agirlik

verilmelidir.
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1. Agadeda anlamlan verden sdecublen iror combede lelksmn.e.

utuk: Dilz arazide ya da a@k denizde, gikle yerin bifesir gibl gonindagh ver.

gaglamak: Koplrerak we ses 1 kararak cogkun bir bigimoe akmak,

2. Fenar B_uﬁn._.hu_u:_u_.._ #.I._Hl_._ sinlarming m.n.{_m“__.r._.a..

3. Liman sdzenginin anlamm Tirk Dil Kuremunun 2005 yilinga yayimlads§i
Tiirkge Stzlikien dfreniniz. izkele il liman armsndaki anlam farkn epklayine

4, Giailinde titmeb, iginl glldirmek devimbennn anlamlann sdyleyiniz. Ga-
zlinde Witmek deyimini bir cimlede kullaninez.

B e
1. Sair, rigin &endini gillarde kalmig giti hssadiyor?
2. "Bitin garmacilerin ruhu bende yasiyor.” deesivle andatimak istenan nedir?
3. Seir, genlzsiz bir daga igin ne doglniyor?
4. Onun bir an Gnca gerpeklegmesin istedidi odem nadir?
5. Giinde ele alinan ana duyguys belirtiniz.

1. Ohudugunuz yaz dizelerden cluguyor, Bayls yazilars manzum yazi (man-
aume) denildifjini bilyorsunug,

2, Okuyan ya da dinlsyende olzel duygubar upandsran ve senat dedferi lagyan
manzum yazilara glir diyonz.

3. Okudugunuz ginn dirder dizelik bElimierden clugtugunu gariysesunue. By
Bdimiene dirtliik (vrta) denddidini anmsadiniz mi?

4, Girde dize sonlannda uyak (kafiye) ad vadlen ses benzed@larn war, Bu sag
Benzedikkerini harflendirerak giinn uyak dizenini (semasmi} gostariniz.

5. Ik dértilkieki dizslern heceledni saynuz Her birl kagsr heceden olus-
muglur? Diger dizeleri da by agidan inceloyiniz, Me sonuca verdine? Busa gdra
okududunuz giir S0l md yoksa serbest midie?

6. Bir glirde ag, saving, sevgi vb. duygular birikte iglenabiin, Bu nedenle giinn
her bélimdnde ayn bir duygu belidiebd, Ancak bu duygularin hepsi, temelde bir
ana duyguyu anlatmaya yanalikii,

Ckudufunuz girde ise bo duygu bOniigl obdulmu girlyorsunus, Dikkat
edecak olursaniz burada ana duygu ile onu desteklayis pehigtiren yardime duygu-
lwr arasanda bir bidikielik stz konwsudur, Bu yardima duygularen nelar aldudunu ve
ana duyguyla bafjlarissn belifiniz.

2

7. Azafidaki dodligin uyakamn incelsyerok hang seskarin benzegtiging
Bulalhm.

s yingayscadem oy deniz sonoen wralk?

Yarip séniyor giol gézlerimes fanar |n |

Uyiyar mu limanda her gece _.u.m.-.uu_m_.murfflj.hu radil
Allrdan givilerle calalmag gemier in" 7

Bu donlikts, biririyle wyakli olan uzak-sallanarak sdrcoklernde a va k EBS |
Eﬁwu_._xt._m.nw. Fenerin-gemilerin stzeiklerindaid -in ek, ayni anlam ve grevda
kullznald§i igin redifir. Burada da bu eklen Gnceki e ve r sesken benzegmekiedir.

Dize sonlarndaki bir DG, bir Gnsiz banzerigine deyean uyakliara tam uyak
diyoruz,

B. “Bir gln nehirer git gaglayarak derin _“_m:._.nﬂ...:...!.r

Elma bahgslerinden, findsk bahgslerin dan @+

redif

Bu ik dizeds, birbiriyle uyakl olan derinden-bahgelerinden stzciklaridir. Bu
stzciklardeki -den eki radiflir. Banzegan saslerse &, r, i, n 'dir,

Dize aonlarmdaki ikiden ok ses benzedidine rengin uyak denir.
&, Siz de agajedakl dizelerds bulunan uyakias Gistererek cegiding belirtiniz.
"Grallerds kalmes gibi yannar, vanparum,

Bagimdaki glklerni bir daniz aanyorum.”

1. "ang soniyor gibi gozlermeds fenein” dizesinde gegen "goz" sozeidl,
“ghrmia crgan® anlamenda Rufanilnugtr. Bu, “poe" s0zclginin kazandigs ilk anlam-
dir. Buna temel amlam (konulug anlami) divonz. © hiide her sdzcldln bir temel
anlam varndir,

Toplum yagamindakl galigmaler, zamanla dildeks sdzcaklarn yotarsiz Kalmase
i npen olmacglur. Boyle durumianda, ortiaya gikan yeni kavariar kargilamak icn
¥a yeni sizcikler olugturulmus va da var clan sézciklens yeai anlamiar yiklanmis-
Br,

a
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Mete AKYOL (1035 -

Lnya paretelennda calgmeg, lelevizpon programlan hazirla

Duzanzedclur, Mevziuaf Bévle Efendim® adn vapitlan vargr.

L
strdOmmaklodic Aazete yazarldin

jcmmmn LENDIRME ——
1.°Bir siire sikiny meen

Rl : Lﬂur Izl2nllan rabata kavusuimuyor.* clrmlesings
£, "Blr yere birakmam sen.” chmiasinin yiklamini ve Gznasini g3stariniz,

,,__Ea_&a&aimama .
stylayiniz, angisinin sonuna dg nokta konuimas: gerektigini

Bu hafta o kadar cok [gim var ki
Bana bu konudg gliverimellzin

e ——

m_ﬁ_m; egik yazi ile yarma galismalan vapiitken su yal izlenir: Gnes bir kony
_H_mﬂm.uumn dzdeylslar, fikra, meklup, siir vb.} secilir. Kony segliiditan sonra 2, T,
Plince kesik uelardan biri tarein ediersk yazma ¢alismasna baglanir, Cal : m___
fikten sonra da yaz sinifea dedarlandifr, T REHRST

Olwdufunuz parganin baghd ve yazrarnn adi, Z tipi inee kasfk ucla agagdya
yaziimiglir. Bunlan dmadine uygun olarsk defiarinize yazimiz '

%Eg g&%m
Mete Alyo!

20

b Gazeteei v yazardir Millivet, Cned, fornyet ve
YIR sunmugtur,

HAZIRLIK CALIGMALARE -

1. Her yirenin kendine dzgl gelenck ve gbreneklzd verdir, Siz d2 bulundu-
funuz yérenin ilging gelensk ve girenskierinden bidnl sinifta arkadaslarimiza
anlatiniz.

2. Gimdiye dek bir halk ayunlar skibinds porev aldinz mi? Ghrey aldyzaniz
béyle bir ekipte cynarken neler hissotliniz?

SEVGI BILGIST FOLKLOR

Birgoklan folklor denince halk ayunlanm, gosterileri, eslentileri anlur. Cvsy

- - b, ylizeysel bir ghriigiin, Bir toplumuon ortak vamnlms Uriinlecinin Liinpiii, v lplu-

“‘mun folkloruny olugturur, B Sedsnls Tolktorfiem bir bilim daluns adsdir hem de
halk yaguyrymin geyitli etkinliklerin kapzam igine alir,

Folkarun temel keynegs “halk kbidind"dilr, Bu kaynafin kapsamina giren her sey
falldor Grinidi: lnanglar, mn#ﬂm%nwmﬂmawﬁnn—n.@ﬁ inler {masallar, tic-
Killer, mdniler, winnilie, fancler. ), halk .m_.._,.._mm_. s folklerun maddi ya de mane-

. vibelimileridir, Bir ulusun flklor bonlardan .u__._msq_. bunlarsie olumaz. Bu siralama bi-

ke folklorun ne denli genis kir alam kapsachgmi, obis bilin dullanyls bajianth oldy-

+ funu glistormeye yetmektedir. Gergekten, folklonm; trib, codralva, wplum bilimi, hu-
bk, edebaiyat. oJi] bilima buste obmak deere Birgok Bilimle yakin bic iliskish vaidn ™

i

Tlklor trfinlerinin bir baska Geelliz, “Canli" vE yaganilir" olmasidir. Tnanglar,
masallar, tiirkiiler, oyinlar, . kugaktan kuga@u aktanhp durur acadaki boplann “pe-
fenekle unffar, Teghum apusrin e sof L Bae “gelenek ", Celenckie kopuk-
Tk el sy Tolklor dirtinler de yoelsp Szelliklerin yirice, Bu dzelligindan durl,

folklara konu clan Grinler Urerinds “deBigtinme, direlime, dizenleme™ yapilamay.

Folklor “ulosal” emele dayen
st her yerde ok nitelikler phstermesi
bemzerliklen: Unen venn ortak ackialun Belidemeye caligir, Rivlece, bagla lusal

21
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T S L e N,

“Dosyay masanin gozine Keyrmuglum,*

g4z : Masa, dolap vb, seyiarin disanyg cekilen batimi cakmesa

Bir sdzchfiin, temel anfamina
bagl syt
P yan antam (kullanihg aniam) &M“,H?E Kosulila kazandidi bu yeni anla.

mwuonﬂnmug&:
yan anfamlan da vardir: 90k yen aniam ok, Omegin géz sdzeldindn, soyle

.na_iaaa; .
nadi yer) E.aw:_uﬁ.ua_m_: gikiyor” (géz: Suyun toprakian kays

2. Siz de ofuduiunuz gide gega
#lirde gecon bakmak

56z konusy edzegk, burada tem ba s62e080n0n anlamin Incaleyiniz
tir? Nigin? :

Ay s0zedfin bir e #u cdmiedeki anlaming bakaiim:
Bazi kendini bilmazler, bir damig ed bila gikmayan gizalim Kag|
I vurlyariar,®

Bu comlede, "darm|a® sdzcign
min: r_an._._u._._-ﬂ._:.r 8 i Ferak anlamindan _._.um—____-#ma_..n "ok az"
anlama mecaz ____E:._m Maaﬁ: O bir $32c05n gerce az" anla-

Asadidaki clmislande ke
: Yaziimrs sdzeilkda
. Bu sB200kleri inceleyerek gerpel anommc uﬂm wﬁﬁ antamda kullaniimg-
“Bizi kampta eok sical karsiladiar .
"Denizde tath bir esingi var *

05?1

Yazim ve noklalama

"Bir gin nehider gibl ¢adlayarak derinden,

Dafjlardan, ormanlardan sana akacak miyim?

Ey deniz, goyle bir gln sana bakacak miyim,

Elma bahgelerinden, findik bahgelednden?...” .

&, Yukandaki darifikia da gBrdifiindz gibi dizeler genallikle biylk harfle bag-
Iar, Byk harfierin bagka nerelerde kullamidiim Tirk Dil Kurumunun 2005 yilinda

yayimiadify Yazim Kilavuzu'ndan adreniniz.
b. DEikta *mi" soru ekinin ayn yazildiing eklerin sor ekine bitigtiildigini,

cimilalern sonuna da soru igaret] konulduefunu girlyorsunuz.
“mi" soru eki, soru anlam drsinda kuflanildiginda da ayn yaziie. Asafiidaki ér-
nekder inceleyiniz.
“0 gin deniz daigalh mi dalgaliyd.” (mi® 2oru eki size pekistime anlam kati-

yar.)
*Danize girdim mi bir daha glkmak stemiyorum. (*m?" soru eki climleye kojul

anlarm katiyor.)
Bu lir cimielern senuna sor isarel konuimas) gerekir mi? Nigin?

1. @8I, danlz, dafd, orman gibl dodel gizellikler bulunan yererden hangisinde

yagamak istarsiniz? Migin? Anfatinz,
2. Gnoekl yillardan kalan bir giir defieriniz varsa begendiginiz glirlerl zaman za-

man bu defiere yaziniz, Yoksa bir giir defter edininiz.
_ Wﬂw_wﬂ

Omer Bedrettin USAKLI (1904-1846): Cumhurlyat Dnemi gaiderindendir. Si-
ideri hem bigim ham da igerk yininden etkileyicidir. Siidernde doja glzelikor,
sila Bzlemi, anne sevgisi gibi konulara yer vermiglir. En cok igtedidi duygu, deniz iz-
larmidir. Antatimni iglendir. “Deniz Sarhogian, Yayla Dumani, Sarkz Memererm ad-
I giir kitaplan vardir,

ki
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. "B insana, dogaya, igifa ghtiiriken Sgide yarm vo dogodidicker * cim.-
legindeki “yaran” stecigimin anlamca ters “zaad” stscodidur. Andamlan barkin-
nin tersi olan biyle stieeiklers de kargit (ot} anlamb sézciik divaruz.

Siz de gok, yok, dost, gergek sozcikaninn kargt anamidann sayiayiniz.

3. Masil abur cubur yiyen mida fesading wgrarsn, her ofine goecen Kithbi fast-
gala chuyan, sindirmaden okuyan kimse de giderek kala lesadina uggrar,”

“Hitaplar uyancdir, dostiur codu kez.”

) 4:.5-_,._“..:_ &02C0k dizilgrinoen her bir by maksad: anlatmaya wanyor. Bir di-
Funceyl, duyguyu, diledi ya da olay) anlaimaya yarayan bdyle seecik dizilerine
cimle denildiging billyorsunuz,

4. Stizcikier cimiay alugtururken gesii grevier Gsflenir, Azagidaki cimleler-
de koyu yezilmig stzeikienn goreviern by agidan incelayiniz,

“hma dofayia, gercekle, insanla aramizda duvarar Srmemelidiner”

Gozimizl agilan oranda dostura”

Clmiade i, olug, hareket ve durum bidien sbzcik ya da stezcik dheklenne
yilklem denlidifini animsadmiz m7?

Dikkat edecak olursaniz ilk elmienin yiklem bir fildir. [kingi elmienin yiklermni
iz ad soylu bir sozelklen olugmustur, Ad soyl stzcikler ashinda bir is, harakel ya

da olus bildirmez. Bunlann sonuna idi, imis, ise ok filleri getirlir. Béwlece cimla-
de ylklem olarak gérev almalan saflanr, Ad soylu sézcikler -Im, -sin, -dir: -iz,
-siniz, -dirler ek fillarini alarak da yissem ol Burada da bir ad olan dost sézei-
G0, -turlar (-dirler) ek fillini alarak yiklem gorei Gstlsnmigtir,

Demek ki cimislarin yikemieri, fillardzn ya da ek fil elmig ad soylu sdzcikiar-
den olugmakiadir.

5. Yoldem tek bir sdzcliden elustudu g birden gok sBzeikten de olugabilir,
Ormegiin bir tamlama ya da deyim durumunds buunabilir:

“Okumak bir araghir" (tamlama bigiminde yiklem)

“Kitaptar gerpeklen gozler 8nline sarer” (Bayim bigiminde ylklam)

@. mqmu.ﬂx elmialerin yiklemlerini gisteriniz. Bunlardan hangisinin fillden,
hangisinin ad soylu bir stzedkten olugtufiun séyleyiniz.

.nu.is_.a almay, kitaplar devirmeyi yaine bigiglik, caka ve baskalann) klgim-
seme gibi clumsuz davraniglar igin bir arsg sayanlara sagmamak elden gelmez.”

"Gevremize sagiikli bakmamiza yardim ettklerince arkadagtirlar, Snderdirlar®

¥l |

1. “Dawramiglan beslemeyen bilgl ise bence Szimsenmenmig bir basin maddesi
gibidir”
“Okumaktan amag; kendimizi, cevremia, tplumumuzu ve evrandeki yarmizi
kavramaldir.”

Yazim ve noktalama

10

B combalor bsr sodu ya da onlem anlams asamamakiasdr, Goedidgunie gibi
dyhs cumleledin sonuna noXla Konubmakiadir

2, "Bizi insana, dodaya, wuja golirdikdern lgide yarar ve degeridider.” cim-
lesinde virgllin hangi amagla kullemidigina dikkat edniz.

Burada oldudu gibd comiede birbiri ardhnea Saralanan &5 gorevii eSzcik ya da
sOpeil Ghoklornin arasma virgl konur

Qkuguguinuz pargadan, virglldn aym amacia Kulanidign bir bagka coemla gos-
tarinlz.

Wirgillin bagka hangi amaglar igin kullanidsdin Tiek Dl Kurumunun 2005 yi-
linda yayimladigy Yazim Kdavuzu'ndan ograminiz. Yaoh anabm galigmalanmada
nekigiama igaretierini yerinde kullaniniz,

1. Ohedugunuz yazida “okuma” kavram: Gzennde dunimug ve bu kavramia il-
gill digdncelera yar varilmiglir, Iste, Ozerinde sbz sylenacak, yaz yazitacak digin-
¢, duygu ya da olaylara konu divonz.

Bir konuda s6z sdyleyip yazi yazabilmak igin o kenunun ivi anlagilmas: gerekir.
Bunun yolu da konunun gu g yonini bilmekten gegar

4. Ana Ggesi,

b. Bakig agis,

. Tird.

Bir konuda asil Gzerinde durulacak dislnce, duygu va da olay, konunun ana
dgesidir. Ana Sgeyl sinidayan, onu hangi epdan igkyecedimizi gosteren yin, ko-
uwa._z bekig apisidir, Konunun igleniging wygun digen anlghm bégimi de anun tii-

.
Bu durumu bir Smekle agiklayalim:

“iyi kitaplar, en gergek arkadastirar.” Bacon (Belon)
and dge banrg s

Bu kanu bir digincenin agiklanmasina ynedik cldujuna gére, fikra, makale,
sdylesi gibl trlerde yazilabilir.

Ban konular mecaz anfam lagir, Bu tr konulann ana dgesl ve bakig agis: ba-
lidenirken buna dikkat edilmeli, konunun gergek anlam apkhia kavugiundmalidir,
Bl yapilmazsa konunun igleniginds baganya ulaglamaz.

Asafedakl Ormedi bu egidan inceleyiniz,

“Bir bag sofan, bir kazan kokutur” (mecaz anlam)

ang dge bakeg ap
Wi bir kisi, toplumun dizenini bezar.” {gergek anlam)
ana dge bk agust

Konumun ana Ggesi ve bakig ags: birden fazla olabilir, Azadidaki kenunun ba-
heg agasini bu agdan incelaymniz.
‘Editim; insam ktdlikien, kabaliktan, bencilliken kuranr.”
ana dge bakog 88
11
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Yazhglar ayn, anlamlar farkl olan bu Wr sdeclklers sestes (o sesli) 50z-
ciik denildigini animgadirmz rm?

Six de "Ben, bir ctomobil fabrikasmda galignyordum.” cimlesindeki sestes sdz-
c{fu gosteriniz. Bu sozclgdl ve sestesinl bir chmiede kullaniniz.
3. "Hisam, u._"_z__.._aa kel Lirlach,”
ehmol Lsha yie e ="
Bu comislerdeki *finad, ftiraz eti® sdzcikiennin birer yoklam aldudunu billyor-

gsunuz. [k cimlede “Hizam”, ikincisinda de "Mehmet Usta", =8z konusu yikiemberin
kildirdifji eylemleri F

Cimleda ylklen
iga Ezne denir.

4, “Aldlyenin camla cevrilmig yazihana balimuine olurduk” comlesinde eylami
yapanmn kim oldugunu anlamak igin yiklemn akkhd kigi ekine bakmak zarundayiz
GinkD ézna, cimlede bir sizcik olarak kulanimamistir. Burada dzneyl, “oturduk”
yukleminin kg kisi eki (<k) belirmekledr. Bu ekian, dznenin birinei gogul kigi
(biz) oldugunu anlvaruz,

Comlede sdzcik durumunda bulunmayan dzneye gizll 6zne diyoruz.

5. Kisa clmlelerde ozne ik balogta sezilr. Ancak cimila uzadikca 8zreyl bul-
mak giglesir. Biyla durumiarda yoklema kim-kimler, ne-neler sorutanndan uygun
olan biri sorulur, Bu sordare alinan yanitiar comienin dznesini gosterr.

Agagidaki clmlenin dznesini bu yola busalim:

“Adam, Ostind dedistinp tulumung giymen igin sana on dirt dakika zaman
ayinyar.”

Kim ayinyor? Adam. (Gzne) 1

6. Agafidaki cimlelerin viklamiariai va &znalarini géstariniz.

“On beg yagindakl cirak, yaf lekelarinin karartud) eliyle isaret etti”

“0 sirada kahvacl gocuk iger gird.”

“Su glrdigin aketlarin har birinde en az ik kil alnmmin ten vardir”

“Saat ona kadar nafes almadan galisyorsun,” )

._..Orcu_._n..__.__.._u dykiide konugmalann tirnak iginde verldifini girlyorsunuz.

“Orta i sade mi pisun kahvalar?®

“Benimki orig alsun,”

Basgka bir kimseden ya da yazdan oldufu gibi aktanian sbeler tienak (* ) igl
ne alimir.

Siz de timak igaretinin bagka hangi amagla kullanildifin Gireniniz

Lildardici i, harekel vapan ya de olugu gergekiestinen var-

Yazim ve noktalama

2. "Gay mi kahwe mi gekar génlin, onu igersin va._.”
“Usta, senin igin var. Bana izin ver de.."

Yukandaki comlelerde (¢ noktamn hangl amagia kulanidifira dikkat ediniz.
Bu ciimielerin pargada gegtifi yerlere bakarak O¢ nokisyle belitilen yerders neler
yarabiecedinizi doginimiz

I buriela oldugiu giti s6ein bir yerde kesilorek ged kalan bHOman okuyucus
nun hayal gucune birakddigim gostermek ya da ifadeye gic katmak igin g nokta
{... onulur.,

iz do agsafidaki dmekierda 0¢ naktarn hangi amagla kulanidigim sdyleyiniz,

4...__.____

“Hadi firlal..

1. Metwnet Usta'min Almanye'da gordijd ve yagadifs is disiplinini Tlrklya'de
uyguayamayiz sizoe hangi nedenkere dayanmaktadir? Disincelerinizi anlatiniz,

2, honugur ya da yazarken gogunlukla gézlemlenmizden, okuduklarmizdan,
araghrmalanmizdan yvararlaninz. Bunlar yoluyla elde elfigme bilgilen yeri geldik-
ce hullannz, O halde,, konugma ve yazmada bagan elde sdabilmak igin ki bir
giziemncl almali, bol bal okumal va yari galdikge esith arastimalar yapmalnnz

Chudufiunuz dykOnn gizlemlarden yararanilarak yazidigin goriyorsunuz.

Sir de ghzlemlerinizden yararlanarak gevrenizdel ksilerin ya da iginde yaga-
defimz Soplumun aksak yonlerini dile getiren bir yazi yazniz.

. W i T P —
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tir.” Monlesquiey (Monteskivd)
Kl
APSIZ yagamak kor, sadir, dilslz vagamaktir.* Saneca {Seneka)

Ayrica gesil der-
man Ustling, Sevy.
(denema-incalemey k.

—DEGERLENDIRME —

A_n..._aq.iﬁ
sozciiklerinin karst gxﬁﬂﬂaﬁ”_ﬁ% €5 anlamiilanny; ince, agir, amak

tirarak aralaninda ne gini farkiar Eahﬁ%wﬁmﬁﬁ blcimsel agidan kargitag-
3. "Bizi inzang dodiaya, ik 3 . ;
cOmlasi g " gotlrdiden aranda h A
mﬁgﬁs dkdemini gSsteriniz. Vikemin filgn mi EEEMM__ aﬁ&?&%
N mi olugtuguny belirting, mig ad sayly

4, i o
dﬂ-ﬁ%s clmiglerde narelers virgil konulmas gerektifjini
iy _E__ﬁam_. yazmak insana dagi nitelikkardir

BM 2cemi aveilann elinda hedsfini sagiran bir g% da olabilir” Baroceln

s N

Z i kesik WE kR neas :
U wailan asagidai hiflei e ;
B i raitaks bitigik ek pag ik b .
unlant timegine ygun olarak delterinize yaziniz e el incelayiniz.

@mnﬂg\m\@w\: Q\m\

Mneonns sty
ULy
\m ; { W\M

12

odsteriniz,

HAZIRLIK GALISMALARI

1. Galigmakia olan Insanian gereksiz konusmalada mesgul etmek nigin
yarlighr?

2. Stizleri ile davraniglan birbirini tutmayan insanlar taniyer musunuz? Bayle
insaniar bagkalannca savilir mi7 Dostncalarinizi belirtiniz,

BURASI TURKIYE

Cocukluk arkadagim Mehmet, Almanya'da beg yil galisiktan sonra Tiirkiye'ye
dimmils; Sanayi Cargisinda modem bir olmobil onanm atblyesi agmist,

Ailyenin ontinden gegerken “Hayirliolsun.” demek igin ayukstl ugramak is-
tedim. leert gindim.

“Mehmet Usta yok mu?”

On beg yaginduki girak, yag lekelerinin kararto g eliyle saret eti; igerdeki bes
alty otomobilden birini ghiziendi,

30 kirmazr Ford'wn orada ustam.” dedi. “Cagiirayim mi?”

Mehmet, anilyesinde onarim igin bekleyen atomebillerin orasindan beni gor-
mits; ellerindeki yag lekelenini silerek ham dogrn gelivonin:

“War i dyle kapukin sorop Kegmak ! dive stem et “leen gie hadi, bir kab-
ve igelim,”

“Cabyiyorsun Mehmet, Rahatsiz ctmeyeyim, Bir ‘Hayirli olsun.” demek iste-
dimali.”

Mehmiet kolomdan tuitu, sittklercesine weri qekii beni,

13
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EK-6 D) Bu sézleriniz onun kulagina kiipe olmali.

ONTEST

Silsile halindeki daglar yiuksek de olsalar, sanki hep

birbirlerine omuz verirler, birbirine yasarlar.

Bu ciimledeki anlatim bozuklugu, asagidaki

degisikliklerin hangisiyle giderilebilir?

A) "birbirine"  sbézciginden sonra  "glvenerek"
getirilerek.

B) "birbirine" sbézcuglinden once "kendi baslarina
degil" getirilerek.

C) "hep" s6zcliigunden sonra "nasil olsa" getirilerek.

D) "olsalar" sézcugu kaldirilarak.

(1) Ustleri agir kokulu mersin agaglariyla kapli tepeler
gecildikten sonradir ki, kayalar birdenbire baglar. (Il)
insan birden rker. (lll) Kayalarla birlikte gam agaglan
da baslar. (IV) Camlarin birer billur pariltisindaki
sakizlari buralar havaya koku verir, sizar.

Bu parcadaki numaralanmig ciimlelerin hangisinde,
bir anlatim bozuklugu vardir?

AL B)IL c) Iil. D) IV.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde, bir anlatim
bozuklugu vardir?

A) Umitinsan ruhunun vazgecilmez ihtiyaglarindandir.
B) Uziintd, insan igin oldukga tehlikeli bir diigmandir.

C) Umitlerini daima canli tutanlar; ne kadar
yaslansalar da ihtiyarlamazlar.

D) Nice hastalar vardir ki, onlara ila¢ yerine umit
asllamak daha hayirhdir.

Asagidaki cumlelerin hangisinde deyimin yanhs
kullanilimasindan dogan bir anlatim bozuklugu
vardir?

A) Sinif gegmenin sevinciyle burnundan soludu.
B) Durup dururken 6fkeden kudurmak da neyin nesi?

C) Hep bdyle saman altindan su yuritir zaten.

Asagidaki ciimlelerden hangisinde 6zne ile yiiklem
arasinda kisi bakimindan uygunluk yoktur?

A) Arabanin c¢ikardigi guriltiden, catidaki bditin
kuslar ugtu.

B) Balkondaki gigeklerimin hepsi bir hafta icinde acti.

C) Ogrenciler, etiit icin dersaneye yeni geldiler.

D) Kizimla ben gegen yil subat tatilinde Uludag'a
gitmistim.

(I) Parmagiyla o unli Fransiz ressaminin tablosu
yaninda asili duran bir kiigtik haliy1 gésterdi. (I) Bu, bir
Gordes seccadesiydi. (IlI) Simdi bltin gdézler bu nefis
esere  cevrilmisti.  (IV)  Ziyaretcilerden  birinin,
seccadenin yanina giderek altindan atilan, kulguk
iimiklere bakildigr géraldu.

Bu parcada numaralanmig ciimlelerin hangisinde
bir anlatim bozuklugu vardir?

A) L B) II. C) Il. D) IV.

"Bu davranigin yanlig ve yerinde yapilmadigini hemen
anladim.”

Bu ciimledeki anlatim bozuklugu, asagidaki

degisikliklerden hangisiyle giderilebilir?

A) "yanlig" yerine "dogru" getirilerek.

B) "davranigin" yerine "sézlerin" getirilerek.

C) "yerine" sbzcigu yerine "dogru" sdézclugl
getirilerek.

D) "hemen" yerine "simdi" s6zcUgu getirilerek.



10.

11.

"Belediye tarafindan inga edilmekte olan dokuz kath
magazanin ingaati ekim ayinda bitecek ve faaliyete
gececektir."

Bu cilimledeki anlatim bozuklugunun nedeni,
asagidakilerden hangisidir?

A) Nesne eksikligi

B) Gereksiz s6zcuk kullaniimasi

C) Yuklem eksikligi

D) Ozne eksikligi

Asagidaki cilimlelerin

bozuklugu vardir?

hangisinde bir anlatim

A) Herkesin kendisine yakin buldugu yazarlar,
besteciler vardir.

B) Ben romanlarimda, yasam kosullari agir diye,
karamsarliga saplanip kalmiyorum.

C) Yapitlarimda iyimserlik gercegini arastirip bulmak
isteyisim de buradan kaynaklaniyor.

D) Bir yazarin bu gergcegi anlamamasi, anlatiminin
yanhslarla dolu olmasi korkung bir seydir.

E) Yazarin bu konudaki géruslerine katiliyor ve
destekliyorum.

Asagidaki cilimlelerin
bozuklugu vardir?

hangisinde bir anlatim

A) Her yazar bir dil is¢isi, her yapit da bir dil Grinadur.

B) Yazarin bir goérevi de anadilini korumak ve
gelistirmektir.

C) Her kusak, klasik yapitlardan yeni tatlar, yeni
duygular, yeni disuinceler kazanir.

D) Yeni soézclkler yaratmak igin her ulus, dilinin
sundug@u olanaklari kullanmak zorundadir.

E) Gergek sanatgi yaratmak yetenegini kullanarak,
yasami bilgi, duygu ve dlslince slizgecinden
gegiren kisidir.

Asagidaki cilimlelerin
bozuklugu vardir?

hangisinde bir anlatim

A) Geleneksel anlamda ne tam bir 6yki ne de tam bir
roman olan bu eser, aslinda bir yagsam Oykuisudur.

B) Ozensiz, garpitma geviriler yiiziinden, dil ve Gslup
sorunlari ortaya ¢ikti.

C) Yazar, malzemesini yani dili yakindan tanimali,
sevgi duymalidir.

D) ipini takacagi bir kaya pargasi gézliyor; adim adim
tirmaniyor, sinaya sinaya yukseliyor.

12.

13.

14.

15.
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E) Zaten 6nemli olan basarmak degil benim igin;
ozellikle yeni seyler denemektir.

Asagidaki cilimlelerin
bozuklugu vardir?

hangisinde bir anlatim

A) Artik ne ani var canlanabilen, ne de gegmis
gunlerin guzelligi.

B) Degerlendirmelerin sanatginin  kisiliginden ¢ok,
yapitiyla ilgili olmasi gerekir.

C) Baskentin kultirel ve sanat etkinlikleri, bu kis
gorulmeye deger.

D) Tanidigim her yazara, piyes
denemesini sdylerdim.

yazmayl da

E) Oykilerinin anlatiminda bir kuruluk, bir tekdiizelik
goralur.

(I) Biz gazeteciler, disaridan pek sevimli gdzikmeyiz.
(II) Sanirim bunun temelinde, daha ¢ok, isimizin elestiri
olmasi yatiyor. (lll) Ginkl insanoglu dogasi geregi
elestiriden pek hoslanmaz, hosgériyle kargilamaz. (1V)
Oysa elestirinin tarih icindeki énemini
kiigimsememeliyiz. (V) Cagdas uygarligin bu dizeye
gelmesinde elestiri 5nemli rol oynamistir.”

Bu parcadaki numaralanmig ciimlelerin hangisinde
bir anlatim bozuklugu vardir?

AL B)IL c) Iil. D) IV. E)V.

"Deneme sinavlarinda aldigi sonuglari g6z 6niine
alirsak, onun bu sinavi bagsarmama sansi ancak ylizde
ondur."

Bu ciimledeki anlatim bozuklugu, asagidakilerden
hangisiyle giderilebilir?

A) "gbz 6nuine" yerine "dikkate" sézcugu getirilerek.

B) "deneme sinavlarinda" "denemelerde”
sézcugu getirilerek.

yerine

C) "sans!" yerine "olasihgl" s6zcugu getirilerek.
D) "basarmama"

getirilerek.

yerine "basarma" s6zclgu

E) "ancak" s6zcugu atilarak.

Asagidaki cilimlelerin hangisinde "onu" sézciigi

cikarilirsa, climlenin anlami bozulur?

A) Verdigin kitabi blyiik bir zevkle okuyorum, onu
herkese 6neriyorum.

B) Yazarin bu kitabini elestirmenler ¢ok begenmis ,
onu birgok yayinevi basmak istemisti.



16.

17.

C) Okur, sairi gorevinde ciddiyete cagirmakta, onu
toplumsal sorunlar Uzerinde kalem oynatmaya
davet etmektedir.

D) Durdum; etrafima bakindim, tarif ettigi cicekgi
dikkanini aradim, ancak onu bulamadim.

E) Sdyleyisine ¢arpicilik kazandirmak igin boyal bir
yol secgiyor, bdylece onu renkle kimaya
calisiyordu.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde, bir anlatim

bozuklugu vardir?

A) Bu sanatcilardan higbiri
surdirememis, tarihin tozlu yapraklari arasinda yok
olup gitmiglerdi.

sayginlklarini

B) Sanatgilardan cogu, ilgisizlikten degil,
anlasilmamaktan, sevilmemekten yakinir.

C) Ne cok defa 6znel nedenlerle,
yazarlarimiz, anilarinin etkisinde kaliyorlar.

yazik ki,

D) Yazar, yansitmak istedigi dustinceyi dile getirecek
uygun bir sdyleyis bicimi bulmak zorundadir.

E) Masal, c¢ocuga kendi Kkarakterini, benligini
gelistirmesi i¢in ipuglari verir, onu yireklendirir.

"Bu konuyu sizinle uzun uzadiya tekrar goértismeli,
¢6zim vyollari aramaliyiz." climlesindeki anlatim
bozuklugunun nedeni, asagidakilerden hangisidir?
A) Ozne eksikligi

B) Nesne eksikligi

C) Dolayli timleg eksikligi

D) Celiskili s6zcuklere yer verilmesi

E) Ozne-yiiklem uyusmazhg

19.

20.
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"Mutlu ve sorunlari olmayan 6grencilerin, daha basarili

olduklari saptanmis.”

Bu ciimledeki anlatim bozuklugu asagidakilerden

hangisiyle giderilebilir?

A) "daha" yerine "gok" sézciigu getirilerek

B) "daha" dan 6nce "elbette" sdézclgl getirilerek

C) "basar" yerine "verimli" s6zciigu getirilerek

D) "sorunlari olmayan" vyerine "sorunsuz" sdézclugi
getirilerek

E) Cumlenin basina "glinimizde" sézcugu getirilerek

"Her giin gazetenin bulmacasini ve spor sayfasini

okurdu." cumlesindeki anlatim bozuklugunun

gidermek icin agsagidakilerden hangisi yapiimalidir?

A) "Bulmacasini" sézcuglinden sonra "okur" sézcugu
getirilmelidir.

B) "Ve" baglaci kaldiriimalidir.

C) "Bulmacasini" s6zcuginden sonra "¢bézer" sézcligi
getirilmelidir.

D) "Okurdu" yerine "karistirird" sézcugu getirilmelidir.

E) "Her gun" soézlerinden sonra "o

getirilmelidir.

s6zclgu

Suna KILINC
TURKCE OGR.
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SONTEST
1. Namik Kemal, gayet biiyiik ve yuvarlak bagli,
yiiksek alinli, kisa denilebilecek orta boylu,
sismanca; omuzlar1 genis, elleri ve ayaklar1 kiigiik
bir insand1. Burnunun sag alt tarafinda, attan
diistiigiinde olugsmus yaradan kalma bir iz vardir.

Yukaridaki paragrafta hangi anlatim tiirii
kullanilmigtir?

A) Oykiileyici Anlatim B) Betimleyici
Anlatim
C) Tartigmact Anlatim D) Aciklayict

Anlatim

2. insanin degeri, yaptig1 isle 6lgiiliir. Etrafimiza
sOyle bir

bakmakla bunu daha iyi ag¢iklamig oluruz.
Tarihin say-

falarin1 slisleyen Sokrates’i, Mimar Sinan’1,
Madam ve

Mosyd Curiler’i, Fatih Sultan Mehmet’i,
Atatlirk’{i bir an

gdziimiizde canlandirmak, degerin, yapilan,
yaptirilan islerle siki sikiya baglantili oldugunu
kanitlayan delillerdir.

Yukaridaki paragrafta asil anlatilmak
istenen nedir?

A) Basarili olan her insan tarihteki hakli yerini
alir.

B) Insanlar yaptiklari islerin iyiligi ile tarihe
gegerler.

C) Basarisiz insanlar degersizdir.

D) Insanlar basardiklari islere gore toplumlarm ve
diinyanin goziinde deger kazanir.
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3. Soguga dayanmanin en emin ¢aresi, sogugu
sevmektir.

Hakikaten insan sogugu aradig1 zaman, ne
siddetli olursa olsun, miiteessir olmaz. Hayatta
zorluklara dayanmanin da en emin caresi, hayati
sevmektir; insan bir kere hayat1 sevince onun
biitiin kiilfetlerine katlanir, bu kiilfetlerin higbiri
insana agir gelmez. Sizi de hayata dyle giiler yiizle
bakar, etrafinizdaki insanlara bir kat daha hiirmet
edersiniz.

Yukaridaki paragraftan asagidakilerden
hangisi cikarilamaz?

A) Hayat1 seven insanlar mutlu olur.

B) Hayatimizt iyi gegirmek istiyorsak onu
sevmeliyiz.

C) Mutsuz insanlar, hayati sevmeyi bilmeyen
insanlardir.

D) Zorluklar1  sevmek, onlar1  yenmemizi
kolaylastirir.

4. Konusmacmimn durumu herhangi bir tiirde yazi
yazan bir kiginin durumundan farkhdir. Bir yazar,
seslendigi okur kesimiyle yiiz yiize degildir. Oysa,
genellikle konusmact seslendigi kigilerle bas
bagadir. Bu yiizden segecegi dil ve anlatim kisisel,
kisisel oldugu kadar da dogrudan nitelik
tagimalidir.

Yukaridaki paragrafta konusmacinin
durumu ile ilgili asagidaki yargilardan
hangisine deginilmemistir?

A) Konugmaci seslendigi kisilerle yiiz yiize
oldugu i¢in bazi

zorluklar yasar.
B) Konusmaci seslendigi kisilerle bas basadir.
C) Segecegi dile dikkat etmesi gerekir.

D) Yazarlar gibi hitap ettigi kisilerle uzaktan
seslenmez



5. Asagidaki ciimlelerden hangisinin nesnesi

belirtili isim tamlamasindan olusmustur?

A) Nedenini bilmedigim bir donuklukla yagiyorum
yillarimu.
B) Nedense annemin topuklu,kirmiz1 ayakkabilar
cocuklugumun en giizel anilarinda biiyiik yer
edindi.
C) Her seyin sona erdigini anlaymca beni
aramaktan artik vazgegti.
D) Uzerimden uzun yillarin verdigi o korkung ,
bitmek bil- meyen yorgunlugunu bir tiirlii
atamadim.

6. “ 80 bin civarinda goz taramasidan gegirilmis
hastamiz var.” ciimlesindeki anlatim
bozuklugunun sebebi nedir?

A) Kelimelerin yanlis yerde kullanilmas1
B) Yanlis kelimelerin kullanilmas1
C) Anlamca ¢elisen sozciiklerin kullanilmas1

D) Ozne eksikligi

7. Edebiyatm modasi gegti mi? Sanata
gereksinmesi

kalmadi m1 toplumumuzun? ‘Sanata evet’
kampanyalar1 agilmasina gerek duyulduguna ve bu
kampanyalara ragmen hala yiiksek sesle bir ‘Evet!”’
gelmedigine gore sanattan umudumuzu kestik mi?
Nasil yiiceltecegiz insanimiz1 sanatsiz? Karanlik
diisiincelerin fal, burg,astroloji ¢cikmazindan nasil
kurtaracagiz? Televizyon programlari- nin yapay
yorumu yerine nasil ger¢ek sanatin doygunluguna
ulasacagiz?

Yazar asagidakilerden hangisinden
yakinmaktadir?

A) Televizyon programlarmm ¢ok izlenmesinden

B) Sanat icin ses getirmeyen kampanyalar
diizenlenme-sinden

C) Sanatin hak ettigi 6nemini yitirmesinden

D) Toplumun artik sanata ihtiya¢ duymamasindan
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8 Ne demek istediklerini cogu zaman
¢ikarirsiniz; ama tahmin ettiginiz anlam ile
sOyledikleri sozden ¢ikan anlam ¢ok farklidir. Bu
durumda tahmininize mi giiveneceksiniz yoksa
duydugunuza mi?

Yukaridaki paragrafin basina
asagidakilerden hangisi getirilebilir?

A) Bazi insanlar ¢eligkili konusmay sever.

B) Insanlari ne diisiinecekleri konusunda
sasirtmak ¢ok eglencelidir.

C) Baz1 insanlar ileri geri konugsmay: marifet
zanneder.

D) Kimi zaman insanlarm ne sdyledikleri belli
degildir.

9. Asagidaki alt1 ¢izili kelimelerin hangisi
digerlerinden farkhdir?

A)Ogretmenin sozlerinden sonra smiftaki hig
kimseden

ses ¢ikmadi.
B)Toplumun isteklerine cevap vermek gerekir.

C)Bunca yalandan sonra milleti nasil
inandiracaksin buna?

D)Ordular! Ik hedefiniz Akdeniz’dir!

10. (I) Bat1 siirinde yer yer kendini gdsteren duygu
diis-

manhigmi , Tkinci Diinya Savasi’ndan sonra i¢ ve
dis diizeni bozulan insanlig ¢irpinan ve gatigan
sorunlara baglamak hi¢ de yanlis olmaz. (II)
Boylece insanlik bir 6liim kalim kavgasi i¢cinde
bunalirken, siirde sevgiden, 6zlemden, ugup
giden dakikalardan, cocukluk ve genclik
anilarindan bahsetmek, neredeyse ayip sayild.
(IIT) Tiim bu duygusuzlugun sebebi savasti.(IV)
Ayip olmasin derken duygunun yerini diisiince;
diislin, hayalin yerini ger¢ek aldi. (V) Ardindan
da insanlik sorunlarina duyulan ilgi azald1.

Yukaridaki paragrafta anlatimin akisini
bozan ciimle hangisidir?

A)I B CIV D)V



11. Cocuklarin ¢ogu anne-babasinin kendini
anlamadigmdan yakinir. (I)Biraz sohbet edip
iizerinde konustugunuzda, istedikleri her seyi
yapmalarina izin verilmemesinden sikayet
ederler. (I) Bu ¢ocuklar, yasaklar1 anlayis
eksikligi olarak yorumlar.(IIT) Hem anne-
babalar hem de ¢ocuklar duygular1 anlama ve
davranislar1 kabul etme arasinda ayrim
yapmadiklari i¢in ‘kusak farki’ seklindeki
bahanenin ardina sigmilir. (IV)Anne-babalar
¢ogu kez sozlerinin dinlendigini kanitlamak
kaygisiyla gelen isteklerin ardinda yatan
sebepleri anlamaya ¢aligmazlar. (V) Bu
nedenle ¢ocuklarmdan gelen istekleri hig
diisiinmeden geri cevirirler.

Yukaridaki paragraf ikiye ayrilmak istense
ikinci paragraf kacginci ciimle ile baslar?

A B CIV D)V

12. Asagidaki ciimlelerden hangisinin yiiklemi
genis zamanin hikayesiyle cekimlenmistir?

A) Her seyi birakip yeniden baglamak istiyormus.
B) Aksamlar1 kardesini ders ¢aligtirirmas.

C) Bugiin yine otobiisii kagirda.

D) Geceleri yatmadan 6nce mutlaka yemek yerdi.

13. Asagidaki ciimlelerden hangisinde
bulmak” kelimesi digerlerinden farkh bir
anlamda kullanilmistir?

A) Aradigim kitab1 aylar sonra buldum.
B) Yeni tanist1g1 adami ¢ok sikict bulmustu.

C) Yabancmin sordugu adresi bulmasi i¢in ona
yardim etti.

D) Hayatinin insanini1 aramaktan vazgectigi anda
onu  buldu.
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14. Asagidakilerden hangisinde deyim yanhs
anlamda kullanilmistir?

A) Daha ne olacag: belli degil ki dereyi
gormeden pacalar1 sivama.

B) Cok ¢ekindigi dedesini karsisinda goriince
etekleri zil calmaya baglad.

C) Atk isi birakiyormus, her seyden elini
ayagini ¢ekecekmis.

D) Sikilmadin mu artik vur patlasin ¢al oynasin
yasamak tan?

15. Asagidaki ciimlelerden hangisinde
kararsizlik s6z

konusu degildir?

A) Bu sene ¢ok ders ¢aligmaliyim, diye
diistiniiyorum.

B) Bir anda her seyden vazgecmek geliyor
aklima.

C) Ettigimiz kavgadan sonra onunla barigsam mi1
acaba?

D) Duyduklarimdan sonra ne diisiinecegimi
sasirdim.

16.Asagidaki ciimlelerden hangisinde ashinda cins
isim olan bir kelime 6zel isim olarak
kullanilmigtir?

A) Hayat insan1 her zaman sasirtir.

B) Kaya, hickirarak aglamaya bagladi onu
goriince.

C) Sevgiyi canli tutmak bizim elimizde.

D) Giil biraz; artik giilmenin zaman1 gelmedi mi?



17. Asagidaki ciimlelerden hangisinde “karanlik”
kelimesi digerlerinden farkh bir anlamda
kullanilmistir?

A) Karanhk bastirmca her yeri kotiiliik kaplar.
B) Karanlikta g6z gozii gormiiyordu.

C) Karanliktan dniinii géremeyince sehpaya
carpti.

D) Yiiregindeki bu karanliktan kurtulmalisin
artik.

18. Asagidaki ciimlelerden hangisinde ashnda
somut olan bir kelime soyut anlamda
kullanilmistir?

A) Her sabah ayn1 savas devam ediyor.

B) Yasamini siirdiirmek i¢in sectigin yol hig
tekin degil.

C) Riiyalarimda her gece seni goriiyorum.

D) Kaderden yana hi¢ sansim yok.
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19. Birden bire karsisina ¢ikan kigiye( ) sen de
kimsin boyle

() diye ¢ikisinca yabanci () biraz geri
cekilerek () ()

Ne diyorsun be adam () () diyerek karsilik
verdi bu kaba adama( )

Yukarida parantez ile gosterilen yerlere
hangi noktalama isaretleri getirilmelidir?

A) (2 6): 6 6)s ()5 (D, (9, ()
) () (), (), (), (), (), (), ()
) E 2> () (1), (€9, (2), (), (1)

)5 () (), (%), (2), (), ()

aw

:)a
) 9)9

=)

20. “Giiniimiizde baska kiiltiirlerle iletigim
kurmak, farkl {ilkelerin insanlartyla igbirligi
yapabilmek, her alanda ¢ok dnemli bir
yetenektir.”ciimlesinin dgeleri hangi secenekte
dogru olarak verilmistir?

A) Ozne- Nesne- Dolayli Tiimleg- Nesne-
Yiiklem

B) Ozne- Dolayl Tiimleg- Yiiklem

C) Zarf Tiimleci- Ozne- Dolayl1 Tiimleg-
Yiiklem

D) Zarf Tiimleci- Ozne- Nesne- Yiiklem

SUNA KILINC
TURKCE OGRT.
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COKLU ZEKA DERS PLANI YONTEMINE GORE DERS PLANI

Ders:TURKCE

Siif:8. siif

Siire:5 ders saati

Tarih:13MART-17 MART 2007

Boliimler: ANLAMA-ANLATIM-DIL BILGIiSi-YAZI

Amaglar:

» Sesli okuma teknigini gelistirebilme.
Sozciik dagarcigini zenginlestirebilme.
Denemeyi cesitli yonleriyle kavrayabilme.
Yetenegi varsa dykil yazabilme.

Birlesik fiilleri kavrayabilme.

YV V V V V

Kesik uglar kullanarak dekoratif yazi ile blok yapma becerisini kazanabilme.

Konular:
» 250-300 sozciikliik bir diisiince yazisint anlamli olarak okuyabilme.
Anlamlarma gore sozciiklerin kullanimini kavrayabilme.
Denemeyi ve planini kavrayabilme.
Yetenegi varsa dykil yazabilme,bu konudaki yeteneklerini gelistirebilme.
Birlesik eylemleri kavrayabilme.
Kesik ugla blok yapacagi konuyu secme.
Kesik ugla yazacagi dekoratif yaz:1 tiirlinii segme.

Yapilacak blok yazinin taslaklarini hazirlama.

YV V.V V V V V VY

Sectigi taslagi cizgisiz kagit yiizeyine,kursun kalem ile bastirmadan,hafif ¢izgilerle

yerlestirebilme.

A\

Kullanacagi kesik ucun kalinligini se¢me.

» Kursun kalem ile hazirlanan blogu kesik ugla yazma.
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Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri:Ac¢iklamali okuma ve dinleme,soru-cevap,
arastirma,inceleme,dykiileyici anlatim,sozlii anlatim,yazil1 anlatim,izleme,g0osterip

yaptirma,uygulama,tartigma.

Kullamlan Egitim Teknolojileri,Ara¢ ve Gerecleri: “DOSTLUK” adli metin, Tiirkce
sozliik,yazim kilavuzu,ders kitaby,dil bilgisi konulu kaynaklar,Denemeler(Montaigne),yaz1

defteri,dosya kagitlari,kesik uclar,dolma kalem,pilot kalem veya kursun kalem.

Ogrenme — Ogretme Etkinlikleri
Sozel — Dilsel : Metin sessiz ve sesli olarak okunacak.Okumada diisiilen hatalar
diizeltilecek. Anlami1 bilinmeyen soézciiklerin anlamlar1 gectikleri ciimle i¢inden ¢ikartiimaya
calisilacak,anlam bulunamiyorsa sozliik kullanilacak.
Dogaci :
Sosyal - Kisiler Aras1 : “Iyi bir dost yanhs davramslarimiz karsisinda nasil davranmalidir?”
sorusu sorularak smifta bir tartigma yapilacak.
Mantiksal — Matematiksel : Metnin ana diistincesi ¢ikartilacak.
Icsel - Bireysel : “Dostluk hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?Size gore iyi dostluklar nasil
kurulur?”’sorusu 6grencilere sorulacak.
Gorsel - Uzaysal : Ogrencilere metnin bagindaki resim gdsterilecek ve resmi yorumlamalari
istenecek.
Miiziksel — Ritmik:Ogrencilere dostluk ile ilgili siir,sarki veya tiirkiiler 6gretilecek.
Bedensel-Kinestetik:

v' Dikkati Cekme:Ogretmen dostluk ile ilgili bir sarki sdyleyerek derse giris yapacak ve
bilen 6grencilerin sarkiya eslik etmelerini isteyecek.Dostluk ilgili tiirkii,sarki veya
siirler,istekli 6grencilere sdyletilecek.Metnin bagindaki resim &grencilere gosterilecek ve
ogrencilerden bu resimleri yorumlamalar1 istenecek.Ogretmen, “Dostluk hakkinda neler
diisiinliyorsunuz?Size  gore iyi dostluklar nasil  kurulur?” sorulart1 sinifa
yoneltilecek,yeterli sayida degisik 6grenciye soz verilecek.

v’ Giidiileme:Ogretmen, “Sizce iyi bir dost yanlis davramslariniz karsismda nasil
davranmalidir?Glinliik hayatinizda bunlarla ilgili herhangi bir olay yasadmiz m?”

sorularin1 yonelterek sinifta bir tartigma havasi olusturacak. Tartigsma sonuca baglandiktan



-95.-

sonra Ogretmen, “Montaigne ve Sabahattin Eyiipoglu” adlarin1 hi¢ duydunuz mu?”
sorusunu sorarak Ogrencilerden tiim derslerin bitiminde smifi bilgilendirmek {izere bu
yazarlar hakkinda bir arastirma yapmalarii isteyecek ve Montaigne’yi en iyi tanitan
ogrenciyi sozlii notu ile degerlendirecegini sdyleyecek.
Bu derste O6grendiklerinizle,dostlugun O6nemini daha iyi kavrayacak ve giinliikk
hayatinizda dostluk iliskilerinizi buna goére diizenleyebileceksiniz.

v' Gozden Gegirme:Bu haftaki Tiirkge derslerimizde,deneme yazisi ve oOzelliklerini
kavrayacak ve dostluk hakkinda bir 6ykii denemesi yapacaksiniz.Ayrica kuralli birlesik
fiilleri 6greneceksiniz.Yaz1 dersinde de dostluk ile ilgili giizel sozleri dekoratif yazi ile
blok hélinde yazacaksiniz.

v Derse Gecis:Ogretmen, “Simdi ‘Dostluk’ baslikli yaziy1 birlikte incelemeye
baslayacagiz.” diyecek,6grencileri arkaya yaslatacak ve asagidaki etkinlikleri sirasiyla
yerine getirecek:

I)Metin sessiz olarak kurallara uygun bicimiyle 6grencilere okutturulacak,6gretmen smifta
dolasarak okuma kurallarina uymayan 6grencileri uyaracak ve hatalar1 diizeltecek.
2)Ogretmen,dgrencilerin tekrar arkaya yaslanmalarini saglayarak metni kurallara uygun olarak
sesli okuyacak,okuma sirasinda ogrencilerin dinleyip dinlemediklerini gdzleriyle siirekli
denetleyecek.

3)Metin,yeterli sayida degisik 6grenciye sesli olarak okutulacak,okuma sirasinda diisiilen hatalar
diizeltilecek,diger 6grencilerin metni kitaplarindan takip etmeleri saglanacak.

4)Metinde gegen anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamlar1  gectikleri climleden
c¢ikartilacak,anlam bulunamiyorsa sozliik kullanilacak.

5)Ogretmen, “Simdi metnin kavranmasi ile ilgili sorular yoneltecegim;beni dikkatlice
dinleyiniz,sorular1 iyice anladiktan sonra cevaplamaya baslayiniz.” diyecek,sinifi gozleriyle
denetleyecek ve metni anlamaya yonelik sorular1 yeterli sayida degisik 6grenciye soracak.

v Ara Ozet:Bir metnin tam ve dogru olarak anlasilmasi 6zellikle o metnin duygu ve
diistince yapisi ile ilgili sorular1 dogru cevap vermeye baghdir.

v' Ara Gecis:Ogretmen,“Anlayarak okuma,metinlerin kurulusunu incelemeyi gerektirdigi
gibi dil ve anlatim O6zelliklerini de incelemeyi gerektirir.Simdi metinde gegen bazi
sozciiklerin,deyimlerin anlamlarmi ve anlam Ozelliklerini 6grenecegiz.” diyecek,simifi

gozleriyle denetleyerek asagidaki sorular1 yoneltecek:
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1.Metinde gecen “daniska,kalles” sozciiklerinin anlamlarmni sdyleyiniz. Bu sozciikleri birer
climlede kullanmniz.
daniska(Argo):En iyien yiiksek,ala.

Bilgisayar da bir sey mi?Ben teknolojinin daniskasim bilirim.
kalles:Soziinde durmayip bir isin yliziistii kalmasina neden olan kisi.

Diizenledigimiz piknige gelmeyerek her seyi berbat eden kallesler,bizi ¢cok iizdiiler.
2. “Giiven duygusu,sinsi kuskular,comert baglilik,seytanca dedikodu” sozciik obeklerini birer
climlede kullanmniz.
3. Metinde gecen “dal” sozciigiiniin sesteslerini birer ciimlede kullaniniz.
4 Metindeki “aralarma kara kedi girmek,allem kalem etmekkulak vermek,buluttan nem
kapmak,dalina binmek,yele vermek” deyimlerinin anlamlarini agiklaymiz.
aralarmna kara kedi girmek:iki dostun birbirine giicenmesi,iki dostun arasina sogukluk girmesi.
allem kalem etmek:Bir isi istedigi duruma getirmek icin her tiirlii kurnazca careye bagvurmak.
kulak vermek:Merak edip dinlemek,isitmeye ¢aligmak.
buluttan nem kapmak:En kiiciik bir seyden alinmak,¢ok alingan olmak.
dalina binmek:Bir kimseye bir sey yaptirmak i¢in musallat olmak.
yele vermek:Savurup telef etmek,bosuna harcamak.

v' Ara Ozet:Okudugumuz metinleri anlayabilmemiz icin sézciik dagarcigimizin da zengin
olmasi gerekir.Bunun i¢in her metinde karsilastigimiz yeni sozciiklerin anlamlarini ve
anlam 6zelliklerini 6grenmeliyiz.

v Ara Gegis:Ogretmen,“Simdi metnin  tiir,pldin ve anlatim 6zellikleri iizerinde
duracagiz,metnin planini ¢ikaracagiz.” diyecek,su sorular1 sinifa yoneltecek:

1)Okumus oldugumuz metin olay m1 yoksa diisiince mi yazisidir?
2)Metnin konusu nedir?

3)Metnin girig,gelisme ve sonug boliimlerini gosteriniz.

4)Yazar metinde kesin yargilar 6ne siirtiyor mu?

5)Metnin dili ve anlatimi nasildir?

6)Metnin tiiriinii sdyleyiniz.

v’ Ara Ozet: Yazar okudugumuz yazida dostlukla ilgili kisisel goriis ve diisiincelerini
anlatiyor.Bunu yaparken sanki kendisiyle konusuyormuscasina bir anlatim yolu

izliyor.Buna karsm cok kesin yargilara varmiyor.Yazarm herhangi bir konu iizerindeki
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kendi goriis ve diislincelerini kanitlamak ve kabullendirmek iddiasinda olmadan 6zgiirce
anlattig1 boyle fikir yazilarma deneme dendigini daha dnce 6grenmistik..Deneme insani
diisiinmeye,yorum yapmaya iter.

v Ara Gegis:Ogretmen, “Simdi de kuralli birlesik fiilleri 6grenecegiz.” diyecek ve su
soruyu soracak:

o “Insan bir dostu satar da ondan daha degerli ne alabilir ki?” , “Dostluksa ¢ok kolay
asimveriyor?”, “Televizyon izlerken uyuyakaldim.” ve “Ayagim kayinca yolun tam ortasinda
diiseyazdim.” climlelerinin yiiklemlerini bularak anlamlarini a¢iklaymiz.Bu fiiller hangi yapida
olabilir?

Kuralh Birlesik Fiiller

En az iki kelimenin belli bir kurala gore birlesmesiyle olusan birlesik fiillerdir. Dilimizde ¢ok

degisik kurall1 birlesik fiil vardir. Bunlarin en yaygin olarak kullanilanlar1 dort cesittir.

1) Tezlik Fiili: Fiil kok ve gdvdelerine —1, -1, -u, -ii ekleri getirilir. Ortaya ¢ikan kelime “vermek”
fiiliyle birlestirilir. Tezlik fiilleri daima bitisik yazilir. Geliver-, yapiver-, okuyuver-, segiver...
Tezlik fiillerinde genellikle “cabukluk, beklenmezlik, kolaylik, 6nem vermeme” anlamlari
gorliir.

Gazeteyi yere ativerdi. (Onem vermeme)

Fiil Tabam  |-(i) ver (mek)

Bak (1)ver-

*Tezlik fiilinin olumsuzu iki sekilde yapilir: Geliver...gelmeyiver veya Geliverme

2) Yeterlilik Fiili : Fiil kok veya govdelerine —a, -e ekleri getirilir. Ortaya ¢ikan kelime “bilmek”
fiiliyle birlestirilir. Bu fiillerde bir isin yapilmasina giiclin yetmesi, isi basarma anlamlar1 vardir.
Daima bitisik yazilir. Yapabil-, gezebil-, okuyabil-...

Yeterlilik fiillerinde genellikle olasilik anlami gériiliir. Bu nedenle yeterlilik fiillerinin bulundugu
ctimlelerde olasilik zarflarinin kullanilmas: dil yanlishgina yol agar.

Belki yarin koye donerim. (Dogru)

Yarin kéye gidebilirim. (Dogru)

Belki yarin koye gidebilirim. (Yanlis)

Dikkat!Yeterlilik fiilinin olumsuzu {i¢ sekilde yapilir: Alabilirim... (Alamam) (Almayabilirim)
(Alamayabilirim) Birincide kesinlik, ikincide kisinin kendisine bagh olumsuzluk, {i¢iinciide ise

kisinin elinde olmayan nedenlerden dogan olumsuzluk s6z konusudur.
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3) Siirerlilik Fiili : iki sekilde yapilir.

o Fiil kdk veya govdelerine —a, -e ekleri getirilir. Ortaya ¢ikan kelime “durmak,
kalmak, gelmek” fiilleriyle birlestirilir. Bu tiir siirerlilik fiilleri daima bitigik
yazilir. Uyuyakal-, gidedur-, siiregel-...

e Fiil kok veya govdelerine —1p, -ip, -up, -lip ekleri getirilir. Bu kelimelerden sonra
“durmak, kalmak, gelmek” fiilleri kullanilir. Bu tiir siirerlilik fiilleri ayr1 yazilir.
Konusup dur-, gidip dur-, donup kal-, siiriip gel-...

Bu fiillerde, igin belli bir siire devam ettigi anlami vardir. Siirerlilik fiillerinin olumsuzu
yoktur.
4) Yaklasma Fiili: Fiil kok veya govdelerine —a, -e ekleri getirilir. Ortaya ¢ikan kelime,
“yazmak” fiiliyle birlestirilir. Yaklasma fiilleri bitisik yazilir. Diiseyaz-, oleyaz-...

Bu fiillerde “olmadi ama az daha olacakti, az kalsin oluyordu’ anlamlar: vardur.
Yaklasma fiillerinin anlami olumsuzdur. Bu nedenle yaklasma fiilleri ayrica olumsuz yapilamaz.
Yani bu fiillerin gériintimii olumlu, anlami olumsuzdur.

NOT : Tiirk¢e’de en ¢ok kullanilan kuralli birlesik fiiller bunlardir. Bunlar iki fiilden olugmustur.
Ayrica bir fiilimsi, bir fiilden (aglayacag: tut-, goresi gel-..) ; bir fiil , bir yardimc1 fiilden olusan
(hazirlanmis ol-, gider ol-, sdyleyecek ol-...) kurall1 birlesik fiiller de vardir.

*Qgrenciler metinden birlesik yapili fiillere drnekler bulacak.

v' Ara Ozet: Kuralli birlesik fiiller bitisik yazilr.

v' Ara Gegis:Ogretmen dgrencilerden dostlugun énemini anlatan kisa bir 6ykii denemesi
yapmalarini isteyecek,yazili anlatimda uyulmasi gereken kurallar hatirlatacak.

v' Son Ozet:Sozli anlatim cahsmalarinda diizgiin ve giizel ciimleler kurmaliyiz.Yazma
caligmalarinda imla ve noktalama kurallarma gereken 6zeni gostermeliyiz.

v Tekrar Giidiileme:En basarili 6ykiiyii yazan 6grenci sinifca saptanacak, alkiglanacak.

v Kapams: Montaigne ve Sabahattin Eyiipoglu hakkindaki aragtirmalar sinifa sunulacak,en
iyi arastirmalar1 yapan dgrenciler art1 ile degerlendirilecek.Ogretmenin sinifa getirdigi
Montaigne’in “Denemeler” adli kitab1 6grencilerce incelenecek ve kitabin i¢inden smifca
secilen dostluk konulu deneme okunacak.

Yaz Dersi:
« Ogretmen tahtaya dekoratif yaz ile blok halinde dostluk ilgili giizel sézleri tahtaya

yazacak.
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* Caligmalarda zorlanan 6grencilere yardim ve rehberlik edilecek.

*

gosterilecek ve panoya asilacak.
Degerlendirme
1.Denemenin tiir 6zellikleri nelerdir?
2. Montaigne ve Sabahattin Eyiipoglu hangi tiirde yazilar yazmistir?
3. Asagidakilerden hangisi “katlanamiyoruz” fiilinin olumlusudur?
a)Katlaniyoruz.
b)Katlanmayabiliriz.
¢)Katlanabiliyoruz.
d)Katlanamiyor muyuz?
4.Asagidaki fiillerin hangisinin yapis1 farklidir?
a)Calisabilir
b)Calisamaz
¢)Yardim edelim
d)Calismaz
5. 1. Dokunabilir misiniz gézyaslarima?
II.Sevemedim kara g6zliim seni yillarca.
II.Geli geli geliver ham ¢okelek.
IV.Zavalli adam arkamizdan bakakaldi.
Yukarida verilen fiillerin hangisinin 6rnegi yoktur?
a)Yaklasma fiili
b)Yeterlik fiili
c)Tezlik fiili
d)Siirerlik fiili
Suna KILINC Nuri ALPASLAN
Tiirkge Ogretmeni Okul Miidiirii

» Ogrenciler de 6rnegine uygun olarak kursun kalemle veya kesik ucla yazacak.

% Ders sonunda Ogrencilerin yaptigi calismalardan giizel olanlar secilerek,
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% Derste siralar arasinda dolasilarak, 6grencilerin yaptiklar1 ¢aligmalar kontrol edilecek.

smifa
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Ek-10

SUNUS YOLU OGRETIMi iLE HAZIRLANMIS GUNLUK PLANI ( DOSTLUK )
TARIH :24-29 Mart 2007

SINIFI : 8. smiflar

DERS : Tiirkge

SURE : 80 dakika

KONU : Sesli ve sessiz okuma. Yazili ve sozIii anlatim. Hikayenin unsurlari. Hikayelerde dil- iislup 6zellikleri.
ARAC-GEREC : Ders kitab1. Tiirkge- deyimler ve ata sdzleri sozliikleri. Ogrenci defterleri.

YONTEM VE TEKNIKLER: Okuma, inceleme, arastirma, tiimevarim, beyin firtinasi, bulus, tiimdengelim, not
tutturma, anlatim, soru cevap
AMACLAR : Seviyeye uygun bir metni tekrara diismeden okuyabilme. Okudugunu anlayabilme ve anladiklarmni
topluluk karsisinda etkili bir dil ile anlatabilme. Hikayelerin dil tislup 6zelliklerini ve unsurlarini kavrayabilme. Kelime
dagarciklarmi gelistirebilme. Dostlugun 6nemini kavrayabilme.
DERSIN iSLENISI :

1. Hazirlik ¢aligmalari sorulariyla derse gegis saglanacaktir.

2. Okuma pargasi dgretmen tarafindan yiiksek sesle okunacak dgrencilerin takibi saglanacak, daha sonra birkag
ogrenciye yliksek sesle okutturulurken digerlerinin gozleriyle takibi saglanacaktir.
Okuma parcasinin konusu ve ana fikri buldurulacaktir.
Anlamlar1 bilinmeyen kelimelerin anlamlar1 buldurularak bunlar birer ciimle iginde kullandirilacaktir.
Anlama anlatim ¢alismalar1 yaptirilacak, yanlislar dogruya yonlendirilmek suretiyle buldurulacaktir.
Okuma parcasinin tiirliniin tespiti yaptirilacak, hikayelerin dil ve tislup 6zelliklerine dikkat ¢ekilecektir.
Hikayelerin kahramanlari, yeri, ve zaman1 buldurulacaktir.

Hikayelerde kullanilan zamana dikkat ¢ekilecektir.

A S AN

Birkag 6grenci vasitasiyla 6grenilenler kisaca hatirlatilacaktir.
10. Bir sonraki dersin konusu ve derse hazirlikli gelmeleri hatirlatilacaktir.
DEGERLENDIRME:
1. Hikayelerde hangi zaman kullanilmaktadir?
2. Okuma parcasinda anlatilan olay ger¢ek midir?
3. Hikayeler masallara benzer mi. Nigin?
Suna KILINC Nuri ALPARSLAN
Ders Ogretmeni Okul Miidiirii
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YEMIN METNI

Yiikseklisans tezi olarak sundugum “ilkogretim 8. Sinif Tiirkge Dersi Uygulamalarinda
Coklu Zeka ile Sunus Yonteminin Ogrenci .Basarisindaki Etkisi” adli ¢alismanimn, tarafimdan
bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima basvurmaksizin yazildigini ve
yararlandi@im eserlerin kaynakg¢ada gosterilen eserlerden olustugunu bunlara atif yapilarak

yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.
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