T.C.
DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI EGiTiM BiLIMLERi ENSTIiTUSU
ORTAOGRETIM FEN VE MATEMATIK ALANLAR EGIiTiMi ANABIiLiM DALI
FiZiK OGRETMENLIGi PROGRAMI
YUKSEK LiSANS TEZi

FiZiK DERSINDE YAPILANDIRMA CI OGRENME
YAKLASIMINA GORE HAZIRLANAN OGRETIM
MATERYALLERININ OGRENCi BASARISINA
ETKILERI

Yesim OZKAN

Izmir

2008






T.C.
DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI EGIiTiM BIiLIMLERi ENSTIiTUSU
ORTAOGRETIM FEN VE MATEMATIK ALANLAR EGIiTiMi ANABILiM DALI
FiZiK OGRETMENLIGi PROGRAMI
YUKSEK LiSANS TEZi

FiZiK DERSINDE YAPILANDIRMA CI OGRENME
YAKLASIMINA GORE HAZIRLANAN OGRETIM
MATERYALLERININ OGRENCi BASARISINA
ETKILERI

Yesim OZKAN

Damsman

Prof. Dr. ilhan SILAY

Izmir

2008



Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Fizik Dersinde Yapilandirmac: Ogrenme Yaklasimmna
Gore Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrenci Basansina FEtkileri” adli calismanun,
tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykini diisecek bir yardima bagsvurmaksizin
yazildigim ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yapilarak yararlamlmig oldugunu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

25/06/ 2008

I . Othen.

Yesim OZKAN



Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine
Isbu calisma, jiirimiz tarafindan Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar

Egitimi Ana Bilim Dali Fizik Ogretmenligi Bilim Dalinda YOKSEK LiSANS TEZI
olarak kabul edilmistir.

-

Bagkan: Prof. Dr. ilhan SILAY

Uye: Yrd. Dog. Dr. Gamze Sezgin SELCUK ‘]g%f

9

Uye: Yrd. Dog. Dr. Hilal AKTAMIS /,{{Jbéy(

Onay

Yukandaki imzalarin, ad: gecen 6gretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.

vl 2008




YUKSEK OGRETIM KURULU DOKUMANTASYON MERKEZI

TEZ VERI FORMU
Tez No : Konu Kodu : Univ. Kodu :
Tezin Yazarinin
Soyadi : OZKAN Adi :Yesim

Tezin Tiirkce Adi: Fizik Dersinde Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Gore

Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrenci Basarisina Etkileri

Tezin Yabanc1 Dildeki Adi: Effects of the Instruction Materials Prepared
According to the Constructivist Learning Approach in Physics Course on the

Student’s Achievement

Tezin Yapildig

Universite: Dokuz Eyliil Universitesi Enstitii: Egitim Bilimleri Enstitiisii Y1l: 2008

Tezin tiirii: 1- Yiiksek Lisans (X) Dili: Tiirkce
2- Doktora Sayfa sayisi: 202
3- Sanatta Yeterlilik Referans sayisi: 157

Tez Damismaninin

Unvam: Prof. Dr. Ada:Ilhan Soyadi: SILAY

Tiirkce Anahtar Kelimeler: Ingilizce Anahtar Kelimeler:

1- Fizik Dersi 1- Physics Course

2- Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklagimi 2- Constructivist Learning Approach
3- Ogretim Materyalleri 3- Instruction Materials

4- Basari 4- Achievement

Tezimden dipnot gosterilmek sartiyla bir boliimiiniin fotokopisi alinabilir.




TESEKKUR

Arastirmami birlikte yiiriittiigim Buca Lisesi 10 Fen B ve 10 Fen C sinifi
ogrencilerine ve bu siniflarda ders yapmama olanak saglayan 6gretmenlerine tesekkiir

ederim.

Tezimin hazirlik asamasinda Onerilerini ve yardimlarini benden esirgemeyen

degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Hilal AKTAMIS’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin her adiminda olumlu elestirileriyle beni yonlendiren, beni
cesaretlendiren ve bana her konuda yardimci olan ¢ok degerli hocalarim Yrd. Dog. Dr.
Gamze Sezgin SELCUK’ a ve Dr. Serap CALISKAN’ a en icgten tesekkiirlerimi

sunarim.

Hayatimin her alaninda oldugu gibi bu doneminde de maddi ve manevi bana
her tiirlii destegi veren, sikintilarima ortak olan ¢ok degerli aileme sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Bu calismamda beni ciddi anlamda yiireklendiren ve bana yardimci olan degerli

hocam Yrd. Dog¢. Dr. Nese BASER’ e tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, caligmalarim sirasinda bilgisini ve destegini benden esirgemeyen,
degerli katki ve Onerileriyle eksiklerimi tamamlamama yardimci olan, tanimaktan biiyiik
onur duydugum damsmanim ve degerli hocam Prof. Dr. Ilhan SILAY’ a sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.



ICINDEKILER
TESEKKUR.........coiiiiteieieieeeceee ettt
ICINDEKILER.......c.coovviviieeeeeeeeeeeeeee e
TABLO LISTESL....otiiiieiineiiieireeiesie et
SEKIL LISTESI. ...t
OZET ..ottt
ABSTRACT ...ttt sttt ettt sttt st
BOLUM 1

Lo GIRIS et
1.1. Problem Durumu.........cccccocueeiiiniiiiieniieeeniecieeeee e
1.1.1. Fizik Ogretiminin Onemi..............ccccooeeveveveceeeeeeeeeeeeseenne,

1.1.2. Fizik Ogretiminde Yasanan Sorunlar..............cccococeeeevevevenevennne.

1.1.3. Davranisciliktan Yapilandirmacilia Ogrenme Yaklasimlari.......

1.1.3.1. Davranis¢t Yaklasim........ccccoovvieiiiiiniiine i,

1.1.3.1.1.Davranisc1 Yaklagimlarin Ogretim Ilkeleri.....................

1.1.3.2. Bilissel YakIaSim..........ccooooviiiiiiiiiieieeieeceeeee e
1.1.3.2.1.Bilissel Yaklasimlarin Ogretim Ilkeleri..........................
1.1.3.3.Yapilandirmact Yaklagim.......ccocceevneiiiiiiiiiiiiiiiinenee.
1.1.3.3.1. Yapilandirmact Smfin Ozellikleri ve Geleneksel

Siniflarla Karsilastirtlmas..........ccuveiieiiiiiiieiiiic e
1.1.3.3.2.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmenin Rolii...............

1.1.3.3.3. Yapilandirmaci Kuramda Ogrenenin Rolii.................
1.1.3.3.4.Yapilandirmaci ~ Bir  Smifta  Ogrenme-Ogretme

1.1.4. Ogretim Materyalleri.................cc.c.uimeereeeeeeeeeeeeeeeeee e

1.1.5. Yapilandirmaci Smifta Materyal Kullanimi

14
18
21

22
23
26

i1



1.1.6. Fen Ogretiminde Yapilandirmaci YaKlagim ............cc..cccceoeveruenne..

1.1.7. Yapilandirmaci Kuram ve Calisma Yapraklarinin Rolii.........
1.2 AMAC VE ONEML....viviiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeee ettt
1.3. Problem CUmIESI.......cccuevieriieiiiniiniiiiinicieceneceeeeeee e
1.4, Alt Problemler........cocooiiiiiiiiiinieciceeeeneceee e
L5, SaYIIIAT. ...
1.6, SIIrTIIIKIAT. oo
L7, Tanimlar.........cooooiiiiiiiii e
1.8 Kiasaltmalar.........coocveiiiiiiiiiiiieieeceec e

BOLUM 2
2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR..........ccceevireiiieriirieirieieirians

2.1. Yapilandirmacilik ile Tlgili Yurt Icinde ve Yurt Disinda Yapilmus
Yayin ve Arastirmalar............ooouiioiiiiiniieeniie et
2.1.1. Yapilandirmacihik Ile Tlgili Yurt Icinde Yapilmis Yaym ve
ATASUIINALAT.......eiiiiiiiie e et e e e et e e e e eaaa e e e e e aaaeeeeas
2.1.2. Yapilandirmacilik Ile ilgili Yurt Disinda Yapilmis Yayin ve

YN T 0 10 0 1 F 1 USSR
2.2. Cinsiyet ve Basari Iliskisini inceleyen Yurt I¢i ve Yurt Dis1 Yayin ve

ATASUIINALAT . ......eiiiiiiiiice et e et e e e et e e e e eataee e e eaaaeeeenes

3. YONTEM....oiiiiiiiiesie st
3.1, Arastirma Modeli..........oooooiiiiiiiiiiiicccee e
3.2, DENEKILT....c.ueiiiiiiiiiii s
3.3. Veri Toplama Araglari...........cccceoviiiiniiiiiiiiiiieeiecieeeeeeeee

3.3.1.Enerji Unitesi Basar1 Testi(EUBT).......ccccooeveveveveeeeeeeeeeeeeee.
3.4, DENeY DESENI.....ueeeiiiieeiiieeiiieeiiee et eeeeestteesree et eesebeeenaeeeaaeeeaaee s
3.5 TSI YOIU. e
3.6. Denel ISIEMIET........c.ooieieeieieeeeeee ettt

28
31
33
35
35
35
36
36
36

38

38

38

47

50

53
53
53
54
54
55
56
57

11



3.7. Ogrenme MalzZemeleri............oo.ovvueueueveveeeeeeeeeeeeeeeeeseseeesesen e,

3.8. Veri Coziimleme TeKniKIeri.......c.cceovvuiiiriiiiiiiiiiieiieeeicceeeceeee
BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUMLAR.......oootiiiiiiieeeee e

4.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Dayali Ogretim Materyalleri
Ile Yapilan Ogretimin Ogrencilerin Fizik Dersi Enerji Unitesi Basarisina
EUKIIETT. oot
4.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma Dayali Ogretim Materyalleri
fle Ogretim Yapilan Deney Grubunda ve Geleneksel Ogretim Yapilan
Kontrol Grubunda Cinsiyetin Basartya Etkileri..........cccccoeveieenciieenieeennnn.

BOLUM 5
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER...........c.cocooiiieieieeeeereeeeeeernene

5.1. Sonuglar ve TartISmMa.........cecveeereeeeiieeeiieeeiieeeieeeeieeesreeenveeeeaeeeaneeas
5.2, ONEIILET ...ttt

1N 6 TN o) NS

EK-1. Enerji Unitesi Hedef ve Hedef Davranislart............ccccocovevevevevvvnnnne.
EK-2. Enerji Unitesi Belirtke TabloSU.............cccceevevereereeeeeeeeeereeeeesneeeennns
EK-3. Enerji Unitesi Basart TeSti............ocoovvevevvieeeieeeeceeeseseeseeeseseseeenn,
EK-4. Enerji Unitesi Basar1 Testi Belirtke Tablosu............cccoceveveveveveveverennne.
EK-5. Enerji Unitesi Calisma Yapragi OrneKIeri...........cccoeveveveveveeerevenennnn.

EK-5.1. Enerji Unitesi Calisma Yapragi 3.........cccoevvevevveeevenerceenennnn.

57
58

59

59

63

67

67

69

71

85

86

92

99

113

115

116

iv



EK-5.2. Enerji Unitesi Calisma Yapragt 4...........cccocoveveveruerevrrerereerennns 137

EK-6. Enerji Unitesi BUIMACAIAIL...............cccoooveveveeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeeee s 153
EK-6.1. Enerji Unitesi BUImMaca 1........cccocceveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenes 154
EK-6.2. Enerji Unitesi BUIMAaca 2.........ccccoeveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenns 156

EK-7. GUnliiK Plan Oregi...........cccoovevevevereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeesesesseseesenans 158

EK-8. Islem Zaman CizelZesi..........covoveveueveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesene e 166

EK-9. Enerji Unitesine Ait Alt Konu BashikIart...........cocccooeveevieueeeeenenenne. 168

EK-10.Ogrencilere  Dagitilan  Enerji  Unitesi Calisma  Yapraklar

OINEKIETI. .......voveceveeceei ettt 170

EK-11. Ogrencilere Dagitilan Bulmaca Omnegi.............cccoeveveveveneveveeerernnnnn. 187

EK-12. Deney ve Kontrol Grubu Fotograflari..........cccoceeviiiiininnincneen 189

EK-13. Arastirma [zin Beleleri..........ocoevrvvrurueeeeereeeeeieeeeeeecee e 192
EK-13.1. Etik Kurulu Izin Belgeleri..............cccoooviiiiiiiiiiaiain... 193
EK-13.2. I1 Milli Egitim Miidiirliigii Izin Belgeleri........................ 196

TABLO LISTESI
Sayfa

Tablo 1.1.  Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklagimin

Karstlagtirtlmast .........coooouveiiieiiiieeecieee e 16

Tablo 1.2.  Geleneksel Smif ile Yapilandirmaci Sinifin

Kars11astirtlmast..........eeeeeeiieeicciiiieeee e 17
Tablo 3.1. Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilimlart ..........ccceevvvveerveennnnen. 54
Tablo 3.2. EUBT Giivenirlik Calismasi Sonuclari.................cccecvvevevenennen. 55

Tablo 3.3, Deney DeSeni.......ccccueeveeiiiieniieiieeieeiieee et 56



Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin EUBT On Olgiimlerine Gore
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi
SONUCTATT. c..eeiiiiiiieeeeeeeee e e e
Tablo 4.2. Deney Grubuna Ait EUBT On Olgiim-Son Olgiimlerine

Gore  Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi
SONUCIAIT ...

Tablo 4.3.  Kontrol Grubuna Ait EUBT On Ol¢iim-Son Olgiimlerine Gore
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi

SONUCTATT. c..etiiiiiiiieeeee e e

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Olgiimlerine Gore

Aritmetik Ortalama,Standart Sapma ve t testi Sonuclart........

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin EUBT On Olgiim Son Olgiim
Puan Farkina Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t
St SONUCIATT.....viieiieeeiieeiee e
Tablo 4.6. Cinsiyete Gore Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
EUBT Son Olgiim Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalart............coecueeriiiiniieiniieeeeeeeeee e

Tablo 4.7. Cinsiyete Gére Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
EUBT Son Olgiim Puanlarina Gore Varyans Analizi

SONUCIATT. c...eiiiiiiiiiiieeee e

Tablo 4.8. Cinsiyete Gore Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
EUBT Son Olgiim Puanlarina Gore Scheffé Testi

SONUCIATT. c..eviiiiiiiieeeee e e



vii

SEKIL LISTESI
Sayfa

Sekil 1.1. Bilissel Yaklasima Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar

BeNZEtMESIa e  iiiiiiiiiieeeeee e 10



viil

OZET

Fizik Dersinde Yapilandirmaci (")gl.'.enme Yaklasimma Gore Hazirlanan Ogretim
Materyallerinin Ogrenci Basarisina Etkileri.

Bu aragtirmada, yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore hazirlanan 6gretim
materyallerinin 6grenci basarisina etkisi ve cinsiyetin bu basari ile iliskilerinin ortaya

cikarilmasi amacglanmistir.

Arastirmada oOn test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanildi ve
arastirma 2007- 2008 egitim-6gretim yili bahar doneminde Izmir Buca Lisesi 10.
siniflarinda 6grenim goérmekte olan (n=58) iki grup iizerinde bes hafta siiresince
yiirlitilmiistiir. Dersler, deney grubuna yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore
hazirlanmis ¢alisma yapraklar1 ve bulmacalar esliginde islenmis olup, kontrol grubunda

diiz anlatim yontemi ile anlatilmistir.

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan, KR-20 giivenirlik
katsayis1 0,79 bulunan Enerji Unitesi Basar1 Testi kullamlarak toplandi. Arastirmada
elde edilen verilerin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, KR-20, t testi,

Varyans Analizi ve Scheffé Testi kullanilmastir.

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular, yapilandirmaci Ogrenme
yaklasimina gore hazirlanan 6gretim materyallerinin, 6grenci basarisi iizerinde olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinda

basarinin cinsiyetle iligskisi bulunmadig1 saptanmugtir.

Yesim OZKAN, 2008
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ABSTRACT

Effects of The Instruction Materials Prepared According to the Constructivist

Learning Approach in Physics Course on The Student’s Achievement

In this research, it was intended to determine the effect of the instruction
materials prepared according to the constructivist learning approach on the student’s

achievement and the correlation of gender with this achievement.

In this research, semi-experimental method with pre-test and post-test control
groups was used, and the research was conducted on two groups (n=58) reading at 10th
grade of Izmir Buca High-school at spring semester of 2007-2008 academic year during
five weeks. Lectures were instructed with the work sheets and puzzles prepared
according to the constructivist learning approach in the experimental group, while the

lectures were instructed by traditional lecturing method in control group.

Data of the research were collected by using the “Energy Unit Achievement
Test” whose KR-20 reliability coefficient was found as 0,79 and prepared by researcher.
At the analysis of data obtained from the research; the Arithmetic Mean, Standard

Deviation, KR-20, t-test, Variance Analysis and Scheffé Test were used.

Findings obtained at the end of the research showed that the instruction
materials prepared according to the constructivist learning approach had positive effects
on the student’s achievement. And at the end of the research, it was determined that
there was no correlation between the achievement and gender in both experimental and

control groups.

Yesim OZKAN, 2008



BOLUM I

GIRIS

Bu arastirmada, yapilandirmaci o6grenme yaklasimina dayali olusturulan
Ogretim materyallerinin ogrencilerin fizik basarisina etkileri ve cinsiyetin bu basari ile
iligkileri incelenmistir. Bu boliimde, arastirmanin problem durumuna, amaci ve dnemine,
problem ciimlesine, alt problemlerine, sayiltilarina, simirhiliklarina, tanimlara ve

kisaltmalara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Bu boliimde fizik Ogretiminin Onemi, fizik Ogretiminde yasanan sorunlar,
davranig¢iliktan  yapilandirmaciliga 68renme yaklasimlari, ©Ogretim materyalleri,
yapilandirmaci sinifta materyal kullanimi, fen Ogretiminde yapilandirmaci yaklasim,

yapilandirmaci yaklasim ve caligma yapraklarinin rolii konulart ele alinmaktadir.
1.1.1. Fizik Ogretiminin Onemi

Dogadaki olaylarin nedenini arastiran, bu olaylarin ne gibi kurallara ve yasalara

bagl oldugunu inceleyen bilim dalina fizik denir (Inan, 1988).

Fizik; madde, enerji ve maddenin karsilikli etkilerini inceleyen bir doga
bilimidir (Ertas, 1993). Giinliilk yasantimizda, teknikte ve diger bilim dallarinda

kullanilan araclar; maddenin yapisi, Evren’in sirlart hakkindaki bilgilerimizin ¢ogunu



fizige bor¢luyuz. Cevremizde olan ve olagelen biitiin olaylarda fizik yasalar ve ilkeleri
egemendir. Son iki ylizyil boyunca bas dondiiriicii bir hiz ve ivme ile gelisen, fizigin
ortaya koydugu gercekler ve arastirma yontemleri o derece basarili olmustur ki, diger

temel ve uygulamali bilimler de bundan biiyiik 6l¢iide yararlanmiglardir (Ertas, 1993).

Fizigin calisma metotlar1 ve elde ettigi sonuglar diger bilim dallarim
etkilemekte ve bu oOzelliginden dolay1 pratikte genis uygulama alanlar1 bulmaktadir.
Fizik, uygulanabilirliginin cesitliligi ve yayginli§i oraninda etkisini arttirmakta, ayni
zamanda diisiince sistemimizi, doga ve dogal olaylara bakis acimizi da derinden
etkilemektedir (Fishbane, Gasiorowicz ve Thornton, 1996). Fizik diger bilimlere 151k

tuttugu gibi insanlarin diisiince sistemlerinde de 6nemli bir etkisi vardir.

Fizigin, kimya, biyoloji, jeoloji ve astronomi gibi doga bilimleri arasinda seckin
bir yeri vardir. Gerek bu temel bilimler; gerekse tip, ziraat, discilik, eczacilik ve
mithendislik gibi uygulamali bilimler ¢ogunlukla fizik alaninda elde edilen bulgular1 ve
arastirma yontemlerini kullanarak gelismektedirler. Bu yonleriyle fizigin bir ana bilim,

bir anahtar bilim oldugunu s6ylemek olduk¢a yerindedir (Ertas, 1993).

Tiim doga bilimlerinin kaynagi fiziktir, tim mihendislik dallart fizik
prensiplerini kullanir (YOK/ Diinya Bankasi, 1997). Bu yoniiyle bir¢ok bilim dalindaki
ogrenciler i¢in fizik 6grenmek bir zorunluluktur. Ancak bu sekilde kendi dallarinda
kullanilan fiziksel yontemleri anlayabilir ve kendi dallarinda basarili olabilirler (inan,

1988).

Giinliik hayatimizda karsilastigimiz, kullandigimiz ve gozlemledigimiz bircok
durum, fizik ile ilgilidir. Fizik 6grencilerin hayatinda o kadar biiyiik bir yer tutmaktadir
ki; diinyada nereye giderseniz gidin, canlilar, yeryiizii, gokyiizii, hava, su, 1s1, 11k,
yercekimi vs. gibi konular olarak daima 6grencilerin ¢evresinin ayrilmaz bir pargasini
olusturmaktadir (Aycan ve Aycan, 2000). Dolayisiyla fizik ve yasam birbirinden

ayrilamaz.



20.yy. baslangicindan beri fizik alani belirgin bir sekilde genislemistir. Bir
yanda temel kesifler, bilgide yeni konular meydana getirmis, 6te yandan, fizigi bircok
insan faaliyetlerine baglayan pratik uygulamalar cogalmistir (Bektas, 1999). Fizik
alanindaki bu gelismeler fizik egitiminde karsilasilan zorluklar1 biraz daha artirmistir.
Hizla gelisen fizik alaninda yeni kavramlarin sayisi artmisg, yeni konular eklenmis buna
bagl olarak fizik dersinin Ogrenciler tarafindan olumlu bir sekilde algilanma orami
diismiistir. Bu nedenle giiniimiizde fizik egitimine verilmesi geren Oonem de hizla

artmaktadir. Fizik 6gretiminde yasanan sorunlara asagida deginilmistir.

1.1.2. Fizik Ogretiminde Yasanan Sorunlar

Egitim sistemimizde fizik Ogretimine ilk olarak ilkégretim kurumlarinda
dordiinci simiftan itibaren okutulan Fen Bilgisi derslerinde baslanmakta ve Lise 1.
siniftan itibaren “Fizik” adiyla bagimsiz bir ders olarak okutulmaktadir. Fen Bilimlerinin
onemli alanlarindan birini olusturan, hem lise programlarinda hem de iiniversiteye giris
sinavlarinda agirlig1 olan bir ders olarak Fizik tiniversite diizeyinde de bir¢ok akademik
programda (kimya, biyoloji, mithendislik, tip, eczacilik gibi) vazgecilmez bir ders olarak
yer almaktadir (Coban ve Hanger 2006; Selcuk 2004). Fizik, egitim sistemimizin her

kademesinde bulunmaktadir.

[Ikogretim ve ortadgretim diizeyinde fen ve fizik egitimi ile ilgili yapilan
calismalarda, ilkogretimde fen, ortadgretimde ise fizik dersleri genelde sevilmeyen,
korkulan, ¢ekinilen, anlamakta giicliik ¢ekilen ve en basarisiz olunan derslerin basinda
geldigi sonuclarina ulasilmistir (Bakag, Kumru ve Dogan 1994; Bakac ve Kumru 1998).
Ogrenciler, asla basaramayacaklar1 diisiincesiyle fizik dersine ©n yarg ile
yaklagmaktadirlar. Bunun nedeni, okullarda “fizik Ogretimi’nin nasil yapildigi

arastirilarak bulunabilir.

Fizik ©Ogretimi zor olmakla beraber Tiirkiye’de bu konuda bazi sorunlar

yasanmaktadir. Tiirkiye’de, ilkogretimden iiniversiteye kadar Fizik ve Fen dersleri



ogrencilerin korkulu riiyast olmustur. Bu nedenle, dgrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu
tarafindan fizik anlasilamamaktadir (Bozdemir, Ufuktepe, Eker ve Bilser, 1994). Lise
egitiminde en zor seylerden biri 6gretilen konularla toplum arasindaki ilgiyi kurmaktir.
Fizik derslerinde bu ilgiyi kurmak daha kolay olmasina ragmen, kurulmamasi
ogrencileri fizik dersinden sogutmaktadir. Ogrenciler fizik dersini anlasilmas1 zor ders
olarak gormektedirler. Buna ek olarak iiniversite yerlestirme sinavlarinda dogru net
sayis1 en diisiik alanlardan bir tanesi fiziktir. 2001 yilinda bu ortalama 2,89 nettir
(OSYM, 2001). Amerika’da fizik dersleri lisede secmelidir. Son yillarda fizik derslerini
tercih eden Ogrencilerin sayisinda diisiisler olmustur. Tercih edenlerin 6nemli bir kismi
da daha sonra dersi birakmaktadirlar (Hewitt, 1990). Ayrica 6grencilerin fizik dersini
sikici, zor, anlagilmaz ve kendileri i¢in gereksiz gordiikleri belirlenmistir (Ahlgren ve

Wahlberg, 1973).

Fizik Ogretiminde yasanan bir bagka sorun ise, derslerde kullanilan 6gretim
yontemlerine iliskindir. Arastirma sonuglarina gore, fizik Ogretiminde geleneksel
ogretmen merkezli 6gretimin Tiirkiye’de yaygin bir sekilde uygulandigi, Ogretmen
ogrenci etkilesimlerinin yeterli diizeyde olmadigi, ©gretmenlerin farkli 6gretim
yontemlerini uygulayacak yeterli formasyona sahip olmadiklar1 belirlenmistir (Callica,
Bakacg, Okten, Sezgin ve Karadeniz, 1996; Gok ve Silay, 2004; Giinbayi, Dogan ve
Oruncak, 2002). Her dersin 6gretiminde oldugu gibi fizik dersinde de kullanilan 6gretim

yontemi ve 6gretmen-0grenci etkilesimi son derece onemlidir.

Giintimiizde de tercih edilen yontemlerin basinda gelen geleneksel Ogretim
yonteminin bir¢ok olumsuz yonii bulunmaktadir. Geleneksel yontemlerle bilissel
icerigin Ogretilmesinde bir dereceye kadar basar1 saglanabilirse de, konu Ogretmen
tarafindan hazir verildiginden ve ogrencideki bu 6grenme kendi iiriinii olmadigindan
yeterince kalict olmamaktadir. Ayrica, geleneksel yontemler cogu zaman yalnizca
tiimevarim siirecine dayandigindan ve diisiinme siireclerini 6grenciden cok ogretmene
yiiklediginden bilissel siireclerin gelistirilmesinde istenildigi kadar etkili olamamaktadir

(Turgut, 1990).



Son 30 yilda bilissel alanda yapilan arastirmalar geleneksel-6gretmen merkezli
bir fizik Ogretiminin ciddi yetersizlikler icerdigini ortaya koymuslardir (Foster 2000;
Hestenes 1987). Yeterli zaman ve ¢aba ile iiniversitelerde belirli sayida 6grencinin fizik
O0grenmesi, memnun edici bir ger¢cek olmamali ve sorun 6grencinin fizik Ogrenip
ogrenemeyebilecegi degil, onlara daha etkili bir 6grenme saglayacak Ogretimin

tasarlanip tasarlanamamasi olmalidir (Hestenes, 1987).

Geleneksel oOgretim bigimleri, Ogrencilerin fizik konularini simif ortaminda
anlamli bir sekilde kavramalarinda yetersiz kalabilmektedir (Ustiiner, Ersoy ve Sancar,
2000). Bir fizik denkleminin grafigini, grafikteki degiskenlerin somut olaylardaki
anlamini; canlandirilmis olarak gormek, yani temsil bicimleri zengin olan ortamlar hem
zaman hem kavrama hem de bellekte kalicilik acisindan 6nemlidir (Akpinar ve Ustiiner,
1999). Ogrenme ortami olarak; metin, grafik, resim gibi coklu ortamlarin dgrenme
ortamin1 geleneksellikten kurtardigi ve Ogrenmeyi artirdigina iliskin iddialar oldukga
fazladir (Kulik, 1985). Geleneksel ogretimle 6grenciler muhakeme yeteneklerini
kullanmazlar ve fizik problemlerinde kullanilan matematigi ve temel kavramlar
anlayamazlar. Ayn1 zamanda 6grencilerin fizigi 6grenmeye yonelik tutumlart zayiftir

(Wittmann, 1999).

Fizik egitiminin genel amaclar1 asagidaki gibi belirlenmistir (Parlak, 2006):

Ogrenciye bilimsel diisiinme yetenegi kazandirma.
Ogrenciye aklmi kullanabilme yollarini gosterebilme.
Bilim ve teknoloji arasinda iligki kurabilme.

Bilim ve teknolojinin, toplumun ilerlemesindeki 6nemini kavrayabilme.

A e e

Yapici elestirici diisiinme yetenegi kazandirabilme.

6. Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuclarini soz, yazi ve sekille
gosterebilme.

7. Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlari anlamada gozlem, inceleme,

deney ve arastirma yontemlerinden yararlanabilme.



8. Fizige ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin

Onemini kavrayabilme.

Fizik ogretiminde; bu genel amaglar dogrultusunda Ogrencilerin gelisim ve
yetenek diizeyleri dikkate alinarak uygun davranis 6zelliklerini kazanabilmeleri icin 6zel
hedefler belirlenir. Ancak bu 0©zel hedeflerin geleneksel Ogretim yoOntemleriyle

ogrencilere kazandirilmasi miimkiin goriinmemektedir.

Geleneksel yontemlere getirilen bu elestiriler sonucunda son zamanlarda
yapilandirmaci yaklasima dogru egilim artmistir. Yapilandirmacilik, Ogrenenlere
o0grenmeyi Ogretmekte ve onlar icin bilgiyi anlamli kilmaktadir. Egitimin yeni hedefi;
bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi 6§renme yontemlerini taniyip etkili bir
bicimde kullanan ve yeni bilgiler liretmede Onceki bilgilerinden yararlanan bir insan
modeli yaratmadir. Bu hedefe ulasmada yapilandirmact yaklasim Onemli bir rol

oynamaktadir (Abbott ve Ryan, 1999: 68).

1.1.3. Davramsciliktan Yapilandirmacihga Ogrenme Yaklasimlar

Giiniimiize kadar degisik Ogrenme yaklasimlari ortaya atilmistir. Bu

yaklasimlarin neler oldugu asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

1.1.3.1.Davramsc Yaklasim

Davraniscilik en eski, en c¢ok bilinen 6grenme yaklasimidir. Davranisgi
yaklasima gore Ogrenme, bireyin davranmiglarindaki gozlemlenebilir bir degismedir
(Gropper, 1987; Jonassen, 1991a; Jonassen, 1991b). Pavlov ve Skinner’in hayvanlar
tizerinde yaptiklar1 kosullu refleks deneyleri, 6grenmenin uyariciya gosterilen tepkiden
ileri geldigini ortaya koymustur. Davranis¢t yaklasim, 6grenmeyi uyarici ile davranis
arasinda bag kurma isi olarak agiklamakta ve dogrudan gozlenebilen nitelikteki

davraniglara 6grenme adim1 vermektedir. Bu baglamda, davranis¢i yaklasim, daha ¢ok



davramislar, davramiglarda meydana gelen degismeler ve bu degisiklige neden olan
uyaricilarla ilgilenmektedir (Bigge ve Shermis, 2004: 11; Erden ve Akman, 2001: 129).
Bu yaklasima gore gercek, Ogrencilerden bagimsiz bir bicimde var olmakta, bilgi

duyular araciligiyla kazanilmaktadir.

Davranisc1 yaklasima gore, ©grenciler davramislarimi  kendilerine verilen
amaclara ve bu dogrultuda gosterdikleri eylemlerin sonuclarina gore ayarlamaktadirlar.
Bu nedenle, 6grenme, sunulan uyariciyla gosterilen davranig arasindaki Ogrenilmis
iliskinin asamal1 olarak giiclendirilmesine, bu da davranisin sonucuna ve cesitli yollarla

pekistirilmesine bagl olarak kabul edilmektedir (Simsek ve Deryakulu, 1994).

Davranisc1 yaklasima dayali ogretimde cogunlukla ogrenci ozelliklerinin
belirlenmesi, gereksinim saptama, davranigsal amaglarin yazilmasi, igerigi sunma,
mutlak degerlendirme ve geri bildirimin (pekistirec) verilmesi dongiisii izlenir (Cooper,
1993).Buna ek olarak, davraniggt ogretim uygulamalarinda, 6grencilerin 6grenirken
hangi etkinliklerde bulunacaklar1 da onceden onlar adina ama 6gretmen ya da uzmanlar
tarafindan kararlastirilir (Simsek ve Deryakulu, 1994). Bu etkinlikler, daha cok yeni
karsilasilmis bilgilere iliskin algilama yapilmasini gerektirdigi icin oldukca diisiik ya da
yiizeysel uyaricilar olarak kabul edilmektedir (Jonassen, 1988). Bu dogrultuda

davranig¢r yaklasimlarin 6gretim ilkeleri asagida belirtilmistir.

1.1.3.1.1. Davramsci Yaklasimlarin Ogretim flkeleri

Davranigc1 yaklagimlarin ogretim ilkeleri davranis¢i yaklagimlarin daha cok
psikomotor davraniglarin 6grenilmesini acikladigi kabul edilir. Bu yaklagimlarin 6gretim

ilkeleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Fidan ve Erden, 1993):

1. Yaparak ogrenme esastir. Ogrenci, ogrenme siirecinde aktif olarak yer
almahdir. Ogrenmede, Ogrencinin yaparak o6grenmesi esastir. Ciinkii 6grenci kendi

yaptigi ile 6grenir.



2. Ogrenmede, pekistirme oldukca onemlidir. Pekistirme, davramslarin tekrar
edilme sikligini arttiran uyaricilarin verilmesi islemidir. Davranislar, onlar1 izleyen

sonuglardan etkilenir ve onlarla degistirilir.

3. Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda,
tekrar 6nemli bir yer tutmaktadir.. Insan konusma, miizik aleti calma, yabanci bir dili
konusma v.b. becerileri tekrar yapmadan Ogrenemez. Tekrar, 6grenmede gelismeyi

sagladigi siirece yararhidir.

4. Ogrenmede giidillenmenin ¢ok ©nemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir
davranig1 6grenebilmesi icin o davranig1 yapmaya istekli olmasi gereklidir. Bu nedenle,

olumlu pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir.

Davranig¢t akimlarin kismen 6grenmeyi acikladigi kabul edilmekle beraber,
ogrenme hakkinda bugiin nerede ise biitiin uzmanlarin ortaklasa kabul ettigi gercek,
O0grenme olaymin uyanci-tepki iligkisinden cok daha karmasik biligsel bir siireg
oldugudur (Cullingford, 1990). Ogrenme konusunda bugiin ulasilan nokta, 6grencinin
kendisine aktarilan bilgileri aynen almadigi, aksine kendisine ulasan her bilgiyi
slizgecten gecirip yorumlayarak kendi diinyasinda bir anlam yiikklemeye calistigidir

(Brooks ve Brooks,1993).

Davranigc1  yaklasimda, Ogrenme, Ogretmen ya da baskasi tarafindan
diizenlenen etkinlikler tarafindan gerceklestirildigi icin Ogrencilerin ogrenmeye etkin
katilim1 yeterince saglanamamaktadir. Bu durumda o6grenme, 6grencinin bilissel
katilimindan bagimsiz olarak onceden olusturulmus cevresel kosullara ve uyaricilara
gore olusmaktadir (Duman, 2004: 22). Ciinkii diisiinme, egilimler ve diger i¢sel bilissel
olgular goriillemez ya da istenilen bicimde ve bilimsel olarak agiklanamaz (Woolfolk,
2005: 190). Bu anlayis ile davranis¢t kuram, insanlar tarafindan gosterilen davranislara
odaklanmakta, hicbir zaman icsel yapilar, anlayislar, siirecler ya da gereksinimlerle

ilgilenmemektedir (Eggen ve Kauchak, 1997: 196; Sprinthall ve Sprinthall, 1990:



239).Bu nedenlerle davranisc1 yaklasima elestiriler yogunlasmistir ve davranis¢iliktan

biligsel yaklasima gecis donemi baslamistir.

1.1.3.2. Bilissel Yaklasim

Bilgiyi islemeye dayali biligsel 6grenme yaklasimina gore, d8renciler, ogretim
sirasinda kendilerine sunulan uyaricilara edilgen bi¢imde tepki vermek yerine, etkin
araclarla sunulan bilgilere dikkatini verme, yeni bilgilerle ilgili olarak énceden edinilmis
bilgileri bellekten ¢agirma, yeni ve eski bilgileri iliskilendirerek yapisal agidan yeniden
diizenleme ve daha sonraki Ogrenmelerde tekrar kullanmak iizere bu yeni yapiy1
kendilerine 6zgii yontemlerle bellege kodlayarak 6grenmektedirler (Jonassen, 1988). Bir
baska deyisle bilissel 6grenme; bir insan ya da hayvanin gecirdigi yasanti sonucu, bilgiyi
isleme tarzinda meydana gelen degisikliktir. Diger bir deyisle, bilissel 6grenme; gecmis
yasantilar sonucu olaylarin anlam degistirmesidir (Erden ve Akman, 1997: 99).
Ogrenme bireyseldir. Bireyin yeni gelen bir bilgiyi 6grenebilmesi i¢in 6grenme islemine
etkin olarak katilmasi, diger bir deyisle kendisine sunulan uyaricilar1 se¢cmesi, bunlari
kendisi i¢in anlaml1 hale getirmesi ve en uygun tepkiyi liretmesi gerekir (Morgan, 1995:
147). Bu durumu, Driscoli’nin (1994) “biligsel yaklasima gore 6grenmeyi agiklayan

bilgisayar benzetmesi” su sekilde 6zetlemektedir.

GIRDI Biligsel CIKTI
Bilgiyi

(Duyusal Isleme Ogrenilen

Uyarim) Siirecleri Yeterlikler

Sekill.1. Bilissel Yaklasima Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar Benzetmesi
(Driscoli, 1994)
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1.1.3.2.1. Bilissel Yaklasimlarin Ogretim ilkeleri

Ogrenmenin anlama, diisiinme ve yorumlama gibi bilissel boyutlarini
vurgulayan biligsel yaklasima gore 6gretimde dikkat edilmesi gereken baslica hususlar

asagidaki gibi ozetlenebilir.

1. Yeni dgrenmeler oncekilerin iizerine bina edilir. Ogretmen, anlattigi konu
hakkinda ©Ogrencinin daha Onceden bildiklerinin farkinda olmali, bu bilgilere saygi
gostermeli ve 0gretme esnasinda bu bilgileri degerlendirmelidir. Yeni bilgiler 6grenciye
bir seyleri agiklayabilme giicii verdigi ve daha onceki bilgilerini genisletebilme olanagi

sunabildigi oranda dgrenci i¢in anlamli olacaktir (Cohen, McLaughlin ve Talbert, 1993).

2. Ogrenme bir anlam yiikleme cabasidir. Insanlarin karsilastiklar1 her seye
anlam yiikleme cabasi icerisinde olduklar1 diisiiniilerek, ©Ogrenme derinligine
diisiinebilme, konunun oziinii kavrama olanagi sunacak sekilde bigcimlendirilmelidir.
Yiizeysel olarak verilen bilgilerin tekrarini istemek 6grenci icin anlamsizdir (Brooks ve

Brooks, 1993).

3. Ogrenme, ogrenciye uygulama sansi tammalidir. Ogretim 6grenciye
ogrendiklerini kullanmak icin degisik firsatlar vermelidir. Aksi halde, 6grencideki anlam
olusturma miicadelesi kaybolur (Marshall, 1993). Bu nedenle uygulama olmadan,

O0grenmenin bir anlam1 olmaz.

4. Ogretmen otorite figiiri olmamalhdir. Ogretmen smnifta bir otorite
figiirlinden ziyade bir basketbol antrentrii gibi biitiin 6grencilerin potansiyellerini
sonuna kadar kullanmada onlara rehberlik yapan kilavuz roliinde olmalidir (Brooks ve
Brooks, 1993). Ogrenme siirecinde 6gretmen 6grenme ortamini diizenleyici olarak yer

almalidir.
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5. Ogrenme, 6gretmen ve 6grencinin karsilikl etkilesimi ile gerceklesir. Eger
ogrencilerin duyduklarint ve karsilagtiklarin1i  anlama c¢abasi icerisinde olmasi
bekleniyorsa, Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte, karsilikli giiven igerisinde ve
birbirlerinden yiiksek beklentiler ile calismalari gerekmektedir (Brooks ve Brooks,

1993). Ogretmen ve grencinin karsilikli paylasimlar 6grenmenin 6n kosuludur.

Davranisc1t yaklasimla, biligsel yaklasimin “nasil 6grenildigine” iliskin
varsayimlar1 birbirinden farkhidir. Bilissel yaklasima gore bilgi ogrenilir ve biiylik
olasilikla bilgideki degismeler davranislarda degismeye neden olur. Davranisci
yaklasima gore ise davranis 6grenilir ve davranmislardaki degismeler yeni davranisa yol
acar. Her iki yaklasim da farkli nedenlerle pekistirmenin Ogrenmedeki ©Onemine
inanirlar. Davranisci yaklagimda ise pekistirmenin yanitlart gii¢lendirdigi iddia edilirken;
biligselciler, pekistirmeyi, davraniglar degistigi ya da tekrar ettiginde doniitiin kaynagi

olarak goriirler (Cohen ve diger., 1993).

Biligselciler, davranig¢ilarin aksine, bireyin ¢evresel kosullarin etkisi altinda
pasif olarak degil, aktif bir rol alacak bicimde tercihler yaparak, uygulayarak, dikkat
ederek, yansitarak ve kararlar vererek 6grendigini belirtmektedirler (Bigge ve Shermis,
2004: 44; Woolfolk, 2005: 229). Bilissel yaklasim, diisinme ve anlayis iizerinde
odaklanirken; davranig¢r yaklasimin odak noktasimi davraniglar olusturur. Bilissel
yaklasimda ogretmenler, Ogrencilerin kurallar1 anlamalarin1i ve onlara mantikli bir
bicimde yaklagmalarini, kurallara uymak i¢in bireysel sorumluluk edinmelerini ister.
Davranis¢i  yaklasimda arzu edilen davramslart tanmima amaclamr. Ogrenci bu
davraniglart 6grendiginde ve gosterdiginde odiillendirilir (Jacobsen, Egen ve Kauchak,
2002: 292). Bilissel 6grenme yaklasimi, zihinsel siirecleri dikkate almakla birlikte,
kendisini bilgi-bilen ikiliginden kurtaracak felsefi varsayimlart olusturamamistir.
Davranig¢r yaklasimda oldugu gibi bilgi islem kuramcilar1 da bireyi c¢evresinden
ayirmaktadir (Jonassen, 1991a). Beynin ¢alismasinin bilgisayara benzetilmesi, bireyden

bagimsiz olan digsal gercekligi vurgulamaktadir.
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Goriildiigti tizere gerek davranisci, gerek biligsel yaklasimin temelinde nesnelci
yaklagim vardir (Ko¢ ve Demirel, 2004: 174). Buna gore, pozitivist paradigma, gercege
nesnel yaklagsarak gercegin kisinin disinda oldugunu, kesfedildigini ve ortaya
cikarildigini savunmustur. Daha sonralari, pozitif paradigmaya karsi farkli bir goriis
gelismis ve nesnellik terk edilmeye baslamistir. Yeni paradigma; bilginin kesfedilmek
yerine yorumlandigini, ortaya cikarilmak yerine olusturuldugunu savunur. Bu
paradigmaya gore bilgi, kisinin disinda nesnel degildir; aksine onun kendi deneyimleri,
gozlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri ile olusmaktadir ve ozneldir. Oznel

gerceklik lizerine kurulan bu yaklasim ise yapilandirmaciliktir (Kilig, 2001: 9).

1.1.3.3. Yapilandirmaci Yaklasim

“Yapilandirmacilik”, bilginin Ogrenci tarafindan yapilandirilmasi anlatir.
Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini kendileri yeniden olustururlar.
Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina
uyarlayarak 6grenirler (Ozden, 2003: 54). Bu yaklasimda birey, 6grenme siirecine aktif
olarak katilir, sorgular, arastirir ve elde edecegi bilgileri gecmis yasantilar ile
iliskilendirerek, kendine 6zgii yap1 kazandirir (Shunk, 1996; Titiz, 2005). Bu 6grenme
anlayisinda, Ogrencinin Onceki yasantilari, 6grenmede temel olusturur. Bilgi, konu
alanlarina bagli olarak degil, bireylerin yarattigi ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak
var olur. Bu sebeple 0grenme deneysel, siibjektif ve bireyseldir (Kaptan ve Korkmaz,

2001: 41).

Bugiin anladigimiz anlamda, yapilandirmacilik, J. Piaget ve J. Dewey
tarafindan gelistirilmistir (Ozden ve Hesapcioglu, 2006). Ayrica, cocugun diisiinme
sisteminin nasil isledigi konusunda Piaget’ nin sosyal etkilesim, sema, Oziimleme
kurgusundan farkli olarak, bireyin icine dogdugu Kkiiltiirel cevre de goz Oniinde
bulundurularak, Piaget’ nin “i¢sel konugsma” mekanizmasina karsilik “sosyal konusma”
kavramin1 gelistiren Lev Semenovitch Vygotsky’nin katkilari da unutulmamalidir

(Yapic1 ve Yapici, 2005).
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Yapilandirmacilik; ogretimle ilgili bir yaklasim degil, bilgi ve dgrenme ile ilgili
bir yaklasimdir. Yapilandirmacilik bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangigta
Ogrenenlerin bilgiyi nasil ogrendiklerine iliskin bir yaklasim olarak gelismis, zamanla
Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklagim halini almistir

(Demirel,1999:233).

Yapilandirmacilik yaklasiminda amag, 68renenlerin ne yapacaklarin1 onceden
belirlemek degil, bireylere aracglar ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri
dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat vermektir. Yapilandirmaci yaklagimin temel

aldig1 ilkeler asagida verilmistir (Erdem, 2001: 58).

1.0grenenler, 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalic1 olur.

2.0grenenler, bilgiyi arastirip, kesfederek, yaratarak ve yorumlayarak gevre ile

etkilesim kurarak, bireysel bilgilerini yapilandirirlar.

3.0grenme, etkin bir sekilde elestirel diisiinme ve problem ¢6zmeye dayanir.

4.Etkin 6grenme ile 6grenenler icerik ve siireci ayni anda 6grenirler.

1.1.3.3.1. Yapilandirmaaa Smifin Ozellikleri ve Geleneksel Simflarla

Karsilastirilmasi

Yapilandirmaci sinifin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Yildinm ve Akar,

2004; Deryakulu ve Simsek, 2000; Shunk, 1996; Titiz, 2005; Yapici ve Yapici, 2005):

1. Yapilandirmaci smif kalabalik olmamalidir. Ciinkii  6grenmenin
merkezinde Ogrenci ve etkinlikleri vardir. Her bir Ogrencinin Kkisisel gelisiminin
izlenebilmesi sinif mevcutlarinin azaltilmasi ile miimkiin olabilir. Bu mevcut maksimum

(ilke sartlar1 da goz Oniine alindiginda) 30 olmalidir. Ama gelecek agisindan uzun
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vadede bu mevcut 20’ye indirilecek sekilde diisiiniilmelidir. Ogrencilere kendilerini

ifade edebilecekleri ortamlar sunulmalidir.

2. Yapilandirmaci simif teknolojik olmalidir. Bilginin {iretilebilmesi igin
smifin diinyaya acik olmasi gerekir. Bu bilisim teknolojisi ile miimkiin olabilir. Internet
baglantisi, telefon, televizyon, kitaplik (i¢i dolu), dersle ilgili gerekli materyal ve diger
donanimlar 6grencinin hizmetine sunulmalidir. Bu baglamda ogrenmede, Ogrenme

ortamlarinin niceligi ve niteligi onem kazanmaktadir.

3. Smuflar kollara ayrilmalidir. Tiirkce sinifi, matematik smifi, fen bilgisi

sinif1 gibi... Her sinifta ders i¢in gerekli teknik donanim ve materyal standart olmalidir.

4. Smf en azindan iki bolimden olusmalidir. Biri klasik anlamda dersin
yapildig1 boliim digeri de gerekli materyallerin ve her an kullanilmayan donanimlarin

bulundugu depo boliimii seklinde olmalidir (mutfak kileri gibi diisiiniilebilir).

5. Smifin bir bolimii 6gretmen ofisi gibi tasarlanmalidir. Her 6gretmenin

miimkiinse bir sinift bulunmalidir.

6. Ogrenci her tiirlii etkinligi sinifta yapabilecek ortama kavusturulmalidir.

Odev ve canta terk edilmelidir.

7. Her ogrencinin 6zel masa, dolap ve miimkiinse diz iistii bilgisayari

bulunmalidir (uzun vadede bu planlama yapilmalidir).

8. Yapilandirmaci smiflarin heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu, bilgi
tiretmeyi hedefleyen yapilandirmacilik i¢in gerekli farklilik ve diisiince catismalarini

kolaylastiracaktir.
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9. Smf, diizen ve bi¢cim degistirmeyi kolaylastiracak bicimde tasinabilir,

eklenip ¢ikarilabilir masa ve materyallerden olusturulmalidir.

10. Sinifta, ses ve giiriiltiiyii gecirmeyen teknoloji olugturulmalidir.

11. Smmif, Ogrencinin okulda bulunmadigi zamanlarda (6rnegin hastalik,
ornegin o giin okula gitmek istemeyis gibi) evde 6gretimi saglayacak, uzaktan 6gretim

teknolojisi ile desteklenmelidir. Ogrenciye her durumda 6grenme imkan1 saglanmalidir.

12. Smf 6grencide aitlik duygusunu olusturacak bir bicimde tasarlanmalidir.
Ornegin yas ozelliklerini gore, sinifin ortak goriisleri dogrultusunda posterler ve resimler

tasarlanmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin daha ¢ok biligsel 6grenme kuramlar ile
iliskili oldugu soylenebilir. Ogrenme konusunda, geleneksel yaklasim ile yapilandirmaci

yaklastmin ayrildigi temel noktalar soyle karsilastirilabilir (Ozden, 2003: 55).
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Tablo 1.1.
Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Bilgi bireylerin disindadir, nesneldir.
Ogretmenlerden, 6grencilere transfer
edilebilir.

Bilgi, kisisel anlama sahiptir, 6zneldir.
Ogrencilerin kendileri tarafindan
olusturulur.

Ogrenciler duyduklart ve okuduklarini
Ogrenirler. Ogrenme daha ¢ok 6gretmene,
Ogretmenin iyi anlatmasina baghdir.

Ogrenciler kendi bilgilerini kendileri
olustururlar. Duyduklarini ve okuduklarini
onceki 0grenmelerine ve aligkanliklarina
dayali olarak yorumlarlar.

Ogrenme, 6grencilerin 6gretilenleri tekrar
etmelerine baghdir.

Ogrenme, dgrencilerin kavramsal anlamay1
gosterebilmelerine baglhdir.

Bu karsilastirmaya gore geleneksel yaklasimda 6grenmede 6gretmen onemli rol

oynar; yapilandirmaci yaklagimda ise 6grenmede 6grencinin rolii biiyiiktiir.

Glickman ve Gordon (2004) tarafindan yapilan yapilandirmaci sinif ortamu ile

geleneksel sinif ortaminin karsilastirilmasi 6zetle Tablo 1.2.”de sunulmustur.




Tablo 1.2.
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Geleneksel Siif ile Yapilandirmaci Sinifin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL SINIF YAPILANDIRMACI SINIF
Amag Bilginin aktarilmas1 ¢ Bilginin yapilandirilmasi
Icerik merkezli ¢ Problem merkezli
Miifredat Kati, ardisik e Esnek, oriintiili
Bilginin pargalara ¢ Biiyiik fikirler
.o . . ayrilmasi
Ogretim Odag Yatay, yiizeysel ¢ Derinlik
Ogretmen tarafindan e Ogretmen ve 6grenci
Planlama yapilir tarafindan yapilir
Anlatim e Acik uglu tartigma
Ogretmen dogru cevabi e Ogrenci kaynakli sorular
arayan sorular sorar ¢ Problem ¢cozme
Ezberci e Arastirmaci
Osreti Ogretmen doniitiine gore e Aktif 6grenme
Yo gretim ogrencinin alistirma e Isbirlikli 5grenme
ontemleri )
yapmasi e Bireysel ve grupla
Bagimsiz 6grenci yapilandirma
alistirmalari
Ogrenmeden bagimsiz e Ogrenmeyle baglantili
e Ogretmen ve 6grenci
Ogrenmeyi olgmeyi  ve tarafindan birlikte
ogrencileri planlanir
derecelendirmeyi amaglar e Ogrencinin yapilandirma
diizeyini belirlemeye
Des . Oznel sinav ve testler yonelik
egerlendirme
¢ Olusturmaci
Disaridan veya 6gretmen e Uriin ve siireci birlikte
tarafindan tasarlanir degerlendirme

Bireyi, grubu
degerlendirme
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Tablo 1.2." ye bakildiginda geleneksel sinifta Ogretim yontemleri ezberci
anlayis1 benimsemekte 6grenciye 6grenme acisindan ¢ok fazla olanak taninmamaktadir.
Yapilandirmaci sinifta ise bir¢cok aktif Ogrenme teknigi kullanilarak Ogrencinin

ogrenmede etkin bir sekilde rol aldig1 goriilmektedir.

1.1.3.3.2. Yapilandirmaa Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci 6gretmen, agik fikirli, ¢cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, bilgiyi aktarmak yerine uygun dgrenme yasantilarini saglayan
ve Ogrenenlerle birlikte Ogrenen olmalidir. Kavramlara iliskin kendi anlamlarini
ogrencilerle paylasmadan once 68rencilerin kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini
arastirarak, sinif i¢inde “siniflandir, ¢oziimle, tahmin et, olustur” gibi eylem ifadeleri
kullanmalidir. Ogrencilerin egitim programlariyla baglantili 6grenmelerini saglamali,
ogrencileri giinlik smif caligmalar1 baglaminda degerlendirmeli ve Ogrencilerin ne
bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini karsilastirmalarina firsat vermelidir.
Ogretmen etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve birincil kaynaklari
kullanmalidir. Soru sorduktan sonra &grenenlere diisiinmeleri i¢in zaman vermeli ve
ogrencileri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik etmelidir (Brooks ve Brooks,

1993: 102-117; Selley, 1999: 22 ).

Witfelt (2000) yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen yeterliklerini; 6grencinin
calismasin kolaylastirma ve destekleme, danigmanlik yapma, konu uzmani, ilham
verme ve cesaretlendirme, grup tartigmalarinda tarafsiz davranma, amaglara ulagsmak
icin caba gosterme, Ogrencilerin yeteneklerini kesfetme ve oOgrencileri degerlendirme

seklinde siralamaktadir.

Yapilandirmaci ogretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, 6grenenlerin hem
birbirleri ile hem de kendisi ile iletisim kurmalarim1 cesaretlendirme, 6grenci katilimin

ve kabuliinii, igbirligini tesvik etme, Ogrenenlerin fikir ve sorularini acgikca ifade
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edecekleri ortamlart olusturma gibi rolleri yerine getirmekle yiikiimliidiir (Brooks ve

Brooks, 1999: 21).

Yapilandirmaci yaklasimda oOgretmen, Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina
uygun secenekler sunar, yonergeler verir, her Ogrenenin kendi kararmi kendisinin
olusturmasina yardimct olur. Bu noktada Ogretmen yol gosterici ve rehberdir.
Ogretmenler, problemi 6grenenler icin ¢cozmek yerine Ogrencinin c¢oziimlemesi icin
ortam hazirlarlar (Brooks ve Brooks, 1999: 23). Ogretmen Ogrencilere hazir bilgiyi

vermek yerine ona yardimci olur.

Ogretmen diisiindiiriicii sorular sorarak ogrenenleri arastirmaya ve problem
cozmeye tesvik eder. Ogretmen, 6grenene soru sorar ama neyi ya da nasil diisiinecegini
sOylemez. Yapilandirmaci ogretmen kuzey yildizi gibidir, 6grencinin nereye gidecegini

sOylemez; fakat yolunu bulmasina yardimci olur (Brooks ve Brooks, 1999: 23).

Yapilandirmaci1 yaklasimda Ogretmene Ogrenme ortamlarini  hazirlama
konusunda 6nemli gorevler diismektedir. Ogretmenin olusturdugu Ogrenme ortamu,
ogrencilerde Ogrenme istegi ve merak duygularmm gelistirmelidir. Yapilandirmaci ve
ogrenci merkezli siniflarda 6grencilerin zihinsel enerjisi dersin biiyiik bir boliimiinde
yiiksektir. Ayni sekilde o©gretmenin zihinsel enerjisi de, Ogrencilere bilgiyi
yapilandirmalarinda ders siiresince rehberlik ettiginden dolay1 yiiksektir. Sinifta
ogrencilerin merakinin artmasi 6gretmenin ¢abasini artirir, daha verimli ve eglenceli bir
ogrenme ortam1 olusturur (Hancer, 2006). Yapilandirmaci bir simifta 6gretmenler
Ogrenme siireci boyunca Ogrencileri ilerletmeyi ve onlarin motivasyonunu en iist
diizeyde siirdiirmeyi amaglamalidir. Simifta Ogrenci motivasyonu saglamak igin

ogretmenlerin yapmasi gerekenlerden bazilari sunlardir (Palmer, 2005):

1. Ogrencilerin zorluklarla ugrasmalarim  saglamali, onlar1  zorluklara

alistirmali, boylece onlarin diizenli olarak basariy1 yasayabilmelerine firsat vermelidir.
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2.  Meraki uyandirmak icin ilgin¢ ve degisik deneyimler kullanmalidir.

3. Hayal giiciinii kullanmalidir, 6grencide merak uyandirmalidir.

4. lIcerigi ogrencilerin yasamlariyla iliskili hale getirerek ona gore

diizenlemeli, icerigin anlamhiligini artirmalidir.

5. Etkinlik ve gorevlerin farkh tiplerini kullanmalidir.

6. Derste 6grencilerin aktif katilimc1 olmalarina firsat vermelidir.

7. Calisma arkadash@i, etkinlikler ve gorevlerde oOgrencilere se¢im hakki

tanimalidir.

8. Ogrencilerin cesaretlerini kirmadan bireysel ve isbirligi icinde calismalarina

izin vermelidir.

9. Degerlendirmeye iliskin geri bildirim saglamali ve caba ve ilerlemelerine

yonelik dvgiiler kullanmalidir.
10. Ogrencilere kars1 destekleyici, giiven verici ve yardima hazir olmaldir.
Ogretmen otorite degil, simf icinde gozlemcidir. Yapilandirmacilikta sinif

yonetimi emir verme ya da zor kullanma ile yapilmaz. Denetim dolayli, duygusal ve

zihinseldir.
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1.1.3.3.3 Yapilandirmac1 Yaklasimda Ogrenenin Rolii

Yapilandirmaci1 Ogrenme, Ogrenenin kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari,
tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Birey

ogrenme siirecinde secici, yapici ve etkin bir sekilde rol alir (Ulgen, 1994: 144).

Ogrenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenmeye 6gretmeniyle birlikte yon verir.
Ogrenenlerin onceki yasantilari, ogrenme stilleri, bakis acilar1 ve hazir bulunusluk
diizeyleri 6grenmelerine yon veren etmenlerdendir. Ogrenen kendi kararlarini kendi alir

ve 0grenmesini buna gore kendi belirler (Brooks ve Brooks, 1993: 10).

Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak igin
elestirel ve yapici sorular sorar, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar, fikirleri
tartigir. Ogrenen, dgrenme ortamlaridaki, 6gretici sorulariyla diger bireylerin gelisimine
de katkida bulunur (Lin, 1996: 211). Boylece dogrenen hem kendi 6grenmesine hem de

etkilesimde bulundugu diger bireylerin 6grenmesine yardimci olur.

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye calisir. Bir baska deyisle, bireyler 6§renmeyi
kendilerine sunulan bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar

(Yasar, 1998: 695).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin
girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma,
ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir (Marlowe ve
Page, 1998: 32). Bu yoniiyle, bu yaklasim bireyi nitelikli ve donanimli bir birey haline

gelmesini saglar.

Yapilandirmaci egitimde o6grencilere taninan olanaklar sunlardir (Demirel,

1999: 235):
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Onceden sabit bir program olmadigi icin, 6grenci diisiincelerine odaklanilir.
Ogrenci ilgileri merkeze alinr.

Ogrenciler diinyanin karmagik bir yer oldugunu anlarlar.

el A

Ogrenmenin gii¢ ve karmasik bir ¢caba oldugunu bilirler.

1.1.3.3.4. Yapilandirmaci Bir Smifta Ogrenme-Ogretme Siireci

Yapilandirmaci tasarimcilar, program gelistirme siirecinde, 6gretmeden cok
Oogrenme ortamlarini tasarimlamaya odaklandiklarindan, 6grenme yasantilarinin

diizenlenmesine daha fazla 6nem veriler (Erdem, 2001: 37).

Yapilandirmaci 6grenmede hedefler kesin olarak belirlenemez. Ogrenenlerin
sahip oldugu bilgi birikimi farklilik gosterdiginden, yapilandirmacilikta tek dogru
yerine, iki birey aym1 kavrama farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu nedenle hedefler yerine
Ogrenenlerin ulagmalar1 beklenen genel hedefler vardir. Davranislar daha genel bir

sekilde hedef ifadelerinin icinde yer almaktadir (Holloway, 1999: 85).

Yapilandirmaci 6grenmede amag, Ogrenenlerin 6nceden belli bir hiyerarsiye
gore belirlenmis hedeflere ulagsmalarina yardimci olmak degil, 6grenenlerin bilgiyi
zihinsel olarak anlamlandirmalari i¢cin 6grenme firsatlar1 saglamaktir (Wilson, 1997:

208).

Yapilandirmaci egitim ortaminda hedef, 6grenenin bilgiyi temelden kurmasidir.
Ogrenenler simifa yasantilariyla gelirler ve 6grenmeye etkin katilarak bilgiyi zihinsel
olarak yapilandirirlar. Bu baglamda Ogrenenler kendi diisiince ve yorumlarini
gelistirirler. Ogrenme aktarilan belirli bir bilgi kiimesini almay1 degil, 6grenenlerin etkili
diisiinme, usa vurma, sorun ¢ézme ve Ogrenme becerilerini kazanmasini igerir (Alkan,

Deryakulu, Simsek, 1995). Dolayisiyla 6grenme karmasik bir siirectir.
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Ogrenme-6gretme siirecinde materyallerin de 6nemi biiyiiktiir. Cesitli 6gretim
materyallerinin ~ yer aldig1 etkinliklerle, &grencilerin  konulari  6grenmeleri
kolaylastirilabilir. Etkinlik, hedef davraniglara ulagsma amaciyla 68renme Ogretme
siirecini zenginlestiren ve 6grenmelerin kaliciligini artiran sinif ici-dis1 faaliyetlerdir
(Sahan, 2000: 4).Bu nedenle zengin 6grenme materyalleri iceren etkinlikler 6grenmede

biiylik 6neme sahiptir.

Yapilandirmaci anlayisa gore O0grenenler, bilgiyi yapilandirmada her konuya,
alana ya da Ogrenene gore diizenlenmis olan farkli etkinliklerde yer alirlar.
Yapilandirmacilik  yaklasiminda amag¢, Ogrenenlerin ne yapacaklarimi ©Onceden
belirlemek degil, bireylere aracglar ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri

dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat vermektir (Erdem, 2001: 58).

Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin Ogrenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar1 gegirmelerine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha oOnceki Ogrendiklerini
sinama, yanlislarin1 diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgegerek yerine yenilerini
koyma firsat1 elde ederler (Yasar, 1998: 596). Bu baglamda &gretim materyallerinin

onemi artmaktadir.

Asagida genel anlamda Ogrenme-Ogretme siirecinde kullanilan Ogretim

materyalleri ayrintili olarak aciklanmistir.

1.1.4.08retim Materyalleri

Ogretim materyalleri, 6grenme siirecinin zihinsel etkinliklerine yardimci olan
gerecler olup, gorsel 6gretim materyalleri, en genel anlamiyla sozel bilgilerin gorsel
resimlendirilmeleridir (Kilig, 1997). Grafikler, fotograflar, kavram haritalari, slaytlar,
filmler, bilgisayar ve televizyon ekran goriintiileri vb. bu tiir materyallerdendir. Gorsel

Ogretim materyalleri, 6grencinin yonlendirilmesinde, dikkatini toplamasinda, analiz ve
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sentez yapabilmesinde yardimci olmaktadir. Iyi tasarlanmis bir sematik gosterim,
sozciiklerin tek basina tasiyamayacagl bir kavrayis saglamakta ve hatirlamayi

kolaylastirmaktadir (Gentry, 1994; Kilig, 1997).

Ogretim araci; bir iletisim kanali yani kanalla (6gretmen) 6grenciler (alicilar)
arasindaki bilgi paylasimina imkan saglayan ortam, 68retim materyali de farkl araglarla

sunulan bilgiler, mesajlar ve malzemelerdir (Yalin, 2002).

Materyaller, her bir 6grencinin bireysel ihtiyaglarina karsilik gelecek sekilde
hazirlandiklart boylelikle coklu ©Ogrenme ortami sagladiklari, dikkat cektikleri,
hatirlamay1 kolaylastirdiklari, soyut seyleri somutlastirdiklari, zamandan tasarruf
sagladiklari, giivenli gozlem yapma imkani verdikleri icin kullanilirlar. Materyaller,
farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini sagladiklari, tekrar tekrar
kullanilabildikleri, igerigi basitlestirerek anlasilmalarini kolaylastirdiklar1 i¢in de

onemlidirler (Yalin, 2002).

Bir arag, ogretim hedeflerini gerceklestirmek amaciyla bir degisimden veya
islemden geciyorsa 6gretim materyali haline gelir (Yanpar, 2005). Ornegin yaz1 tahtasi
bir aractir. Uzerinde tebesirle veya tahta kalemiyle bir islem, resim, grafik, yazi vb.
olusturuldugu zaman bir ders materyali haline gelir. Asetat kagidi1 bir aracgtir, bu asetat
kagidi iizerine hedefleri ve kazanimlar1 gerceklestirmek {izere bir islem yapilmasiyla
(bilgi yazilmasi, resim yapilmasi, problem c¢oziilmesi vb.) tepegdzde kullanilabilecek bir
materyal ortaya cikar. Ogretme-6grenme siirecinde materyaller, 6gretimi desteklemek
amaciyla kullanilmaktadir. Konuya ve amaca uygun olarak secilmis materyaller,
ogretilen konuyu canli hale getirmekte, 6gretim siirecini zenginlestirip, O0grenmeyi
artirmakta ve kolaylagtirmaktadir. Materyaller ayn1 zamanda Ogrencilerin ilgi alanlarini

genisletmekte, motivasyonlarini da ylikseltmektedir (Demiralp, 2007.)
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Ogretim materyallerinin etkin bir sekilde hazirlanmasinda ve segilmesinde,
bazi ilkelerin kontrol edilebilmesi i¢in, her Ogretmenin Oncelikle asagida verilen su

sorular1 cevaplandirilmasi gerekir (McAlpine ve Weston, 1994: 19 — 30):

1.Materyal, egitim programiyla uyumlu ve programi destekleyici nitelikte

midir?

2. Materyalin icerdigi bilgiler dogru ve giincel midir?

3.Materyalde kullanilan anlatim tiirii acik ve anlasilabilir mi?

4 Materyal, 6grenciyi giidiileyici ve ilgisini ¢ekici nitelikte midir?

5.Materyal, 6grencinin derse katilimin saglayabilir nitelikte midir?

6. Materyal teknik 6zellikleri acisindan yeterli midir?

7.Materyalin etkinligi hakkinda dnceden elde edilmis bilgiler var m1?

8.Materyal, icerik agisindan tarafsiz ve 6gretimsel nitelikte midir?

9.Materyalin kullanimi i¢in gerekli kullanim kilavuzlari (6gretmen-ogrenci) ve

yazili dokiimanlar var m1?

Yapilandirmaci smifta Ogretimi zenginlestirecek ve kolaylastiracak olan

Ogretim materyalleri secilirken bu 6zellikler goz 6niinde bulundurulmalidir.
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1.1.5. Yapilandirmaci Sinifta Materyal Kullanim

Yapilandirmaci bir sinifta etkinliklerin gerceklestirilmesine destek olan 6gretim
materyalleri, dersin kazanimlarina, 6grencilerin bireysel farkliliklarina, sinif ortaminin
ozelliklerine, secilen aktif Ogretim yOntemlerine, Ogrenme stillerine, coklu zeka
uygulamalarma ve 6gretmenin teknolojiye yakinhigina gore secilmelidir. Ogrenme-
Ogretme siirecinin gerceklesmesinde en o©nemli katkiyr saglayan ©Oge Ogretim
materyalidir. Ciinkii 6grenme-6gretme siirecinde kaynakla alic1 arasinda bilgi tasiyan her
unsur 6gretim materyalidir (Celik 2007: 32). Sinifta yapilan etkinliklerde onemli olan,
Ogretim degeri tasiyan materyallerin kullanilmasidir. Secilen materyalin, 0grencinin
etkin katilmini saglamasi, 6grenciyi giidiilemesi, icerik ile iligkili olmasi, teknik
donaniminin uygun olmasi, kullanma kilavuzlarinin olmasi gibi 6zellikler o materyalin

ogretim degerinin oldugunun gostergesidir.

Ogrenme-ogretme siirecinde sinifta kullanilacak ders materyallerinin ne derece
ogretim degeri olduguna karar veren kisi ise Ogretmendir. Yapilandirmaci sinifta
Ogretmen, bazen dersin kazanimlarina yonelik hazir 6gretim materyalinden yararlanirken
bazen de kendisi Ogretim teknolojilerinden yararlanarak kendi 6gretim materyalini
geligtirir. Sinif ortaminda materyal destekli caligmalar dgrencilerin elestirel ve yaratici
diisinme becerilerini gelistirmede oldukca onemlidir. Ozellikle el yapimi materyaller
ogrencilerin duyumsal deneyimlerini genisletir, onlar1 rahatlatir ve yaptiklar

calismalardan doyum saglamalarini saglar (Watson, 2001).

Yapilandirmaci egitim anlayis1 ile gelistirilen yapilandirmact bir sif
geleneksel simif Ozelliklerinden daha farkli bir yapida degerlendirilmelidir.
Yapilandirmaci bir sinif, geleneksel bir sinifa gore daha cok etkilesim i¢inde bulunulan,
farkli kaynaklardan yararlanilan, daha az bilgilendirmeye yer veren Ozelliklerinden
dolay1, sinifta coklu ortamlarin diizenlenmesi ve bu coklu ortamlarla 6grencilerin bir
arada bulunmalar1 kac¢inilmazdir. Materyaller, ¢oklu 6grenme ortami sagladiklari,

ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimct olduklari, dikkat cektikleri,
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hatirlamay1 kolaylastirdiklari, soyut seyleri somutlastirdiklari, zamandan tasarruf
sagladiklari, giivenli gozlem yapma imkéni verdikleri i¢in kullanilirlar (Demiralp, 2007).
Yapilandirmaci kurami benimseyen bir 6gretmen, etkilesimli 6gretim materyallerini ve
ilk elden kaynaklar1 kullanir ve 6grencilerin ilk elden bilgi edinmelerini saglar (Akpinar
ve Ergin, 2005a). O halde yapilandirmaci bir sinifta, 6grencilerin gelisim ozelliklerine
ve bireysel farkliliklarina gére miimkiin oldugunca fazla sayida 6gretim materyalleri ile
Ogretim yapilmali ve Ogrencilerin bu materyalleri gerektiginde kullanmalarina firsat

verilmelidir.

Yapilandirmaci 6grenmeye uygun materyallerin sahip olmasi gereken 6zellikler
sunlardir (Aydin, 2002; Brooks ve Brooks, 1993; Ozden, 2003: 45; Tezci ve Giirol,
2001; Yasar ve Giiltekin, 2002; Olsen, 1999; Deryakulu ve Simsek 2000; Sen, 2002;
Marlowe ve Page, 1998: 24):

1. Ogrencinin bilgiyi, eski bilgileriyle baglanti kurarak kesfetmesine olanak

saglamalidir.

2. Konularla ilgili bilgi verilmeden o©nce, Ogrencilerin o konuya iliskin

bilgilerini, goriislerini ve bakis acilarini yoklamalidir.

3. Ogrenme dongiisii modelini (kesfetme, kavrami tanitma, uygulama)

kullanarak 6grencinin dogal merakini beslemelidir.

4. Ogrenciyi ogrenme siirecinde harekete gecirecek “karsilastir”, “belirle”,

% ¢ 29 4 29 &¢

“siiflandir”, “coziimle”, “tahmin et”, “olustur” gibi ifadelerine yer vermelidir.

5.Coklu bakis acisin1 desteklemeli, Ogrencilerin kendi bakis acilarini

sahiplenmesine ve ifade etmesine olanak saglamalidir.

6. Ornekler vererek 6grencilerin gercek yasamla bag kurmasini saglamalidir.
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7. Ogrencinin 6zerkligini ve girisimlerini desteklemelidir.

8. Ogrencinin diger dgrencilerle ve 6gretmenle etkilesimini saglamalidir.

9. Acik uglu, diisiindiiriicii ve merak uyandirici sorularla 6grenciyi farkli kitap,

ansiklopedi, web adresi gibi kaynaklara yonlendirmelidir.

10. Ogrencinin “Ne” 6grendigine iliskin sorularn yaninda “Nasil” 6grendigine

iliskin sorulara da yer vermelidir.

11.0grenciyi birincil kaynaklara yonlendirmelidir.

Carter, Westbrook ve Thompkins (1999) “iyi bir fen egitiminin” materyallerin,
malzemelerin, medya ve teknolojinin organizasyonuna ve bulunabilirligine bagl
oldugunu agiklamistir. Arastirmacilar uzun yillar yalnizca kitap ve tahtanin gorsel
yardim araci olarak kullanildigini, oysa artik filmlerin, televizyonun, tepegoziin, ses
kayitlarinin, bilgisayar ve internetin de yaygin olarak kullanilmasinin gerektigini
sOylemislerdir (Baez, 1973). Etkili ve kalic1 bir 6gretim i¢in materyaller vazgecilmez bir

unsur olarak goriilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimda materyal kullaniminin olduk¢a uygun oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilere anlasilmasi zor, karmasik ve kimi zaman sikici olarak
nitelendirilen fen grubu (fizik, kimya, biyoloji, vb...) derslerinde de yapilandirmaci
yaklasimin kullanilmasi ve derslerin buna uygun gelistirilen materyallerle islenmesinin

cok uygun oldugu ve 6grenme agisindan verimi artiracagi siiphesiz bir gercektir.

1.1.6. Fen Ogretiminde Yapilandirmac1 Yaklasim

Ogrenci merkezli 6grenmenin  temelini  bilginin, bireye dogrudan

kazandirilamayacagi gercegi olusturmaktadir. Bireyin bilgiyi kendi faaliyetleriyle
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kesfetmesi ve yapisallagtirmas: gerektigi ifade edilmektedir. En 1yi 6grenmenin bireyin
somut objelerle ve diger arkadaslariyla olan iliskileriyle gerceklestigi belirtilmektedir
(Charles, 2000). Buna karsin 6gretmenlerin geleneksel yontemlerle, Ogrencileri bir
miicadele icine sokmaktan kagindigi ve bilgileri formiillesmis kaliplar icinde
timdengelim yaklagimina gore sundugu bilinmektedir. Bunun nedeni 6gretmenlerin,
ogrencilerin de kendilerinin ge¢cmiste en iyi 6grendikleri yaklasimla 6grenebileceklerini
diisiinmeleridir (McDermott, 1993). Mevcut yontemlerle ogretmeye devam edilirse
istenilen basariya ulasilamayacagi acgiktir (Baker ve Piburn, 1997). Oysa cagdas
yaklasimlar, 6grencilerin aktif olarak daha iyi 68reneceklerini savunmaktadir (Saban,
2000). Bu yaklagimlardan olan yapilandirmaci Ogrenme kuraminin son yillarda
etkililiginin artmasinin nedenleri arasinda Ogrenci merkezli 68renmeyi savunmasi,
yiiksek diizeydeki 6grenci motivasyonunu ve diisiinme becerilerini artirmaya katki
saglayarak etkili bir 6grenme ortami saglamasi oldugu belirtilmektedir (Body, Watson
ve Aubusson, 2003). Dolayisiyla bu yaklasim fen bilimleri egitimine ¢ok uygundur.
Yapilandirmacit 6grenme kurami fen bilimleri egitiminde o6zellikle Ogrencilerin fen
Ogrenimine, kavram yanilgilarinin belirlenip giderilmesine ve program gelistirme,
degerlendirme ve uygulamalarina yonelik yeni yaklasimlar getirmektedir (Akdeniz ve
Keser, 2002; Driver, 1988). Bu yoniiyle fen grubu derslerin 6gretiminde yapilandirmaci

yaklasimdan yararlanmak kagirilmaz bir firsat haline gelmistir.

Daha kalic1 6grenmeyi saglamasi ve ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu
kazanmas1 acisindan yapilandirmaci Ogrenme kuraminin 6grenme ortamlarinda
uygulanmas1 Onemli hale gelmektedir (Sprague ve Dede, 1999). Yapilandirmaci
O0grenme kurami, bilgiyi bireye oldugu gibi sunmak yerine, ¢evresiyle etkilesimi sonucu
kisinin kendi bilgisini zihninde kendisinin yapilandirmasi gerektigini savunmaktadir
(Duit, Treagust ve Fraser, 1995; Brooks ve Brooks, 1993; Vermette ve Foote, 2001).
Yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grencilerin fen kavramlar: iizerinde derinlemesine
caligmalarina firsatlar verdigi ve bilgilerini bireysel veya grupla isbirligi yaparak aktif

bir sekilde kurmalarim tesvik ettigi belirtilmektedir. Ayrica bu kuramin fen bilimlerini
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rahat, eglenceli, verimli ve makul bir hale getirerek iyi bir giidiilenme sagladigindan soz

edilmektedir (Watts, 1995).

Yapilandirmact  6grenme kuraminin  smiflarda  uygulanmasi siirecinde,
ogretmenin Oncelikle siniftaki ogrencilerin kavrama giiclerini ve celistikleri durumlari
onlara sunarak saskinlik olusturmasi gerektigi belirtilmektedir. Daha sonra Ogretmen
yeni bilgiyi sunarak sorularla Ogrencileri arastirmaya tesvik etmelidir. Ayrica,
ogrencilere siiphe ettikleri olaylarin {izerine gidip dogru bilgilere ulagmalar1 i¢in firsatlar
verilmesi gerekmektedir (Brooks ve Brooks, 1999). Bilginin zihinde yapilandigi bu
siirecte, Ogretmenler Ogrencilerin problemlerini cozebilecekleri ve kendilerine ait
kesifleri yapabilecekleri sinif ortamlarini hazirlamakla gérevli olup bu yolla 6grenmenin
kolaylasacagi vurgulanmaktadir (Chen, 2002; Watts ve Pope, 1989). Bununla birlikte,
Ogretmenin bilgiyi 6grenciye transfer edici degil Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin
rehberlik eden kisi oldugu belirtilmektedir (Capel, Leask ve Turner, 1998; Brooks ve
Brooks, 1993).

Yapilandirmaci1 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerin yiiriitiilmesinde
ogrencilerin kontroliiniin saglanabilmesi, kisisel goriislerinin tespit edilebilmesi ve en
Oonemlisi onlarla yeterli iletisime girilebilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan 6grenme
amaclarim1 gerceklestirebilmenin yollarindan biri de “Ogrenci calisma yapraklarini”
gelistirip uygulamaktir (Proctor, Entwistle, Judge ve McKenzie-Murdoch, 1997).Bu
nedenle “biitiinlestirici ogrenme kuranmina uygun calisma yapraklaruimn fizigin biitiin
konularinda” hazirlanip uygulanmasi gerektigi onerilmektedir (Yigit, Akdeniz ve Kurt,
2001). Ayrica, cagdas Ogretim yontemlerine gore materyal gelistirme c¢alismalarinda
konu bazinda veya bir yonteme dayali olarak gelistirilmesinin daha istenilir sonuclar

verecegi savunulmakt