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OZET

Bu arastrmanin amaci, ilkogretim 8. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik dersi 0gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkisini

belirlemek, 6grencilerin siirece yonelik goriislerini yansitmaktir.

Bu aragtrmada, deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel bir arastirma olmasi sebebiyle evren ve
orneklem secimine gidilmemistir. Orneklem yerine calisma grubu almmustir.
Aragtirmada calisma grubunu 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Izmir ili Odemis
ilcesi Bademli Siikrii Saracoglu ilkégretim okulunda 8. siniflarin 2 subesinde okuyan

46 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada veriler, basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
elde edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi i¢in SPSS
(Statistical Package For The Social Sciences) 15.0 paket programi ve ITEMAN (Item
and Test Analysis Program) programi kullanilmistir. Gruplart betimlemek icin
aritmetik ortalama ve standart sapma, grup i¢i farklilagmayi belirlemek i¢in bagimli t
testi, gruplar arasindaki farklilasmayr belirlemek i¢in bagimsiz t testi yapilmistir.

Anlamlilik diizeyi olarak .05 giiven diizeyi benimsenmistir.
Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular,

[Ikogretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimi ile yapilan 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu

gbzlenmistir.



viii

[Ikogretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimi ile yapilan 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigl kontrol grubundaki 6grencilerin
bilgileri hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu

gozlenmistir.

[Ikogretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
Ogretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin uygulandig1 grupta, 6grencilerin
tinite siirecine iliskin goriislerinin olumlu oldugu ve uygulanan ¢aligmanin dgrenme
siirecini olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulagilmig ve Ogrenilenlerin

somutlastirilmas1 daha kalic1 ve anlamli 6grenmeyi sagladig goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel ve Isitsel Materyal, Inkilap Tarihi, Inkilap Tarihi
Ogretimi
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the influence of the use of auditory
and visual materials on the academic success and the level of retention of knowledge
in 8™  Grade Turkish Republic Revolution History and Kemalizm lesson in the

Elementary Education and to reflect the opinions of the students on the process.

In this study among the experimental patterns pre-test and post-test control
grouped half experimental pattern’ has been used. Environment and sample haven’t
been chosen owing to experimental form of the study. Instead work of the sample
group has been chosen. In this study, work group contains 46 students who are
studying at the 8 ™ grade in two seperate classes of Odemis Bademli Siikrii

Saracoglu Elementary School in Izmir, in the 2007- 2008 education year.

Data of the study has been conducted by a success test and a semi-
configured interview form. To analyze the data obtained during the research process,
SPSS (Statistical Package for the Social Science) 15.0 and ITEMAN (Item and Test
Analysis Pragram) programs have were used. Arithmetic mean & standard deviation
to describe the groups, paired t test to determine the changes in groups and
independent t test to determine the changes between groups, have been used. The

significance level was adopted as reliability level .05.
The findings conducted at the end of the study are,

During the instruction of the Elementary Education Turkish Republic
Revolution History and Kemalizm lesson, it has been observed that there happens a
meaningful difference between the academic success of the students of the control
group, to whom traditional instructions were applied and the students of the
experimental group, to whom the instructions were applied via the use of auditory

and visual material, in favor of the latter.



A meaningful difference has been observed between the level of retention
of the experimental group, to whom Turkish Republic Revolution History and
Kemalizm lesson in Elementary Education taught by use of auditory and visual
materials and the control group to whom the instructions were applied through

traditional means, in favor of the first one.

In the group of students which Turkish Republic Revolution History and
Kemalizm lesson in Elementary Education was taught by using visual and auditory
materials, students’ opinions on the unit process have been determined positive and it
was seen that the study applied affected the learning process positively and making

the informations concrete, provided permanent and meaningful learning.

Key Words: Visual and Auditory Material, Revolution History, Teaching of

Revolution History



BOLUM I
1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, Onemi,
problem ciimlesi, alt problemler, sayithilar, denenceler, sinirliliklar, tanimlar ve

kisaltmalardan bahsedilmektedir.

Diinyada yasanan bilimsel, teknolojik, ekonomik ve toplumsal hizli degisim
ve pek c¢ok alanda meydana gelen ilerlemeler insanoglunun vazgecilmez
sistemlerinden biri olan egitim sistemi lizerinde de etkilerini gostermektedir. Bir
toplumun diinya iizerinde kiiresel bir rol iistlenebilmesi icin ekonomik, bilimsel
calismalar, arastirma gelistirme faaliyetleri, sanayi ve teknoloji alanlarinda ileri bir
seviyeye ulagsmas1 gerekmektedir. Bunu gerceklestirmek icin gerekli olan
vazgecilmez temel unsurlardan biri de egitim sistemidir. Egitimli yani nitelikli insan
giicii iilkelerin gelismislik diizeylerinin vazgecilmez belirleyici unsurudur. Bu
belirleyici unsuru olusturmada egitim sistemi onemli gorevler iistlenmis durumdadir.
Insanlarin yasamlari iizerinde dogrudan bir etkiye sahip olan egitim, yasam boyu
siiren bir siireci ifade etmektedir. Bilgi ¢agi olarak nitelendirilen giiniimiizde bilgi

toplumu haline gelmis olan iilkeler kiiresel bir gii¢ haline gelmislerdir.

Bilgi toplumunun olusmasin1 saglayacak olan en Onemli sistem egitim
sistemidir. Egitim sisteminin verimliligi bu siirecin 6nemli bir parcasi oldugundan
biitiin toplumlar i¢in egitim 6nemli bir unsurdur. Bilgi toplumu siireci egitimin var
olan hedeflerine yeni hedeflerin eklenmesini saglamistir. Bilgi toplumunda egitimin
hedefi, evrensel diisiinebilen, bilgiyi iireten ve iirettigi bilgiyi kullanan, problemin
parcasi yerine problemin ¢dziimiinii yapan, arastiran, elestirel diisiinen, sorgulayan,

yaratici bireylerin yetigsmesini saglamaktir.

Bilgi toplumunda egitimin belirgin 6zelligi 6grenmenin siirekliligi ilkesidir.
Siirekli 6grenme durumunda kalan insanlar i¢in okulun islevi bilgiyi aktarmak degil
kisinin Ogrenme kapasitesini  gelistirerek Ogrenmeyi Ogrenme ilkesinin
icsellestirilmesini ~ saglamaktir.  Bilgi  toplumunda  Ogrenciler, teknolojik

degisikliklerle i¢ ice yasamayr benimsemis, degisikliklere direnmeyip onun



gereklerini severek yerine getiren, yaratict zekasi sonuna kadar kullanima agik,

ogrenmekten hoslanan bir yapida yetistirilmesi gerekir (Ozden, 2005:62).

Ulkeler iyi egitilmis bireyler ve bu bireylerin ¢coklugu ile ekonomik, siyasal,
sosyal alanlarda yliksek bir noktaya ulasabilirler. Egitim sistemi ekonomik, siyasal,
sosyal olmak iizere lic alanda Onemli gorevler iistlenmis durumdadir. Egitimin
ekonomi alanindaki gorevi, iilkelerin ihtiya¢c duydugu nitelikte ve nicelikte insan
giiciinii yetistirmektir. Bu da bireylere iyi iiretici ve iyi tiiketici olma o6zelliklerinin
kazandirilmasidir. Ekonomik kalkinma iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olan
egitim sisteminin iyi islemesi, kendisinden beklenen insan tipini yetistirmesi, bir
ilkenin vatandaslarinin daha iyi bir yasam siirmelerini saglamaktadir. Egitimle
ekonomi birbirine bagl olan iki onemli kavramdir. Egitimin iyi islemesi iyi bir
ekonomi, iyi bir ekonomide gelismis bir egitim sistemini beraberinde getirir.
Egitimin bireye kazandirdig: bilgi, beceri, tutum ve degerler hem bireyin hem de

tilkenin ekonomik refahini artirmaktadir (S6nmez ve diger., 2006: 152-154).

Egitim ile siyasal sistemler kendilerine bagli yiiksek verimli bireyler
yetistirmeyi amagclar. Var olan sistemin devamlilifi o sisteme inanan ve onun
stirekliligi i¢in calisan bireylerin varligina baghdir. Ancak, bu sekilde iilkelerin
siyasal yapilar1 korunabilir. Bu siirecte var olan siyasal sistemin yeni nesillere
benimsetilmesinde en Onemli rolii egitim sistemi Ustlenmis durumdadir
(Kiigtikahmet, 2006:113). Egitimin sosyal alanda iistlenmis oldugu misyon ise,
toplumsal degerlerin ve geleneklerin gelecek kusaklara aktarilmasini saglayarak,

Ogrencilerin sosyal yasama atilma siirecinde kendilerine yardimc1 olmaktir.

Cagimizda egitimin hedeflerine ulagsmasi ve topluma hizmetinin en {ist
diizeye ¢ikmasi i¢in O8renme — Ogretme siireci yeniden yapilanma siirecinde
bulunmaktadir. Bu siiregte Ogrenen ve Ogretenlere yeni gorevler yiiklenmistir.
Ogretmen 6grencilere 6gretimsel rehberlik yaparken dgrenci 6grenme etkinliklerinin
merkezinde yer almakta olup yaparak, kesfederek Ogrenme gerceklesmektedir.
Ogrenme, bir konuda bilgi sahibi olmaktan ¢ikmus bilgiyi kullanma ve yeni bilgiler
olusturma olarak yeniden tanimlanmaktadir. Bu noktada 6grenme, bireye daha 6nce
yapamadig1 bir seyleri yapabilme giicii vermesi ve siirekli olarak kapasitesini

gelistirmesini sagladif1 oranda gerceklesir. Ogrencide yiiksek seviyede diisiinme



becerisi kazandirilmasi, agiklama, sentez, genelleme, c¢ikarimda bulunma, hipotez
olusturma, yorum yapabilme, problem c¢6zme yeniden yapilandirma siirecinde
kazandirilmas1 hedeflenen temel oOgelerdir. Ogrenilen konular giinliik yasamla
baglantili olmaldir ki 6grenci gercek hayat ile iliskilendirdigi siirece Ogrenme
siirecinde daha katilimct hale gelir. Aksi takdirde bilgi sadece diploma sahibi olma
veya bir ist simifa gegmek igin kullamlacaktir. Gergek yasamda 6grencinin
karsilasabilecegi problemlerin ¢oziimii siirecinde nasil yaklasilacagi, problemlerin
nasil ¢oziilecegini kavrayan 6grenci daha etkili olarak 6grenme siirecinde yer alr

(Ozden, 2005:206-207).
1.1.Problem Durumu

Her kavramda oldugu gibi egitimcilerin egitimle ilgili farkli tanimlari
bulunmaktadir. Egitimin bilimsel tanim1 *“ bireyin davraniglarinda yasant1 ile istendik
yonde, kalici, izli davrams degisikligi olusturma siireci” olarak ifade edilmektedir
(Sonmez ve diger., 2006:11). Bu tanimdan hareketle davrams degisikligi, istendik
olmasi, kalici olmasi ve siirece dayanmasi tanimda verilen 6nemli kavramlardir.
Erden’e (1998) gore “egitim, bireyin dogumdan oliimiine kadar siiregelen bir siire¢”
olarak ifade edilmektedir. Erden, bu siirecte bireyin yasama dair cesitli bilgi,
beceri,tutum ve degerler kazandigim1i ve bunlarin da bireyin davramislarina

yansidigini belirtmistir.

Egitim bir siire¢ olup bu siire¢ bireyin davramslarini istenilen yonde
degistirmeyi amaclamaktadir. Bu degisiklikler kasitli ve istendik olarak bireyin
yasantilar1 esas alinarak gerceklestirilmektedir. Siire¢, amaca yOnelmisligi ve
stirekliligi ifade eder. Cok kapsaml1 olan egitim siirecinde bireyin davraniglar siirekli
olarak bir amag¢ dogrultusunda birbirini tamamlayan ogretme-6grenme durumlar ile
degistirilmektedir. Bireyin davranislarinin istenilen yonde degistirilmesi, bir kiginin
baska bir kisiye, bir olaya veya duruma yonelik tutumunun, tepkisinin, diisiincesinin,
hareketinin ve duygusunun degismesidir. Egitimin ger¢eklestirilmesi demek davranig
degisikliginin  gerceklestirilmesidir.  Istendik ~ yonde degisiklik toplumun
beklentilerine uygun olan davramig ve diisiincede yasanan degismelerdir.
Davraniglardaki degisikligin kasithh olmast demek, davranigta meydana gelen

degisikligin planli, programl olarak yapilmasidir. Okulda verilen egitim Ogretmen



tarafindan planli bir gekilde diizenlenen Ogretim faaliyetleri ile gerceklestirilir.
Bireyin kendi yasantilari, egitim siirecinde amaglanan davrams degisikliginin odak
noktasidir. Bu nedenle Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olarak yer almasi
saglanarak yaparak, yasayarak, kesfederek, arastirarak davranis degisikligi
gerceklestirilmelidir (Biyiikkaragoz, Civi, 1999:27-28).

Kaya (1993) egitimin temel olarak ii¢ islevi oldugunu belirtmektedir.
Egitimin siyasal islevi, siyasal sistemi benimseyen, onu icsellestiren ve bu sistemi
yasatacak iyi vatandas yetistirmektir. Ekonomik islevi ise tilkenin kaynaklarmin
farkinda olan nitelikli insan giici, iyi lireticiler ve iyi tiiketiciler yetistirmektir. Sosyal
islevi de yeni nesillere toplumun geleneklerini, goreneklerini benimseterek iyi insan

yetistirmektir.
1.1.1. Ogrenme

Ogrenme, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda, yasanti iiriinii olarak
olusan kalic1 davranig degisikligidir (Bilen, 2006: 59, Demirel,2007:10, S6nmez ve
diger., 2006: 18).

Ogrenmeden soz edilebilmesi icin 6grenme siirecinin sonucunda mutlaka
davranis degisikligi ger¢eklesmelidir. Erden’e (1998) gore bu davranis degisikligi ii¢
sekilde olabilir. Ilk olarak bireyin daha once gostermedigi davramsi gostermeye
baglamasi. Ikinci olarak bireyin sahip oldugu bir davramsini degistirmesi. Ugiincii
olarak da bireyin daha 6nce 6grendigi yanhs davranmisini diizeltmesi. Bu ii¢ davranig

degisikliginin istenilen yonde olusmasi icin 0grenmeyi etkileyen faktorler oldukca

onemlidir.
Ogrenmeyi etkileyen faktorler su sekilde ifade edilebilir:
- Ogrencinin katilimi ile gerceklesen dgrenme siireci kaliciligy arttirir,
- Ogrencinin kazamlacak hedeflerden haberdar olmasi 6grenmeyi olumlu
etkiler.

- Ogrenme cok cesitli etkinliklerle diizenlenir ve ©grencinin ihtiyacini

karsilar nitelikte olursa daha etkili olur.



- Ogrencilerin bireysel farkliliklari, hazir bulunusluk diizeyleri dikkate

almarak yapilan 6grenme kazanimlart arttirir.

- Ogrencinin dgrenme siireci hakkinda doniit almasi 6grenmeyi olumlu

etkiler.

- Ogrenme siirecinde ogrencinin basarisin1  arttiracak  etkinliklerin

diizenlenmesi hem 6grencinin motivasyonunu hem de kendine giivenini arttirir.

- Diizenli araliklarla yapilan tekrar 6grenilen bilgilerin kaliciligini arttirir

(Bilen,2006:62).

1.1.2. Ogretme

Ogretme, bilingli ve amach olarak yapilan bir etkinlik olup herhangi bir
ogrenmeyi kilavuzlama, saglama ve rehberlik etkinligi olarak ifade edilmektedir.
Bunun yaninda 6gretme, ogrenmenin belli bir amac¢ dogrultusunda baslatilmasi,
yonlendirilmesi,  kolaylastirlmas1  ve  gergeklestirilmesi  siireci  olarak
tanimlanmaktadir (Ocak ve diger., 2007:15). Bir etkinligin 68retme olmasi igin

ogrenmenin gerceklesmesi gerekmektedir (Biiyiikkaragoz, Civi, 1999:23).

1.1.3. Dersin Ogretiminde Kullanilan Stratejiler

1.1.3.1. Sunus Yoluyla Ogretme

Etkinliklerin merkezinde 6gretmenin oldugu bu Ogretme stratejisinde,
kavram ve genellemeler sinifa sunulur daha sonra bu sunulanlar1 destekleyen
ornekler verilir (Bilen, 2006: 73). Bilgilerin diizenlenmis, siralanmig olmasi sunus
yoluyla dgrenmede Onemli olup sunulan bilgiler genelden 6zele dogru verilerek
ogrenme gerceklestirilir (Demirel, 2007: 74). Daha genel ve kapsamli kavramlar
once, bu kavramlar kapsaminda yer alan daha 6zel ve dar kavramlar sonra sunulur

(Senemoglu, 2004:478).

Bu ogretim yaklasimin etkili bir sekilde kullamilabilmesi i¢in dikkat

edilmesi gereken hususlar olarak; bu yaklasim iist diizey zihinsel becerilerin



kazandirilmasina firsat vermedigi icin farkli yontem ve teknikler 6gretim siirecinde
kullanilmalidir. Konunun temel kavramlart orneklerle desteklenmeli, kavramanin
kontrolii ve dgrenilenlerin pekistirilmesi i¢in 6grencilerden benzer 6rnekler bulmalar1
istenmelidir. Boylece Ogrencide Ogrenme siirecine katilarak anlamli 6grenme
gerceklesecektir. Ayrica dgretmenin konuyu sunarken konusma siiresine de dikkat
etmesi gerekir. Ciinkii araliksiz konugsma Ogrencilerin dikkatleri tizerinde etkilidir

(Ocak ve diger., 2007: 181) .
1.1.3.2. Bulus Yoluyla Ogretme

Ogrencinin aktif olarak 6grenme siirecine katildig1 problem ¢dziimii ve konu
analizini ortaya koyan bu yaklagimda 6gretmen yonlendirici, 6grenci de ilgili konu
ve hedef diizeylerini gergeklestiren roliindedir. Ust diizey zihinsel becerilerin
kazandirilmasi1 sirasinda kullanilan bu yaklasimla analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarinda kazammlar elde edilmektedir (Biiyiikkaragéz ve Civi,1999:63)
.Ogrencilerin ¢esitli deneyimler ile bilgiye ulagmalarimin temele alindigi bu
yaklasimda hedefler parg¢adan biitiine gidilerek gerceklestirilmeye calisilir (S6nmez,
2007: 105).

Bu ogretim yaklasimin etkili bir sekilde kullamilabilmesi icin dikkat
edilmesi gereken hususlar olarak; dgrenmenin baslamasi siirecinde merak Oonemli
oldugu i¢in 6gretim siireci 6grencinin merakini harekete gecirmelidir. Bu bir problem
durumu ile gergeklesecektir. Bu problem 6grenme istegi yaratarak ogrenciyi hem
motive etmeli hem de aktif kilmalidir. Ogrenme siirecinde tiimevarim ydnteminin
bilimsel yontem olarak kullanilmas1 6grencilerin genellemelere ulagsmalarini
saglamak icin yeterince drnek sunulmasim gerektirir. Ogrenci pargalar1 birlestirerek
biitiine ulasmaya caligir (Oztiirk ve diger., 2006 : 116). Sonuca ya da genellemeye
ulasan Ogrenciden konuya uygun Ornekler vermesi saglanarak simifta aktif bir

ortamin olusmasi saglanmalidir.
Bulus yoluyla 6gretimin agamalari:
- Ogretmenin drnedi sunmasi

- Ogrencilerin 6rnekleri betimlemeleri



- Ogretmenin ek drnekler vermesi

- Ogrencilerin ek 6rnekleri betimlemesi ve 6ncekilerle karsilastirmasi

- Ogretmenin ek drnekleri ve drnek olmayan durumlar1 sunmasi

- Ogrencilerin zit 6rnekleri karsilastirmalart

- Ogretmenin, 6grencilerin ulastig1 sonucu, iliski ve ilkeleri vurgulamasi
- Ogrencilerin tanimlamalars, iliskileri 6zellikleri ifade etmeleri

- Ogretmenin dgrencilerden ek 6rnekler istemesi

Verilen bu admmlarin sirasiyla izlenmesi sart degildir. Onemli olan
o0grencide merak uyandirarak Ornekler, parcalar iizerinden hareketle parcalar
arasindaki iligkilerin bulunmasi, 6rnek olan ve olmayan durumlarin analizi ile ilkeye,

genellemeye ve ¢oziime ulasilmasinin saglanmasidir (Senemoglu, 2004: 474).
1.1.3.3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretme

Bir tiir problem ¢dzme yaklasimi olan bu 6gretme stratejisinde Ogrenci
bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak (problemin tamimlanmasi, problemin
¢cOziimii i¢in denencelerin olusturulmasi, denencelerin sinanmast ig¢in veri
toplanmasi, verilerin degerlendirilmesi ve raporlastirma) sonuca ulasir (Bilen,2006:
78). Ogrencilerin arastirma ve inceleme yapmalarma firsat veren bu Ogretim
stratejisinde ogretmen rehberlik yapan, yol gosteren bir rol iistlenir. Ogrenci
arastirma yoluyla problemin nasil ¢oziilecegini 6grenir (Demirel, 2007: 76). Bu
problem dersin konusuna, hedef ve davramiglara gore farklilik gostermekle birlikte
miimkiin oldugunca giinliik yasamla ilintili olmaldir ki dgrenci somut problem
durumlan iizerinden yola ¢ikarak sonuca ulagmalidir. Boylece 6grenci sadece sinif
ortaminda iizerinde calistigi konuyu Ogrenmekle kalmaz, ileride karsilagabilecegi

problemlerin ¢dziim siirecini de kavramis olur (Ocak ve diger., 2007: 193).



1.1.4. Dersin Ogretimimde Kullanilan Yontem ve Teknikler

1.1.4.1.Anlatma Yontemi

Ogrencinin pasif alic1 bir konumda oldugu bu metot konunun 6gretmen
tarafindan belli bir diizen icinde 6grencilere sunulmasina dayanir. Ogrenciyi edilgen
kildig1 icin elestirilse de dersin basinda, konuyla ilgili ¢aligmalarin agiklanmasinda,
anlagilmasi gii¢ olan konularin ac¢iklanmasinda bu metodun kullanilmasi uygun olan
yaklasimdir (Biiylikkaragdz ve Civi,1999: 70). Aym anda ¢ok sayida kisiye
ulagilmasim imkan verdigi icin planli ve iyi diizenlenmis bir anlatim, verilmesi
istenen bilgilerin iletiminde ve zamanin sinirl oldugu durumlarda etkilidir (Oztiirk
ve diger.,2006:121). Bunun yaninda dikkat edilmesi gereken noktalarda
bulunmaktadir: Ogretmenin ses tonu ve diksiyonu iyi olmali, anlatilanlar jest ve
mimiklerle desteklenmeli, konu basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru
sunulmali, 6grencinin dikkatinin canli ve siirekli tutulmasi i¢in anlatilanlar gorsel
materyallerle desteklenmeli, zaman zaman sinif tartigmalarina ortam hazirlanmali,
Ogrencinin yasantisina uygun Ornekler verilmeli ve dersin sonunda degerlendirme

yapilmalidir (Ocak ve diger., 2007: 220, Demirel, 2007: 78).
1.1.4.2. Soru-Cevap Yontemi

Ogrenme-ogretme siirecinde anlatma metodundan sonra en ¢ok kullanilan
Ogretme metodu olan soru-cevap yoOntemi anlatma metodunun sikiciliginin
giderilmesi istegine yonelik olusturulmustur (Biiylikkaragéz ve Civi,1999: 73). Simf
ortaminda konuyla ilgili soru sorulmasi ve cevaplanmasi olarak ifade edilen bu
yontemin, bilinmek istenen hususlarin 6grenilmesi, 6grencinin ne kadar bildiginin
yada Ogrendiginin saptanmasi, diislinme becerisinin gelistirilmesi, Ogrenilenleri
uygulama ve yorumlama olanag olusturma, sebep-sonu¢ baglantisinin kurulmasi,
islenen konularin pekistirilmesi, eksik 6grenmelerin saptanmasi ve 6grenme 6gretme

stirecinin degerlendirilmesinde yararlidir (Bilen, 2006: 138).



1.1.4.3. Tartisma Yontemi

Bir problemin ¢6ziim yollarin1 bulurken kullanilan, 6grencileri diisiinmeye
yonelten, tam olarak anlagilmayan noktalarin iizerinde durulmasim saglayan ve
ogrenme siirecinin pekistirilmesi amaciyla kullamlan bir yontemdir. Ogrencinin belli
bir konu iizerinde analiz,sentez, degerlendirme yapmasina, kendi diisiincelerini
ortaya koymasina, yorum giiciinii kullanmasina imkan vermesi nedeniyle sinif

ortaminda tercih edilen bir yontemdir (Demirel, 2007:78).

Tartisma yOnteminin amacina hizmet edebilmesi ic¢in dikkat edilmesi

gereken noktalar sunlardir:

- Tartigma siirecinde 6gretmen yonlendirici konumda olmal1 ve tartismay1

iyl organize etmelidir.

- Tartismanin konusu 6g8rencilerin biligsel gelisimlerine uygun olmali, konu

ogrencilerin bildigi konulardan se¢ilmelidir.

- Tartigma siirecinde gerektiginde Ogrencilere yeni bilgiler verilmeli,

ogrencilerin sdylemleri konunun paralelinde yonlendirilmelidir.

- Tartigma sirsinda ara Ozetlerle tarismada One cikan tema ya da bilgiler

tizerinde durularak ileri siiriilen fikirler arasindaki iligkiler ortaya konmalidir.

- Ogrencilerin kendilerini rahat ifade etmelerini saglayacak ortamlar

hazirlanmalidir.

- Tartismanin sonunda ulasilan diisiince yada c¢oziimler iizerinde
degerlendirme yapilarak hedeflenenlere ulasilip ulasilmadigi kontrol edilmelidir

(Doganay ve diger., 2007:167-168).
1.1.4.4. Ornek Olay Yontemi

Ornek olaya dayali 6gretim gercek yasam problemlerini ortaya koyarak
Oykiilemeler etrafinda organize edilmis Ogrenme yoOntemlerinin ifadesidir.

Ogrencinin aktif olarak siirecte yer almasini saglamaktadir. Ogrencinin yakin ¢evresi



10

ile iligkilendirebilecegi gercek ya da kurgusal ornek olaylar gelistirilerek, olayin
icerisindeki problem durumunun nedenlerini ortaya cikarip, mevcut problem
durumuna iligkin ¢6ziim Onerilerinin simif ortaminda tartisilmasi ile uygulanan bir
yontem olarak kullamilmaktadir (Doganay ve diger., 2007: 169). Bu yontemde gercek
hayatta karsilagilan ya da karsilasilabilecek problemlerin sinif ortaminda ¢oziilmesi
ile 6grenme saglamr. Ogrenciyi merkeze almasi tercih edilmesinde etkili olup
ogrenciye 0grendiklerini gercek durumlar karsisinda uygulama yapma imkam verir.
Gergek olaym bulunmadigi durumlarda konuya uygun olay yazilabilir. Ornek olay
secilirken gergeklige yakin olmasi, Ogrencinin yakin c¢evresinden seg¢ilmesi
onemlidir. Ayrica simif diizeni, grenci sayisi, zaman gibi faktdrler bu ydntemin
amacina ulasmasinda dogrudan etkili olup problem durumu iyi incelenip analiz
edildikten sonra sonuca ya da ¢oziime iliskin degerlendirmeye gegilmelidir. Ornek
olay1 gorsel olarak destekleyecek materyalin olmasi durumun daha iyi algilanmasina
imkan verir. Bu yontem 0grencinin problem ¢6zme, arastirma, analiz etme giiciinii
gelistirerek olaylarin ayrintilari ile incelenmesini saglar (Ocak ve diger., 2007: 236-

237, Bilen, 2006: 166).
1.1.4.5. isbirligine Dayah Ogretim

Ogrencilerin ortak bir amag icin kiigiik gruplar halinde birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ettikleri hem kendilerinin hem de grubun diger iiyelerinin
Ogrenmelerini en st seviyeye ¢ikarmaya calistiklar1  6grenme  siirecidir

(Biiylikkaragoz,1999: 125).

Isbirligine dayali 6gretim akademik basariy artirmakla birlikte, 6grencilerin
ortak bir hedef icin caligmalarina, birbirlerine olan giiven duygusunun ve grup
sorumlulugunun gelismesine katki saglamaktadir. Isbirligine dayali 6grenme
siirecinde Ogrenciler grupla calismayi, ekip bilicini,baskalarinin sorumlulugunu
istlenmeyi dolayisiyla gergek yasama yonelik birtakim beceri ve degerleri edinirler.

Bu siirece aktif olarak katilmalar1 kalicilig arttirmaktadir (Biiyiikkarag6z,1999: 127).
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Isbirligine dayal: 6grenmenin yararlar::

- Isbirligine dayali 6grenme Ogrencilerin motivasyonlarim ve dikkatlerini

arttirarak daha verimli bir 6grenme siirecinin gerceklesmesine yardimeci olur.

- Demokratik tutumun, hosgorii, empati gibi kavramlar1 uygulama

stirecinde i¢sellesmesine yardimcei olur.

- Diisiik yetenekli Ogrencilerin kendilerinde giiven duygusunun olusmasini

saglayarak problem ¢6zme becerilerinin gelismesini saglar.

- Ogrenme siirecinde 6grencinin kendi yasitlari ile siirece katilmasi, onlarla
etkilesimde bulunmasi Ogrenme ortaminin canlanmasimna ve Ogrencilerin

stkilmalarinin dnlenmesini saglamaktadir.

- Ogrenme Ogretme siirecine herkesin katilmasi 6grencilerin cekingen
yapilarinin  yok olmasina daha iiretken, girigken bireylerin yetismesine ortam

yaratmaktadir.

- Ogrencilerin kendi yasitlar1 ile 6grenme siirecinde yer almalar1 yanls

yapma ve kaygi diizeylerini en aza indirmektedir (Senemoglu, 2004:499).
1.1.4.6. Problem C6zme Yontemi

Derslerde en ¢ok kullanilabilecek olan dgretim yontemlerinden biri olarak
problem ¢dzme, Bilen tarafindan (2006:154) “Kisiyi ¢oziime gotiirecek kurallarin
edinilip kullanima hazir kilinabilecek 6l¢iide birlestirilerek bir problemin ¢éziimiinde

kullanilabilme diizeyidir.” olarak ifade edilmektedir.

Problem ¢dzmenin basariya ulasabilmesi i¢in izlenmesi gereken asamalar

(Ocak ve diger., 2007:225; A¢ikgdz, 2005:358) bulunmaktadir.
- Problemin hissedilmesi, ortaya ¢cikmast,
- Problemin tamimlanmas1 ve sinirlandirilmasi,

- Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi,
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- Problemin ¢oziimiine yonelik hipotezler ileri siirme,
- Hipotezlerin sinanmasi,
- Problemin ¢6ziilmesi ve sonuca ulagma,

Doganay (2007:177) problem ¢6zme yOnteminin yararlar1 olarak:
“Ogrencinin yansitict diisiinmeyi, yaratici olmayi, elestirel analizi, mantiksal akil
ylriitmeyi gelistirmesi ve gelecekteki bireysel ve grup problemlerini ¢dzebilmeyi
saglamasidir” olarak ifade etmistir. Bunlarin yaminda kalic1 6grenmeyi saglama,
bilimsel tutum kazandirma, yasamda karsilasilabilecek problemlere ¢oziim iiretme,
ist diizey diisiinme yetenegi kazandirma, ilgi ve giidiiyii arttirma gibi yararlar da
bulunmaktadir (Ocak ve diger., 2007; Demirel;2007). A¢ikgoz (2005:358) problem
cozme siirecinde Ogrencinin arastrma  yaptigmni, kaynaklar1 tamamladigini,
ogrendiklerini birbirleri ile paylastigini, kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenerek

problem durumlarina ¢éziimler iirettigini belirtmistir.
1.1.4.7. Beyin Firtinasi

Herhangi bir olayin, problemin ¢oziimiinde 6grencilerin akillarina gelen
diisiincelerin dogru ya da yanlishig: lizerinde tartisilmadan sdylenmesine dayanan bu
yontem, c¢ok sayida orijinal fikir tretilmesi iizerine kuruludur. Problem ifade
edildikten sonra &grencilerin sdyledigi diisiinceler tahtaya yazilir, cok sayida fikir
iretilmesi beklenir. Fikirlerin olusturulmas: siirecinde &grencilerin diisiincelerini
serbestce ifade etmelerinin saglanmasi, ifadelerin yanlhishg ya da dogrulugu
hakkinda yorum yapilmamas1 gerekmektedir. Daha sonra iiretilen fikirler teker teker
degerlendirilerek dogrulart1 yada yanlislar1 {izerinde durularak sonuca ulagilir.
Ogrencileri aktiflestirmesi, yaraticihiklarini gelistirmesi, ¢ok sayida diisiincenin
olusmasina firsat vermesi nedeniyle 6grenci merkezli bir yontemdir (Ocak ve diger.,
2007:255). Bu yontemin uygulanmasinda nitelikli ifadeler kadar ¢ok sayida
diisiincenin olusturulmasi dnemlidir. Problem seciminin dnemli oldugu bu yontemde
problem, karmasik olmamal ve farkli ¢6ziim yollarim1 ortaya koyma firsati

sunmalidir (Bilen, 2006: 151).
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1.1.4.8. Alan Gezileri

Tarih ogretiminde ©nemli bir metot olan alan gezileri, Inkilap Tarihi
ogretiminde kullanilabilecek olan en iyi metotlardan biridir. Alan gezilerinin fazlaca
yapilabilecegi bir ders olan Inkilap Tarihi dersinde Canakkale ve Kurtulus Savasinin
gelistigi alanlar ve ilk T.B.M.M. binast vb. bu tiir ¢alismalarin yapilabilecegi
yerlerdir. Alan gezileri dgrencilerin derse olan ilgilerini artirmada etkili bir yol

olarak 6grencilerin derse yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerine de etki yapar.

Gorerek ya da dokunarak dgrenme firsati sunan bir metot olan alan gezileri,
bilgiyi somutlastirarak i¢sellestirilmesini ve dgrencinin tarihe ait bilginin gercekligini

kavramasini saglamaktadir (Doganer, 2006;113).
Demircioglu (2005:100-101) alan gezilerinin faydalar1 olarak sunlar1 séylemektedir:

- Ogrencilerin gozlem yapmalarina olanak verir ve gozlemlediklerini analiz

ve degerlendirme yaparak tarihin yapisini kavramalarina yardimci olur.

- Ogrenci tarihi alanlarda gercek somut ortamlarda olacagi igin tarihsel

stireklilik ve degisim anlayisini gelistirir.

- Tarihsel mekanlardaki siire¢ icerisindeki degisimi goriir ve tarihi

mekanlarin, alanlarin korunmasi bilinci geligir.
- Ogrenci gergek ile kurgu arasindaki farki kavrar.

- Kronoloji becerilerinin gelisimine yardimeci olur ve tarihte neden-sonug

iligkisini gosterir.
- Gegmisle bugiin arasinda bag kurulmasina yardimei olur.
- Tarihi kanit olarak yeni bilgilerin olusumunda 6grenciye yardimci olur.

- Soyut kavramlarin daha kolay dgrenilmesine yardim eder.
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1.1.4.9. Drama

Drama, ogrencilerin kendilerini 6zgiir bir ortamda, belirli bir konunun
Ogrenilmesine  yonelik olarak yaratict buluslarna, 6zgiin diisiincelerine,
deneyimlerine ve bilgilerine dayali olarak olusturduklar1 dogaclamalardir (Oztiirk ve

diger., 2007:129).

Tarih derslerinde kullanilabilecek olan Ogretim tekniklerinden biri olarak
drama ile gecmisteki insan, olay ve durumlar giiniimiize tasmabilme imkani

bulmaktadir (Demircioglu, 2005).
Drama tekniginin egitimsel yararlari:

- Ogretmenler drama ile ogrencilerin konunun ana temasm nasil

kavradiklarin1 ve yaraticiliklarini nasil ortaya koyduklarim gérme imkani bulurlar.

- Drama ile 6grenci empati becerisini gelistirerek baskalarinin bakis acisiyla

olaylar1 gorme olanagina sahip olur.

- Drama ile aktif olarak siirece katilan dgrenci kendine giiven duymayi ve

yeteneklerini ortaya koyma firsat1 yakalar.

- Analitik becerileri, elestirel diistinmeyi, karar vermeyi ve yaraticilig

gelistirir.
- Gecmisi ¢cok yonlii olarak sunar.
- Ogrencilerin ilgisini ceker ve derse motive olmalarini saglar.

- Bagimsiz diisiinme becerisi olusturarak dgrencinin grupla ¢alisma yeterliligi

kazanmasina yardime1 olur.

- Eglenceli bir ortami yaratarak dgrencilerin ifade yeteneklerinin gelismesini

saglar.
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- Ogrencinin katilmci olmasimi saglar ve kendi kendisine karar verme

becerisini gelistirir.

- Olaylar ve olgular arasinda neden-sonug¢ iliskisi kurmayr saglayarak,
Ogrencinin analiz, sentez ve degerlendirme yapma becerilerini gelistirir

(Demircioglu, 2005; Oztiirk, 2006; Doganay, 2007; Ocak, 2007).
1.1.4.10. Sozlii Tarih Teknigi

Gecmis hakkinda bilgi sahibi olma siirecinde ilk elden bilgiye sahip olan
kisilerden tarihsel olaylarla ilgili olarak goriisme yolu ile elde edilen bilgilerin

degerlendirilmesidir (Oztiirk ve diger., 2006:130).

Giiniimiizde inkilap tarihi dersinde sozlii tarih goriismeleri Kurtulus Savasi’n1
yasamis kisilerin ¢cocuklar1 ya da torunlari olabilmektedir. Ayn1 zamanda alaninda
uzman aragtirmact ve bilim adamlar1 da kaynak kisi olarak degerlendirilebilir.
Ogrenci kaynak kisilerle dogrudan goriisme imkam yakaladigi i¢in 6grenme daha
kalic1 ve etkili olmaktadir. Kaynak kisilerin konunun gergekligine yonelik olarak
ogrencide olusturacag etki kaynak kisinin anlattiklarina olan ilgi ve merakin

artmasina yardimci olur (Doganer ve diger., 2006:106).
Sozlii tarih tekniginin faydalari:

- Ogrencinin tarihsel arastirma, sorgulama, analiz ve degerlendirme yapma

becerilerini gelistirir.

- Yasayarak ve yaparak 6grenme firsati sundugu i¢in 68renme daha etkili ve

kalic1 olur.
- Tarihsel siireklilik, degisim ve kronolojik algilamayi1 kolaylastirir.

- Ogrenciye yeni bakis acilar1 sunarak gozlem becerisinin ve elestirel

diistinme becerisinin gelismesine katki saglar.

- Ogrenciye ortak ¢alisabilme imkan1 verdigi i¢in sosyal ve kisilik becerilerini

gelistirir.
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- Karsilagtirma yapma imkan1 ve okul ile yasam arasinda bagin olusmasina

katki saglar.

- Tarih bilincinin gelismesine ve tarih metodolojisinin uygulanmasina firsat

Verir.

- Arastirmalar ile elde edilmemis olan bilgilere, yenilerinin olusturulmasina

yardimci1 olur (Demircioglu, 2005:55).
1.1.5.1. inkilap Tarihi Derslerinin Tarihcesi

Yiiksek oOgretimde “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi”, ilk ve Orta
ogretimde “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersleri olarak
verilen bu dersler Ulusal Kurtulus Savas1 donemiyle birlikte kurulan devletin, siyasal
sisteminin ideolojik yapisim topluma benimseterek yaymanin bir araci olarak ortaya
cikti. Tirk devriminin varligini siirdiirmesi, pek ¢ok alanda yapilan degisimin
(Siyasal, Sosyal, Ekonomik, Toplumsal) saglam temeller iizerinde yiikselmesi, onu
benimsemis bireylerin varligina bagli idi. Bunu saglamak icin egitim sistemi
ozellikle tarih egitimi toplumun zihinsel yapisini planlanan hedefler dogrultusunda
sekillendirmek i¢in yeniden diizenlendi (Aslan, 2007: 295). Bir bagka ifade ile ulusal
bagimsizlik savasinin kazanilmasi ulusal bagimsizlik ve ulusal egemenligin tam
olarak gerceklestirilmesi ve yapilan devrimin toplumda kabul gdrmesi i¢in siyasal
rejime uygun bir insan modelinin ingasim gerektirmistir. Tiirkiye Cumhuriyetinin ilk
yillarinda i¢ ve dig gelismelerin etkisi ile rejimin siyasal niteliinin kavranmasinda
tarih egitimi ve 6gretimi Inkilap Tarihi ad1 ile Tiirk egitim sisteminde yerini almistir

(Saray ve Tosun, 2005: 2).

Yiiksek ogretimde “Inkilap Tarihi” dersleri, 1925 yilinda Ankara Hukuk
Mektebi’'nde “Ihtilaller Tarihi” dersi ile verilmeye baslamistir. Tiirk devriminin
yapisini, Ozelliklerini ve diinyadaki diger devrim hareketleri ile karsilagtirmali olarak
Ogretilmesini amacglayan bu ders kesintili olarak Mahmut Esat (Bozkurt) Bey
tarafindan okutulmustur. Devrim Tarihi dersinin iiniversitelerde diizenli olarak

okutulmast 1933 yilinda Istanbul Universitesinde “Tiirk Inkilap Enstitiisiiniin”
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kurulmasi ile baslamistir (Dogru, 1989: 77; Doganer, 2005: 1; Saray ve Tosun,
2005:26).

Devrim Tarihi derslerinin ortaya ¢ikisi iic sebebe baglanabilir. Bunlardan
ilki 1930’Iu yillarda tarihin yeniden yapilandirilmasi sonucu olusan tarih anlayisi ile
Devrim Tarihi dersinin devletin ideolojik orgiisiinii topluma yaymak icin bir arac
olarak diisiiniilmesidir. ikinci olarak, Devrim tarihinin vatandashik egitiminin bir
parcasi olarak diisiiniilmesi ve yeni rejimin kendine baglh vatandasi yetistirmek i¢in
kendi tarihinden faydalanmasidir. Ugiincii olarak, Avrupa’da yiikselen rejimlerden
(Fasizm, Nazizim, Bolsevizm) iilkenin, Ozellikle genclerin olumsuz etkilenmesini
onlemektir (Safran 2006: 101-102; Doganer, 2006:3). Tiirk devrimini topluma yayma
calismalar1 Ozellikle gengler {izerinde yogunlastirilmistir. Cumhuriyetin genclere
emanet edilmesi ve bu gOrevi yerine getirmede genclerin tarih bilinci ile

donatilmalarim gerekli kilmistir (Aslan, 1992:25).

Devrim Tarihi derslerinin 1930’Iu yillarda okutulmasi konusunu bu yillarda
ozellikle Avrupa’da totaliter rejimlerin yiikselisi ile demokrasinin yipranmasina
baglayan Zafer Toprak; “Istanbul Dariilfiinunun rejime yonelik olumsuz tavri,
Dariilfiinun’un  Ankara Hukuk Mektebi ile ders igeriklerinin farkli olmasi, bu
nedenle kozmopolit ve milli miicadelede iizerine diiseni yerine getirmeyen Istanbul’a
kars1 bir giivensizligin olustugunu” ifade etmektedir.Yani bu giivensizlik bir rejim

dersini giindeme getirmistir (Tandr ve diger.,1997:16-17).

1933-1934 yillarinda Avrupa’da Almanya ve Italya varolan ideolojiler Tiirk
gencligini etkilemekteydi. Buna karst miisliimanlik, immetgilik ve irk¢ilik sloganlart
daha evvelki kusaklarin dilinde yipranmig ve gencglige yeni bir ideoloji de
verilememistir. Bu durumda genclik, enerji ve heyecanlarini yoneltecek yeni bir

heyecan bulamamanin huzursuzlugu i¢inde bunalmistir (Aslan, 1992: 28).

Goriildigi gibi 1930’Iu yillarda bu olumsuz dis siyasal ideolojilerden

gencligi korumak i¢in Devrim Tarihi dersleri okutulmaya baslanmaistir.

Bu dersin okutulma amaclarindan biri de Tiirk Devrimini yeni kusaklara

aktarmaktir. Ciinkii her biiyiik fikir hareketi zaman ve nesiller degistikce ana



18

diisiincesinde ve ilkelerinde gerilemeler ya da yok olmalar gerceklesebilir. Devrimin
fikirleri nesilden nesile aktarilmazsa ana diisiinceden ayrilmalar yasamr.Bunu
onlemek icin kurtulus ve varolus devrimimizin yeni nesillere aktarilmasi ve
icsellestirilmesi gerekmektedir (Peker, 1984:14). Ayrica, ¢ok partili siyasal yasam
dogrultusunda kurulan Serbest Cumhuriyet Firkasi’nin varligini stirdiirememesi ve
yasanan Menemen Olay1 halkin Tiirk Devrimini yeterince kavrayamadigim ortaya
cikarmistir.Bu durum devrimin halka benimsetilmesi siirecini hizlandirmigtir

(Doganer, 2006: 12).

Ik baslarda konferanslar seklinde verilen dersler 1934’ten itibaren sistemli
bir sekilde verilmeye baslanmistir (Doganer, 2006: 4). 1934’te verilmeye baglanacagi
aciklanan derslerin Maarif Vekili Yusuf Hikmet (Bayur), Ankara Hukuk
Fakiiltesinden Yusuf Akcura ve Sadri Maksudi (Arsel) Beylerce okutulacagi
belirtilmis olmasima karsin 4 Mart 1934’te verilmeye baslanan dersleri yukarida
belirtilen isimlerden farkli bir kadro vermistir (Aslan, 1992: 26). inkilap Tarihi
derslerini, Yusuf Hikmet Bayur, Mahmut Esat Bozkurt, Recep Peker ve Yusuf Kemal
Tengirsek vermistir (Saray ve Tosun, 2005:26). Ayrica kendilerine yardimci olmasi

icin birer akademisyen gorevlendirilmistir. Buna gore:

- Turk Devriminin Siyasal Tarihi’'ni Yusuf Hikmet Bayur ve yardimci

olarak Docent Enver Ziya Karal,

- Diinyadaki diger devrimlerle kiyaslamasin1 ve diinya devrimleri

icerisindeki yerini Mahmut Esat Bozkurt ve yardimci olarak Dogent Yavuz Abadan,

- Tiirkiye’nin ekonomik gelisimini ve ulusal ekonomi politikalartm1  Yusuf
Kemal Tengirsek, Riichan Naci ve bir siire sonra onun yerine yardimci olarak Dogent

Omer Liitfi Barkan,

- Diinyadaki siyasal partileri ve siyasal sistemleri ve Tiirkiye’deki siyasal
yapiyt Recep Peker ve yardimci olarak Hifzi Veldet Velidedeoglu vermislerdir
(Aslan, 2007: 297).

Bu kigilere baktifimiz zaman her birinin Kurtulug Savasi doneminde

onemli gorevler (Yusuf Hikmet Bayur:Milli Egitim Bakanligi, Cumhurbaskanhgi
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Genel Sekreterligi, Mahmut Esat Bozkurt: Adalet ve Iktisat Bakanhigi, Yusuf Kemal
Tengirsek: iktisat ve Digisleri Bakanligi, Recep Peker: Cumhuriyet Halk Partisi
Genel Sekreterligi) tistlenmeleri ve yine her birinin kendi alanlarinda en yetkin

kisiler olmalar1 Devrim Tarihi derslerine verilen 6nemin gostergesidir.

Ayn1 zamanda bu dort kisiye Devrim Tarihi profesorii iinvam verilmistir
(Tanér ve diger.,1997: 18). ik ders Maarif Bakami Yusuf Hikmet Bayur 4 Mart
1934’te vermistir. Bayur, ilk derste hangi konularin kimler tarafindan verilecegini
ifade ettikten sonra Tiirk Devriminin siyasal yapisi lizerinde durmustur (Aslan, 2007:

297).

Ik Derim Tarihi dersinde Recep Peker, Tiirk devrimini, Tiirk Milletini
yokluktan varliga, diiskiinliikten istiinliige ulastiran evrensel bir olay olarak
tanimlamistir. Peker, derslerinde inkilap kavrami ve inkilabin diger {ilkelerle
karsilastirmasini yaparak, Kurtulus Savasi’nin, Tiirk Devriminin gen¢ kusaklara

benimsetilmesinin amaci tizerinde durmustur (Peker, 1984: 13).

Inkilab1, “Bir sosyal biinyeden geri, egri, fena, eski, haksiz ve zararli ne
varsa bunlar1 birden yerinden sokiip onlarin yerine ileriyi, dogruyu, iyiyi, yeniyi ve
faydaliyr koymaktir” seklinde ifade eden Peker eskinin yerine yeniyi koymanin
otesinde yeniye sahip cikip, yasamasi icin de topluma yerlesmesini saglayacak bir
sistemin kurulmasimi bir sart olarak gormiistiir (Aslanapa, 1997: 211). Bu ana
diisiincenin kurulmasi ve eskiye doniilmesini ortadan kaldirmak i¢in Devrim Tarihi

egitimi baglatilmistir.

Yusuf Kemal Tengirsek, vermis oldugu ilk Devrim Tarihi dersinde Devrim
Tarihi derslerinin okutulmasindaki yarari, devrimin genclere ait oldugu, onu
yasatacak ve koruyacak olan genclere, devrim heyecaninin verilmesi gerekliligini bir

vazife olarak gordiigiinii ifade etmistir (Aslanapa, 1997: 295).

Ankara’daki ilk ders Ismet Pasa’nin 20 Mart 1934’te, Tiirk devriminin
baslangici, yapisi, devrimlerin amaglar1 ve devrimlerle izlenecek esaslar, devrimlerin
benimsenmesinde ve yasatilmasinda halka diisen gorevler ve Mustafa Kemal’in Tiirk

devrimi icindeki 6nemine degindigi acilis konferansi ile baglamistir. Ismet Pasa’nin
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konferansi ertesi giiniiniin gazetelerinde verilirken, radyo ile de iilkenin her yerinde
dinlenebilmesi saglanmistir (Aslan, 1992: 29-30). Ankara’daki dersleri de ayni
kadronun vermesi nedeniyle dersler Ankara ve Istanbul’da farkli giinlerde verilmis,
derslerin daha genis kitlelere ulasmasini saglamak icin radyodan da yaymlanmistir.
Ayrica, Cumhuriyet gazetesinde yayinlanarak halkin okumasi saglanmistir (Dogru,

1989: 78).

1942 yilinda, “Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii” Ankara Universitesi Dil ve
Tarih — Cografya Fakiiltesi biinyesinde kurulmustur. Enstitli, Kurtulus Savasi, Tiirk
Devrimi ve Cumhuriyet rejimi konularin1 arastirarak bu konularla ilgili yayinlar
yapmak, Tiirk Devrimini yurt i¢inde ve yurt diginda tanitmak, halka anlatmak gibi bir
misyonla gorevlendirilmistir (Aslan, 1992: 30). Enstitii, “Tiirk Devrim Tarihi ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi Ders Miifredati”m1 da hazirlamigtir. Buna gore dersin
icerigi Kurtulug Savasi siireci, Tiirk Devrimi ve Tiirkiye Cumhuriyeti rejimini ele
alan konulardan olusturulmustur (Saray ve Tosun, 2005: 26) Boylece, serbest
konferanslar olarak yiiriitiilen Devrim Tarihi dersleri sonlandirilarak yerine “Inkilap
Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” dersi konmustur. (Doganer, 2006: 17) Bu
ders giris ve dort boliimden olugmaktadir. Giris boliimiinde, Tiirk Devrim Tarihinin
amact ve Osmanli devletinin son donemleri, birinci boliimde, I. Diinya Savag’i
sonrast Osmanli Devleti’nin durumu, ikinci boéliimde, Kurtulus Savasi’ nin baglamasi
siireci ve T.B.M.M’nin acilisina kadarki donem, ii¢lincii boliimde, T.B.M.M’nin
acilisindan cumhuriyetin ilanina kadar olan donem, dordiincii bolimde, Tiirk
Devriminin gelisimi ve cumhuriyet donemi olarak programda yerini almistir (Dogru,
1989: 43). Inkilap Tarihi Enstitiisii’niin 1981°e kadar Milli Egitim Bakanlig1’na bagh
kalmas1 siyasi iktidarlarin derse miidahalelerine zemin hazirlamistir. Bunu ozellikle
Demokrat Parti’nin iktidara geldigi zaman siirecinde gorebiliriz (Doganer, 2006: 17).
Bu siirecte iktidar1 elinde bulunduranlarin sekillendirdigi Devrim Tarihi dersleri, ilk
olusturulma amacindan sapmis yerine siyasal iktidarin begenisini kazanma diistincesi
on plana alinmistir (Saray ve Tosun, 2005: 5). “ Nitekim, Enver Behnan Sapolyo’nun
yazdig1 Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi 1928-1950 adh kitapta CHP dénemi suglanirken,
DP kurucularin1 6vme gibi bir anlatim yeglenmis ve 14 Mayis secimleri kansiz bir
ihtilal olarak nitelendirilmistir.” (Doganer, 2006: 18). Aym kitapta Akhisar cephesi

konusu ile ilgili olarak Kuvay-1 Milliye komutanligini yapan Celal Bayar bir
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kahraman olarak anlatilirken, bat1 cephesi komutan: Ismet Pasa iizerinde yeterince
durulmadigr goriiliir (Aslan, 2007:299). Ders kitaplarina 1956 yilinda, “Atatiirk’tin
oliimii, Inonii’niin cumhurbagkan1 secilmesi, I1.Diinya savasi ve savasin asamalari,
Birlesmis Milletler ve  UNESCO, Il.Diinya Savasi’nda Tiirkiye, Savag sonrasi
Tiirkiye ile DP’nin iktidara gelisi ve Celal Bayar’in cumhurbagkani secilmesi

konular1 eklenmistir.” (Saray ve Tosun, 2005: 5).

Tarihin rejimin igsellestirilmesi siirecinde ara¢ olarak kullanilmasi
Demokrat Parti sonrast da devam etmistir. 27 Mayis darbesini yapanlar, dersin
miifredatina “27 Mayis Inkilabr’'ni” da eklemisler ve 1968 yihinda ders “Tiirk
Devrim Tarihi” adim1 almistir. 1960’lar sonrasinda iilkede yasanan olaylar, gen¢ligin
farkli siyasal ideolojilere yonelmesi, Devrim Tarihi derslerinin amacina ulasmadigi
diisiincesini ortaya ¢ikarmustir. Bu nedenle, 1971 yilinda yapilan “Tiirk inkilap Tarihi
Enstitlisii” yonetim kurulu toplantisinda enstitiiniin siyasal iktidarlarin etkisinden
kurtariip tamamen bagimsiz bir yapiya sahip olmast yoniinde durum tespiti
yapilmistir (Doganer, 2006: 18). 1971 yilinda UNESCO Milli Komisyonu tarafindan
Sosyal ve Beseri Bilimler Komitesine yaptirilan arastirmada Devrim Tarihi dersinin
amacit ve dersin nasil bir yapida yiiriitiildiigiine dair veriler elde edilmeye
calisgilmistir. Bu ¢aligmaya gore, Devrim tarihi dersinin amacinimn, Atatiirk ilke ve
1nk11aplar1n1n tanitilmasi, kavratilmasi, zararli ideolojilerle miicadele, Tiirk
Devriminin diger devrimler arasindaki yeri, tarihimiz hakkinda gen¢ kusaklari

bilgilendirerek milli bir guur olusturmak olarak ifade edilebilir (Safran, 2006: 103).

12 Eyliil askeri darbesi sonrasi iktidar1 elinde bulunduranlar 12 Eyliil 6ncesi
ilkenin icine diistiigli durumun nedeni olarak Atatiirk¢iiliigiin, Tiirk Devriminin
ideolojisinin halka benimsetilemedigi fikrinden hareketle Tiirk Devrimi ve
Atatiirkciiliik konular1 ortaokul iiglincii sinifta, lise son smifta ve iiniversite de ise
once 1,2,3,4. smiflarda ve daha sonrada son sinifta zorunlu ders olarak miifredatta
yerini almistir (Aslan, 2007: 300). Tiim yiiksek 6gretim kurumlarinda zorunlu olarak
okutulan Devrim Tarihi dersleri ile farkl disiplin alanlarindaki dgrencilerin ortak bir
diisiince alaninda bulustuklarina dikkat ceken Dogru (1989:39), Devrim Tarihi
derslerinin demokratik bir siyasal kiiltiiriin olusumuna katki sagladigim belirtmistir.

Atatiirkciiliigii benimsemis bir geng nesil yetistirmek amaciyla siyasal iktidar1 elinde
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bulunduranlar tarihten yararlanarak dersin adindan “devrim” kelimesini ¢ikarmislar
ve yerine “inkilap” kelimesi koymuslardir. Boylece dersin ad1 “Tiirk Inkilap Tarihi”
olmustur. Universite ve lise diizeyleri i¢in Hazma Eroglu ve Ahmet Mumcu’ya
Tiirk Inkilap Tarihi ders kitaplar1 hazirlatilmistir (Doganer, 2006:19). 6 Kasim 1981
tarihinde 2547 sayil Yiiksek Ogretim Kanununa gore “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi” adin1 alan dersin baslica amaglari: Tiirk devrimini Atatiirk Ilke ve Inkilaplar
ile Atatiirkcii diisiince sistemini benimsemis, {ilkesi, milleti ve devleti ile boliinmez
bir biitiinlik icinde Atatiirk¢ii diisiince sistemini kendine rehber edinmis gengler,

yetistirmek olarak ifade edilebilir (Doganer, 2005; 2) .
1.1.5.2. ilkogretimde inkilap Tarihi Dersleri

[Ikogretim cagindaki ogrenciler, sekizinci sinifta gordiikleri “Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersi konularim1 okuldaki programli
planlanmig Ogrenme ve program dist Ogrenmeler olmak iizere iki sekilde
ogrenmektedirler. Program disi 6grenme yasantilar1 Ogrencilerin okulun disinda
sosyal yasamlarinda, aile ortamlarinda, arkadas cevrelerinde gerceklesen &grenme
durumlaridir. Okullardaki Inkilap Tarihi 6gretiminde ilk 6gretim I. kademede Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde gosterilen 6grenme durumlar1 ve diger derslerin
konular1 ile baglantili olarak verilen Atatiirkgiiliik ile sekizinci smfta verilen
“Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersi, belirli giin ve haftalarda
yapilan etkinliklerle ilgili konular olarak verildigini gérmekteyiz (Doganer, 2006:
23).

1981 yilina kadar Kurtulug Savasi donemi olaylar1 ve sonraki siiregteki
inkilap hareketleri ortaokul ve orta ogretimde tarih derslerinin bir parcasi olarak
okutulmustur. 1980 darbesinden sonra Inkilap Tarihi konularmin nemi daha da
artmis ve bu konular tarih derslerinden ayr1 bir ders (Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap

Tarihi ve Atatiirkciiliik) olarak egitim sistemimizde yer almistir (Eser, 2003: 65).

[Ik6gretim kurumlarinda okutulan “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik” dersinin 6gretim programi 1981 tarihinde “Temel Egitim II. Kademe
Okullar1 (Ortaokul) Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi Miifredat Programr™ adiyla
kabul edilmistir (Tebligler Dergisi Sayr 2090). Bu programin amaglar1 25 Mayis
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1981 tarihli 2087 sayili Tebligler Dergisinde yer alan “Yiiksek Okullar Tiirk inkilap
Tarihi ve Orta Ogretim Kurumlar1 Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi Miifredat
Programi1” i¢in olusturulan ve egitimin biitiin seviyelerinde bir biitiin olarak

diizenlenen amaclardir.

Buna gore dersin amaglari:

1. Tiirk Inkilabmin tarihi anlaminm ve 6nemini kavratmak.

2. Atatiirk’iin milliyetcilik ve medeniyet¢ilik anlayisini belirtmek.

3. Atatiirk’iin dahi asker, biiyiik devlet adami ve inkilape¢r kisiligi
ile egsiz onderligini tanitmak.

4. Atatiirkciiliigii benimseterek, Atatiirk’iin diinya goriisiinii ve
diistincelerini kavratmak.

5. Kurtulus Savas’mi ve bu savasi, Tiirk milletinin varligini
korumak ve siirdiirmek i¢in ne biiyiik fedakarliklarla gergeklestirildigini
kavratmak.

6. Tiirk milletinin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte ¢agdas
uygarliga hangi tarihi sartlar altinda ve nasil gectigini kavratmak.

7. Ulkesi ve milletiyle boliinmez bir biitin olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin dinamik temelini “Atatiirk Ilkeleri”nin olusturdugu
bilincini kazandirmak.

8.  Tiirk inkilabinin, milli ve milletler arasi niteliklerini belirlemek,
XX. Yiizyllda mazlum milletlere nasil 151k tuttugunu gostermek.

9. Diinya devletlerinin ve Tiirkiye nin i¢inde bulundugu o giinkii
durum goz Oniine alinmak suretiyle, Tiirk inkilabinin ne gii¢ sartlar altinda
gerceklestirildigini kavratmak.

10. Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara
demokratik diizenin gerektirdigi bilgi ve davranislar1 kazandirmak.

11. Atatiirk’e, Tiirk Inkilabina ve onun ilkelerine yiirekten bagl
bunlarin inancl savunucusu olma bilincini kazandirmak.

12. Giiniimiiziin ve gelecegin sorunlaria Atatiirk¢ii bir yaklagimla

coziimler getirebilecek tutum, davranis ve yetenekler kazandirmak.
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Kostiiklii (2005: 43) dersin amaglarinin iki yoniine dikkat ¢ekmistir. Birinci
yonii olarak, Kurtulus Savasi’min ve yapilan inkilaplarin dgretilmesi yani bilimsel
yonii, ikincisi cumhuriyetin temel degerlerini, Atatiirkgiilik’ii, Atatiirk ilke ve
Inkilaplari’n1 benimsemis bireyler yetistirmek olan ideolojik yonii oldugunu ifade

etmistir.

Dersin ad1 20.02.1982 tarih ve Talim Terbiye Kurulu’nun 32 sayili karari,
24.09.1982 tarih ve 126 sayili karar1 ile “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi”
dersinin adi “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik” olarak
degistirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan 1982’den sonra, Atatiirk¢iiliikk bilincine
sahip, devrimleri benimsemis, Atatiirk ilke ve devrimlerine bagl yurttaslarin
yetismesi igin sadece “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersinin yetersiz
kalacag: diisiincesinden yola cikilarak dgretim programlarina Atatiirkgiiliik ile ilgili
konular eklenmistir. Buna gore diger derslerin programlarina ““Atatiirkgiiliikle ilgili

Konular” eklenmistir (Tebligler Dergisi Say1 2104).

Tebligler Dergisinin 2504 numarali sayisinda 04.08.1999 tarihinde alinan
kararla “Atatiirkgiiliik ile Ilgili Konular” ilkdgretimin kesintisiz 8 yila ¢ikarilmasi
nedeniyle yeniden diizenlenmis ve 1999-2000 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baglanmistir. Bunun yaminda “Atatiirkgiiliik ile Ilgili Konularin” derslerin alan
bilgileri ile kaynastirildigi goriiliir. Buna gore ilkdgretimde, Tiirkge, Hayat Bilgisi,
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik ve Insan Haklari, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Resim—is, Miizik, Beden Egitimi
derslerinde “Atatiirkciilik ile Ilgili Konular” yer almustir (Tebligler Dergisi,
1999:601-673).

TTKB’nin 26.04.1999 tarih ve 34 sayili karari, 2501 sayili Tebligler
Dergisinde yaymmlanan Ilkogretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
programma onuncu boliim olarak “Ikinci Diinya Savasi ve Tiirkiye” konusu

eklenmistir.
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Milli Egitim Bakanliginin 6gretim programlarindaki yenileme caligmalarina
[Ikogretim “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersinin miifredat: da dahil edilmis
olup, TTKB’nin 23.02.2006 tarih ve 16 sayili karar1 ile dersin yenilenen programi
2008-2009 egitim-6gretim yilindan baglanarak {ilke genelinde uygulanmaya
baslanacaktir (Tebligler Dergisi Say1 2582).

1.1.5.3. Programin Yenilenme fhtiyaci

Milli Egitim Bakanliginin 6gretim programlarindaki yenileme caligmalarina
[Ikogretim “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” dersinin miifredat: da dahil edilmis
olup dersin miifredat1 ile ilgili yeni program genis bir akademisyen grubu ve
Ogretmenlerce hazirlanmistir. Yenilenen bu program 2008-2009 egitim-6gretim
yilindan itibaren {iilke genelinde uygulamaya konulacaktir. Giliniimiizde egitim
programlar1 yapilandirmacit Ogretim yaklasimi dogrultusunda olusturulmaktadir.
Ogrenci merkezli dgretim yaklagimi, aktif dgrenme, proje temelli 6grenme gibi
ogrenciyi merkeze alan 6gretim yaklasimlarinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine yansitilmasi, dersin amacina ulagmasinda etkili olacaktir. 2003 yilindan
itibaren baslayan ilkogretim programlarinin yenilenmesi sonucu davranigg1r dgrenme
yaklasimi 6grenciyi pasif kildigi, Ogrenciyi ogrenmenin merkezine almadigi i¢in,

yapilandirmaci yaklagim olan 6grencinin aktif oldugu 6grenme siirecine geg¢ilmistir.

Emiroglu (2002) arastrmasinda ilkogretimde T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde karsilagilan problem durumlarim amag, icerik, metot,
arac-gere¢, Olgme ve degerlendirme basliklar1 altinda ifade etmistir.Buna gore
Ogretmenlerin ders konularinin hedeflerine dair kesin bir hitkkme sahip olmadiklar1
goriilmiis ve bu durum hedeflerin yeniden gozden gegirilmesinin gerekli kilinmasini
belirtmistir. Programin ¢ok genel olan hedefleri uzak amag niteligi tasimakta olup bu
nedenle programin igeriginin 6grenci ihtiyacini yeterince karsilamadigi sonucuna
ulagilmistir. “Ilkogretimde 6grencide kalici tutum ve degerlerin olusum siirecinde
siyasal toplumsallagsma acisindan en uygun yas grubunu olusturdugu dikkate alinarak
dersin islevi tutum ve deger aktarimi agirlikli olmalidir” diyen Emiroglu, (2002:319)
bilgi aktarimindan ¢ok bu yas grubunda tutum ve deger kazandirmanin dnemine

dikkat cekmistir. Ayn1 sekilde Safran (2006:108) ilkégretim diizeyinde Inkilap Tarihi
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ogretiminin  “Ogrencilerde Atatiirkgiiliige iliskin olumlu tutum ve degerler

ORTTY

kazandirmaya yonelik olmas1 gerektigi’ni ifade etmektedir.

Benzer konularin 6gretim siirecinde farkli egitim kademelerinde aym sekilde
tekrarlanmast Ogrencilerin derse yonelik algilarin1 ve tutumlarimi etkilemekte ve
Ogrencinin  daha Once bu konuyu gordiim diisiincesi igerisine girmesine neden
olmaktadir (Doganer, 2006). Bu durum 6grencide duyussal agidan bikkinlik, biligsel
acidan ise biliniyor diisiincesinin olusmasina neden olmaktadir. Ogretim metodu
olarak da o©gretmen merkezli yaklasimlar kullamilmakta, Ogrencinin tarihsel
diisiincesinin gelismesine yardimci olacak olan metotlar kullanilmamaktadir. Arac-
gerec acisindan da ders kitabiyla sinirli bir durum bulunmakta, farklir gorsel unsurlar
kullanilmamaktadir. Olgme degerlendirme acisindan da biligsel alanin bilgi  ve
kavrama basamaklari ile sinirli bir durum s6z konusu oldugunu belirten Emiroglu
¢Oziim olarak da sunlar1 6nermektedir. Programin genel amac ifadeleri her konu veya
iiniteler icin ayr1 ayri olusturulmalidir. Tarihi gercekligi verebilmek i¢in programin
iceriginde tarihi metinlerin orijinal hali ya da fotograflar1 verilmelidir. Kavramlar
konularin biitiinliigii i¢inde verilmeli, tarihi degisim ve siirekliligin algilanmas1
saglanmali, icerik diizenlenirken tematik bir yaklagim dikkate alinmali, kalip
climleler yerine bilimsel ifadelere yer verilmeli, Tiirk ve diinya tarihi konularla
birlikte karsilastirilmali olarak ele alinmali, sosyal tarihe yer verilmelidir. Ogretimde
ogrenci merkezli bir yaklasim ile tarihi diisiinme becerisinin verilmesini saglayan
yontem ve teknikler kullanmilmalidir. Arag-gerecler acisindan gesitli gorsel ve isitsel
materyaller kullamlmali, 6lcme degerlendirme biligsel alamin analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarinda ve Ogrencinin duyussal alan becerilerini

degerlendirmeye yonelik olmalidir (Emiroglu, 2005: 155-160).

Yimaz (2004) “ilkogretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik Programu Iceriginin Degerlendirilmesi” adli yapti§i ¢alismasinda
ilkogretimdeki Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin program
gelistirme caligmalarina tabii tutulmasi gerektigini ifade etmis, mevcut programin
icerik, ama¢ ve program modeli agisindan gereksinimi yeterince karsilamadigi

sonucuna ulagsmistir. Programin amaglarinin ilk, orta ve yiiksek Ogretimde ayni
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oldugu, farkli 6gretim kademelerinde dgrencilerin ayni amaglara yonlendirilmesinin

inkilap tarihi 6gretiminin sorunu oldugunu ifade etmistir.

Delen (2007) arastirmasinda Inkilap Tarihi dersinin 6gretimindeki problem
durumlarini, konularin siyasi ve askeri agirlikli oldugu, sosyal tarihe yer verilmedigi,
giinimiize yakin donemlerin programda yer almadigi, programin hedef
davraniglarinin - 6grencinin bilissel ve duyussal becerilerini dikkate almadigi,
materyallerin yeterli olmadig1 genelde kitap ve harita ile sinirh kaldigi olarak

belirtmistir.

Degisik donemlerde yapilan tarih &gretimine yonelik calismalarda
Ogrencilerin bu dersi sikic1 bulduklar1 sonuclar1 bulunmus ve bunun olugsmasinda da
daha cok Ogretmen merkezli yaklasimlarin oldugu ifade edilmistir. Safran (2006)
1993 yilinda yaptigi arastirmasinda bu durumu 6grencinin dersten ileriye yonelik
yarar beklememesine, benzer icerige sahip konularin degisik 6grenim kademelerinde

tekrarlanmasina dayandirmaktadir.

Koca (2005:178-181) ilkogretimdeki Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde karsilasilan problem durumlar1 olarak su saptamada
bulunmustur: Atatiirkciiliik ile ilgili konular g¢esitli stnif ve derslerde ayni sekilde
tekrarlandigr i¢in Ogrenciler derse kars1 olumsuz tutum igine girmektedirler. Dersin
Ogretiminde sozel yontemler ile ders anlatildigi i¢in konularin kavranmasi
saglanamamaktadir. Dersin 6gretmenleri kendilerini yeterince yenileyemedikleri i¢in
dersin verimliligi azalmaktadir. Okullarda dersin 6gretiminde kullanilabilecek yeterli
arag-gere¢ olmadigr ve Ogretmenler teknolojinin sundugu imkanlardan yeterince
faydalanamamaktadir. Ders kitaplar1 Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini c¢ekici bir

tasarima sahip degildir.

Arastirmalar sunu gostermektedir ki programa yonelik problem durumlar
benzerlikler gostermektedir. Bu calismalardan yola cikarak denilebilir ki, Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi programmmn yenilenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim programlari ile birlikte
ilkogretimdeki Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programini
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da yeniden olusturma caligmalar1 i¢ine almistir. Bu dogrultuda yenilenen program

2008-2009 egitim-6gretim doneminde uygulamaya konulacaktir.

Yeni 6gretim programinda dersin genel amaclar1 14’e ¢ikarilmis ve konular 7
inite de toplanmistir. Ayrica her iinitenin 6zel hedefleri kazanimlar adi altinda
verilmistir. Yeni programda 1945 sonras1 konulara da yer verilmis olup, giiniimiize

yakin konularda programa eklenmistir.

Yeni programa baktifimiz zaman cesitli arastirmalarda problem durumu
olarak ifade edilen konularin gdz Oniine alindig1 ve getirilen oneriler dogrultusunda
bir program hazirlandig1r goriilmektedir. Hedefler genel olmaktan c¢ikarilmis her
iiniteye ve konuya 6zel kazanimlar konulmustur. Icerigin giiniimiize yakin ve giincel
konular1 ile sosyal tarih konularim ele alan bir yapilanma i¢inde oldugu
goriilmektedir. Ogretim yontem ve teknikleri acisindan da o6grenci merkezli
yaklagimlar ve gorsel unsurlarla desteklenmis bir 6gretim siireci olusturulmustur.
Yeni program amag, icerik, yontem, degerlendirme siireci acisindan Ogrenci ve

ogretmenlerin beklentilerine uygun olarak yapilandirilmistir denilebilir.

2008-2009’dan itibaren uygulanmaya baslanacak olan yenilenen Ilkogretim

“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersi programinin amaglari:

1. Atatiirk’iin Ustiin askerlik, devlet adamligt ve inkilapct

niteliklerini 6grenerek onun kisilik 6zelliklerini 6rnek alir.

2. Milli Miicadele’den hareketle, Tiirk milletinin 6zgiirliik,
bagimsizlik, vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik anlayisi ile her tiirlii

zorlugun iistesinden gelebilecegini kavrar.

3. Atatiirk’iin  6nderliginde gerceklestirilen Tiirk Inkilabr’min

tarihi anlamin1 ve dnemini kavrar.

4.Donemin agir sartlar1 dikkate alinmak suretiyle, Tiirk

inkilaplarinin biiyiik giicliiklere ragmen gerceklestirildigini kavrar.
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5.Tiirk Milli Miicadelesi ve Inkilabinin, milli ve milletler arasi

ozelliklerini kavrayarak, bagka milletlerce de 6rnek alindigini fark eder.

6.Insan haklari, ulusal egemenlik, milliyetcilik, demokrasi,
cagdaslik, laiklik ve cumhuriyet kavramlarmin Tiirk milleti icin ifade
ettigi anlami1 ve bunlarin Onemini kavrayarak yasaminmi demokratik

kurallara gore diizenler.

7.Atatirk Ilke ve Inkilaplar’nin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
sosyal, Kkiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik,

demokratik, ulusal ve ¢cagdas degerleri yasatmaya istekli olur.

8.Atatiirk’lin diinya goriisiinii ve diisiincelerini benimseyerek

Atatiirkcii diisiince sisteminin bir savunucusu olur.

9. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanim1 ve milletini
seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal

bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

10. Ulkesi ve milleti ile boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin dinamik temelini Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin

olusturdugunun bilincine varir.

11. Tiirkiye’nin jeopolitik Onemini bolgesel ve kiiresel

etkileri agisindan degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere kars1 duyarl olur.

12. Kanita dayali akil yiirlitme yeteneklerini gelistirerek

gecmisle giiniimiiz arasinda baglantilar kurar ve bu baglamda benzetmeler

yapar.
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13. Tiirk milletinin bir mensubu ve insanligin bir pargasi
oldugu bilincini tasiyarak iilkesini ve diinyayir ilgilendiren konulara

duyarlilik gosterir.

14. Gliniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢li bir
yaklasimla ¢oziimler getirebilecek tutum, davranis ve beceriler kazanir

(MEB, 2006).

Onceki programla kiyaslandig1 zaman, amaglar agisindan yeni programa iki
amag daha eklendigi goriilmektedir. Genel olarak her iki programin amaglarinin ayni
oldugu soylenebilir. Atatiirk’iin kisilik Ozellikleri, Tiirk milletinin bagmmsizlik
miicadelesi, Tiirk devriminin mazlum uluslara 6rnek olusturdugunu demokratik,
ulusal ve cagdas degerleri ve Atatiirkcii diisiince sistemini benimsemis, vatandashk
suuruna sahip bireylerin yetismesi, giiniimiiz diinya sorunlarinin farkinda olan,
Atatiirk Ilke ve Devrimlerini 6ziimsemis, ulusal bilince sahip vatandaslarin yetismesi

programin temel amaglarini olusturmaktadir.

1.1.6.1. Egitim ve Teknoloji liskisi

Gliniimiizde bilisim teknolojileri alaninda meydana gelen gelismeler sinif
ortamlarinda kullanilan arag-gereclerin niteligini yiikseltmektedir. Bu durum gorsel
Ogelerin dgretimdeki Onemini arttirmaktadir. Teknoloji insan hayatimn vazgecilmez
unsurlarindan biri olarak her alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli islevlere
sahiptir. Teknolojik alanda yasanan gelismeler hizli bir sekilde egitim alanina
yansimakta ve Ogretim silirecinde Ogrenmenin gerceklesmesi etkinliklerinde

kullanilmaktadir.

Egitim teknolojisi nasil daha iyi bir dgretim yapilirsa etkili grenme olur?
Sorusuna cevap aranirken ortaya ¢ikmugtir. Egitim teknolojisini Alkan (2005:13)
“genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek icin ilgili bilgi ve
becerilerin ise kosulmasiyla &grenme yada egitim siireglerinin islevsel olarak
yapisallagtirilmas1” olarak tanimlamaktadir. Egitim teknolojisi 0grenme siirecini
gelistirmek i¢in olusturulan her tiirlii sistemi, teknigi ve yardimi icerir. Bu noktada

amaclar, konuya uygun Ogretim yontem ve teknikleri, konunun aktarilmasi icin
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uygun ortam ve uygun degerlendirme yontemleri 6nemlidir (Demirel, Seferoglu,
Yagci, 2004:11). Egitim teknolojisi, egitimin yiiriitiilmesi ile ilgili siireclerle ilgili
olup davraniglar1 saptama, egitim durumlarini belirleme ve yasantilar1 kazandirma
etkinlikleri ile ilgili olarak ortami diizenleme ya da cevreyi ayarlama etkinliklerini

kapsamaktadir (Alkan, 2005:21).

Cesitli sekillerde ifade edilen ogretim teknolojisi farkli bigimlerde
tanimlanmaktadir. Belirlenmis hedefler dogrultusunda daha etkili bir 6gretim elde
etmek amaciyla Ogrenme Ogretme siirecindeki tiim kaynaklarin sistematik bir
yaklasimla tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve kullanilmasidir. Bir
baska ifade ile 6grenme Ogretme siirecinde yer alan yada alacak olan her tiirli arag-
gerec, televizyon, hareketli resimler, kasetler, diskler, kitaplar ve yazi tahtas1 gibi

donanimlar1 ifade eden iletisim aracglarini anlatir (Demirel, Altun, 2007:12).

Ogretim egitimin bir alt kavrami olduguna gore dgretim teknolojisi de egitim
teknolojisinin alt kavrami niteligindedir. Ogretim teknolojisi belirli bir 6gretim
disiplinin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis olan teknolojiyi ifade
ederken, egitim teknolojisi daha genis icerikle insanin Ogrenmesi olgusunun tiim
yonlerini iceren problemleri sistematik olarak analiz eden, bunlara ¢oziimler
gelistirmek {izere ilgili tiim unsurlart ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren,

uygulayan, degerlendiren ve yoneten karmasik bir siirecin ifadesidir (Yalin, 2007:5).

Alkan (2005:66-68) egitim teknolojisinin temel ilkeleri olarak hedef, islev,
konu ve yontem, kapsam, program, personel, siirec, cevre, basari, degerlendirmeyi
gostermistir. Temel islevi, Ogrenme-6gretme siirecinin sitemlerini tasarlamak,
gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek olan egitim teknolojisi bu ilkeler
dogrultusunda islevini yerine getirecek ve etkili olacaktir. Bu ilkeler egitim

sisteminin tiim paydaslarin1 kapsamaktadir.

Geleneksel sinif ortamlarim1 zenginlestiren egitim teknolojisi sayesinde
O0gretmen ve Ogrenciler serbest olarak cesitli egitim yasantilar1 olustururlar. Birincil
kaynaklara ulasma imkam saglar. Zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim
yapilabilir. Birden fazla uyaricinin 68renme siirecine girmesi ile coklu dgrenme

ortamlar1 olusur. Coklu ortamlar 6grencinin yaraticilik becerisini gelistirir ve dgrenci
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bireysel 6grenme yani kendi 68renme hizina gore ilerleme imkanina sahip olur.

Kopya edilebilir bir teknoloji sistemin yayginlasmasint saglar (Yanpar, 2005:5).
1.1.6.2. Gorsel isitsel Materyallerin Ogretim Siirecindeki Etkileri

Ogrenme- 6gretme siirecinde kullanilan unsurlardan biri de arag-gereclerdir.
Ogrenme- ogretme siirecini daha islevsel ve etkili kilan arag-geregler, etkili ve
yerinde kullani1ldig1 siirece 6grenme ortaminda yararli olmaktadir. Ogrenme- 6gretme
siirecinin bagarisi, 6gretimsel amaglara ve konularina uygun yaklasim, yontem ve
tekniklerin yeri ve zamam geldikce arag-gereglerle desteklenmesine baglhdir.
Ogrenmenin gergeklesmesinde etkili olan faktdrlerden biri olan arag-gerecler dogru
kullanmldiginda Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecine katilmalarina ve somut
yasantilar gecirmelerine, anlamli ve kalici dgrenmelerin gerceklesmesine yardim

etmektedirler (Oztiirk ve diger., 2006: 288).

Ogrenme Ogretme siirecinde duyu organlarma yonelik olarak yapilan
etkinlikler Ogrenmeyi arttirarak kalici Ogrenmenin gerceklesmesine yardimci
olmaktadir. Bu 0Ogretimde gorsel-isitsel materyal kullanilmasi anlamma gelir.
Yapilan arastirmalar gostermektedir ki; bireyler sabit zaman tutulmak iizere
okuduklarinin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip
hem isittiklerinin % 50’sini, sdylediklerinin % 70’ini, yapip sdylediklerinin % 90’1n1,
hatirlamaktadirlar (Yanpar, 2005: 110). Buradan hareketle diyebiliriz ki gorsellik
ogrenmede etkilidir. Bu gorselliklerin 6grenci merkezli etkinliklerle desteklenmesi

anlamli ve kalic1 6grenmeyi gerceklestirmektedir.

Yanpar (2005:9) 6gretim materyalini hedeflerin gergeklesmesi i¢in araclardan
faydalanilarak yapilan ders sunum icerikleri olarak ifade etmektedir. Ders materyali
olabilecek olan her tiirlii arag-gere¢ en basitinden en gelismisine kadar Ogretim

materyali kavraminin icerigine girmektedir.

Dersin hedeflerine, kazanimlarina ve Ogretme-0grenme yodntemlerine gore
degisiklik gostermekle beraber pek ¢ok Ogretim materyali hazirlanabilir. Ogretim
materyali hazirlarken dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Ogretim

materyali;
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- Basit, sade ve anlasilabilir olmalidir.
- Dersin kazanimlarina uygun olmalidir.

- Dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, 6nemli ve 6zet bilgilerle

donatilmalidir.

- Gorsel ozellikler materyalin  O6nemli noktalarim1  belirtmek igin

kullanilmalidir.

- Yazili metinler ve gorsel isitsel 6geler, 6grencinin gelisimine ve biligsel

seviyesine uygun olmali, gercek hayatla da tutarh olmalidir.
- Ogrenciye alistirma ve uygulama imkani saglamalidir.
- Gergek hayat1 yansitmalidir.
- Her 6grencinin erisimine ve kullanimina acik olmalidir.
- Tekrar kullanimi olacagi i¢in saglam olmalidir.
- Gerektiginde kolayca gelistirilebilir ve giincellenebilir olmalidir.

Materyallerin se¢iminde Oncelikli olarak dikkate alinacak olan nokta
materyallerin hedef ve davramiglara uygunlugudur. Yani amac¢ arac iligskisi onemli
olup hedeflere uygun 6gretim materyal secimi dnemlidir (Demirel, Seferoglu, Yagci,
2004:28-29). Egitim Ogretim ortamlarinda hedeflere ulagiimasin1  saglamada
kullanilan materyallerin en onemlisi gorsel ve isitsel materyallerdir. Ogrencilerin
ogrendiklerini daha ¢ok hatirlayabilmeleri i¢in simif ortamlarinda coklu &gretme
yapilarimin  olusturulmast  gerekmektedir.  Giiniimiizde teknoloji alamindaki
gelismelerin egitime yansimasi ile siniflarda kolaylikla ¢coklu ortamlar olusturulabilir.
Birden cok duyuya hitap eden gorsel ve isitsel araglar Ogrencilerin giidiilenme
diizeylerini arttirmaktadir. Boylece kalici olan dgrenme yasandigi i¢in unutma da
yasanmamakta ya da cok az yasanmaktadir. Ogrencilerin baskalarinin yaptiklarini
gozleyerek, gorme ve isitme duyularimi kullanarak edindikleri en somut yasantilari

sunan Ogretim araglaridir (Demirel, Altun, 2007:43).
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Tablo 1.1. Simif Ortaminda Kullanilan Gorsel ve isitsel Araclar

- Ders Kitabi1

* Kitaplar - Ogretmen Kitab1
- Alistirma Kitab1
- Bagvuru Kitaplari

- Kara Tahta
* Yaz1 ve Gosterim - Cok Amach Tahtalar
Tahtalar1 - Biilten Tahtas1

- Diiz Resimler
- Cizgi Resimler
- Figiirler
- Duvar Resimleri
* Resimler - Levhalar
- Afigler
- Grafikler
- Kroki ve Haritalar
- Karikatiirler

-Basitlestirilmis Modeller
-Biyiitiilmiis  ve  Kiiciiltiilmiis
* Gercek Egyalar ve Modeller

Modeller - Kiire
- Kabartma Haritalar1
- Tepegoz
- Slayt Projektorii
*Yansiticilar - Film Projektorii
(projektorler) - Opak Projektorii
- Data Show
- Video Projektorii
- Radyo
- Teyp, Ses Bantlar1 ve CD’ler
* Isitsel Araclar - Kompak Disk

- Film Makinesi ve Hareketli Filmler
*Gorsel ve Isitsel | - Kapali Devre Televizyon

Araclar - Videolar

-Kuklalar

- Egitsel Geziler

- Etkilesimli Video
* Teknoloji Destekli | - Iletisim Uydular
Araclar

(Demirel, Seferoglu, Yagci, 2004:80-81)
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Yukaridaki  simiflandirmanin =~ yaminda  farkli  kaynaklarda  cesitli
siiflandirmalar da yapilmaktadir. Teknoloji alaninda yasanan yenilik ve ilerlemeler

bu araglarin niteligini ve araglardan daha iyi faydalanmay1 arttirmaktadir.

Gorsel ve isitsel araclarin kullaniminin egitim ortamina katkilar1 olarak sunlar
ifade edilebilir. Gorsel ve isitsel araglar her derste kullanilabilmektedir. Sinif
ortamina getirilme imkan1 olmayan nesne, olgu ve olaylar1 oldugu anda oldugu gibi
gosterir. Ilgi ¢ekici ve heyecan verici olmasi grencinin sikilmasini onler ve
ogrenmeyi tesvik eder. Bilgilerin sunulusunda ve akisinda diizen saglar. Ogrencileri
tepkilerinin gozlenme firsati verir. Kullanimindan sonra Ogrenciyi etkinliklere
yoneltir (Demirel, Seferoglu, Yagci, 2004: 85). Bunlarin yaninda sunumun
basitlesmesini saglayarak ©nemli noktalarin belirtilmesi, istatistiksel verilerin
anlagilmasin1 kolaylagtirmak, karsilastirma yapilmasim saglamak, varliklarin nitel
boyutlartm gostermede ve kavratmada Ogrenme siirecini  olumlu olarak
etkilemektedir (Demirel, Altun, 2007:43). Birden fazla duyuya hitap ettikleri i¢in
coklu 6grenme ortami hazirlarlar. Ogrenilen bilginin hatirlanmasim saglarlar (Halis,

2002:232).
1.1.6.3. Filmlerin Tarih Ogretiminde Kullanilmas:

Ogretme siirecinde materyallerin kullanimi dersin verimliligini arttirmada
onemli etkenlerden biridir. Tarih derslerin de kullanilabilecek cesitli materyaller

bulunmaktadir. Bunlardan biri de tarihsel icerikli filmlerdir.

Filmlerin  kullanim1 ile gerceklestirilecek Ogrenmede hedeflerin
gerceklestirilmesi i¢in film izleme etkinligi birbirini tamamlayan {i¢ asamadan
(gosterim Oncesi, gosterim siras1, gosterim sonrast) olusmaktadir. Iyi planlanmis bir
calisma filmin gosterimi 6ncesinde baslamaktadir. Birinci asamada, 6gretmenin filmi
onceden izlemesi, filmle ilgili etkinlikleri planlamasi, filmle ilgili arac-gereglerin
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bunu gosterim swrasinda, 6grencilere calismanin
amacinin agiklanmasi, gerekli goriilen noktalara dikkat cekilmesi izlemektedir.
Gosterim sonras1 da film calisma etkinligi yaptirilarak filmin analizi yapilmaktadir
(Doganer, 2006: 138). Bu etkinlik farkli aragtirmacilarca birbirine yakin yontemlerle

de degerlendirilmektedir.
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Woelders, (2007:370) filmlerle tarih 6gretimini dort agamada ele almustir.
1. Gosterimden Once:
- Ogrencilerin konu hakkinda hazir bulunan bilgileri bilinmelidir.

- Filmin anlatmaya ¢alistigi konu hakkinda sorular olusturulmali ve bunlar filmle

ilgili etkinlik olarak kullanilmalidir.

- Filmi izleme amacinin ne oldugu belirlenmeli ve 6grencilere ifade edilmelidir.
2. Film Gosterimdeyken:

- Sorular sorup-sorularin cevaplarinin bulunmasi saglanmalidir.

- Daha sonra neler olacagimin tahmin edilmesini saglayici sorular sorularak-

ogrencilerin tahminleri kontrol edilmelidir.

- Ogrencilerden filmle ilgili kendilerinde neler hissettiklerini ifade etmeleri

istenmelidir.

- Anlagilmayan boliimler yeniden izlettirilmelidir.

- Filmi gosterirken notlar, tablolar, resimler, kavram haritalar1 kullanilabilir.
- Ogrencinin daha onceki bildikleriyle baglantilar kurulmasi saglanmalidir.
- Karakter ve olaylarla kisisel baglantilar kurulabilir.

- Filmi gerektigi yerlerde durdurup agiklama, tahmin, tartisma yaptirilabilir.
3. Gosterimden Sonra:

- Onemli fikirlerin ve bilgilerin 6zeti yapilmalidir.

- Anahtar olaylar dogru bir sekilde yeniden sdylenmelidir.

- Genellemeler yapilarak 6grencilere sorular sorulmali ve icerikle ilgili yargilarda

bulunularak ¢ikarim yapilmalidir.
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- Gerekli goriildiigiinde kimi boliimler yeniden izlenebilir.
- Filmin diger kaynaklarla kiyaslanmas1 yapilabilir.
4. Degerlendirme:

- Cok farkli kaynaklardan delillere dayanan c¢ikarmmlar, sonuglar ve yargilarda

bulunulmasi saglanmalidir.

- Elde edilen en son sonuglar digerleriyle birlikte drama, diiz yazi, film, giinliik,

sunum, tartigma, vb. yontemlerle sunulmalidir.

Yine benzer sekilde Landkford (1992) derste filmlerin kullanilmasini iig
asamada ifade etmektedir.
1. Onizleme Aktivitesi
2. Filmi Izleme

3. Film Sonras1 Aktivitesi

On izleme Aktivitesi: Bunlar filmin tamamin izlemeden 6nce yapilan

aktivitelerdir. Bu aktivite asagidakileri kapsar ama bunlarla sinmirl1 degildir:
- Filmin 6grencilere tanitilmasi
- Filmin gosterim amaci
- Film ve dersle ilgili olabilecek kelime bilgisinin verilmesi
- Filmle dgrencilerin dnceki bilgileri arasinda bag kurulmasi
- Film izleme sirasinda nelerin gerektiginin tartigilmasi
- Film sonrasinda yapilacaklarin tartigilmasi

- “Ne biliyorum, neyi 6grenmek istiyorum, ne dgrendim?” sorularinin

cevaplari
- Filmle ilgili elestirileri okumak

- Filmin ge¢misinin tartigilmasi
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- Eger gerekiyorsa ailelerden/idari kisilerden izin alinmasi

Filmi Izleme: Filmi izlerken yapilmasi gerekenler asagidaki gibidir ama

bunlarla sinirlt degildir:
- Not alma
- Ogretmen yonetiminde bir aktivite tamamlama
- Ogretmenin sorularma cevap verme

Film Sonras1 Aktiviteler: Buradaki aktiviteler filmi izledikten sonra yapilir.

Bunlar asagidaki gibidir ancak asagidakilerle sinirli degildir:

Film hakkinda tartisma
- Filmin sonunu tekrar yazma
- Filmle ilgili test yapma

- Calisma kagidi kullanilmast

- Ogrencilerin filmi degerlendirmesi

Aragtirmalar smifta film gosterimiyle 1ilgili Onerilen temel hatlarin
uygulanmasinin 6grenci basarisini arttirdigini gostermektedir. Allen (1955) filmi
izlemeden Once 6gretmenin bir test yapilacagi duyurusunda bulunmasinin, duyuru
yapilmayan Ogrencilere nazaran duyuru yapilan dgrencilerin basarisini arttirdigini
belirtmektedir. Bunun sebebi 6grencilerin filmi daha dikkatli izlemeleridir. Allen’in
savundugu bir bagka durumda Ogretmenin filmi izletmeden ©nce Ogrencilerin

bilgilendirilmesinin gerektigidir.

1.1.6.4. Neden Tarihsel Film Kullanimi?

Giiniimiizde egitimbilimcilerin {izerinde durdugu konularin basinda 6grenme-

Ogretme siireci ve Ogrenilenlerin hatirda kaliciligi daha iyi nasil saglanir sorusu
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gelmektedir. Bu noktada pek cok 6gretim metodu ve yontem olusturulmus olup

yontem cesitliligi ile grenme siirecinin verimliligi arttirilmaya ¢alisiimaktadir.

Ogrenciyi hedefe ulastirmak igin izlenen yol olarak da ifade edilebilen
yontem, ogretim etkinliklerinin diizenlenmesi ve Ogrencilerin 6zellikleri ile grenme
durumu goz Oniinde tutularak belirlenen ve izlenen mantikli yoldur (Arslan,
2007:1569. Yontem ile hedeflenen davranmiglarin nasil kazandirilacaginin saglanmasi
amaclanmaktadir. Bu kazanimlar tek bir yontemle degil, birden ¢ok yontemin

konulara uygun olarak kullanilmasi ile saglanir (Demirel, 2007: 76).

Tarih derslerinin 6grenciler tarafindan sikici ve ezber dersi olarak
algilanmasinda en Onemli etkenlerden biri de yodntem cesitliliginin dersin
Ogretiminde uygulanmamasidir. Yontem cesitliligi dersin yapisina gore ayni
zamanda ilgili ara¢ ve gereclerin kullanimim1 da gerektirmektedir. Dersi etkili ve
verimli hale getirmek icin arag-gereclerin kullanimi 6nemli bir faktér olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci merkezli 6gretim etkinliklerinin daha verimli olmas1
icin gerekli arag-gerecin kullanilmasi gerekmektedir. Bu noktada etkili olabilecek
gorsel-isitsel unsurlarin baginda tarihsel siirecleri ele alan filmlerin 6gretimsel arag
olarak derste kullanilmas1 uygun bir yaklasimi olusturmaktadir. Ozellikle tam olarak
somut donemden soyut doneme ge¢memis olan ilkdgretim II. kademe dgrencilerinin,
Inkilap Tarihi 6gretiminde Kurtulus Savasi donemini kavramalarinda filmler etkili

araclar olarak kullanilabilir.

Tarih derslerinde film kullanimina iliskin olarak 1993 yilinda Safran’in
yapmis oldugu caligmada, ogretmen ve Ogrenci goriislerinden elde edilen verilere
gore, tarih dersinde filmlerin ¢ok az olarak kullanildigr sonucuna ulagilmistir

(Doganer, 2006:135).

Giiniimiizde teknolojinin gelismesi filmlerin kullanimini arttirmis olmakla
beraber olmasi gerektigi seviyede degildir .Ozellikle tarih laboratuarlarmin yada 6zel
tarih smiflarmin olmadigr ve ara¢ gerec eksikliginin oldugu okullarda teknolojinin

gelisiminden faydalanildigi sdylenemez.
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Komiircii’niin (2002) “Ilkogretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iilik Dersinde Yer Alan Kavramlarin Kazandirilmasi Diizeyi” adh
calismasinda ulasilan sonuglara bakildigi zaman soyut kavramlarin yeterince
Ogrenciler tarafindan algilanmadigi ve bunda yeterince gorsel materyale yer
verilmemesinin 6nemli etkenlerden biri oldugu ifade edilmistir. Eski programda
agirlig1 siyasi tarih konular1 olusturdugu i¢in tarih dersine yonelik olumsuz 6grenci
algilamalar1 olugmaktadir. Bu durum kavramlarin 6grenilmesini ve hatirda kaliciligi
giiclestirmektedir. Tarihin temel yap1 tasi olarak tarihsel kavramlar1 ifade eden
Komiircii, 6grenmelerin bu yapi taglarinin iizerine bina edildigini, tam olarak ya da
kaliciliklart saglanamayan kavramlarin {ist Ogrenme basamaklarinda Ogrenme
zorluklar1 olusturdugunu dikkat ¢cekmektedir. Ogretim siirecinde soyut ve karmagik
kavramlar miimkiin oldugunca somutlagtiritlmali ve orneklerle basitlestirilmelidir.
Gorsel ve isitsel materyallerin kullanim1 bu problemin ¢oziimiinde etkili bir yoldur.
Ornegin “Istiklal” kavrami soyut olan ve pek cok konuda yer alan bir tarihsel
kavramdir. Ogrenci Istiklal Savasi, Istiklal Mahkemesi, Istiklal Marsi, Istiklal
Madalyas1 gibi tarihi kavramlar i¢inde bu kavramla sik¢a karsilasmaktadir. Bu
noktada filmler ile 68renci bu kavrami zihninde somutlagtirmakta, filmde gecen
ornek olaylar ile de kavramlarin hatirda kaliciligi saglanmaktadir. Tarihe mal olmus
olan bu kavramlar 6grenciye gecmisin heyecanim ve anlamin1 vermektedir (Saray ve

Tosun, 2005).

Filmler 6grenciye cok boyutlu bakis acis1 olusturmalarini saglamaktadir.
Ornegin, Kurtulus Savas1 doneminde mecliste Mustafa Kemal’i destekleyen ve ona
karst olan gruplarin diisiincelerini ve olaylara bakis agilarim gormekte ve farklh
acilardan degerlendirme yapmaktadir. Ornegin, “Baskomutanlik Kanununun”
cikarilmasi siirecinde mubhaliflerin Mustafa Kemal’i desteklemelerindeki amag ile
Mustafa Kemal’i destekleyenlerin amaglariin farkli oldugunu goriilmektedir. Bu
yaklasim farkliliklarint degerlendiren ©grenci Kurtulus Savasi donemindeki
zorluklar1 somut bir sekilde gorerek algilamaktadir. Tarihin soyut yapisinin
somutlastirilmas1 ge¢misin anlasilmasim kolaylastirdigi gibi, Ogrenci iilkenin ne
kadar zor bir siirecten gectikten sonra diisman isgaline karsi konuldugunu

kavramaktadir.
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Ogrencinin dikkatinin ve ilgisinin derse ¢ekilmesi konularin dgrenilmesinde
onemli bir unsurdur. Calismada kullanilan “Kurtulus” filmi Kurtulug Savasi
doneminde Mecliste yasanan tartismalart olduk¢a iyi bir sekilde yansitmakta ve
ogrencinin dikkatini c¢ekmekte konuya olan ilgilerini arttirmaktadir. Ozellikle
Kiitahya-Eskisehir Savaglar1 sonrasi, Baskomutanlik Kanununun c¢ikarilmasi
siirecinde mecliste yapilan tartigmalar buna Ornek gosterilebilir. Mevcut ders
kitaplarinda bu siire¢ tam olarak yansitilamamakta ve Ogrenci Kurtulus Savasi
doneminde meclisin 6nemini yeterince Ogrenememektedir. 2007-2008 Egitim-
ogretim yilinda kullamlan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 (Yavuz,
2007: 96) incelendigi zaman Kiitahya- Eskisehir savaglar1 sonrasi mecliste yapilan
goriigsmeler, tartismalar kitapta su ciimlelerle ifade edilmistir. “Bu olay Ankara’da
biiyiik tartismalara ve panige neden oldu. Her ne kadar bunun bir taktik oldugu
Savunma Bakam Fevzi Pasa tarafindan agiklandiysa da meclisteki karamsar hava bir
siire dagilmad1.” Bu ifadeler o tarihsel siirecin 68rencinin zihninde somutlasmasina,
algilanmasina firsat sunmamakta, soyut olarak yer alan ifadeler kisa zaman iginde
unutulmaktadir. Egitimde amac etkili ve anlamli 6grenme, Ogrenilenlerin hatirda
kaliciligin1 saglamaktir. Bunu gerceklestirmek i¢in gorsel ve isitsel materyallerin

Ogretim siirecinde kullanilmasi etkili bir aragtir.

Tarihsel igerikli filmler 6grencilere Mustafa Kemal’in kisilik 6zelliklerinin
ornek olaylarla gosterilmesi acisindan uygun firsatlar sunmaktadir. 2008-2009
ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanacak olan “Ilkogretim Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 8. Sinif Ogretim Programi’nda”
(MEB,2006) yer alan Atatiirk’iin kisilik oOzellikleri ‘“‘vatanseverligi, idealistligi,
yaratici zihniyeti, komutanlik ve devlet adamhgi, sabir ve disiplin anlayisi, ileri
goriigliliigi, acik sozliiliigli, insan ve millet sevgisi, planli caligmasi, azimli ve
kararli olusu, miicadeleci, birlestirici ve biitiinlestirici olusu, akilciliga ve bilime
onem vermesi, mantikli ve gercekci olusu, cok yonliiligi” somut orneklerle ve

biitiinsel olarak filmlerde verilmektedir.
Ornek Olay:

Inonii Savaslarindan sonra Fransa anlasma igin Ankara’ya temsilcisini

gondermistir. Bu temsilci ile Mustafa Kemal’in arasindaki goriisme (Kurtulus filmi)
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Mustafa Kemal’in kisilik 6zelliklerinin analiz edilebilecegi bir 6rnek olay olarak

degerlendirilebilir.

Mustafa Kemal: “Bay Bouillon Sevr antlasmasim kafasindan silmeyen hiikiimetlerle
anlagsmamiz miimkiin degildir. Biiyiik Millet Meclisi milli yeminimizle belirlenmis

esaslara aykir1 bir antlasmay1 kesinlikle kabul etmez.”

Bay Bouillon: “Ama Bekir Sami Bey Londra’da bir milli yeminden bahsetmedi.”
Mustafa Kemal: “Hata etmis. Bu yiizden gorevinden ayrilmak zorunda kaldi1.”
Bay Bouillon: “Boyle bir yeminin varligin ilk defa sizden duyuyorum.”

Mustafa Kemal: “Goriigsmelere gegmeden Once yemin metnini incelemeniz dogru

olmaz m1 7’
Bay Bouillon: “Oyle yapalim.”

Mustafa Kemal: “Bay Bouillon, mili yeminimizin 6zt tam istiklaldir. Tiirk milleti

kanini tam bagimsizlig1 saglamak icin akitiyor.”

Bu goriismede Mustafa Kemal’in devlet adamligi, vatanseverligi, kararliligi,
miicadeleciligi, ileri goriisliiligii gibi kisilik 6zellikleri yer almaktadir. Ogrenci bu
ornek olaydan yola ¢ikarak Mustafa Kemal’in birden fazla kisilik ozelligini
degerlendirmektedir. Nitekim, 6grencilere bu sahneden sonra “Mustafa Kemal’'in
kisilik o6zelliklerinden hangisi belirgin olarak 6n plana ¢ikmaktadir?” Sorusu
sorulmustur, verilen cevaplardan “Ileri Gériisliiliigii” ve “Devlet Adamlig1” en fazla

ifade edilen kisilik 6zelligi olmustur.

Doganer (2006:198) okullarda Ogrenciye soyut bilgilerin verildigini
Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerinin sozel olarak siralandigim ve bu ozelliklerin 6rnek
olaylarla desteklenmedigini belirtmistir. Bu durum 6grencinin eger ezber giicii iyi
degilse 6grenilenlerin belli bir siire sonra unutulmasina neden olmaktadir. Bunun
yerine olmas1 gereken 6grencinin etkinlikler ve Ornek olaylarla Atatiirk’iin kisilik
ozelliklerini kendisinin bulmasimi saglamaktir. Ogrenciye hazir bilgi sunulmasi

yerine Atatiirk vatanseverdir dedirtmek icin ugrasilacaktir. Ozellikle yenilenen ders
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programi bu yaklasim ile diizenlenmis olup Ogrencinin ¢ikarimda bulunmasina

yonelik etkinlikler icermektedir.

Kurtulus Savasi, topyekiin bir miicadele siireci olup bu siirecte herkes kendi
lizerine diisen gorevi yerine getirmeye caligmigtir. Savaglar donemi sadece askerin
cephede yer almas1 degildir. Ayn1 zamanda cephe gerisi de dnemlidir. Bu topyekiin
miicadelede kadinlar cok onemli gorevler iistlenmislerdir. Cepheye malzeme tagiyan
kadinlar, yol ve demiryolu yapiminda calisan kadinlar, hastahanelerde ya da gegici
saglik birimlerinde calisan kadinlar, asker olarak cephede savasan kadinlar bu
duruma ornek gosterilebilir. Bu miicadelede halki yonlendirebilen kadinlari da
gormekteyiz. Ornegin, Halide Edip hamm bu konuda ilk akla gelen isimdir.
Ankara’da Ogretmen okulunda kadinlardan olusan bir gruba  Eskisehir’deki
izlenimlerini Orneklerle aciklamis ve kadimnlarin Kurtulus Savasi’na katilmalari

gerektigini ifade etmistir.

Bu dersin amagclarindan biri de Dbirtakim degerlerin Ogrencilere
kazandirilmasidir. Yeni 68retim programinda her iinitede verilecek olan bir deger
bulunmaktadir. Soyut olan bu kavramin somutlastirilmasi tarih Ogretiminde en
onemli unsurlardan biridir. Bu noktada tarihsel filmler etkili bir 6gretim araci olarak
kullanilabilir. Ornegin yeni programda 2. iinitede (Milli Uyanis: Yurdumuzun
Isgaline Tepkiler) verilecek olan deger “Vatanseverlik”, 3. iinitede (Ya Istiklal Ya
Oliim) “Dayamsma, Ozgiirlik ve Bagimsizlik” tir. Filmlerde 6grenci bu degerleri
somut olarak hem Mustafa Kemal’in kisiliginde hem de halkin Kurtulug Savasi
stirecindeki katilimin1 gorebilmektedir. Somutlastirilan ifadelerde hatirda kaliciligi
arttirmaktadir. Bu degerlerden biri de “Vatanseverliktir. Ogrenci 6rnek olaylardaki
somut yasantillar ile bu degeri filmlerle gormektedir. Bu g¢alismada kullanilan

“Kurtulus” filminin ikinci béliimiinde buna 6rnek bir sahne vardir.

Kiitahya-Eskisehir savasindan sonra Porsuk irmaginin kuzeyinde kirk kadar
asker diizensiz yiiriimektedir. Cephe yarilinca o kargasa i¢inde kaybolmuslar ve
Porsuk mrmaginin kuzeyine gecerek orduya yetismeye c¢alismaktadirlar. Asker
kagaklarini arayan bir siivari subay:1 bu birligin kacak olmadigint anlayinca yakinda
yer alan bir koye gidip orada dinlenmelerini ve sonra da yola devam etmelerini

sOyler. Bu koyden ayrilirken dikkat ¢eken bir sahne vardir. Koyde askerlere su ve
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yiyecek verilmekte ve onlara minnettarlik gosterilmektedir. Bu siirecte askere
gitmeyenler de vardir. Iste bunlardan birinin esi ve ¢ocugu kdye gelen askerlere
bakmaktadir. Bu sahnede cocuk babasi ile bu askerleri karsilastirir, babasina bakar ve
yliziindeki ifade; babasina neden vatam savunmaya gitmedigini soran bir ifadedir.
Vatanim savunmaya gitmemenin ezikligini hisseden baba, bu durumdan etkilenir ve

tiifegini alarak askeri birlige katilir.

Bu olay “Vatanseverlik”  kavraminin = somutlastirilmas1  olarak
degerlendirilebilir. Bu 6rnek olay ve somutlagtirma dgrenilenlerin hatirda kaliciligini
artiracaktir. Ogrenci filmde ses ve goriintii ile kisilerin duygularim daha net
algilamakta ve yazi ile ifade edilmesi zor mesajlar1 almaktadir. Bu ¢calismadan sonra
ogrencilere sizi en ¢ok etkileyen olay ya da sahne hangisi diye soruldugunda, bu
ifade edilen ornek olay, gelen cevaplarin cogunlugunu olusturmustur. Bunun gibi pek

cok degeri 6grenci somut olaylarla gdzlemlemekte ve algilamaktadir.

Tarih derslerinin iceriksel degerlendirilmelerinde elestiri konusu olan
durumlardan biri de siyasi tarihe, neden-sonug iligkilerine agirhk verilmesidir. Oysa
tarihi icerikli filmlerde 6grenci kitaplarda aktarilamayan Kurtulus Savasi siirecinin
sosyal hayata yansimasin 6grenme firsat1 bulmaktadir. Halkin vefakarligini, azmini,
bagimsizlig1 i¢in yaptiZ1 katkilart géormektedir. Aym1 zamanda, cephe gerisinde de

yasananlarin net bir sekilde algilanmasi kolaylagmaktadir.

Dersin yenilenen programinin icerigine bakildigi zaman {iinitelerde film
izleme etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. 1. iinitede Canakkale Savasi
konusunda, 3. {initede Bati Cephesindeki savaglar konusunda film izleme

etkinliklerine yer verilmistir. (MEB, 2006).

Yakin donemde Kurtulug Savasi donemini ve cumhuriyetin ilanindan sonraki
yillar1 ele alan TRT yapimi iki 6nemli film bulunmaktadir. Birincisi “Kurtulus” 1994
yilinda yapilmis, digeri de “Cumhuriyet” 1998 yilinda yapilmistir. “Kurtulus” filmi
II. Inonii Savas’1 ile baglamakta ve 27 Ekim 1922’de Mustafa Kemal’in Bursa’da
Ogretmenlere yaptig1 konusma ile bitmektedir. Bu film Kurtulus Savag’1 siirecini ele
almaktadir. “Cumbhuriyet” filmi 1922-1933 yillar1 arasinda gerceklesen devrim

stirecini ele almaktadir. Bu filmlerde iizerinde durulan olaylar Tiirkiye Cumhuriyeti



45

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi Ogretim programinda yer alan konularla

paralellik gostermektedir (Oztas, 2007: 98-99).

1.1.6.5. Tarihsel Empati ve Tarihsel icerikli Filmler

Tarih derslerinin amaclarindan biri de Ogrencide tarihi empati becerisi
gelistirmek olmalidir. Tarihi empatide amag¢, olay ve hareketler arasindaki
baglantilar1 gorebilme ve sartli olarak kendine maledebilme (tamamen kabul etme
veya paylagsma degil) anlamina gelmektedir (TTKB, 2005). Dilek (2002:97) tarihsel
empatinin gecmiste yasayan insanlarin duygu ve diisiincelerini anlamaya ve bu
duygu ve diisiincelerin onlarin davraniglarina etkisini irdelemeye yonelik bir etkinlik
olarak ifade etmektedir. Tarihi empatinin alt1 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar; tarihi
empati ge¢misteki insanlarin davramiglarinin  nedenlerini anlamamiza ve
aciklamamiza imkan tamyan bir siire¢ olup tarihi olaylarin kronolojik agidan
degerlendirilmesini saglar. Ogrenciler tarihi empati kurarken tarihsel kanitlar1 analiz
ederek degerlendirme ve ¢ikarimda bulunmaktadirlar. Bu degerlendirme siirecinde,
diger tarihi olaylar1 ve giiniimiiz olaylarin1 anlama, aralarinda baglantilar kurma,
tarihi karakterin yaptigi bir davramigin, sonradan baska bir olayr nasil etkiledigini
anlamaya, kesfetmeye calisirlar. Tarihi empati ge¢cmisle bugiiniin farkliligini net bir
sekilde anlasilmasinmi gerektirir. Bu farklilikta ©Ogrenci insan davranislarindaki
farklilig1 ve cesitliligine de saygi duymayr kavrar (TTKB, 2005). Bu ayn1 zamanda
ogrencide tarihsel diisiinmeyi de olusturur. Tarihsel diisiinme anlayis1 ya da becerisi
Ogrencilerin gegmigle bugiin arasinda bag kurmalarina yardimci olup, bu anlayis ile
Ogrenci diinyay1 ve gecmisi cesitli agilardan gorebilme kabiliyeti kazanir (Woelders,

2007).

Tarihsel empati ile 6grenciler, tarihsel olaylara dogru ¢ekilmekte ve aktif
olarak gecmisteki bir bakis acisiyla yapilanmaktadirlar. Ogrenciler tarihsel empati ile
tarihi olaylar1 bugiiniin deger, inan¢ ve bilgisi ile yargilamadan, tarihi zamanlarin
sosyo-politik ve kiiltiirel gii¢lerini degerlendirmeyi 6grenmekte ve gegmiste yasayan
insanlarin duygularim1 ve diisiince tarzlarim paylasmaktan ¢ok anlamaya ve bunlara
aciklama getirmeye caligmaktadir (Akengin, Tuncel, 2004: 217). Ge¢miste yasayan

insanlarin bizden farkli olduklarin1 anlayabilmek ve tarihsel anlamaya ulasmak i¢in,
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Ogrencilerin tarihsel diis giiclerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ge¢misin kanitlar
araciligl ile kesfi olarak adlandirilan tarih biliminde, tarihsel gercekleri ortaya
cikarmada kullanilan kanitlar daima eksiktir. Bu eksiklik sadece sayisal anlamdaki
yetersizlikten degil, aym1 zamanda tarih¢inin belge ve kamitlardaki kurgusal yapiy1
g6z ard1 etmesinden de kaynaklanabilir. Ge¢misi zihinde yapilandirmak i¢in tarihsel
diis giicliniin kullamlmas1 tarihi empatiyi kolaylastiran bir etkendir. Tarihsel diis
giicline dayali olarak tarihi empatinin yapilmasi i¢in bir baskasimin kisiligini
anlamak, tarihi empati yapmak istenilen insamin kisiligi ile o6zdeslesme, kisiyi
etkileyen oOzelliklerin farkinda olunmasi, ge¢misin kosullarinin g6z Oniinde
bulundurulmasi, ge¢misteki insanlarin kosullara tepkilerinin yorumlanmasi1 dikkat
edilmesi gereken noktalardir (Dilek, 2002:97,104). Tarihi empatinin kullanilmas1 i¢in
konunun uygun tarihi karakterler icermesi, dgrencilerin seviyesine uygun olmasi,
tarihi  belgelerin, arag-gereclerin yeterli olmasi gerekli temel kosullari

olusturmaktadir (Ocak ve diger,. 2007:252).

Tarihsel aktorlerin kararlarini ve eylemlerini anlamak i¢in bu aktorlerin bakis
acilarinin bilinmesi ya da onlarin baktigi gibi olaylara bakilabilmesi ge¢cmisin
anlagilmasini kolaylastirir. Bu durum 6grencinin ge¢gmise yonelik empati kurmasini
ortaya ¢ikarir ki bu noktada 6grenciye yardimci olabilecek olan en etkili arag tarihsel
icerikli filmlerdir (Stoddart, 2006:8). Weinstein (2001:27) filmlerin kullaniminin
ortaokul o6grencilerinin tarihi anlama ve kendi tarih bilinglerini ve gecmis

anlayislarin1 olusturmada gercekei bir yol, gecit kapist sundugunu ifade etmistir.

Tarih 6gretiminde filmlerin bir kaynak olarak kullanilmas1 6grencinin tarihsel
kisiliklerin yasamlarimi etkileyen sosyo-ekonomik yansimalar1 gormesini saglar.
Filmler tarihi daha cazip bir sekilde 6grenciye sunma imkanim vererek dersi sikici
olmaktan cikarir. Filmler uzun siire dnce yasanmis veya ogrencilerin pek bilmedigi
yerlerde meydana gelen olaylar1 sanki bugiin yasiyormuscasina canli ve somut hale
getirerek, belli bir tarihsel gelismede ya da olayda yer almis olan Kkisilerin
deneyimlerini, diisiincelerini, duygularini1 ve tutumlarini anlamayr saglayacak
imkanlar verir (Stradling, 2003: 234). Ogrencilerin empati kurma becerisini gelistiren
filmler, tarihte alinmig olan kararlarin sorgulanmasini, olaylar arasinda karsilagtirma

yapilmasini, sebep-sonug iliskisinin degerlendirilmesini sagladigi icin &grencinin
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elestirel diisiinme becerisini gelistirir. Gecmiste verilmis olan kararlar1 karsilagtirma
ve sorgulama firsat1 yakalayan 6grencinin yaratici diigiinme, iletisim, problem ¢dzme
becerileri de gelisir (Doganer, 2006:140). Ogrenci ge¢misteki donemin kosullarini

g6z Oniine alarak degerlendirme yapar.

Calismada kullanilan “Kurtulus” filmi 3. bolimiinde su olay gecmektedir.
“Sakarya Savasi Oncesi, 5. tiimenin son alaymmi ve iki topunu tasiyan tren
Konya- Aksehir arasinda odun bittigi icin yolda kalmistir. Cevrede ugsuz bucaksiz
bozkirda ise en ufak bir aga¢c bulunmamaktadir. Bir an 6ncede Aksehir’e ulagiimasi
gerekmektedir.” Filmin bu sahnesinde film durdurulur ve 6grencilere “Siz olsaydiniz
ne yapardiniz?’ ve “Sizce nasil bir ¢dziim bulunmustur?” Sorular1 yoneltilir ve
ogrencilerden problemin ¢6ziimiine yonelik goriisler alimir. Ogrenci tarihsel empati
yaparak o askerlerin yerine kendisini koyar ve probleme yonelik c¢oziimler iiretir.
Alay komutan1 bu problemi, trenin tahta olan vagonlarim askerlere parcalatarak
trenin hareket etmesini saglayarak ¢6zmiistiir. Ogrencilerden gelen farkli cevaplar
arasinda bu durumun nasil asildigina uygun bir cevap gelmesi dgrencilerin problem
cozme ve tarihsel empati becerilerinin ortaya ¢ikmasin sagalama da uygun bir 6rnek

olusturmaktadir.
1.1.6.6. Filmlerle Yapilan Ogretme Siirecinin Yararhliklar

- Filmler tarihsel ge¢mise yonelik somut yasantilar ve gorsel isitsel

etkinlikler sunar.
- Gorsel unsurlara sahip olan filmler hatirda kaliciligin artmasinda etkilidir.

- Mevcut tarih kitaplarinda genellikle siyasi tarih {izerinde durulmakta,
cephe gerisinde yasayan halkin duygu ve disiinceleri, yasadiklar1 sorunlar
belirtilmemektedir. Filmler bu eksikligi kapatarak  halkin yasadigi zorluklar1

yansitmada etkili bir aragtir.

- Ders kitabinin sikici anlatimindan kurtulan 6grenci filmler ile kendini
gecmisin iginde bulmakta ve yasanilan siireci daha canli ve somut olarak

gormektedir.
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- Filmlerle yalnmz o donemin insanlar1 degil, ¢evre, ulasim araclari, kilik

kiyafet de somutlastiriimaktadir.

- Kitabin diginda kalan bilgilerin analiz edilip degerlendirilmesi saglanir,
ogrencilerin elestirel bakis agilar1 ile olaylar1 yorumlama giicleri gelisir. Ogrenme
siirecine aktif olarak katilan Ogrencilerin  kendilerini kii¢iik birer tarih¢i gibi

hissetmeleri derse olan ilgilerini arttirir.

- Ogrencinin ilgisini ¢eken filmler dgrencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiler ve 6grencilerin motivasyonlarinin artmasini saglar.

- Sinif ortamina getirilmesi imkansiz ya da gii¢ olan olay ve olgularin, arag
gereclerin gosterimini saglamasi ile 6grenme siireci siiriikleyici, heyecan verici bir

hale gelir.

- Filmde herhangi bir sahnenin durdurulmasi, ileri geri alinma ozelligi
konunun detaylarinin irdelenmesine ve anlasilmayan noktalarin anlasilmasini

kolaylastirict etki yapar (Doganer, 2006:139).

- Film kullanim1 tarihsel arastirmayr ve eserin baska kaynaklarla

karsilastirilmasini olumlu etkiler.

- Tarihsel ¢aligmalarda film kullanimi1 6grenicilerin bilgi kaynaklarim

karsilagtirmasini tesvik eder.

- Film kullanim1 &grencilerin yazili materyalleri daha etkili bir sekilde

anlamalarina yardimci olur.

- Filmler ders kitaplarinin yapamayacak oldugu gecmiste yasanmis herhangi

bir anda hissedilen duygularin aktarilmasini saglar (Woelders, 2007 ).

- Filmler tarihsel empati yapma imkam sunarak tarihsel igerigin

anlasilmasini kolaylastirir (Stoddart, 2006).

Filmlerle sadece belli bir taraf degil farkli taraflarin olaylara bakis acilarinin

degerlendirilmesi de gosterilmektedir. Ornegin 6grenci “Kurtulus” filmi ile Kurtulus
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Savasi sirasinda yasanan uluslar arasi giiclerin giic dengelerini degerlendirme imkani
bulmaktadir. Buna 6rnek olarak Sovyetler Birligi’nin I. Diinya Savas1 dncesinde
Osmanh Devletini paylasan grupta yer almasi gosterilebilir. Aym iilke kendi i¢inde
yasadigi siyasal degisiklikler sonucunda batidan kopmus ve Kurtulug Savagin1 maddi
acidan desteklemistir. Ogrenci bu noktada ¢ikarimlarda bulunmakta ve uluslararasi
iligkilerde {iilkelerin cikarlarmin ne kadar onemli oldugu sonucuna ulagsmaktadir.
Ayn1 zamanda bazi soyut kavramlarin 6grencinin algilamasini kolaylasgtirmada
filmler etkili olmaktadir. Ornegin, “Kuvay-1 Milliye Ruhu” soyut bir kavramdir. Bu
kavrami somut hale getirecek olan Kurtulus Savasi doneminde yasanilan Ornek
olaylardir. Bu o©rnek olaylar iizerinden hareketle bu kavramin algilanmasi
kolaylasmaktadir. Kiitahya-Eskisehir savaglarindan sonra Mustafa Kemal'e
baskomutanlik yetkisi verilmistir. Bu yetki ile Mustafa Kemal halki tim varlig: ile
miicadeleye katilmasimi saglamak icin “Tekalif-i Milliye Emirlerini” yayinlamistir.
Bu kararlar tilkenin her yerine bildirilmis ve “Tekalif-i Milliye Komisyonlar1” ile bu

vergiler toplanmistir.
Ornek olay:

“Emirdag kaymakami vakit gecirmeden ilge vergi kurulunu kurar. Kurul
kaymakamin odasinda toplanmigtir. Kurul iiyeleri bu hayati sorumlulugun altinda ve
halktan istenen 6zgiivenin biiyiikliigii karsisinda sersemlemislerdir. Uyelerin ¢ogu
timitsizdir. Kaymakam halkin nasil davranacagim kestiremedigi i¢in yalpaliyordur.
Emirde “Kurullara her sey makbuz karsiligi teslim edilecek, ne teslim edilmisse

bedeli ileride 6denecek” deniyordu ama halk inanir miydi buna?

Kurul iiyeleri bu disiinceler ile halkin yaklasimim kestirmeye

calistyorlardi. Bunlar1 konusurken birden odanin kapisi acilir.
Kapinin ¢ercevesi icinde Emirdag’in delisi Battal belirir.
Bagirir: “Selamiinaleykiim!”

!’7

Kaymakam 6fkeli bir ifadeyle: ““ Baksana ¢alisiyoruz. Cik disar1
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“Kizma beyim, biliyorum onun i¢in geldim. Duydum ki Kemal’in askerleri
ciplakmis. Allah sahidimdir iizerimdekilerden bagka c¢amasirim yok. Coraplarimi

getirdim. Simdi yikadim, temizdir.”

Yaklagip masanin iizerine bir ¢ift 1slak yiin ¢orap koyar. Cariklarim siyirip
odanin ortasina birakir. “Aha bunlarda cariklarim. Haydi kolay gelsin!” ciplak ayak
huzur i¢inde yiiriiyiip ¢ikar. Uyelerin dilleri tutulmustur sanki. Kaymakam “Halktan
kuskulandigimiz i¢in tovbe edelim beyler! Deli battal gibi bir garibin bile yiiregi
kopiirdiiyse, tekmil halk ayaklanacak demektir. Hazirlanalim.” (Ozakman,
2005:252).

Bu o6rnek olaydan yola cikarak dgrencilere bu kisinin davraniginin Kuvay-1
Milli Ruhu’nun” somut bir 6rnegi oldugu icin soyut bir kavram somutlagtirilmis
olmaktadir. Ayrica burada 6grencilere Kurtulug Savasi siirecinde halkin tim varligi

ile miicadeleye katildig1 gosterilmis olur.

“Kitaplardaki kuru bilgilerin goriintiilerle canlandirilmasi” olarak filmlerin
onemine dikkat geken Oztas (2007), filmlerle yapilan 6gretim siirecinin 6grencilerin
ilgi ve heyecanini arttirdigini belirmistir. Derse yonelik ilgi ve heyecana sahip olan
Ogrencinin O6grenme siirecine yonelik motivasyonu da artacagindan anlaml

o0grenmenin olusmasi da kolaylagsmis olacaktir.

Duygularin aktarilmasinda ses ve goriintii onemli unsurlardir. Ikisinin
birlestigi filmlerde Ogrenci, gorsel ve isitsel olarak tarihsel siirecte kisilerin
duygularint  ya da i¢inde bulunduklari ortami daha iyi anlamakta ve
gozlemlemektedir. Yukaridaki ornek olay dgrenciyi duyussal acidan etkilemekte ve
ogrencinin, Kurtulus Savaginin  hangi sartlarda kazamldigini  kavramasi
kolaylagmaktadir. Ders kitaplar1 ya da yazili metinler gecmiste yasanan olaylarin
insanlar tizerindeki etkisini tam olarak veremez. Filmlerle 6grenci kisilerin yasadigi
duygulari, o anda hissettiklerini gorebilmektedir. Savasin kazanilmasi, cepheden
haber beklenmesi, sevingler, {iziintiiler gibi c¢esitli duygularin aktarilmasi
kolaylagmaktadir. Hicbir film ya da belgesel dgrencilere ge¢cmis diinyalar hakkinda
tamamen gercek¢i bir deneyim kazandirmaz. Ancak, filmlerin tarihsel arastirmalar

icin bir ara¢ olarak degil de sadece bilgi aktarimi i¢in kullanilmas1 6grenciyi tarihsel
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kesfin merakindan ve gerceklerinden uzaklagtirmaktadir (Woelders, 2007). Bu
nedenle sade bir izleme yerine dgrenciyi tarihe kesfe gotiirecek etkinlikler iceren bir

caligma ile tarihi filmler etkili bir 6gretim araci olarak kullanilabilir.

Allen (2005) filmlerin tarihsel diisiinceyi ve tarihsel farkindalig: arttirdigini
savunmaktadir. Sinifta film gosterimi Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardim eder ancak Ogretmenin filmi uygun olmayan bir bicimde
sunmast bu durumu ortadan kaldirir. Bu nedenle 6gretmenlerin filmleri kullanirken
dikkat etmeleri gereken noktalar1 goz ardi etmemeleri gereklidir. Filmlerin 6gretim
araci olarak kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Film
ogrencilere okul disinda ya da basili materyallerde yasayamayacaklar1 tecriibeler
sunabilmelidir. Filmler kitaplarin sergileyemeyecegi gii¢lii canlandirmalar ve
anlatimlar icermelidir. Film diger bilgi kaynaklarinda islenmesi ve 6rneklendirilmesi
zor, karmasik kavramlar1 anlatabilmelidir. Bir film, belli bir olay hakkinda farkli
bakis acilarini sergileyebilmelidir. Ornegin biyografik belgeseller genellikle farkli
goriislerdeki uzmanlarin fikirlerini sunar ve ortaya ilging kaynaklar koyar. Bu
ogrencilere, delillerin ve bulgularin gecmis hakkinda cok farkli yargilara varmada
nasi kullanildigini gostermede kullamlabilir. Bir film, anlamli ve 6nemli bir olaya
kitaplarda ya da diger kaynaklarda yakalanamamis bir bakis a¢isindan bakabilmelidir
(Woelders, 2007:382). Ozellikle film izlenirken gerekli goriilen yerlerde film
durdurulmali ve Ogrencilerin 6grenme siirecine katilmalar1 saglanmalidir. Tarihsel
siirecin soyut bir durumdan cikartildigi ve canhi bir hale getirildigi filmlerde
O0grencinin problem ¢dzme yaklasimlart da gelistirilmektedir. Filmin igerigine gore
filmde karsilagilan problem durumlar1 karsisinda problemin ¢oziimiine yonelik
ogrencilerin ¢6ziim onerileri alinmalidir. Ogrencilerin tarihsel empati yapmalari
saglanarak “Siz o donemde orada olsaydiniz bu problemi nasil ¢bzerdiniz?’, “Bu
konuda ne yapardiniz?”’, ya da “O donemde nasil bir ¢6ziim bulunmustur?”’ gibi
sorularla problem ¢6zme yonleri gelistirilebilir. Boylece 6grenci kendini tarihsel
kisilerin yerine koyarak mevcut duruma yonelik ¢oziimler olusturur (Doganer,

2006:139).

Filmler gercekte gidilmesi zor yerlere, mekanlara en dnemlisi de 68renciyi

gecmise gotiirerek gecmisin anlagilmasini kolaylastirir. Ayrica Ogrenci filmle
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gecmisteki bir olaya sahit oldugu i¢in onu yasiyormus gibi hissederek ge¢misi daha
iyi anlamaktadir (Woelders,2007 :373). Ogrenciler o zaman diliminin gergekte nasil
oldugunu gorerek gercekleri daha detayli ya da derinlemesine gozlemleme firsati
bulurlar. Tarihsel donemler tiim boyutlari ile analiz edilir (Walker, 2006: 30). Tarihin
yorumsal yapisini anlayabilmek i¢in filmler kullanarak tarih caligmalar1 ve 6grenme
aktivitelerinin yapilmasi  Ogrencilerin anlamalarinda ve derse olan ilgilerinin
arttirillmasinda faydali olmaktadir (Woelders, 2007:384). Film izleme etkinliginin
ogrencilerin tarihsel anlayislar1 iizerindeki etkisi hem smf i¢inde hem diginda
ozellikle tarih 6gretmenleri i¢in uygun bir yaklasimdir. Tarih 6gretmenleri filmin
iceriginden tarihsel bilgi ve tarihsel anlatimlar c¢ikarir. Ogretmenlerin, dgrencilere
tarihsel kaynaklar1 arastirtmak, tarihi bilgilerin dogrulugu ve tarih kamti olarak
filmin kullanilmas1 6grencilerin tarihsel anlayiglarinin gelismesi i¢in bir firsat sunar.
Cesitli tarihi belgelerden biri olarak ve ayrica uygun kullanildiklarinda film konular1
ve tarih miifredat programlar1 arasindaki dogrudan bag onlar1 materyallerin birinci

kaynag1 yapar (Marcus,2003 :7).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanm amaci, “llkogretim 8. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek,

Ogrencilerin siirece yonelik goriisleri”’ni yansitmaktir.

Bireyin yasantisinda istendik yonde, kalici, izli davranis degisikligi yaratmay1
hedefleyen egitim sistemi, bireyin iizerinde bireysel, toplumsal, ekonomik ve siyasal
amacglara yonelik degisiklikleri de hedefler. Etkin ve sorumlu birey, vatandas
yetistirme egitimin onemli islevlerinden biridir. Bu islevi yerine getirmede bir rejim
dersi olarak ifade edilen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi biiyiik bir dnem
tagimaktadir. Vatandashk bilincinin kazandirilmasi, siyasal tutum ve degerlerin
benimsetilmesi siirecinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersine ©nemli
gorevler diismektedir. Bu ders gen¢ nesillere cumhuriyetin degerlerini, yapilan
inkilaplar1 O6gretmek ve yerlestirmek, devrimin ideolojisini canli tutmak gibi
amaglarla 1930’lu yillardan gliniimiize farkli egitim kademelerinde okutulmaktadir.

Bu nedenle bu dersin 6gretimi olduk¢a dnemlidir. Giiniimiizde tek tarafli, 6gretmenin
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sunumuna dayali olarak yapilan &gretim, yerini Ogrenciyi merkeze alan ve farkli
Ogretim yontem ve tekniklerine dayali olarak yapilan Ogretime birakmistir. Bu
siirecte derste gorsel ve isitsel dgelerin kullanilmas1 6gretimsel amaglara ulagsmada
onem tagimaktadir. Gorsel O0geler 6grencinin dikkatini ¢ekerek, soyut ifade ve
kavramlarin somutlagtirllmasini  ve anlasilmast zor ifadeleri basitlestirerek
o0grenmenin daha etkili ve kalic1 olmasini saglamaktadir (Seferoglu, 2006:18). Gorsel
unsurlar 6gretimi kolaylagtirmakla birlikte tek basina yeterli degildir. Bu nedenle
Ogrenciyi de Ogrenme siirecinde aktif hale getirecek diger yontem ve tekniklerin

kullanilmas1 da gerekmektedir.

Bu ders Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulus siirecini, iilkenin diisman isgalinden
kurtulus miicadelesini ve cumhuriyetin ilanindan sonraki siirecte yapilan devrim
hareketlerini konu alan bir derstir. Kurtulus Savasi doneminin tarihi filmlerle
yansitilmasi, 6grencilerin o giinleri gorsel ve isitsel olarak algilamalari, o donemin
sartlarinin daha iyi anlagilmasina ortam hazirlayarak hatirda kaliciigi arttiracaktir.
Kurtulus Savasinin ruhu 6grenci tarafindan kesfedilerek 6grenci, tarihi sahsiyetlerin

Kurtulug Savas siirecindeki roliinii daha iyi kavrayacaktir.

Ogrenme-ogretme siirecinde yer alan etkinlikler birden ¢ok duyu organia
hitap ettiginde 6grenme kolaylasir ve hatirda kaliciligr artirir (Seferoglu, 2006:54).
Ozellikle tarih derslerinde olaylarin ve olgularin somutlagtirilmasinda gorsel ve

isitsel materyallerin kullanilmas1 6grenme siirecini olumlu yonde etkilemektedir.

Aragtirma ile T.C. Inkilap Tarihi 6gretimi alan yazinina ve bu alanda ders

veren 0gretmenlere katki saglamayr amaglamaktadir.
1.3. Arastirmanin Problemi

Problem Ciimlesi: Ilkogretim 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari

ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkisi nedir?
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1.4. Alt Problemler

. Ilkogretim 8. Stmf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve
isitsel materyal kullanimi1 uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan

kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

. Ilkogretim 8. Stmf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve
isitsel materyal kullanimi1 uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan
kontrol grubundaki Ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli fark var

mudir?

[Ikogretim 8. Siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve
isitsel materyal kullaniminin uygulandig1 grupta, 6grencilerin tinite siirecine iligkin

goriisleri nelerdir?

Problemin bagimh degiskenleri: Ogrencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma

diizeyleri.

Problemin bagimsiz degiskenleri: Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanima.

1.5. Sayiltilar

1- Deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin 6grenmeye kars ilgileri esittir.

2- Arastirmaya katilan denekler 6lcme araclarini i¢tenlikle cevaplamiglardir.

3- Kontrol altina alinamayan degiskenler gruplar1 ayn1 oranda etkilemistir.

1.6. Denenceler

1. lIkégretim 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde

gorsel ve isitsel materyal kullammmi uygulanan deney grubu ile geleneksel
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Ogretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

2. IIkogretim 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde

gorsel ve isitsel materyal kullanimi uygulanan deney grubu ile geleneksel

Ogretim uygulanan kontrol grubundaki Ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri

arasinda anlamli bir fark vardir.

1.7. Stmirhliklar

Bu arastirma ilkogretim 8. smf diizeyindeki T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciilik dersinde yiiriitilmiistiir.

Aragtirma siirecinde yapilan uygulama c¢aligmalarn farkli zaman

araliklarinda yapilacagi icin denek sayisi sabit olmayabilir.

Bu arastirma deneysel calismanin yapilacagi okulun 8. smiflar1 ile

sinirhidir.

Aragtirma ilkogretim 8. simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

“Kurtulus Savas1” iinitesi ile sinirhidir.

1.8. Tanmmmlar

Devrim: Toplum diizeninin benimsenen bir diinya goriisiine,tarihi bir siire¢ icinde,

maddi ve manevi bir uygarliga gecisi, daima ¢agdas olarak saglamak amaci ile koklii

reformlar seklinde yapilan hizli atilimlardir (Barut, 1999:3).

Inkilap Tarihi Dersi Programi:Talim Terbiye Kurulunun 25.05.1981 tarihli 2087

sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Yiiksek Okullar “Tiirk Inkilap Tarihi” ve

Orta Ogretim Kurumlar1 “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” olarak kabul edilen
miifredat programi (MEB, 2002:51).
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Hatirda Tutma:Gozlenen bilginin sembollestirilip kodlanarak bellekte kalma siireci.

(Woolfolk,1993 ; Aktaran: Ceting6z, 2006:40).

Egitim:Bireyin kendi yasantis1 ve kasitli kiiltiirleme yoluyla istenilen davranig

degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2007:6).

Ogretim:Ogrenme ve Ogretmeyi iceren, ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde
istenilen davramslarin gelismesi icin uygulanan siireglerin tiimii olarak ifade edilir

(Biiylikkaragoz, ve Civi:24).

Egitim Teknolojisi:Egitim dgretim siirecine egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve
becerilerin ise kosulmasi ile 6grenme ya da egitim siireclerinin islevsel olarak

yapisallagtirilmasidir (Alkan, 2005: 13).

Gorsel ve Isitsel Materyal:Ogrenmenin olusmasi siirecinde goze ve kulaga hitap

eden dgrenme-0gretme yardimeilaridir (Alkan, 2005:14).

Ogretim Teknolojisi:Ogrenme 6gretme ortanunin en etkin sekilde diizenlenmesi

icin gosterilen sistematik ve planli etkinlikler biitiintidiir (Yanpar, 2005: 6).

Geleneksel Yontem:Bilgilerin 6gretmen tarafinda sunuldugu, 6grencinin ogrenme

stirecinde aktif olmadig1 6gretim yontemi.



1.9. Kisaltmalar

T.C.

MEB

TTKB

SPSS

ITEMAN

SS

X

Sd

: Tirkiye Cumhuriyeti
: Milli Egitim Bakanlig
: Talim Terbiye Kurulu Baskanligi

: Statistical Package for the Social Scienses
(Sosyal Bilimler Istatistik Paket Programi)

: Item and Test Analysis Program
(Madde ve Test Analiz Programi)

: Standart Sapma

: Anlamlilik

: Aritmetik Ortalama

: Denek Sayisi

: Serbestlik Derecesi
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BOLUM II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk olarak Inkilap Tarihi ile ilgili yapilan arastirmalara yer
verilmigtir. Ardindan da materyal kullanimi ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda

yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Saglam (1997) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde
karsilagilan giicliiklerle, nedenlerinin belirlenmesi ve bunlarin ¢dziimiine iligkin
yapilmas1 gerekenlerin ortaya konmasimi amagladigi calismasinda, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretmenlerinin dersin 6gretiminde kullandiklar1 metot
ve teknikler, ara¢c ve materyallerin, Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyleri, dgrencilerin ¢aligma bigimleri ve derse kars1 tutumlarinin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersindeki basarilar1 iizerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirmada veriler basar1 testi, 08retmen ve Ogrenci anketi ile toplanmistir.
Arastirma, 500 ilkogretim sekizinci simif dgrencisi ve bu 6grencilerin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersine giren 27 Ogretmen iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin, dgretmenlerin dersin
ogretiminde kullandiklar1 6grenme-Ogretme stratejilerinin, ara¢ ve materyallerin,
ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin 6grencilerin basarilar1 tizerinde etkili oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Kogak (1999) ilkogretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
ogretimindeki yap1 ve sorunlar1 tespit etmek amaci ile yaptig1 calismasinda, bu derse
giren 50 6gretmenden anket formu ile veriler toplamistir. Bu ankette 6gretmenlere
dersin Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar, 6gretim yontemlerini kullanma sikliklar1
ve Ogretim ara¢ ve gereclerini kullanma sikliklart ile ilgili sorular sorulmustur.
Ogrencilerin % 30’u Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6nemini kavradigini
sOylerken % 40 kismen kavradigint % 30’u da kavrayamadi@ini sOylemistir.

Arastirmact bu durumu derslerin yeterli arag-gerecle islenmemesine baglamaktadir.
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Ogrencilerin % 60’1 ezberleyerek bu dersten basarili olabileceklerini ifade etmistir.
Ogretmenlerin 6gretim yontemlerini kullanma sikliklarina verdikleri cevaplarda %

90 oraninda kullanilan yontem soru-cevap yontemi ¢ikmustir.

Bakar’m (2001) “Liselerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin
Ogretiminde Ogretmenin Yontem Segimini Etkileyen Faktorler” iizerine yaptigi
calismasinda, arastirmanin amacini, liselerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin 0gretiminde dgretmenin yontem secimini etkileyen faktorleri belirlemek ve
bunun nedenlerini tespit etmek olusturmustur. Arastirma tarama modeli olarak
yapilmis olup, oranli kiime Ornekleme yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak anket kullanilan ve ii¢ boliimden olusan veri toplama aracinin birinci
boliimiinde, dgretmenlere ait kisisel bilgiler, ikinci boliimiinde dgretmenlerin derste
hangi yontemleri kullandiklari, okullarin sahip oldugu ders arag-gereclerinin neler
oldugu ve bunlarin hangilerini derste kullandiklar, ii¢lincii bolimde de dgretmenin
yontem sec¢imini etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.
Arastirmanin sonucunda, 0gretmenlerin dersin 6gretiminde en ¢ok % 94 oram ile
soru-cevap yontemini tercih ettikleri, % 88 oran ile anlatim yontemini ve % 77.6
oram ile grup tartismas1 yontemini kullandiklar1 anlagilmistir. Ayrica, 6gretmenin
yontem se¢imini etkileyen faktorler olarak &gretmenin kisisel ozellikleri, mesleki
nitelikleri, 6grenci faktorii, okulun sahip oldugu 6zellikler ve dersin igeriginin etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Emiroglu (2002) “Ilkogretimde Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik ders konularmmin 6gretimi” iizerine yaptigi calismasinda, ilkogretim
Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi konularimin dgretimini
amag, icerik, yontem, ders kitabi, egitim teknolojisi ve Olgcme degerlendirme
acisindan incelemistir. Arastirmada bilgi toplama araci olarak anket kullanmilmasgtir.
Anket 100 Hayat Bilgisi, 95 Sosyal Bilgiler ve 81 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretmenine uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore;
Ogretmenler tarih Ogretiminde Onceligi toplumsal amaclarin 6grenciler tarafindan
benimsenmesine vermistir. Bunda ilkdgretimin milli kimlik suuru kazandirmasi ve
ogretmenlerin ilkogretimin amaclarina yiikledikleri anlamdan kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlerin, ilkogretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik ders konularmin
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hedeflerine yonelik olarak hedefler, 68renci seviyesine uygunluk ve bir alt ve iist
ogretim basamag ile iliskisi konusunda kismen yeterli bulunmaktadir. Igerik
acisindan, bir iist 6gretim basamagina hazirlayiciligl acisindan dersin igerigi yeterli
goriilmiistiir. Ayrica, sosyal tarih konularna da yer verilmesi gerektigi ifade
edilmigtir. Dersin Ogretiminde diiz anlatim, bireysel caligma ve Ornek olay
yontemlerine agirlik verilirken, problem ¢ozme, isbirligine dayali 6grenme, alan
gezileri gibi yontemlerin nispeten uygulanmadigr saptanmistir. Bunda da, miifredatin
yogun olmasi en onemli sebep olarak ifade edilmistir. Derste kullanilan arag-gereg
ile ilgili olarak, iki boyutlu ve goze hitap eden arac-gerec kullanildigi, birden fazla
duyu organina hitap eden ve teknolojik arag-gereclerin yeterli siklikla kullanilmadigi
goriilmiistiir. I¢ ve dis unsurlari ile birlikte degerlendirilen ders kitab1 kismen yeterli
goriiliirken, mahalli ve giincel olaylara yeterli seviyede yer verilmedigi, hazirlik
sorularinin ilgi cekme, degerlendirme sorularmin iist diizey zihinsel becerileri 6lgcme
acisindan kismen yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, ders kitabindaki
harita, grafik, resim gibi gorsel unsurlarin konu ile tutarhilifi ve sayica yeterliligi
konusunda kismen yeterli cevabinin verilmesi bu unsurlarm yeniden ele alinmasi
gerektigine isaret ettigi saptanmustir. Ogretmenlerin, 6lgme arag ve yontemlerin
kullaniminda cesitli 6lgme araclarimi kullandiklari, degerlendirme c¢esidi olarak da

bagil ve mutlak degerlendirmenin birlikte kullanildigi sonucuna ulagilmistir.

Aksoy (2003) Yiiksek ogretim kurumlarinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin 0gretimini kavram, icerik, yazim ve yontem yOniinden incelemistir.
Arastirma Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Orta Dogu
Teknik Universitesi ve Bilkent Universitesi 6grencileri iizerinde yapilmistir. Ayrica,
18 iiniversitede bu dersi veren Ogretim elemanlar1 ile anket yapilmistir. Calismada
ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini
degerlendirmeye yonelik goriisleri ve dersin Ogrenciler {izerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin alt problemleri; “Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi dersi ogretim elemanlarinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini
degerlendirmeye yonelik goriisleri nelerdir? Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
ogrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini degerlendirmeye yonelik
goriisleri nelerdir? Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi 6grencilerinin ve 6gretim

elemanlarmin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin dgrenci iizerindeki etkisini
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degerlendirmeye yonelik goriisleri farkli midir?” olarak ifade edilmistir. Genel
tarama modeli ile yiiriitiilen arastirmada, arastirmanin Ogretim elemanlar1 ve
Ogrencilerin goriislerine dayali olarak yapilmasi nedeniyle, arastirma betimsel nitelik
tasimaktadir. Veriler “Ogretim Elemanlar1 Goriis Anketi” ve “Ogrenci Goriis

Anketi” ile toplanmistir.

Elde edilen bulgulara gore, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi 6gretim

elemanlarinin derse yonelik goriisleri soyledir:

- Ogretim iiyeleri Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde gosterdikleri
ders konularinin Yiiksek Ogretim Kurumunun 6nerdigi programla kismen uyumlu

oldugu,
- Dersin 6gretim iiyelerini gelistirdigi,

- Dersin bazi eksikliklerinin oldugu ve bunun da dersin islenisi ve

Ogrencilerin derse yonelik algilarindan kaynaklandigi,

- Dersin 6grenci lizerinde etkili oldugu ama bunun amaclanan seviyede

olmadigi,

- Dersin islevselliginin artmasi i¢in dersin kredili olmasi, baraj teskil etmesi,
ders siiresinin arttirilmasi, Ogretim  yontemleri ile Ol¢gme-degerlendirme

yontemlerinde degisiklik yapilmasi.

Elde edilen bulgulara gore, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini alan

ogrencilerin derse yonelik goriisleri ise su sekildedir.

- Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin genel olarak 6nemli ve gerekli

oldugu,

- Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretim elemanlarinin yeterli ve nitelikli

olduklari,

- Dersin 6grenciye hedeflenen dogrultuda Atatiirk ilkeleri ile ilgili davranig

ve yaklagimlar1 kazandirdigi,
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- Dersin etkili yiiriitilmesi ve amacglarina ulasmasi igin iceriginin

giincellestirilmesi, ders notlarinin kaynak olarak sunulmast,

- Derste Cumhuriyet doneminde yapilan toplumsal, siyasal ve ekonomik

devrimler ile Osmanli devletinin son donemleri iizerinde durulmasi gerekliligi,

Buradan hareketle sunu soyleyebiliriz ki, hem 6gretim elamanlar1 hem de
ogrenciler dersin Ogrenciler tizerinde etkili oldugu, amaclara ulasmada dersin
islenisinde baz1 yontem ve materyal degisikliklerine gidilmesi gerektigi

diisiincesinde olduklar1 soylenebilir.

Hali (2003) arastirmasinda; “Ilkégretim sekizinci simf T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersinde fotograf ve resim kullaniminin 6grenci bagaris1 tizerindeki
etkisini” test ettigi arastirmasinda deney deseni olarak Ontest-sontest kontrol gruplu
model kullanip arastirma biri deney biri kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde
gerceklestirmistir. Deney grubunda dersler fotograf ve resim kullanilarak islenirken,
kontrol grubunda klasik yontemle islenmistir. Calisma sonucunda, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliikk dersinde fotograf ve resim kullanilan, fotograf ve resim
kullanilmayan siniflarin erigi ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark olusmustur.

Kaya (2004) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde isbirlikli
Ogrenme yoOnteminin erigi, kalicilik ve derse karsi tutuma etkisini inceledigi
calismasinda, arastirmay1 Sosyal Bilgiler 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gérmekte
olan 83 birinci simf 6grencisi iizerinde yiiriitmiistiir. Ogrenciler deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki gruptan olusmustur. Deney grubunda isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanirken, kontrol grubunda anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemleri
uygulanmistir. Veriler 35 soruluk basari 6lgegi ve 20 soruluk tutum oOlgegi ile
toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinde isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan deney grubunda bilgi,
kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeylerinin geleneksel yontemle 6gretim
yapilan kontrol grubundan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
kalicilik diizeyleri ve derse karsi tutumda deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.
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Yilmaz (2004) Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
derisinin igerik, icerigin ders kitaplarina yansimasi, icerigin 6grenci ihtiyaglarimi
karsilama durumu agisindan degerlendirmesini yaptigi arastirmasinda, dgrenci ve
Ogretmenlerin goriislerine bagvurmustur. Veriler 6grenci ve 6gretmen goriis anketleri
ile toplanmistir. Elde edilen verilere gore; dersin programinda 6gretim kademelerinin
cesitli asamalarinda daha ©nce Ogrenilmis konularin igerik tekrarmin oldugu,
programin tasarim ag¢isindan farkli 6gretim diizeylerinin dikkate alinarak ilkdgretim
diizeyinin belirlenmesi ve Ogretim programi iizerinde program gelistirme
calismalarinin yapilmasi, ders kitaplarinin igerik ve nitelik olarak kendisini ¢ok fazla
yenileyemedigi ve metne yardimci unsurlar konusunda eksikler icerdigi sonuglarina

ulagmustir.

Akbaba (2005) tarih 6gretiminde fotograf kullanimina dayali 68retim
yontemi ile geleneksel Ogretim yOnteminin O6grencilerin akademik basarilari
izerindeki etkisini belirlemeye yonelik olarak biri deney biri kontrol grubu olmak
tizere 52 lise son simf Ogrencisi lizerinde caligmasini yapmistir. Arastirmada ayni
Ogretmenin iki ayr1 simf1 se¢ilmis, deney grubunda gorsel materyal olarak fotograf
kullanilmig, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle dersler islenmistir. Calisma,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin Egitim ve Kiiltir Alaminda Yapilan
Devrim Hareketleri, Yeni Tarih Anlayisi, Tiirk Dilinin Zenginligi ve Toplumsal
Hayatin Diizenlenmesi konular1 iizerinde yapilmistir. Arastirmada veriler aragtirmaci
tarafindan gelistirilen 20 soruluk bir basari testi ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonunda elde edilen verilere bakildiginda ; tarih 6gretiminde fotograf kullaniminin

ogrencilerin akademik basarilarini deney grubu lehine arttirdig belirlenmistir.

Cihan (2005) “Orta Ogretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi
1998 Programinda Onerilen Materyaller”i degerlendirdigi caligmasinda, tarama
modeli ile veriler toplarken, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programinin
onerdigi materyaller, egitim bilimcilerinin Onerdigi materyal kriterlerine uygun
mudur? T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programinin 6nerdigi materyaller,
programdaki hedef ve davramslarin kazandirilmasi igin yeterli midir? T.C Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iililk dersi programina paralel Onerilen materyaller egitim

bilimcilerin 6nerdigi materyal kriterlerine uygun mudur? T.C Inkilap Tarihi ve



64

Atatiirkciiliik dersi programina paralel 6nerilen materyaller ile mevcut programi nasil
iliskilendirebiliriz? T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi programma paralel
Onerilen materyaller hedef ve davraniglarin kazandirilmasina ne gibi katkida
bulunabilir? Sorularina yanit aramistir. Elde edilen sonuglara gore : Orta 6gretim
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi programinda onerilen materyallerin
Ogrencilerin problem c¢cozme, elestirel ve yaratici diisiinme, empati yapma,
degerlendirme vb. iist diizey zihinsel becerilerini gelistirdigi goriilmekle beraber,
ders programinin 6nerdigi materyallerin bir kisminin egitim bilimcilerin Onerdigi
materyal kriterlerine uymadigi ve bu nedenle materyallerin uzman kisilerce yeniden

ele alinarak gézden gecirilmesi gerekmektedir.

Doganer (2005) Yiiksek dgretimde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
Ogretiminde karsilagilan problemleri incelemeyi amacladigi caligmasimi Hacettepe
Universitesi'nde yapmustir. Arastirmada, Hacettepe Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi Enstitiisii'nce verilen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
icerigi, Ogretimi ve derste kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili olarak dersin
verimliligi degerlendirilmistir. Belli araliklarla yapilan caligmalarin ilki 1995-1996
bahar donemi sonunda 33 béliimde 1008 6grenci ile yapilmistir. Veriler 20 soruluk
bir anketle toplanmistir. Bu anketin sonuglarina gore dgrencilerin % 50’si dersin
verilis yontemini yeterli bulmus, % 60’1 da tarih konularimin giincel konularla
iligkilendirilmesini olumlu karsilamislardir. 2001-2002 bahar dénemi sonunda
yapilan ikinci arastirmada 25 sorudan olusan anket 600 6grenciye uygulanmistir. Bu
anketin sonuglarina bakildigr zaman dersin se¢cmeli olmasi, devam zorunlulugunun
bulunmamasina ragmen ilk yapilan ¢aligmadaki olumlu tutumun devam ettigi
gozlenmistir. 2003-2004 giiz donemi basinda ve bahar donemi sonunda yapilan
calismada da, 6grencilerin ortadgretimde gordiikleri Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersine iliskin degerlendirmeleri ile iiniversitede almaya bagladiklar1 dersten
beklentileri karsilagtirilmistir. 1030 Ogrenci iizerinde gerceklestirilen calismada
veriler besli likert tipi anketle toplanmustir. Ortadgretimde goriilen Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin ieriginin yeterli olduguna iligkin 6grencilerin % 55’i kismen
veya tamamen katilirken, iiniversitede goriilen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinin iceriginin yeterli olduguna o6grencilerin % 83’ii katilmigtir. Bu oranlarin

ortabgretime gore yiiksek olmasi {iniversitede dersin icerik agisindan Ogrenciyi



65

memnun ettigini gostermektedir. Ogretim materyallerinin kullamimi agisindan ise,
ortadgretimde gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogretim yontem ve tekniklerinin derste kullanimi agisindan yapilan
degerlendirmede de en ¢ok sunus yolu ile dgretim yapildigl, onu soru-cevap ve
tartismanin izledigi gozlenmistir. Yiiksek ogretimde de derste kullanilan yontem ve
teknikler olarak sunus, soru-cevap ve tartisma ifade edilmistir. Olgme ve
degerlendirme agisindan yapilan karsilastirmada ortadgretimde % 33’liik bir oranda
en ¢ok neden sonu¢ sorulari sorulurken, degerlendirme sorular1 % 7 oranmindadir.
Yiiksek ogretimde ise ilk swrayr % 30 ile agciklama sorular alirken degerlendirme
sorularinin oran1 % 23 olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak, derste islenen konular
giiniimiizle iliskilendirilmeli, Ikinci Diinya Savasi sonrasi iilkemizin siyasal, sosyal
ve ekonomik yapisina yer verilmeli, dersin islenisinde aktarim yerine Ogrenciyi
arastirmaya ve aktif kilmaya yonelten yontemlere agirlik verilmeli, ezbere dayali
O0lcme degerlendirme yerine Ogrencinin iist diizey zihinsel becerilerini
kullanabilecegi yorum ve degerlendirmeye yonelik sinavlar yapilmali, 6grencilerin

derse ilgisini arttirmak i¢in gorsel ve isitsel materyallerden yararlanilmalidir.

Birisik (2006) ilkogretim 8. sinif Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik  dersinde ders iceriginin yapict 6grenme kuramimna  gore
diizenlenmesinin Ogrencilerin Ogrenme diizeyleri {izerindeki etkisi ve kendi
anlamlarint olusturma diizeyleri incelenmistir. Calisma deney ve kontrol grubu
olmak {iizere iki grup lizerinde yiiriitiilmiis, deney grubunda dersler yapici 6grenme
kuramina gore, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme gore islenmistir. Calisma
sontest kontrol gruplu deneme modeli ile yapilmis olup veriler hatirlama, kavrama
ve uygulama diizeylerinde 10 yazili sorusu ile toplanmistir. Yazili sorular ile veriler
toplandigindan ©n test uygulamasi yapilmamustir. Ogrencilerin kendi anlamlarini
olusturma diizeylerini inceleyebilmek icin yazili sinav kagitlarindan yararlanilmas,
degerlendirme siirecinde ise Ogrencilerin kendi diisiinceleri, kendi kanitlari, kendi
ornekleri, kendi yorumlari, ciimleleri kullanma diizeyleri 6lciit alinmistir. Aragtirma
sonucunda; a) hatirlama, kavrama ve uygulama diizeylerinde deney grubunun son
test akademik basar1 puanlarinin, kontrol grubunun son test akademik basar1
puanlarindan daha yiiksek diizeyde oldugu; b) deney grubunda bulunan kiz

ogrencilerin hatirlama, kavrama ve uygulama diizeyi son test akademik basari
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puanlarinin kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin basar1 puanlarindan daha
yiiksek oldugu; c) deney grubundaki ve kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin
hatirlama diizeyinde son test akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
ancak kavrama ve uygulama diizeylerinde deney grubundaki erkek ogrencilerin son
test akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu; d) deney grubunda bulunan kiz ve
erkek Ogrenciler karsilastirildiginda, kiz Ogrencilerin hatirlama, kavrama ve
uygulama diizeylerinde erkek Ogrencilerden son test akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugu; e) kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek Ogrenciler
karsilastirildiginda, erkek ogrencilerin hatirlama diizeyinde son test akademik
basarilarimin  kiz Ogrencilerden daha yiiksek oldugu, kavrama ve uygulama
diizeylerinde ise kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farkin olmadig1 ancak
aritmetik ortalamalara bakildiginda kiz Ogrencilerin son test akademik basari
puanlarinin erkek ogrencilerden yiiksek oldugu; f ) kendi anlamlarini olusturma ile
ilgili sonuglara bakildiginda, deney grubu Ogrencilerinin kendi anlamlarmi
olusturmada kontrol grubu Ogrencilerine gore daha basarii olduklar1 sonuglarina

ulagilmastir.

Dogan (2006) ilkogretim 8. simf 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde rol oynama yontemi ile diiz
anlatim yonteminin 68renci erisileri iizerindeki etkilerini karsilastirdigi ¢aligmasinda,
kontrol gruplu Ontest ve sontest modelini arastirma deseni olarak kullanmistir.
Kontrol grubunda diiz anlaim yontemi, deney grubunda da rol oynama yOntemi
uygulanmigtir. Arastirmanin sonuglart incelendigi zaman rol oynama ydnteminin
diiz anlatim yontemine gore ilkdgretim 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersinin 6gretiminde; bilgi, kavrama, uygulama diizeyleri ile toplam

ogrenci erisilerinde daha bagarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yekrek (2006) ilkogretim 8. smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin D1s Siyaseti tinitesinin 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin
erisiye ve Ogrenci tutumlarina etkisini incelemistir. Uygulama deney (n=37) ve
kontrol (n=38) gruplan iizerinde yiiriitiilmiis olup, deney grubunda dersler ¢oklu
zeka kuramina gore islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemlerle islenmistir.

Calismada deneysel model olarak ©n test son test kontrol gruplu model
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kullanilmigtir. Veriler basari testi ve tutum Olcegi ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi Ogretiminde ¢oklu zeka
kuraminin erisi ve Ogrenci tutumlarn iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Akbaba (2007) Gazi Universitesi 6grencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin amaglarina yonelik algilarim belirlemeyi amagladigi ¢alismasinda,
arastirmanin 6rneklemini Gazi Universitesinin 8 fakiiltesi olusturmustur. Calisma
sonucunda deneklerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin varolusuna yonelik
amaglar1 dogru algiladiklari, bu dersin amaglarina yonelik algilarinda cinsiyet,
mezun olduklar1 lise tiirii ve Ogrenim gordiikleri fakiilte degiskenlerine gore

farkliliklar saptamistir.

Delen (2007) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgciiliik dersinin dgretiminde
karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri {izerine bir arastirma yapmistir. Veriler 135
Ogretmene uygulanan 51 maddeden olusan Likert tipi Olcekle elde edilmistir.
Arastirmada, dersin programinin askeri ve siyasi agirlikli oldugu, sosyal tarih
yOniiniin eksik oldugu, konularm kapsaminin 1945 yilinda bitirilmeyerek giiniimiize
daha yakin donemleri de ele almas1 gerektigi, yeni bir miifredat programina ihtiyag
oldugu, ders kitaplarinda yer alan okuma pargalarinin iinitenin sonunda degil de konu
icinde verilmesi, Atatiirk’iin kisisel dzelliklerinin ayr1 bir iinitede degil de tinitelerde
bulunan konulara dagitilmasi, dersin 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersiz
oldugu, 6grencinin dikkatini ¢ekecek istatistik, grafik, orijinal eser ve kaynaklardan

almtilara yer verilmesi gibi sonuglara ulagilmistir.

Erdil (2007) “llkogretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi
Ogretiminde Dramanin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisini” incelemistir.
Arastirmada deneysel desen olarak deney ve kontrol gruplu Ontest sontest deneme
modeli kullanilmistir. Veriler basar1 testi ve tutum Olcegi ile elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplarimin 6grenme durumlarmdaki ve
derse yonelik tutumlarindaki anlamlhi farkin drama yonteminin kullanildigi deney

grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Oztas (2007) arastirmasinda filmlerle 6grenme etkinliklerinin, Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi cumhuriyet donemi iinitesinin
Ogretiminde Ogrencilerin basarilar1 tizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel desen
modeli ile gergeklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak basar1 testi
kullanilmis ve deney grubundaki Ogrencilerin iinite siirecine iligkin goriisleri
alinmigtir. Arastirma, {ic deney ve bir kontrol grubu olmak {izere dort farkli grup
tizerinde gerceklestirilmistir. Deney 1 grubunda, 6n test uygulanmis daha sonra film
seyrettirilmis, iinite konular1 iglenmis ve son test uygulanmistir. Deney 2 grubunda,
On test uygulanmis, iinite konular1 islenmis, sonra film seyrettirilmis ve son test
uygulanmistir. Deney 3 grubunda 6n test uygulanmus, film ile birlikte iinite konular1
islenmis ve son test uygulanmistir. Kontrol grubunda da dersler klasik yontemlerle
islenmigtir.  Aragtirmanin  sonucunda filmlerin bir 6gretim aract olarak
kullanilmasimin akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Deney gruplari
arasinda son test puanlari ortalamalar1 iizerinden yapilan karsilastrmada deney 3
grubunda uygulanan filmle birlikte konunun islenmesinin, deney 1 ve deney 2
gruplarina gore akademik basariyr daha fazla arttirdifi gozlemlenmistir. Ayrica,
deney gruplarindaki Ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin ve motivasyonlarinin

arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Yiiksek lisans ve doktora g¢alismalarmin yaminda Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi Ogretimini ilkdgretimden yiliksek Ogretime kadar ele alan

sempozyum, seminer gibi bilimsel caligmalar da yapilmistir.

11-13 Mayis 1985 tarihinde Ondokuz Mayis Universitesinde Ankara,
Atatiirk, Bogazigi, Ege, Hacettepe, Istanbul ve Ortadogu Teknik Universitelerinin
ogretim elemanlarinin katilimi ile iiniversitelerde verilen Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi derslerinin verimliligini arttirmak ve alanla ilgili durum tespiti yapmak

amacim tasiyan 1. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi semineri gergeklestirilmistir

(aktaran: Neslihan Dogru , 1989 s. 83).

Tiirk Egitim Dernegi, 21-22 Mayis 1992°de yaptigi X. Ogretim
toplantisinda “Orta Ogretim Kurumlarinda Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretimi
Sorunlarr”n1 degerlendirmistir. Yapilan toplantilarda Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersinin ortadgretimdeki yeri, 0gretimi ve mevcut durumla ilgili sorunlar, ders
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kitaplarimin  degerlendirilmesi ve bu dersin daha etkili ve verimli nasil

ogretilebilecegi tizerinde durulmustur.

Ogretim Uyeleri Dernegi tarafindan gerceklestirilen “Inkilap Tarihi Dersleri
Nasil Okutulmalr” adli atélye calismasinda, iiniversitelerde inkilap Tarihi derslerinin
Ogretimi lizerinde durulmus, mevcut duruma yonelik saptamalar yapilmis ve ¢oziim

Onerileri ileri siiriilmiistiir (Tanor, Toprak ve Berktay , 1997).

Hacettepe Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisii 14-15
Aralik 1998 tarihinde “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihinde Yontem Arayislar1”
semineri diizenlemistir. Seminerde, yiiksek Ogretimde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi derslerinin amag ve kapsami, bu dersin toplumsal, ekonomik, hukuki boyutlar1

izerinde durularak yeni yontemler iizerinde degerlendirmeler yapilmistir.

Hacettepe Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisii 10-11
Kasmm 2005 tarihinde “Tiirk Egitim Sisteminde Atatiirkgiiliikk ve Cumhuriyet Tarihi
Ogretimi” ad1 ile sempozyum diizenlemistir. Bu sempozyumda, biitin 6gretim
diizeylerinde Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi dersleri ile ilgili mevcut durum
tespiti yapilmus, Tiirkiye Cumhuriyeti ve Inkilap Tarihi dersi konularinin
ilkdgretimde, ortadgretimde ve yiiksek Ogretimde Ogretimi degerlendirilmis, dersin
verimliligini arttirabilmek icin Ogretim yOntem ve teknikleri, bilgi iletisim

teknolojisinin kullanimai ile ilgili goriisler 6ne siiriilmiistiir.

“IIk ve Orta Ogretim Kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Konularmin Ogretimi: Mevcut Durum, Sorunlar ve Coziim Onerileri”
adli Atatiirk Arastirma Merkezi tarafindan yaymlanan c¢aligmada ilk ve Orta
ogretimde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretimi ¢ok boyutlu (amacg,
icerik, yontem, degerlendirme) ele alinarak degerlendirilmistir (Saray ve Tosun,

2005).
2.1.1.Materyal Kullaninu {le ilgili Yapilan Arastirmalar

Dogan (1998) “ilkogretim 4. Simf ve 5. Simiflardaki Sosyal Bilgiler
Dersleri Igin Gerekli Gorsel ve Isitsel Materyal Uzerine Bir Arastirma” adli

calismasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde {ic ana unsurdan birisini materyallerin
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olusturdugunu, gorsel ve isitsel materyal kullanilan siniflarda 6grencilerin 6grenme

oranlarinin arttigini saptamistir.

Sahin (2000) ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan
teknoloji temelli ¢coklu ortamlarin (multimedia), 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini
arastirdigi calismasinda, arastirmayr 49 ilkogretim 4. simf Ogrencisi {izerinde
yiirlitmiistiir. Deney grubunda teknoloji temelli coklu ortam ile hazirlanan plana gore
Ogretim yapilirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Deneysel
calismada veriler basar testi, kisisel bilgi formu ve her iki grupta yapilan gozlemler
ile elde edilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin siirece yonelik goriisleri
alindiginda; dersin dikkatlerini ¢ektigi, kullanilan materyaller (harita, film ve cizgi
film) ile 68renilenlerin kalici oldugu ve derslerin bu sekilde igslenmesini belirttikleri
gbzlenmistir. Aragtirmanin sonucunda, multimedia (¢oklu ortam) ile yapilan
Ogretimin Ogrencilerin basarilar1 {izerinde deney grubu lehine anlamli farklilik

olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

Eker (2001) Sosyal Bilgiler dersinde video ve gosteri ile Ogretimin
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerindeki etkisini test etmistir. Deneysel model
kullanilarak yapilan ¢aligmada 2 deney, 1 kontrol grubu kullanilmistir. 1. deney
grubunda video ile 6gretim, 2. deney grubunda gosteri yontemi ile dgretim, kontrol
grubunda da geleneksel Ogretim yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, video ile
Ogretimin Sosyal Bilgiler dersinde 1. deney grubu lehine konularin daha zevkli, daha

kalic1 ve etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Meydan (2001) Sosyal bilgiler dersinde materyal kullaniminin 6grencilerin
ogrenmelerine ve niteliksel gelismelerine olan etkisini incelemistir. Deney ve kontrol
grubu olmak {iizere iki grup lizerinde yiiriitiilen ¢aligmada, deney grubunda dersler
gorsel ve isitsel materyal kullanilarak islenirken, kontrol grubunda dersler geleneksel
yontem olarak ifade edilen anlatim ydntemi ile islenmistir. Meydan, Sosyal Bilgiler
dersinde materyal kullanmanin 6nemini ortaya ¢ikarmaya ¢alistifi arastirmasinda,
derslerde materyal kullaniminin &grencilerin derse motivasyonunu artirdigi,
ogrencileri etkinlige sevk ettigi, materyal kullamlarak islenen bir dersin 6grencilerin
basarilarim materyal kullanilmadan islenen bir derse gore arttirdifi sonucuna

ulagmustir.
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Ciftci (2002) Sosyal Bilgiler dersinde materyal kullaniminin 6grencilerin
akademik basaris1 ve tutumu iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmasinda, 3
deney ve 3 kontrol grubu kullanmistir. Verilerin basar1 ve tutum testleri ile elde
edildigi arastirmada altinci, yedinci ve sekizinci smif dgrencileri deney ve kontrol
gruplarmi olusturmustur. Elde edilen bulgulara gore; altinci, yedinci ve sekizinci
stif Sosyal Bilgiler derslerinde basar1 ve tutum testleri sonuclar1 acisindan,
materyal destekli programin uygulandigi deney gruplar1 lehine kontrol gruplarina

gore anlamli sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Eker (2003) “Ortadgretim Cografya Egitimi-Ogretiminde Gorsel
Materyallerin Kullanim1 ve Ogrenme Uzerindeki Etkileri” adli calismasinda,
ortadgretim cografya egitimi-ogretiminde hangi materyallerin ne siklikla kullanildigi,
gorsel materyal kullanmanin 6grenme iizerindeki etkisi, gorsel materyallere yonelik

Ogrencilerin ilgisini incelemistir.

Aydin (2004) Sosyal Bilgiler dersinde gorsel materyal kullaniminin
basariya ve derse karsi tutuma etkisini incelemistir. Arastirmada 7.simif 6grencileri
rasgele deney ( n=28 )ve kontrol grubuna ( n=22 ) ayrilmistir. Deney grubunda ders
gorsel materyal kullamlarak islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemlerle
islenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kullamldigi ¢aliymada veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 sorudan olusan basari testi ve “Baykul’un
Matematik Dersi Tutum Olgegi’nin Sosyal Bilgiler dersine uyarlanmasi ile
hazirlanan 28 maddeden olusan tutum Olcegi ile elde edilmistir. Arastirmanin
sonunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Elde
edilen bulgular sdyledir: Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde biligsel alanin bilgi ve
kavrama basamagindaki akademik basarilarinda gorsel materyallerin kullanildigi
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Gorsel materyal kullanimi ile
geleneksel yontemin Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilari
izerindeki etkisi agisindan biligsel alanin uygulama diizeyinde deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Deney ve kontrol gruplarinda
toplam On-son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken ,

ogrencilerin derse kargi tutumlarinda geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol
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grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Gorsel materyal kullaniminin Sosyal

Bilgiler dersinin 6gretimini anlamli derecede olumlu etkiledigi sonucuna ulagiimaistir.

Celikcan (2005) Sosyal Bilgiler dersi tarih iinitelerinde gorsel materyallerin
kullanilmasina iliskin 6gretmen goriislerini inceledigi calismasinda, tarama modeli
arasgtirmanin desenini olusturmustur. Veriler 86 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan
anket ile toplanmistir. Calismanin sonucunda gorsel materyallerin konularin
anlasilma seviyesini arttirdigi, dersi zevkli hale getirdigi, derse olan katilimi artirmak
amaciyla kullanildigt ancak okullarda yeterli derecede gorsel materyal
bulunmamasinin da materyal kullanimini engelleyen faktorlerin basinda geldigi

saptanmigtir.

Hasircr’nmin (2005) iciincii simf hayat bilgisi dersinde, gorsel ogrenme
stiline gore yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar1 ve kalicilik tizerindeki
etkisini inceledigi aragtirmasinda, hayat bilgisi dersinde gorsel 6grenme stiline gore
diizenlenen Ogretimin dgrencilerin akademik basarilar1 tizerinde deney grubu lehine
anlaml1 bir farkin olustugu gozlenmistir. Arastirma biri deney ikisi kontrol grubu
olmak iizere ii¢ smifta yapilmistir. Deney grubunda akademik basar1 ve kaliciligi
arttirmak icin gorsel dgretim materyalleri kullamilmigtir.  Yapilan caligmada, deney
ve kontrol gruplarimin son test puanlari kontrol altina alinarak hatirda kaliciligi
bulmak i¢inde ilgili {initenin son testinden bir ay sonra kalicilik testleri
uygulanmistir. Ancak, kalicilik puan ortalamalarina bakildig1 zaman, gbrsel 6grenme
stiline gore yapilan 6gretimin bu calismada kalicilik agisindan etkili olmadigi ortaya

cikmigtir.

Karaduman (2005) “Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme
Ilkelerine Gore Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Derse Iliskin
Tutumlarina, Basarilarna ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi’ni inceledigi
calismasinda, deneysel modelle arastirma yapmustir. Calismayr deney ve kontrol
gruplart olmak iizere 40 6grenci lizerinde ylirlitmiistiir. Veri toplama araclar1 olarak
kullanilan basar1 testleri, anket formu ve ders materyalleri arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. iki farkli basar testi kullanilan ¢calismada, 40 soruluk ¢oktan secmeli

ve 8 sorudan olusan essay tiiriinde acik uclu soru ile akademik basarilar 6lciilmiistiir.
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Tutum 6lgegi olarak Deveci ve Giiven tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Aragtirmanin  sonunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml
farkliliklar ortaya cikmustir. Elde edilen bulgulara gore; yapilandirmacit 6grenme
ilkeleri, temelli Ogretim materyallerinin uygulandigr deney grubu ile geleneksel
Ogretim yOntemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ancak, Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmmda deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerin  yapilandirmact  6gretim  materyallerine  iliskin  goriisleri
degerlendirildiginde, materyallerin yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygun oldugu

anlagilmustir.

Tutaysalgir (2006) power point programi ile hazirlanan Sosyal Bilgiler
Ogretim materyallerinin Ogrencilerin tutum ve performanslar1 iizerindeki etlisini
arastirmistir. Deney grubunda coklu ortam ile 6gretim yapilmis, kontrol grubunda da
diiz anlatimla dgretim yapilmustir. Verilerin basari testi ve ilgi anketi ile toplandigi
calismanin sonucunda, 6grencilerin akademik basarilari agisindan deney grubu lehine
anlaml1 fark bulunmustur. Ilgi anketi verilerine gore ise 2 alt bolimde deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubundaki kiz ve
erkek Ogrencilerin akademik basar1 ve derse yonelik ilgilerinde cinsiyet acisindan

anlaml bir farka rastlanmamistir.
2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Doppen (2002) tarih 6gretiminde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknolojiyi
kullanimini incelemistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin simiflarinda teknoloji
kullanarak tarihsel diistinme, arastirma, tarihsel empati ve farkli perspektiflerden
bakmayr nasil Ogrettiklerinin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Arastirma ikisi
ortaokul, ikisi lise olmak iizere; 4 farkli okulda, 4 Ogretmenin simifinda ve
ogretmenlerle gerceklestirilmistir. Veriler katilimci Ogretmen ve Ogrencilerin
goriislerinin alinmast ile elde edilmistir. Calismada yer alan dort 6gretmenle de

aragtirma oncesi ve sonrasinda gOriisiilmiistiir. Ayrica 6grencilerin sosyal bilgiler
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dersine yonelik tutumlarmi belirlemek i¢in 20 maddeden olusan 5’li liker tipi 6lgcek
uygulanmigtir. Ek olarak da arastirict ders planlarini, 68renci caligmalarini,
degerlendirme caligmalarini ve 6grenci 68renme aktivitelerini incelemis ve bunlarla
ilgili ¢ikarimlarda bulunmustur. Bilgisayar destekli veya teknoloji ile biitiinlestirilmis
Ogretim siirecinin 6grencilerin tarihsel diisiinme, aragtirma ve farkli bakis acilari

olusturmalarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Whitaker (2003) “Dijital Imgelerin ve Goriintiilii Anlatimlarm 4. Sif
Ogrencilerinin Tarihsel Diisiinmeye Yonlendirilmesi” adli ¢aligmasinda tarihsel
diisiinmenin ne oldugu ve goriintiili anlatimlarin 6grencilerin tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Nitel arastirma olan ¢alismada veriler,
stirecin gozlemlenmesi, 6grenci ve dgretmenlerle goriismeler ve simif ici etkinlikler
ile elde edilmis olup 13 6grenci ile calisma gegeklestirilmistir. Calisma sonucunda
goriintiili anlatim ve dijital imgelerin &grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini

gelistirdigi ve bu diisiincelerini sekillendirdigi sonucuna ulagilmistir.

Marcus (2003) c¢alismasinda tarih derslerinde film kullaniminin 6grencilerin
tarihsel ~ diisiinmeleri {izerindeki etkisini incelemistir. Iki siif iizerinde
gerceklestirilen c¢aligmada siniflardan birinde filmler kullanilirken, digerinde
kullanilmamigtir. Veriler, uygulama sirasinda sinifta cekilen videolar, dgrenci ve
Ogretmen goOriisme formlar1 ve tinite Oncesi ve sonrasi yapilan degerlendirme
formlar1 ile toplanmistir. Calismada toplam 93 6grenci iizerinde yapilmis olup
bunlardan 15’inin goriisleri alinarak goriisme formlar1 degerlendirmeleri yapilmistir.
Elde edilen bulgular 6grencilerin tarihsel anlama seviyelerinde artma oldugunu

gostermistir.

Swan (2004) o6grencilerin tarihsel diisiincelerini kullanmalar1 siirecinde
teknoloji ve temel kaynaklarin etkisini incelemistir. Calisma 2003-2004 akademik
yilinda {i¢ on birinci simf tarih 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Veriler tarih
Ogretmenleri ile yapilan goOriismeler, Ogretmenlerin Ogretim uygulamalarinin
aragtirmaci tarafindan gozlemlenmesi ile toplanmustir. Ogretmenlere uygulanan
goriisme formunda tarih 6gretimi, birincil kaynaklarin ve teknoloji kullanima ile ilgili

sorular sorulmugtur. Goriismeler teyp kaydi altina alindiktan sonra analiz edilmistir.
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Ayrica arastirici, simif gozlem siirecinde tuttugu notlarim1 da yorumlayarak verileri

degerlendirmistir.

Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Tarihsel icerik ortaokul tarih 6gretmenlerince birincil kaynak olarak nasil

verilmektedir?

Tarih smiflarinda ortaokul tarih 6gretmenleri temel kaynaklar1 &gretim

siirecinde nasil kullanmaktadirlar?

Tarih sinmiflarinda temel kaynaklarin kullanimini destekleyen ya da engelleyen

faktorler nedir?

Teknolojinin tarihsel diistinme gelisimindeki rolii nedir?

Tarih smiflarinda teknoloji kullanimini destekleyen ya da engelleyen faktorler

nedir?

Arastirmaya katilan ii¢ Ogretmen de web temelli Ogretim kaynaklarini
ogretimlerinde kullanirlarken, ikisi 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirmek icin firsatlar sunmakta, biri ise Ogrencilerine tarihsel arastirma ve
incelemede teknoloji kullanimin1 tesvik etmektedir. Tarihsel diisiinme egzersizlerini
kullanmak ve bu caligmalar1 destekleyecek teknolojinin seviyesini arttrmak igin
gereken yetenegin ilizerinde en giiclii etkiyi olusturabilecek sekilde tarih 6gretiminin

amaglanmasi bu ¢alismanin sonucu olarak ifade edilebilir.

Olsen (2005) 8. smuf tarih dersinde filmlerin kullaniminin etkisini
incelemistir. Arastirmada film kullanimi ile ilgili bes metodu denemistir. Aragtirma
sonunda hangi metotla yapilan ¢aligmanin etkili olacagr bulunmaya g¢alisilmistir.
Ayrica filmlerin tarihsel siireci ve olaylar1 anlatmada ne kadar yaygin ve etkili
oldugu ortaya konulmaya calisilmigtir. Buna baglh olarak olusan sorular ise; Sosyal
bilgiler smifinda film nasil daha etkili kullanilabilir? Filmin kurgusundan
ogrencilerin gercekleri tespit etmesine nasil yardim edebiliriz? Tarihi anlamada

filmlerin giicii ne kadar yaygindir?
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Kullanilan bes farkli yontem olarak, belgesel izleme, Hollywood filmi izleme,
birincil kaynak olarak belgesel izleme, belgesel ve film gosterimi ve ayni tarihi olay1
ele alan ii¢ ayr1 filmden alinan sahneler kullanilmistir. Veriler ¢aligma siiresince
ogrencilerle yapilan siirece yonelik goriisme, sinif ici etkinliklerin ve alinan gézlem
notlarinin degerlendirilmesi ile elde edilmistir. Bu film kullanimi ile ilgili olan
yontemlerden her biri metinsel 6gretime gore daha etkili olmustur. Ancak sadece
ayn tarihi olayi ii¢ farkli gorsel ile sunan ¢alisma dgrenciler iizerinde cok boyutlu

etki olusturmustur.

Metzger (2006) tarihsel filmlerin egitimsel amagl olarak smifta kullanimini
incelemistir. Film temelli ders islenisinin basar1 iizerindeki etkisi ve 6gretmenlerin
neden filmleri tercih ettiklerini ortaya ¢ikarmaya calismistir. Ug farkli arastirma
metodunun kullanildig1 ¢alismada, dort ogretmenle calisilmis ve 68retmenlerle ve
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Calismada ii¢ farkli yonden sorularla amaca
ulagilmaya calisgilmistir. Bunlar tarih¢ilerin bakis acilari, tarihsel diisiinme, hatirlama
ve elestirel 6gretimidir. Bunlara bagl olarak su sorulara cevap aranmaktadir. Tarih
Ogretiminde tarihsel filmlerin rolii nedir? Ge¢misin ifade edilmesinde film ne yapar?
Hangi tiir filmler okulda kullamilmak icin en etkili igerik bilgisine sahiptir?
Gecmisin kullanimi ve hatirlanmasinda Oykiisel olarak filmlerin etkisi nasildir?

Filmler sosyal kimliklerin olusumundaki degisimi nasil ifade eder?

Calismanin sonucunda tarihsel film etkinlikli simif ortaminin &grencilerin
tarihi anlamalarinda, tarihsel bilgileri basitlestirilmelerinde, tarihi olaylarin
canlandirilmasinda, soyut anlamlarin yada ikincil anlamlarin 6grenilmesinde etkili

oldugunu saptanmistir.

Scott (2006) tarihsel diistinmeyi gelistirmede 0gretimsel arag¢ olarak video ve
metnin karsilastirilmasimi arastirmigtir. Calisma iki grup 7. smif 6grencisi iizerinde
ylriitiilmiistiir. Gruplardan biri tarihsel roman okurken diger grupta bu romanin film
tiiriinii izlemistir. Her iki grupta ¢alisma 6ncesi ve sonrast sorular cevaplandiriimistir.
Veriler, 6n ve son okuma sorulari, goriisme sorulari, sinif tartismalari, bireysel
goriismeler ile elde edilmistir. Bu ¢aligma sonucunda tarihi roman1 okuyan gruptaki
Ogrencilerin ayn1 romanm film olarak izleyen gruba gore tarihsel anlayislarinda daha

fazla gelisme gozlenmistir.
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Stoddart (2006) arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerin
tarihsel diislinme ve tarihsel anlayiglari, algilar1 {izerinde filmlerin etkisini
incelemistir. Filmlerin tarihsel diisiinmeyi nasil gelistirdiginin ortaya ¢ikarilmasinin
amaclandig1 bu calismada, Ogretmenlerin filmleri neden kullandiklari, filmlerden
ogretimsel beklentilerinin neler oldugu, sinifta yapilan etkinliklerin tarihsel
diisinmeyi nasil etkiledigi sorularina yanit aranmaya calisilmistir. Veriler,
ogrencilerle goriisme anketi, 6gretmenlerle goriisme, dgrencilerin gézlemlenmesi ve
simif ¢alismalarinin incelenmesi ile elde edilmistir. Buna gore dgretmenler filmleri
ogrencilerin farkli ve ¢oklu bakis acgilar1 kazanmalar1 ve igerigi giiclendirmek icin
kullanmaktadirlar. Sinif ortaminda yapilan etkinlikler gostermistir ki 6grencilerin

empati becerileri gelismekte ve tarih anlayiglari olugmaktadir.

Russell (2006) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin smifta film

kullanimi1 deneyimlerini incelemistir. Arastirma da;

1. Ogretmen hazirlama programindan mezun olmanin sosyal bilgiler sinifinda

film kullanimin etkileyip etkilemedigi,

2. Ogretmenin isinde siirekli olup olmayisinin sosyal bilgiler smifinda film

kullanimini etkileyip etkilemedigi,

3. Ogretme deneyiminin sosyal bilgiler sinifinda film kullanimini etkileyip

etkilemedigi sorularina cevap aranmistir.

Arastirma, 70 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin iizerinde gerceklestirilmis olup,
veriler anket ile elde edilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, 6gretmen hazirlama
programindan mezun olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin film kullanimi ile ilgili
tavsiye edilen yOnergeleri Ogretmen hazirlama programindan mezun olmamig
ogretmenlere gore daha ¢ok takip ettikleri goriilmiistiir. Meslekte deneyimli sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin daha az deneyimli sosyal bilgiler 6gretmelerine gére sinifta
filmlere daha cok yer verdikleri ortaya konmustur. Meslekte siirekli (kadrolu) olan
ogretmenlerin, meslekte gecici olarak ¢alisan 6gretmenlere gore derste filmlere daha
fazla yer verdigi ve film kullanimi ile ilgili yonergeyi daha iyi takip ettikleri

sonucuna ulagmistir.



78

Roden (2007) iiniversite ogrencileri ile film kullanimi {izerine yorumlayici
bir caligma adh arastirmasinda, egitimsel ara¢ olarak film olgusunu incelemektedir.
Ozellikle sinifta iiniversite dgrencilerinin nasil film kullandiklar1 ve diger 6gretim
metotlartyla birlestirilmis olarak en iyi film kullanimi nasil gergeklestirilir sorulari
izerinde durulmustur. Arastirmasinda su sorulara yamit aramustir. Sinifta film
kullanimi Ogrencilerin dgrenme siirecine nasil katkida bulunur? Smifta film
kullanimina yonelik dgretmen ve dgrencilerin algilamalari nedir? Ogretmenler filmi
en iyi kullanmayi nasil yaparlar? Hangi yollarla filmler diger 6gretimsel metotlarla
etkili bir sekilde kullanilir? Ogretimsel metotlarla birlestirildigi zaman sinif kosullar

O0grenme siirecine nasil katkida bulunur ?

Veriler, goriismeler ve gozlemlerle elde edilmis olup arastirma siirecinde de
smifta dgrencilerin etkinlikleri ve kendi aralarindaki etkilesimler gdzlemlenmis ve
notlarla yazili hale getirilmistir. Arastirma toplam 29 katilimer ile gergeklestirilirmis
olup bunlardan 5°i lisans, 17’si yiiksek lisans Ogrencisi ve 7’side {iniversitede
Ogretim iiyesidir. Bulgular bes 6grenme boyutu iginde her bir film kullanimu ile ilgili
dort tema ortaya koymustur. Bu temalar filmin estetik kullamimi, Ogretimsel
deneyim, deneyimlerin farkindaligi, ve deneyimlerin paylagilmasidir. Bu temalarin
her birinin i¢inde bes 6grenme boyutu (Duygusal, bilissel, kisisel, sosyal ve kiiltiirel)
belirlenmistir. Filmler sinifta zengin ve cesitli deneyimler sunar ki bu ¢aligmalar
simfta 6grencilerin derse katilimlarini kolaylastiran bir atmosfer yaratir. Ogrenci
filmle konunun iizerine baglanti kurdugu zaman simf i¢i deneyimleri gelisir

sonuglarina ulagmisgtir.

Woelders (2007) orta okul smiflarinda tarih Ogretiminde film kullanim
yontemlerimi incelemek ve gelistirebilmek i¢in arastirma yapmistir. Bu incelemesini
akademik acidan farkli seviyelerdeki 29 kisilik 8. smif Ogrencileri {izerinde

gerceklestirmistir.

Ogrencilerin goriigleri iizerinden arastirmasi ile ilgili sonuglara ulasmustir.
Goriisiine bagvurdugu dgrencilerden biri gorsel 6grendigini ifade ederek daha ¢ok
sey hatirladigini séylemistir. Ikinci 6grenci, onceki senelere gore dersin eglenceli ve
faydali oldugunu, sikilmadigini sdylemistir. Bir diger 6grenci de “zihnimde ge¢misin

nasil oldugunu gosteren bir resim olustu” demistir. Ankete katilan 28 Ogrencinin
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26’st filmlerin tarihi konular1 Ogrenmelerinde kendilerine yardimei1 oldugunu
belirtmislerdir. Aksini ifade eden iki Ogrenci ise, filmle ilgili caligma yapmadan
izlemeyi tercih ettiklerini sdylemistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu tarihsel filmlerin, dersi
daha zevkli kildigi, eglenceli ve dikkatlerini toplamalarina yardimci oldugu ve
gecmisin nasil oldugu hakkinda onlara gorsel bir izlenim verdigi i¢in dersi daha iyi
anlamalarin1 sagladigim diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu ifadeleri
filmlerin Ogrencilerin gecmis hakkindaki goriislerinin olusmasinda ve gecmisin
Ogrenilmesinde giiclii bir etkiye sahip oldugunu gosterir. Bu nedenle 6gretmenler

ogrencilere ¢oklu gorsel kaynaklar ve alternatifler sunmalidirlar.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari,
denel islemler ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmistir. Arastirmada, gorsel ve
isitsel materyal kullanimi bagimsiz degisken, Ogrencilerin akademik basarilar1 ve

hatirda tutma diizeyleri bagimli degisken olarak ele alinmustir.
3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmanin sorularina cevap vermeyi ya da arastirmanin hipotezlerini test
etmeyi ve varyansin kontroliinii giivence altina alan arastirma planina arastirma
deseni adi verilir (Balci, 2006: 210). Arastirma desenleri veri toplama teknigine gore
belgesel ve gorgiil aragtirmalar olmak iizere ikiye ayrilir. Belgesel arastirmalar,
aragtirmacinin ihtiya¢c duydugu verileri, kiitliphane —arsiv taramasi ile elde etmesini
tanimlayan ¢alismalardir. Gorgiil arastirmalar, arastirma sorularini yanitlamak ya da
hipotezlerini test etmek i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin gozlem ile toplanmasini
gerektirir. Gorgiil arastirmalar deneysel ve tarama tiirii arastirma desenleri olarak iki

boyutta ele aliabilir (Biiyiikoztiirk, 2001: 2).
3.1.1. Deney Deseni

Bu arasgtirmada, deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler, degiskenler
arasindaki neden sonug iligkisini kesfetmeyi amaclayan arastirma desenleridir.
Arastirmact bu amacm gerceklestirmek i¢in deneysel degiskenleri (bagimsiz
degiskenleri) manipiile etmek (degisimlime), i¢ gecerligi korumak igin digsal
(istenmedik) degiskenleri kontrol altina almak ve bagimli degiskenler iizerinde 6lgme

yapmak durumundadir (Biiyiikoztiirk, 2001: 3).

Aragtirmada, deneysel desenlerden “Ontest- sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen” kullanilmistir (Balci, 2006: 215 ; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2008: 151).Yar1 deneysel desenlerde yapilan iglemler, deneysel

birimler, bagimli degiskenlerin Ol¢limii acgisindan deneysel desene benzemekle
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beraber, deney ve kontrol gruplarmin seckisiz tarzda belirlenememesi acisindan
deneysel desenden farklilasir (Bulduk, 2003: 99). Deney grubunda; gorsel ve isitsel
materyal kullanilarak dersler islenmis, kontrol grubunda; geleneksel dgretim siireci
kullanilmigtir. Caligma gruplar1 olan deney ve kontrol gruplarinda deney Oncesi ve
sonrast Olctimler yapilmis, linite bittikten sonra deney grubu Ogrencilerinin {inite
siirecine iligkin goriisleri alinmistir. Verilerin toplanmasinda nitel ve nicel veri
toplama yontemleri kullanilarak yontem cesitlemesine gidilmistir. Tiirniiklii’niin
(2001:9) yontem cesitlemesi olarak ifade ettigi, nitel ve nicel veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanilmasidir. Cesitleme, bir arastirmada tek bir yontem
yerine birbirini destekleyen, entegre olan iki ya da daha ¢ok yOontemin birlikte
kullanilmasini, boylece yontemde zenginlesmeyi amaglayan bir uygulamadir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008:213). Farkl1 yontemlerle
elde edilen verilerin birbirini destekler sonuclar vermesi, ulasilan sonuclarin
gecerligini ve giivenirligini arttirarak elde edilen sonuglarin farkli acilardan
degerlendirilmesine ve anlamlandirilmasina yardimer olur (Yildirim ve Simsek,
2006: 94-267). Deney deseni tablo 3.1°deki gibi 6zetlenebilir.
Tablo 3.1.

Arastirma Deseni

- Islem
Gruplar Denel Islem Yok Kaliellik
Testi
) Geleneksel Yontem
Kontrol Grubu On test Son test 20 giin Kontrol
— ve Deney
Gorsel — Isitsel
gruplarina

Deney Grubu Materyal Kullanimi

3.2. Evren ve Orneklem
Bu calisma yar1 deneysel desen oldugu icin evren ve orneklem secimine
gidilmemis, yerine caligma grubu almmustir. Aragtirma grubunu, Izmir ili Odemis

ilcesi Bademli Siikrii Saracoglu ilkogretim Okulunda, ontest sonuglarma gore
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secilmis biri deney digeri kontrol grubu olan 8. smniflarda 2 subede 6grenim goren 46
o0grenci olusturmustur. Arastrmanin bu okulda yiiriitiilmiis olmasinin nedeni
aragtirmacinin adi gegen okulda Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmasidir. Arastirmada

her iki grupta da arastirmaci kendisi derse girmistir.

3.2.1. Denklestirme

Arastirmada, gruplardaki denekler denklestirilirken arasgtirma Oncesinde
uygulanan Ontest sonucu elde edilen verilerden yararlanilmistir. Deneysel caligma
oncesi deney ve kontrol gruplarma uygulanan ontest de 6grencilerin basar1 puanlari
arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir. Deney ve
kontrol gruplarina, aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve
ortalamalar arasinda farkin anlamli olup olmadigim1 belirlemek icin t testi

uygulanmistir. Deney ve Kontrol gruplariin ontest olarak uygulanan basar testinden

aldiklar1 puanlar Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar Testinden Aldiklar:

Ontest Puanlarma iliskin Veriler

Ogrenci | Denek | Aritmetik Standart Serbestlik | Anlamlilik

Gruplar1 | Sayist | Ortalama Sapma t Derecesi Diizeyi
(N) ) (SS) Degeri (Sd) (P)

Deney

Grubu 23 41,695 12,414

Kontrol 0,140 44 >0,05

Grubu 23 41,260 8,313

T tablo =2,021

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
ontestlerden elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 0,43 puanlik
bir fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini

stnamak icin, gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t = 0,140 degeri



83

bulunmustur. Bu deger 44 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2.021
tablo degerinin altindadir. Bu sonug, her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olmadigmi gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin deney 6ncesinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
yonelik basart durumlar arasinda istatistiksel bakimdan anlaml bir fark yoktur. Bu
sonuglara gore, deneysel calismadan Once deney ve kontrol gruplarmnin bilgi

diizeylerinin birbirine esit oldugunu soyleyebiliriz.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler, basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile

elde edilmistir.

3.3.1. Basari Testi

Deneysel calisma igin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Kurtulus
Savag1” iinitesi ile ilgili basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilirken {initenin
amagclar dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanmistir.Unitenin belirtke tablosu EK
2’de sunulmustur. Belirtke tablosuna, hedef ve davraniglara uygun olarak 60
maddeden olusan ¢oktan se¢cmeli bir test hazirlanmigtir. Hazirlanan test maddelerinin
kapsam ve goriiniis gecerligini saglamak i¢in iki Ogretim iiyesinin1 ve iki Sosyal
Bilgiler bglretmeninin2 goriisii alinarak gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir.
Olusturulan test Odemis ilgesinde Bademli Siikrii Saracoglu ilkégretim Okulu,
Anafartalar Ilkogretim Okulu, Zafer Ilkogretim Okulu ve Odemis Ilkogretim
Okulunda 6grenim goren 200 8. smif dgrencisine uygulanmistir. Uygulama sonrasi
elde edilen veriler ITEMAN (Item and Test Analysis Program) istatistik programinda
analiz edilerek maddelerin ayiricilik indisleri, ayiriciik giicliikleri ve testin
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen verilere iliskin madde ve test

istatistikleri Tablo 3.3’te sunulmustur.

" Yrd. Dog. Dr. Hasan TURKER, Yrd.Dog. Dr. Dogan DUMAN Dokuz Eyliil Universitesi, Buca
Egitim Fakiiltesi )
* Sosyal Bilgiler 6gretmenleri; Derya Giil Sinem SAHINER, Mehmet KIPCAK



Tablo 3.3.

Deneme Formu Basar: Testi Madde ve Test Analiz Sonuclari

Madde No Giigliik Ayiriciik | Madde No Giigliik Ayiricilik
Indeksi (p) | Ideksi (r) Indeksi (p) | Ideksi (r)
1 755 .613 8 .545 .390
2 765 317 9 710 584
3 720 791 10 .650 339
4 720 527 11 755 466
5 .695 .674 12 .705 518
6 595 521 13 710 .546
7 740 592 14 .670 456
15 .670 431 38 .630 391
16 760 .628 39 .620 457
17 .685 .604 40 .655 592
18 530 .658 41 .590 588
19 .630 485 42 815 .820
20 .565 .549 43 .545 542
21 585 .679 44 .720 .683
22 .700 .583 45 720 .608
23 .690 516 46 740 .639
24 740 525 47 .580 456
25 740 790 48 .700 .618
26 485 315 49 .650 404
27 705 767 50 .810 .659
28 .690 .694 51 .650 .625
29 515 564 52 735 .664
30 .655 532 53 .670 .687
31 .670 .683 54 490 323

84
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32 7125 .363 55 495 544
33 590 .668 56 740 7129
34 475 S16 57 720 .601
35 610 560 58 585 .607
36 610 670 59 .600 .604
37 .635 47 60 .690 505

Testin Aritmetik Ortalamasi 39.545

Testin Standart Sapmasi 12.163

Testin Giivenirlik Katsayisi 92

Test Maddelerinin Ortalama Giicliik indeksi .659

Test Maddelerinin Ortalama Avyiricilik Indeksi 436

Coktan se¢cmeli 60 maddeden olusan testin aritmetik ortalamasi 39.545,
giivenirlik katsayist KR 20 = .92°dir. Test maddelerinin ortalama gii¢liigii .65,
ortalama ayiricilik indisi .43’tiir. Maddelerin giicliik indisi .81 ile .53 arasinda,

ayiricilik giicii indisi de .82 ile .31 arasinda degistigi goriilmektedir.

Deneme formunda bulunan 60 madde i¢inden, madde aywricilik indilerine
bakarak testin kapsam gecerligini zedelemeden 40 maddeden olusan basar testi elde
edilmistir. Deneme formundan se¢ilen maddeler, 1, 2, 3,4, 7, 8,9, 10, 13, 14, 17, 18,
19, 20, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 34, 35, 36, 37, 39, 40, 41, 42, 46, 47, 49,
53, 54,57, 58, 60. Secilen soru maddelerine iliskin veriler ITEMAN (Item and Test
Analysis Program) istatistik programinda analiz edilerek maddelerin ayiricilik

indisleri, ayiricilik giicliikleri ve testin giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.

Arastirmada kullanilmak icin gelistirilen basar1 testine iliskin madde ve test

istatistikleri Tablo 3.4’te sunulmustur.



Tablo 3.4.

Basar: Testi Madde ve Test Analizi Sonuclar:

Madde No Giigliik Ayiriciik | Madde No Giigliik Ayiricilik
Indeksi (p) | Ideksi (r) Indeksi (p) | Ideksi (r)
1 755 655 21 .690 .693
2 765 342 22 515 .615
3 720 775 23 .655 584
4 720 S15 24 .670 .684
5 740 528 25 475 519
6 545 434 26 610 .580
7 710 613 27 610 .686
8 650 358 28 .635 713
9 710 S71 29 .620 471
10 670 448 30 .655 .602
11 .685 592 31 .590 614
12 530 .649 32 815 .825
13 630 496 33 740 .637
14 565 S71 34 .580 455
15 700 .604 35 .650 412
16 .690 535 36 670 .681
17 740 542 37 490 377
18 740 817 38 720 .631
19 485 341 39 .585 584
20 705 760 40 .690 .508

86
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Testin Aritmetik Ortalamasi 26.050
Testin Standart Sapmasi 8.240
Testin Giivenirlik Katsayisi .89
Test Maddelerinin Ortalama Giicliik indeksi .651
Test Maddelerinin Ortalama Ayiricilik Indeksi 441

Coktan se¢cmeli 40 maddeden olusan testin aritmetik ortalamasi 26.050 ,
giivenirlik katsayis1t KR 20 = .89°dur. Test maddelerinin ortalama giicliigii .65,
ortalama ayiricilik indisi .44’tiir. Maddelerin giicliik indisi .81 ile .47 arasinda,
ayiricihik giicii indisi de .82 ile .34 arasinda degistigi goriilmektedir. Gelistirilen

basar testi EK 3’te sunulmustur.

3.3.2. Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriislerine Yonelik Goriisme Formu

Deney grubundaki 6grencilerin iinitenin iglenis siirecine, gorsel ve isitsel
materyal kullanilarak yapilan Ogretime iliskin goriisleri, acik wuglu yari
yapilandirilmis sorularla belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem sabit
secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008: 234). Yarn
yapilandirilmis goriismede arastirmaci, goriisiilene yoneltecegi belli bagh sorulari
hazirlar. Bu sorular1 sorar. Ancak, goriisme sirasinda yeni sorular sorma geregini de
hissederse onlar1 da goriisiilen kisiye yoneltir (Yiiksel, Mil, Bilim, 2007: 8). Yari
yapilandirilmis goriigme formu ile 6grencilerin gorsel ve isitsel materyal ile yapilan
o0grenmeyi nasil algiladiklari, siirece iligkin goriisleri, geleneksel Ogrenmeden
farklarinin neler oldugunun tespit edilmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda yari
yapilandirimis goriisme formu olusturulmus olup bu form gecerlilik icin egitim
alaninda uzman bir 6gretim iiyesi3, bir arastirma gbrevlisi4 ve bir Sosyal Bilgiler

Ogretmeninin” goriislerine sunulmustur. Diizeltme ve Onerilerin sonrasinda alt1 agik

3 Yrd. Dog. Dr. Behsat SAVAS, Mehmet“Akif Universitesi, Burdur Egitim Fakiiltesi
* Ars. Gor. Banu CULHA- Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi

> Sosyal Bilgiler Ogretmeni; Derya Giil Sinem SAHINER
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uclu maddeden olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur.
Olusturulan goriisme formu EK 4’te sunulmustur. Elde edilen veriler kategoriler ve

alt kategoriler altinda kodlama yapilarak frekanslar1 ¢ikarilmigtir.

3.3.3. Denel islemler

Denel iglemler Mart, Nisan ve Mayis 2008 aylarinda 18 ders saati siirecinde
gerceklestirilmistir. On 6l¢iim olarak gruplarin denkligini belirlemek icin gelistirilen
akademik basar1 testi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda deney grubunda goérsel
ve isitsel materyaller kullamlmig, kontrol grubunda da geleneksel Ogretim
yapilmistir. Denel islemler T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin programda
belirtilen haftalik ders programinda ayrilan 2 saatlik ders siiresinde 9 haftada 18 ders
saatinde gerceklestirilmistir. Arastirma siiresince deney ve kontrol gruplarinda
islenecek olan konularin her iki grupta da paralel olarak gitmesi saglanmistir. Denel

islemler siiresince islenen konular ve ders siireleri asagidaki Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5.
Arastirma Siirecinde Islenen Konular ve Ders Saatlerinin Dagilim
Unite Konu Ad1 Ders
Ad1 saati

Mustafa Kemal’in Samsuna Cikis1 ve Isgallere Karsi 11k Direnis, 2
Havza Genelgesi, Amasya Genelgesi

Erzurum Kongresi, Sivas Kongresi, Osmanli Hiikiimetleri ve 2

Temsil Heyeti

Son Osmanli Mebusan Meclisi, Misak-1 Milli ve Istanbul’un 2

Kurtulus isgali

Savas1 | Biiyikk Millet Meclisinin Ac¢ilis1 ve Calismalari, Biiyiikk Millet 2
Meclisine Kars1 Ayaklanmalar

Sevr Antlagsmasi, Diizenli Ordunun Kurulmasi, Dogu Cephesi 2

Giiney Cephesi, 1. ve II. In6nii Savaslar1 ve Sonuglar

Kiitahya-Eskisehir Savasi ve Sonuclar

Sakarya Meydan Muharebesi ve Sonuglari

N N NN

Biiyiik Taarruz, Mudanya Ateskes Anlasmasi ve Lozan Baris
Antlagmas1 ve Onemi
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Arastirmanin deneysel calismasi siirecinde dersin programinda yer alan
konularla ilgili hedef ve davraniglar kazandirilmistir. Hedef ve davraniglar deney
grubunda gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak desteklenen 6gretim ile kontrol

grubunda da geleneksel 6gretim yontemi ile kazandirilmistir.

Deneysel calismada konularla ilgili belgesel tarihi filmler gorsel ve isitsel
materyal olarak se¢ilmis olup arastirma siirecinde kullanilmislardir. Bu dogrultuda
kullanilan tarihi filmler “Kurtulus” ve “Anadolu’dan Dogan Giines”tir. “Kurtulus”
filmi 6 bolimden olusmakta olup II. In6nii Savasi, Kiitahya-Eskisehir Savaslari,
Sakarya Meydan Savas1 ve Biiyiik Taarruz’u icermektedir. “Anadolu’dan Dogan
Giines” adl1 belgesel ¢alismasi da Mustafa Kemal Atatiirk’iin istanbul’dan Samsun’a
cikisi ile baglayan siire¢c ve Anadolu’da milli bilincin olusturulmasi ¢alismalarini
icermektedir. “Kurtulug” (1994) filmi TRT yapimu iken, “Anadolu’dan Dogan
Giines” filmi de Atatiirk Aragtirma Merkezi tarafindan gerceklestirilmis olan bir
calismadir. Filmlerin icinde gecen olaylar T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin miifredat: ile ortiismektedir. Unitenin diger konularinda ise gorsel materyal
olarak o doneme ait olan fotograf, resim, harita, power point sunusu gibi materyaller

kullanilmustir.

Aragstirmaci filmleri 6nceden izlemis ve “Ogretmen Film Kontrol Listesi” ne
gore filmi cesitli acilardan degerlendirmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda

arastirmada kullanilacak olan tarihsel filmlerin uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.
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. Tablo 3.6.
Ogretmen Film Kontrol Listesi

EVET | HAYIR

1 | Film,Tirk Milli Egitimi’nin ve ilkdgretimin/ortadgretimin /
yiiksekOgretimin genel amag ve ilkelerine uygun mu?

Filmin icerigi kazanimlarin edinilmesini destekliyor mu?

Filmde yer alan sahneler, genel ahlaka uygun mu?

Filmin dili 6grencilerin seviyesine uygun mu?

Filmde kullanilan dil genel ahlaka uygun mu?

Filmde ger¢ek dis1 olaylardan/durumlardan kacinilmis mi?

Film tarihi gerceklerle ortiisiiyor mu?

(e R ENETe QAU | EENEUNE | (9}

Filmdeki zaman, islediginiz konunun gectigi zamanla
Ortiisiiyor mu?

9 | Filmin siiresine dikkat ettiniz mi ? Siiresi yapacaginiz plana
uygun mu?

10 | Filmde sebep-sonug iligkisi iyi islenmis mi?

11 | Film 6grencilerin seviyesine uygun mu?

12 | Film hakkinda yazilan (gazete,dergi vb) yazilar1 okudunuz
mu?

13 | Adalet, ahlak,erdem gibi kavramlarin onemi vurgulaniyor
mu?

14 | Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirtyor mu?

(Doganer, 2006:146)

Aragtirmaci tarafindan o6nceden izlenen tarihsel igerikli filmlerin &nemli
noktalar1 belirlenmistir. Filmlerde iki saatlik dersin bir saatinde filmler izlenirken

ikinci saatte konu ile ilgili caligma yapilmustir.

Ogrencilere film gosterim Oncesi calisma kagitlar1 dagitilmis ve buradaki
sorulart incelemeleri ve filmdeki olaylar1 bu sorulara gore takip etmeleri
amaclanmistir. Ogrenciler sadece film izlemek yerine, sorular1 cevaplarken aktif
olarak siirece katilmalar1 amacglanmistir. Problem durumlart karsisinda ¢oziim
Onerileri ve filmdeki ¢6ziimiin dogru olup olmadigi da tartisilarak degerlendirilmistir.

Film ¢alisma yapraklar1 ile hedeflere ulasilip ulasilmadigi da gozlemlenmistir.

Film izlettirilirken gerekli goriilen yerlerde film durdurulmus, konu ile ilgili
ogrencilere soru ya da sorular sorulmustur. Bu noktada beyin firtinasi, tartigma gibi

tekniklerden yararlanilarak ve bir problem durumu karsisinda empati kurmak yolu ile
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ogrencilerin ¢oziim Onerileri ve olaya iligkin yorumlari, degerlendirmelerini ifade

etmeleri saglanmistir.

Unite siirecinde derslikte bilgisayar, projeksiyon makinesi, gorsel ve isitsel
sunularm yapilmasi igin gerekli hazirliklar dersten once yapilmigtir. Unite siirecine

iligkin etkinlik 6rnekleri Ek 5’te sunulmustur.

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in SPSS (Statistical
Package For The Social Sciences) 15.0 paket programi ve ITEMAN (Item and Test
Analysis Program) programi kullanilmistir. Gruplar1 betimlemek icin aritmetik
ortalama ve standart sapma, grup i¢i farklilasmay1 belirlemek icin bagimh t testi,
gruplar arasindaki farklilasmayi belirlemek icin bagimsiz t testi uygulanmistir.

Anlamlilik diizeyi olarak .05 giiven diizeyi benimsenmistir.

Nitel veriler toplanirken dgrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen veriler kodlanmis ve kodlara uygun Ornek cilimlelerle

tablolastirilmistir.

- Deney ve kontrol gruplarinin on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir.

- Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir.

- Deney ve kontrol gruplarinin hatirda kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t testi uygulanmistir.

- Deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup

olmadigin1 belirlemek i¢in bagimli t testi uygulanmigtir.
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- Deney grubunun son test ve hatirda kalicilik test puanlar1 arasinda anlamh bir fark

olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli t testi uygulanmistir.

- Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimli t testi uygulanmistir.

- Kontrol grubunun son test ve hatirda kalicilik test puanlart arasinda anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli t testi uygulanmistir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin temel amaci dogrultusunda ele alinan problemin
¢Oziimil icin arastirma siirecinde toplanan verilerin istatistiksel ¢éziimlemeleri, ortaya

cikan bulgular ve bu bulgulara iligkin yoruma yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Ilkogretim 8. Simf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimi
uygulanan deney grubu ile geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubundaki
ogrencilerin  akademik basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?” Sorusunu
yanitlamak amaciyla, uygulamadan sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 belirlemek i¢in
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve ortalamalar
arasindaki farki belirlemek i¢in t testi uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin

basar1 testinden aldiklar1 sontest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar Testinden Aldiklar:

Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik Standart Serbestlik | Anlamlilik

Gruplar1 | Sayist | Ortalama Sapma t Derecesi | Diizeyi
N) (%) (SS) Degeri (Sd) P

Deney

Grubu 23 70,434 9,642

Kontrol 3,647 44 <0,05

Grubu 23 58,347 12,636

T tablo = 2,021
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Tablo 4.1°deki bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
sontestten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 12,08 puanlik
bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadig: t testi ile sinanmis ve t = 3,647
degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 44 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik

diizeyindeki 2,021 degerinden biiyiiktiir.

Bu sonug, ilkégretim sekizinci sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde gorsel ve isitsel materyal kullanilarak yapilan 6gretimin uygulandigi deney
grubunda bulunan Ogrencilerin akademik bagarilar1 ile geleneksel yOntemin
uygulandig1 kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Bir baska ifade ile deney ve kontrol gruplarinda uygulanan O6gretimin

birbirinden farkl: etkililige sahip oldugunu gosterir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ilkogretim 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciilik dersi ogretiminde gorsel ve isitsel materyal kullanimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubundaki Ogrencilerin
hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli fark var mudir?” Sorusunu yanitlamak
amaciyla sontest uygulamalarindan 20 giin sonra basari testleri tekrar uygulanmis ve
Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari

hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile stnanmuistir.

Deney ve kontrol gruplarinin bilgilerin hatirda tutma diizeylerine iligkin

uygulanan basar1 testinden aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 4.2.Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgilerin Hatirda Tutma

Diizeylerine Iliskin Uygulanan Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarla Tlgili

Bulgular

Ogrenci | Denek | Aritmetik Standart Serbestlik | Anlamlilik
Gruplar1 | Sayist | Ortalama Sapma t Derecesi | Diizeyi

N) (%) (SS) Degeri (Sd) P)
Deney
Grubu 23 78,826 11,072
Kontrol 5,912 44 <0,05
Grubu 23 60,956 9,354

T tablo = 2,021

Tablo 4.2°de goriildiigli iizere deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki Ogrencilerin hatirda tutma testinden elde ettikleri ortalama puanlar
arasinda deney grubu lehine 17,87 puanlik bir fark bulunmaktadir. Bu farkin anlamli
olup olmadiginmi sinamak i¢in gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t=
5,912 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 44 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik
diizeyindeki 2,021 tablo degerinden biiyiiktiir. Bu sonug, ilkégretim sekizinci simf
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde gorsel ve isitsel materyal kullanilarak
yapilan Ogretimin uygulandigi deney grubunda bulunan ogrencilerin bilgilerin
hatirda tutma diizeyleri ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda
bulunan dgrencilerin bilgilerini hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamh bir fark oldugunu gostermektedir. Bir baska ifade ile 6grenilen bilgilerin
hatirda kalic1 olmas1 bakimindan, gorsel ve isitsel materyal kullanimi ile yapilan
Ogretimin geleneksel yontemle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna

ulagilir.

Uygulama oncesinde her iki grubun konu hakkinda bilgisi olmadig1 i¢in

ontest puanlart arasinda anlamli farkliik olmadigi goriilmektedir. Uygulama
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sonrasinda ise her iki grup da konu ile ilgili bilgi sahibi oldugu icin gruplarin ontest,
sontest ve hatirda tutma diizeyleri testi basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli

farkliliklar olmasi s6z konusudur.
Bu durumu ortaya koymak icin deney ve kontrol gruplarinin dntest, sontest ve

hatirda tutma diizeyleri testi basar1 sonuclar1 gruplarin kendi iclerinde yapilan

bagimli t testi ile aciklanmistir.

Tablo 4.3. Deney Grubunun Ontest - Sontest Basar1 Puanlarmm

Karsilastirilmasi
Deney | Denek Aritmetik Standart t Serbestlik | Anlamlilik
Grubu Sayist Ortalama Sapma Degeri | Derecesi Diizeyi
N) (X) (SS) (Sd) (P)
On Test 23 41,695 12,414
-11,910 22 ,000
Son Test 23 70,434 9,642

T tablo=2,074

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubunun sontest aritmetik ortalamasinin
ontest aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ontest ve sontest
basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigin1 sinamak icin bagiml t testi
yapilmis olup, t =-11,910 degeri bulunmustur. Bu deger 22 serbestlik derecesinin
.05 anlamlilik diizeyindeki 2,074 degerinden biiyiiktiir. Bu sonu¢ deney grubunun
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bir

bagka ifade ile uygulanan yontem dgrencilerin basarilarini arttirmistir.
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Tablo 4.4. Deney Grubunun Sontest — Hatirda Tutma Testi Basar1 Puanlarimin

Karsilastirlmasi
Deney | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamlilik
Grubu | Sayist | Ortalama Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi
N) (%) (SS) (Sd) (P)

Son Test 23 70,434 9,642

Hatirda -8,142 22 ,000
Tutma 23 78,826 11,072

Testi

T tablo=2,074

Tablo 4.4. incelendiginde deney grubunun hatirda tutma testi aritmetik

ortalamasinin sontest aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Sontest

ve hatirda tutma testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini stnamak

icin bagimli t testi uygulanmg olup, t = -8,142 degeri bulunmustur. Bu deger 22

serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2,074 degerinden biiyiiktiir. Bu

sonu¢ deney grubunun sontest ve hatirda tutma testi puanlar1 arasinda anlamli bir

farkin oldugunu gostermektedir.

Bu sonug deney grubunda uygulanan yontemin bilgilerin kaliciligini arttirdigi

sonucuna ulastirir. Uygulamanin etkisinin devam ettigi soylenebilir.



Tablo 4.5. Kontrol Grubunun Ontest - Sontest Basar1 Puanlarimm

Karsilastirilmasi
Kontrol | Denek | Aritmetik | Standart t Serbestlik | Anlamlilik
Grubu | Sayis1 | Ortalama Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi
(N) (X) (SS) (Sd) P)
On Test 23 41,260 8,313
-7,225 22 ,000
Son Test 23 58,347 12,636

T tablo=2,074

Tablo 4.5. incelendiginde kontrol grubunun sontest aritmetik ortalamasinin
ontest aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ontest ve sontest
basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigin1 sinamak icin bagiml t testi
uygulanmis olup, t = -7,225 degeri bulunmustur. Bu deger 22 serbestlik derecesinin
.05 anlamlilik diizeyindeki 2,074 degerinden biiyiiktiir. Bu sonu¢ kontrol grubunun
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu

sonu¢ kontrol grubu basarisinda geleneksel 6gretimden sonra artis oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 4.6. Kontrol Grubunun Sontest — Hatirda Tutma Testi Basar

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol Denek | Aritmetik Standart t Serbestlik | Anlamlilik
Grubu Sayisi | Ortalama Sapma | Degeri | Derecesi Diizeyi
(N) (X) (SS) (Sd) (P)
Son Test 23 58,347 12,636
-2,485 22 ,021
Hatirda
Tutma Testi 23 60,956 9,354

T tablo=2,074

Tablo 4.6. incelendiginde kontrol grubunun hatirda tutma testi aritmetik
ortalamasinin sontest aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Hatirda
tutma testi ve sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini sinamak
icin bagimli t testi uygulanmis olup, t = -2,485 degeri bulunmustur. Bu deger 22
serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2,074 degerinden biiyiiktiir. Bu
sonu¢ kontrol grubunda bilgilerin kaliciliginin  geleneksel 6gretimden sonra artig
oldugunu gostermektedir. Ancak, bu deney ve kontrol gruplarinin hatirda tutma
basart1 puanlarinin aritmetik ortalamalar1 karsilagtirildiginda deney grubunda
bilgilerin hatirda kaliciliginin daha fazla oldugu sonucuna ulasilir. Deney grubunun
sontest- hatirda tutma testi puanlar1 arasindaki farka bakilinca deney grubunda
hatirda tutma testi puaninin 8,39 puan artti1 goriiliir. Kontrol grubunda ise sontest-
hatirda tutma testi puanlar1 arasindaki farka bakilinca kontrol grubunda hatirda tutma
testi puaninin 2,60 puan arttig1 goriiliir. Bir bagka ifade ile deney grubunda bilgiler

daha fazla hatirda kalmaktadir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde, “Ilkogretim 8. Smf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin
uygulandig1 grupta, 6grencilerin iinite siirecine iliskin goriisleri nelerdir?” Sorusuna
yanit aranmistir. Bu amacla deney grubu dgrencilerinin yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile goriisleri almmistir. GoOrlisme notlar1 betimsel analiz yapilarak
coziimlenmigtir. Goriislere iliskin  kodlama yapilarak frekanslar1 ¢ikarilmis ve
kodlamalara uygun 6rnek ciimleler yazilmistir. Gorlisme formu deney grubundaki

20 dgrenciye uygulanmstir.

Tablo 4.7. Gorsel ve Isitsel Materyal Kullanimimin Uygulandig1 Deney

Grubunda Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriisleri

- Unite siirecinde sinifta ne tiir etkinlikler yapildi?

Sorusuna verilen yanitlar.

f Yiizde
Ornek ciimleler Kodlar (Tekrarlanma %
Siklig1)

“Tarihi filmler izledim” - Tarihi Film izleme 20 100
“Film ¢alisma etkinligi yaptik” | - Film Etkinlik 20 100
Calismasi

“Grup ¢aligmasi yaptik” - Grup Caligsmasi 15 75
“Problem durumlarina ¢6ziim - Problem C6zme 8 40

irettim”

“Gegmise gidiyorum”, “tarihi

kisilikleri anlamaya - Tarihsel Empati 5 25
calistyorum”




Tablo 4.8. Gorsel ve Isitsel Materyal Kullaniminin Uygulandigi Deney

Grubunda Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriisleri
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- Unitenin islenisi siirecinde derste gorsel ve isitsel materyal kullanimina yonelik

goriisleriniz nedir? Sorusuna verilen yanitlar.

Ornek ciimleler Kodlar f Yiizde
(Tekrarlanma %
Sikligr)
“Daha iyi anlamama yardimci | - Daha Iyi Anlama 14 70
oldu”, “daha 1iyi kavrama
imkanimim oldu”
“Ders daha kalict oldu” - Kalic1 Ogrenme 15 75
“Ders sikict olmaktan ¢ikti” - Sikict Degil 4 20
“O donemde nelerin oldugunu - Gorerek Anlama 12 60
gorerek anliyorum”
“Dersin verimliligi arttr” - Dersin Verimliligi 14 70
“Derse ve konulara ilgim artt1” - Tgi 6 30
“Ogrendiklerimi pekistirmis - Pekistirme 8 40
oldum”
“O doneme gitmem, o dénemi - Gegmisi Yasama 10 50

anlamam kolaylasiyor”




Tablo 4.9. Gorsel ve Isitsel Materyal Kullanimimin Uygulandigi Deney

Grubunda Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriisleri
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- Gorsel ve isitsel materyal kullanilarak yapillan Ogrenmenin geleneksel

yontemlerle yapilan 6grenmeden farklari nelerdir? Sorusuna verilen yamtlar.

f Yiizde
Ornek ciimleler Kodlar (Tekrarlanma %
Sikligr)
“Geg¢misi beynimde - Ge¢misi Canlandirmasi 12 60
canlandirmam kolaylastr”
“Daha kalic1 olmas1” - Kalic1 Ogrenmeyi 15 75
Saglamasi
“Daha iyi 6grenmemi sagliyor” - Ogrenmeyi 12 60
Kolaylagtirmasi
“Konu iizerinde daha ¢ok yorum | - Yorum Giiciinii 3 15
yapabiliyorum” Gelistirmesi
“Olaylar1 birebir yagamisiz gibi” | - Ge¢gmisin Yasanmasi 11 55
“Dersten ¢ikmak istemiyorum” - Ogrenmenin Daha
Zevkli Hale Gelmesi 5 25
“Derse yogunlagtiriyor” - Konuya
Yogunlastirmast 3 15
“Soyut ifadeler somut olarak - Soyut Kavramlar1
canlaniyor” Somutlagtirmasi 16 80
“Konuyu anlamada daha yararli” | - Daha lyi Anlamay1 10 50
Saglamasi
“Dersi daha iyi anlamamiz1 - Kavramay1 Arttirmasi 8 40

saglamaktadir”
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Tablo 4.10. Gorsel ve Isitsel Materyal Kullamminin Uygulandigi Deney

Grubunda Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriisleri

- Bu yontemin begendigin yonleri nelerdir? Sorusuna verilen yanitlar.
f Yiizde
Ornek ciimleler Kodlar (Tekrarlanma %
Sikligr)
“Yasanan olaylar1 - Ge¢misin 13 65
canlandirmasi” Canlandirilmasi
“O donemde yaganmis olaylara | - Ge¢cmise Tanik 16 80
tanik oldum” Olmak
“Daha fazla ilgi duymami - Tlgiyi Arttirmasi 5 25
sagladi”
“Konular sikic1 gelmiyor artik” | - Sikilmay: Onlemesi 13 65
“Dersin daha eglenceli - Ogrenmenin Daha 7 35
gecmesi” Zevkli Hale Gelmesi
“Konuyu somut olarak - Somutlagtirma 16 80
anlayabiliyorum”
“Aktif olarak 6grenmeye - Aktiflestirme 12 60
katildim”
“Zihnimde daha iyi kaliyor” - Hatirda Kalicilik 15 75
“Daha iyi 6grenmeme yardimci | - Konunun Iyi 11 55
oluyor” Anlagilmasi
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Tablo 4.11. Gorsel ve Isitsel Materyal Kullamminin Uygulandigi Deney

Grubunda Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriisleri

- Senin bu ¢aligma ile ilgili olarak sdylemek istedigin baska bir sey var mi?

Sorusuna verilen yanitlar.

f Yiizde

Ornek ciimleler Kodlar (Tekrarlanma Siklig1) %
“Bundan sonra derslerin | - Diger Unitelerde de 3 15
her tinitede gorsel Uygulanmasi
unsurlarla islenmesi”
“Bizim i¢in biiyiik bilgi | - Bilgi Kaynagi 1 5
kaynag1”
“Derslerde farkli - Degisik Yontemler 1 5
yontemler kullanilmas1”

Deney grubundaki 6grencilerin iinite siirecine yonelik goriislerini almak
amaciyla ilk olarak “Unite siirecinde sinifta ne tiir etkinlikler yapild1?” Sorusu
sorulmustur. Ogrenciler bu soruya “tarihi film izleme” (f=20), “film g¢alisma
etkinlikleri” (f=20), “grup calismasi” (f=15), “problem ¢o6zme” (f=8) ve “tarihsel
empati” (f=5) gibi yanitlar vermislerdir. Goriildiigii lizere en cok yapilan faaliyet
olarak tarihi filmlerin izlenmesi ve bu siirecte yapilan grup calismalar: ifadeleri yer
almistir. Nitekim bir 6grenci “Kurtulus savasi siirecini ele alan tarihi filmler izledik
ve filmle ilgili film calisma kagitlarim cevapladik™ ifadesi ile siirece yonelik
goriisiinii ifade etmistir. Bu da gostermektedir ki film caligma etkinlikleri ile
ogrenciler aktif olarak dgrenme siirecine katilmaktadirlar. Ogrencilerin goriislerine

iligkin 6rnek goriisme formu Ek 6’da verilmistir.

Ogrencilere ikinci olarak, “Unitenin islenisi siirecinde derste gorsel ve isitsel
materyal kullanimina yonelik goriisleriniz nedir?” Sorusu sorulmustur. Ogrenciler bu

soruya “daha iyi anlamama yardimci oldu” (f=10), “ders daha kalic1 oldu” (f=15),
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“gorerek anlamamu sagladi” (f=12), “dersin verimliligi artti” (f=14), “gecmisi
yagsamami sagladi” (f=10), cevaplarin1 vermislerdir. Ayrica, “Ogrendiklerimi
pekistirmis oldum, derse ve konulara ilgim artti” gibi ifadelerle siirece yonelik
diisiincelerini ifade etmislerdir. Verilen cevaplar gostermektedir ki derste gorsel ve
isitsel materyal kullanimi Ogrencilerin daha iyi anlamasina, Ogrenilen bilgilerin
kaliciliginin artmasina, dgrenilenlerin pekistirilmesine ve 6grencilerin derse yonelik
ilgilerinin artmasina etki etmektedir. Bir 6grencinin “Bu gorsel ve isitsel materyaller
sayesinde konuyu ve {initeyi daha iyi kavrama imkanim oldu” ifadesi siirece yonelik

olumlu goriisleri gdstermektedir.

Ogrencilere iigiincii olarak, “Gorsel ve isitsel materyal kullanilarak yapilan
O0grenmenin geleneksel yontemlerle yapilan 6grenmeden farklari nelerdir?” Sorusu
sorulmustur. Ogrenciler bu soruya “gecmisi canlandirmam kolaylasti” (f=12), “daha
kalic1 oldu” (f=15), “daha iyi 6grenmemi sagliyor” (f=12), “soyut ifadeler somut
olarak canlamyor” (f=16), gibi cevaplar vermislerdir. Bunlarin yaninda yorum
giiclinii gelistirmesi, daha iyi anlamay1 ve kavramay1 sagladi, konuya yogunlastirdi,
o0grenmeyi daha zevkli hale getirdi gibi ifadelerle geleneksel 6gretimden farklari
ortaya koymuslardir. Bir 6grencinin, “daha iyi 6grenmemi sagladi, konularda yer
alan soyut ifadeler zihnimde somut olarak canlandi” ifadesi ile bir bagka 6grencinin
“ders gorsel olarak islendiginde zil ¢alinca dersten ¢ikmak istemiyorum” ifadeleri
Ogrencilerin siirece yOnelik olumlu yaklagimlarini ortaya koymaktadir. Verilen
cevaplara baktigimiz zaman tarih derslerinde en ©Onemli problem olan soyut
ifadelerin somutlastiritlmasinin saglandigi, daha iyi kavrama ile 6grenmenin arttigi

sonucuna ulasilmaktadir.

Ogrencilere dordiincii olarak, “Bu yontemin begendigin yonleri nelerdir?”
Sorusu sorulmustur. Ogrenciler bu soruya, “gecmisin canlandirilmasr” (f=13),
“gecmise tanik olmak” (f=16), “konuyu somut olarak anlayabiliyorum” (f=16), “aktif
olarak dgrenmeye katilma” (f=12), “zihnimde daha iyi kaliyor” (f=15), “konular
stkic1 gelmiyor” (f=13) cevaplarini vermislerdir. Ayrica, konunun iyi anlagilmasi,
ilgiyi arttirma gibi ifadeler bu yontemin 6grenciler tarafindan begenilen yonlerini

olusturmaktadir. Goriildiigii iizere, gorsel ve isitsel materyallerle yapilan 6gretim
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siireci Ogrenciyi bugiinden alip gecmige gotiirerek donemin tamigi yapmakta ve

aktiflesmesini saglamaktadir.

Ogrencilere besinci olarak, “Bu yontemin begenmedigin yonleri nelerdir?”
Sorusu  yoneltilmistir. Ogrenciler bu soruya yonelik herhangi bir cevap
vermemiglerdir. Bu da gostermektedir ki 6grenciler uygulanan bu yontemle ilgili

olumsuz bir diisiince ya da tutum igerisinde degillerdir.

Ogrencilere son olarak, “Senin bu ¢alisma ile ilgili olarak soylemek istedigin
baska bir sey var m1?” Sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler bu soruya, “bundan sonra
dersin her iinitede gorsel unsurlarla islenmesi” (f=3), “bizim icin biiyiik bilgi
kaynagr” (f=1), “derslerde farkli yontemler kullanilmasi” (f=1) yanitlarmi
vermislerdir. Bu soruya 6grencilerin birkacinin cevap vermis oldugu goriilmektedir.
Bu durum bundan ©nce sorulan sorularda 6grencilerin iinite siirecine iligkin
goriiglerini tam olarak yansitmasindan kaynaklamyor olabilir. Bu yamtlara
baktigimiz zaman, Ogrencilerin gorsel ve isitsel Ogelerin diger iinitelerde de
kullanilmasi, c¢esitli yontemlerin derslerde kullanilmasin1 istedikleri sonucuna

varabiliriz.

Unite siirecine iliskin nitel veriler incelendiginde ogrencilerin goriislerinin
olumlu oldugu ve uygulanan ¢alismanin 6grenme siirecini olumlu ydnde etkiledigi

sonucuna ulasabiliriz.
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BOLUM V

Bu bolimde elde edilen bulgular ve yorumlardan sonra ulasilan sonug,

tartigma ve Oneriler yer almaktadir.
5. 1. Sonug¢

1. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel
materyal kullanimi ile yapilan Ogretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin akademik basarilar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Bu sonug, gorsel ve isitsel materyal
kullanilarak ~ yapilan 6gretim siirecinin ogrencilerin, T.C. Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik dersinde akademik basarilarini arttirdigini gostermektedir.

2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretiminde gorsel ve isitsel
materyal kullanimi ile yapilan Ogretimin uygulandigr deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilerin bilgileri hatirlama diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Bu sonug, gorsel ve isitsel
materyal kullanilarak yapilan 6gretim siirecinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde 6grencilerin bilgileri hatirlama diizeylerini arttirmada geleneksel 6gretime

gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

3. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel
materyal kullaniminin uygulandigr grupta, Ogrencilerin iinite siirecine iliskin
goriislerinin olumlu oldugu ve uygulanan ¢alismanin 6grenme siirecini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna wulasmis ve Ogrenilenlerin somutlastirilmast daha kalici

O0grenmeyi saglamigtir.

Arastirma sonuclar1 gostermektedir ki, gorsel ve isitsel materyal kullanimi ile
yapilan 6gretim, 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin
akademik basarilarini, bilgileri hatirlama diizeylerini arttirmaktadir. Ayrica deney
grubundaki Ogrencilerin iinite siirecine iligkin olumlu goriigler ifade etmeleri

uygulanan dgretim siirecinin etkili oldugunu gostermektedir.
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5.2. Tartisma

Gorsel ve isitsel materyal kullaniminin dgrencilerin akademik basarilari,
hatirda tutma diizeyleri tizerindeki etkisi ile deney grubundaki 6grencilerin siirece
yonelik goriislerinin yansitildigi bu ¢alismada elde edilen veriler, gorsel ve isitsel
materyal kullanilarak yapilan Ogretim siirecinin deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve hatirda tutma diizeyleri {izerinde etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica, deney grubundaki dgrencilerin siirece yonelik olumlu goriisler

ifade etmeleri yapilan ¢calismanin etkili oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin bulgulart; Oztas (2007) tarafindan yapilan “Tarih Ogretiminde
Film Kullanilmasimin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi” ; Sahin (2000) tarafindan
“Ilkégretim 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Teknoloji Temelli Coklu
Ortamlarm (Multimedia) Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi”; Meydan (2001)
tarafindan  “Sosyal Bilgiler Dersinde Materyal Kullammmin Ogrencilerin
Ogrenmelerine Ve Niteliksel Gelismelerine Olan Etkisi”; Aydin (2004) tarafindan
“Sosyal Bilgiler Dersinde Gorsel Materyal Kullaniminin Basariya Ve Derse Karsi
Tutuma Etkisi”; Stoddart (2006) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme Ve Tarihsel Anlayislari, Algilar1 Uzerinde Filmlerin

Etkisi” adli yapilan arastirmalarin bulgulariyla bezerlikler gostermektedir.

Aydin (2004) arastirmasinda gorsel materyal kullanimiin Sosyal Bilgiler
dersinin 0gretimini anlamli derecede olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Dogan
(1998) “llkogretim 4. Smif ve 5. Swmuflardaki Sosyal Bilgiler Dersleri Igin Gerekli
Gorsel ve Isitsel Materyal Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda Sosyal Bilgiler
Ogretiminde ii¢ ana unsurdan birisini materyallerin olusturdugunu, gorsel ve isitsel
materyal kullanilan smiflarda 6grencilerin 6grenme oranlarinin arttigini saptamistir.
Dogan’in(1998) da belirttigi gibi Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinda
materyal kullanimi 6nemlidir. Oztas (2007) filmlerin bir 6gretim araci olarak
kullanilmasimin akademik basariyr arttirdigi sonucuna ulagmistir. Bu bulguyu
Marcus’un (2003) derslerde film kullamilmasimin  Ogrencinin  bilgisini  ve
motivasyonunu arttirdifit ve Ogrencinin tarihsel anlayis seviyesini yiikselttigi

sonucuna ulasan ¢aligmasini da desteklemektedir.



109

Oztas (2007:179) tarih ogretiminde film kullaniminin etkinliklerle
pekistirilmesinin 6grencinin kavrama, akil yiiriitme, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Bu dogrultuda yapilacak etkinliklerle 6grencilerin 6grenme

stirecine katilmalar1 saglanmalidir.

Oztas (2007) filmlerin tarih oOgretimi iizerindeki etkisini inceledigi
calismasinda 6grencilerin goriislerini de almustir. Ogrenciler, filmlerle yapilan
Ogretim siirecinin akilda kalicilig arttirdigini, dersin sikiciligini ortadan kaldirdigini
ve diger derslerde de bu tiir calismalarin yapilmasini istemislerdir. Woelders (2007)
filmlerin, tarihsel konular1 dgrencilerin nasil daha iyi anlamalarina yardimci olarak
kullanilabilecegini incelemistir. Ogrencilerin goriislerine basvurularak verilerin elde
edildigi calismada 6grenciler 6grenilenleri daha iyi hatirladiklarini, eglenceli bir ders
oldugunu, gecmisle ilgili gorsel izlenimler sunulmasinin konunun daha iyi
anlagilmasina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Aymi sekilde bu caligmada da
Ogrencilerin {inite siirecine yonelik goriisleri alinmistir. Bu goriisler incelendigi
zaman, daha iyi 68renme, hatirda kaliciigin arttii, zevkli bir ders ortaminin
olustugu, soyut kavramlarin somutlastifi gibi ifadeler Oztag’in ve Woelders’in
calismalarinin  sonuclar1 ile paralellik gostermektedir. Yapilan c¢alismalarda
ogrencilerin ortak ifadeler kullanmasi ise filmlerin tarih 6gretiminde etkili oldugunun

gostergesi olarak degerlendirilebilir.
5.3. Oneriler

1. [Ikogretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretiminde gorsel

ve igitsel materyal olarak tarihi filmler kullanilmalidir.

2. Egitim fakiiltelerinde Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretmeligi boliimiinde
O0grenim goren Ogrencilere filmlerle tarih gretimi konusunda uygulama yeterliligi

kazandirilmalidir.

3. Milli Egitim Bakanligi ve iiniversiteler isbirligi yaparak hizmet i¢i
egitimle Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmelerinin gorsel ve isitsel materyal kullanima,
filmlerin etkili bir Ogretim araci olarak kullanilmas1 konusunda egitilmeleri

saglanmalidir.
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4. Tarihsel filmler ele aldiklar1 tarihsel donemin analiz edilmesine yardimci
olabilirler. Bu nedenle ilkogretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik miifredat
programinda tarihsel filmlerin yer almast olumlu bir gelisme olarak

degerlendirilebilir.

5. Universitelerin ilgili boliimleri ve Milli Egitim Bakanlig Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin igbirligi ile derslerde kullamilmak iizere cesitli
gorsel ve isitsel materyaller var olan ¢aligmalara ek olarak gelistirilebilir. Sanal
olarak alan gezilerinin yapilabilmesini saglayacak bilgisayar programlar1 ya da

belgesel filmler hazirlanabilir.

6. Atatiirk Arasgtirma Merkezi’nin hazirladigi “Anadolu’dan Dogan Giines”,
“Atatiirk ve 10 Kasim”, Tiirk Tarih Kurumu’nun hazirladigi “Canakkale 19157,
“Osmanli Cd” ve Milli Egitim Bakanliginin web tabanli hazirladig “Canakkale’den
Kurtulusa” gibi caligmalar var olmakla birlikte, yinede bu materyallerin yeterli
oldugu soylenemez. Bu nedenle yeni ¢aligmalar ile zengin gorsel ve isitsel bir igerik

olusturulabilir.

7. Talim Terbiye Kurulu’nun (MEB, 2005) yayimladig: “Ilkogretim Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Progranu ve Kilavuzu’nda (4-5) 6gretmenlere yonelik film
izleme etkinligi ile ilgili yonlendirici bilgi verilmesine ragmen, T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersi programinda bu ydnde bir calisma bulunmamaktadir. T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretmen kilavuz kitabima film izleme etkinligi

ile ilgili ydnlendirici bir boliim eklenmesi 6gretmenler i¢in yararl olabilir.

8. Okullarin gorsel-isitsel materyallerin kullanimi i¢in uygun teknolojik

arac-gereclerle donatilmasi saglanmalidir.
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TC.
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi
b M\’L“““
Sayi :B.08.4MEM4.35.00.03.1/ 22 |} 1

Konu : Ozgiir ASLAN’1n Arastirma izni

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGT

Ilgi  :a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili Makam Onayz.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 27/02/2008 tarihli ve 402
say1li yazisi.
¢) 20/03/2008 tarihli ve 21589 sayili Valilik Onayi.

Enstitiiniiz [Ikégretim Anabilim Dal Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi
ogrencisi Ozgiir ASLAN‘in “illkégretim 8. Smf T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiilik Dersi
Ogretiminde Gérsel ve Isitsel Materyal Kullamminin Ogrencilerin Akademik Basarilan ve
Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” konulu tez ¢alismast i¢in hazirlanan 6lgegi Odemis Tgesi
Bademli Siikrii Saragoglu ilkégretim Okulunda uygulamast ilgi (c) Valilik Onay ile uygun gOriilmiistiir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta iginde,
ilgi (a) Makam Onay: ile yirtirliige giren Yénerge kapsaminda “Aragtirmanin Teslimine iliskin
Taahhiitname Tutanagr” doldurularak aragtirmanin iki 6rneginin CD’ye kayitli olarak Miidiirliigiimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Zahide MUTLUKA
Midiir a.
Sube Miidiirii

EKLER:
1-Valilik Onayz (1 sayfa)
2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
3-Onayli Olgek (1 adet— 7 sayfa)
4-Aragtirma Tamamlandiktan Sonra, Arastirmanin

Teslimine liskin Taahhiitname Tutanag (1 sayfa)

\;_a\'nns‘ T = S ————
& %’%« Tel l(zo';sl?) i\g—ggEn DANISMA > Pk

htp:izmir.meb.gov.tr T % 7
arge35@meb.gov.ir DE K

Y i BI00 = i
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T.C
IZMIR VALILIGI
Il Millf Egitim Mudiirligi
e o
Sayr :B.08.4.MEM.4.35.00.03.1/ 2\ 3é o
Konu : Ozgiir ASLAN’1n Aragtirma Izni
VALILIK MAKAMINA

izZMIR

Iigi :a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-31 1/1084 sayili Makam Onayz.

b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 27/02/2008 tarihli ve 402
say1l1 yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miudiirligi’niin ilgi (b) yazisinda; [lkégretim
Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi 6grencisi Ozgiir ASLAN‘mn
“Ilkégretim 8. Smif T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Ogretiminde Gorsel ve Isitsel
Materyal Kullammmimn Ogrencilerin Akademik Bagarilan ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki
Etkisi” konulu tez ¢alismasi i¢in hazirlanan dlgegi Odemis flgesi Bademli Stkrii Saragoglu lkégretim
Okulunda, uygulamak istedigi belirtilmektedir. :

S6z konusu 6lgek uygulamasinin, yukarida belirtilen ilkdgretim okulunda 2007-2008 Ogretim
yilinda, egitim 6gretimi aksatmadan okul miidiiriiniin gdzetiminde yapilmasi, arastirma sonucunun bir
6meginin Miidiirliigiimiize verilmesi kaydiyla uygun gériilmektedir,

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

g
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EK 2

“KURTULUS SAVASI” UNITESI
BELIRTKE TABLOSU
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KONULAR

BILISSEL ALAN

HEDEF - DAVRANISLAR

Bi_L
Gi

KAVRAMA

TOPLA

HAZIRLIK

DONEMI

Hedef:Kuvay1 Milliye ile ilgili temel olgular
bilgisi

D.1. M. Kemal’in isgallere karsi milli bilincin
olusturulmasi igin yaptig1 caligmalart soyleme-
yazma.

D. 2. Kuvay1 Milliye kavramini tanimlama.

D.3. Kuvayr Milliyenin yararlarim bir dizi
secenek iginden segip isaretleme.

Hedef: Havza Bildirisi kararlarimin 6nemini
kavrayabilme.

D.1. Havza Bildirisi ile iilke genelinde isgallere
karst1  halkin mitingler  diizenlenmesinin
cagrildigini kavrama.

D.2. Havza Bildirisi’nin 6nemini ve alinan
kararlar1 agiklama.

Hedef: Amasya Genelgesi ile ilgili temel
olgular kavrayabilme.

D.1. Amasya Genelgesi’nde milli miicadelenin
amaci, yontem ve gerekcesinin belirlendigini
kavrama.

D.1. Amasya genelgesinde alinan kararlari
aciklama.

Hedef: Erzurum Kongresi ile ilgili temel
olgular kavrayabilme.

D.1. Erzurum Kongresi’nin toplanma amacini
aciklama.

Hedef: Sivas Kongresi ile ilgili temel olgular:
kavrayabilme.

D.1.Sivas  Kongresi'nde  ulusal  giiclerin
birlestirildigini aciklama.

9

D.2. Sivas Kongresi’nde alinan kararlar1
aciklama.

10, 11,12

Hedef : Amasya Goriismesi ile ilgili temel
olgular kavrayabilme.

D.1. Amasya Goriismesi’nin 6nemini ac¢iklama.

13

D.2. Amasya Gorlismesi’nden sonra Temsil
Heyetinin Ankara’ya gelme nedenlerini agiklama.

14

Hedef: Son Osmanli Mebusan Meclisi’nin
aldig1 kararlarla ilgili temel olgulan
kavrayabilme.

D.1. Son Osmanli Mebusan Meclisi’nde alinan
Misak-1 Milli kararlarinin 6nemini kavrama.

15, 16

D.2. Misak-1 Milli kararlarini agiklama.

17

Hedef: istanbul’un isgal edilmesi ile ilgili temel
olgular bilgisi

D.1. Istanbul’un isgalinin sonuclarim bir dizi
secenek iginden segip isaretleme.

18
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HAZIRLIK

DONEMI

Hedef: T.B.M.M.’nin acihs1 ile ilgili temel
olgular1 kavrayabilme.

D.1. Millet iradesinin meclis ile temsil edildigini
aciklama.

19

Hedef: T.B.M.M.’nin acihs1 ile ilgili temel
olgularin bilgisi.

D. 1. Ik TB.M.M.nin 6zelliklerini bir dizi
secenek iginden segip isaretleme.

20

D.2. ilk T.B.M.M.’nin yaptign calismalar1 bir dizi
secenek iginden segip isaretleme.

21

D.3. Temsil Heyeti’nin gorevinin T.B.M.M. nin
acilis1 ile sona erdigini sdyleme-yazma.

22

BUYUK
MILLET
MECLSINE
KARSI
AYAKLANM
ALAR

Hedef: T.B.M.M.’ye kars1 cikarilan
ayaklanmalar ile ilgili temel olgular bilgisi.

D.1. T.B.M.M.’ye kars1 cikarilan ayaklanmalarin
nedenlerini sdyleme- yazma.

23

D.2. T.B.M.M.’ye kars1 cikarilan ayaklanmalarin
sonuglarini sdyleme- yazma.

25

D.3. T.B.M.M. hiikiimetinin ayaklanmalara kars1
aldig1 onlemleri soyleme- yazma.

24,26

SEVR
ANTLASMAS
I

DUZENLI
ORDUNUN
KURULMASI

Hedef: Sevr Antlasmasi ile Tiirk varhgimn
sona erdirilmek istendigini kavrayabilme.

D.1. Sevr Antlasmasina T.B.M.M. nin tepkisini
sOyleme-yazma.

27

D.2. Sevr Antlagsmasimin Tiirk ulusunca kabul
edilemeyecegini agiklama.

28

Hedef: Diizenli ordunun olusturulmasi ile ilgili
temel olgular bilgisi.

D.1.Diizenli ordunun kurulmasinin nedenlerini
sOyleme-yazma.

29

SAVAS
DONEMIi

Hedef: Dogu Cephesi olaylarim ve Ermeni
Sorununun nasil ¢oziimlendigini
kavrayabilme.

D. 1. Glimrii Antlasmas1’nin 6nemini agiklama.

30

Hedef: Giiney cephesinde yapilan miicadeleyi
ile ilgili temel olgularin bilgisi.

D.1. Giiney cephesinde kimlerle miicadele
edildigini sdyleme- yazma.

31

Hedef: Linonii Savas ile ilgili temel olgularin
bilgisi.

D.1.Bat1 cephesinde kimlerle miicadele edildigini
sOyleme-yazma.

32,33

D.2. Linonii savasmin sonucglarim bir dizi
secenek iginden segip isaretleme.

34

D.3. T.B.M.M. hiikiimetinin Londra
Konferansi’na katilmasindaki amaglar1 soyleme-
yazma

37,38

D.4. Moskova Antlagsmasi’nin 6nemini soyleme-
yazma.

36
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SAVAS.
DONEMI

Hedef: II. in6nii savas ile ilgili temel olgular
bilgisi.

D.1. II. Inonii savasinin sonucunu sdyleme-

yazma. 40 i} 1
Hedef: : IL. inonii savags ile ilgili temel olgular
kavrayabilme.
D.1. 11 Inonii savasinin 6nemini aciklama. - 35,39 2
Hedef: Kiitahya - Eskisehir savaslan ile ilgili
temel olgular acgiklayabilme
1
D.1.T.B.M.M.’nin Mustafa Kemal’e - 41
baskomutanlik yetkisini vermesindeki amaci
aciklama.
D.2. Tekalifi Milliye emirlerinin ¢ikarilmasindaki - 42.43 2
amac1 agiklama
D.3. Kiitahya - Eskisehir savaslarinda mecliste - 44 1
yasanan tartismalar1 agiklama.
Hedef: Kiitahya - Eskisehir savaslan ile ilgili
temel olgular bilgisi.
D.1. Kiitahya - Eskisehir savaglarinin sonuclarini 45 - 1
sOyleme-yazma.
Hedef: Sakarya Meydan savas ile ilgili temel
olgular kavrayabilme.
D.1.Sakarya Meydan savasi ve sonuglarim - 46 1
kavrama
D.2. Mustafa Kemal’in Sakarya Meydan - 47 1
savasinin kazanilmasindaki roliinii agciklama.
Hedef: Sakarya Meydan savasi ile temel
olgularin bilgisi.
D.1. Sakarya Meydan savasinin ulusal ve uluslar 48,49 - 2
arast sonuglarini sdyleme-yazma.
D.2. Mustafa Kemal’e gazilik ve maresallik 50 - 1
unvanlarinin verildigini soyleme-yazma.
Hedef: Kurtulus Savasi doneminde yapilan
antlagsmalarin bilgisi.
D.1. Bati cephesinde yapilan savaslarin 51 - 1
sonucunda imzalanan anlagmalar1 sdyleme-
yazma.
D.2 Kurtulus Savasi siirecinde yapilan uluslar 56 - 1
arast anlasmalar1 bir dizi secenek icinden secip
isaretleme.
Hedef: Kurtulus Savas siirecinde Italyanlarla
olan iliskilerin diizeyini kavrayabilme.
D.1. Kurtulus Savas1 siirecinde Italyanlarla olan - 52 1
iligkileri agiklama.
Hedef:Biiyiik Taarruz sonrasi yapilan uluslar
aras1 antlagsmalar ile ilgili temel olgulan
kavrayabilme.
D.1. Mudanya Ateskes Antlagmasini ve dnemini - 53,54 2

kavrama.
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D.2.lozan Barig Antlasmasi ve Onemini 58,60 2
kavrama.

Hedef: Biiyiik Taarruz sonrasi yapilan uluslar
arasl1 antlagsmalar bilgisi.

D.1.Mudanya ateskes anlagmasinin sonuglarini 55 - 1
sOyleme- yazma.
D.2. Lozan baris antlagmasinin sonuglarini 57,59 - 2

sOyleme- yazma.

TOPLAM 29 31 60
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KURTULUS SAVASI UNITESINE ILISKIN BELIRTKE TABLOSU

MADDE ANALIZINDEN ONCE

Amaclar
BILGI KAVRAMA TOPLAM
Konular
Hazirlik Donemi 1,2,3,7,14,18,19,20, 21,22 4,5,6,8,9,10,11,12,13, 22
15,16,17,
Biiyiik Millet
Meclisine Karsi 23,24,25,26,27,29 28 7
Ayaklanmalar
Sevr Antlagmasi
Diizenli Ordunun
Kurulmasi
31,32,33,34,36,38,40,45,46, | 30,35,37,39,41,42,43,44,
Savas Donemi 49,50,51,52,55,56,57,59,60 | 47,48, 53,54,58 31
34 26 60

TOPLAM
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KURTULUS SAVASI UNITESINE ILISKIN BELIRTKE TABLOSU

MADDE ANALIZINDEN SONRA

Amaclar
BILGI KAVRAMA TOPLAM
Konular
Hazirlik Donemi 1,2,3,7,14,18,19,20, 22 | 4,8,9,10,13,17, 15
Biiyiik Millet
Meclisine Kars1 23,24,25,26,27,29 28 7
Ayaklanmalar

Sevr Antlagmasi

Diizenli Ordunun
Kurulmasi

31,34,36,40,46,49,57,60 | 30,35,37,39,41,42,47,53,5 | 18
Savag Donemi 4,58

TOPLAM 23 17 40




132

EK 3

BASARI TESTI
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T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Kurtulus Savas: Unitesi ile flgili Basari
Testi

1. Asagidakilerden hangisi Mustafa Kemal’in, Kurtulus Savasi hazirlik doneminde
milli bilincin uyandirilmasi i¢in yaptig1 calismalardan biri degildir ?

A- Havza Bildirisi
B- Amasya Genelgesi
C- Amasya Gorlismesi
D- Sivas Kongresi

2. Mondros Ateskes Antlagsmasindan sonra diisman iggaline kars1 diizenli ordu kurma
imkani olmadigindan yurdun cesitli yorelerinde ortaya ¢ikan, halkin olusturdugu,
diismana direnmek, diisman1 oyalamak ve durdurmak amaci ile kurulan bolgesel
silahl1 halk hareketleridir.

Yukarida ifade edilen kavram asagidakilerden hangisidir?

A- Midafa-i Hukuk
B- Kuvay-1 Milliye
C- Kuvay-i Inzibatiye
D- Felah-1 Vatan

3. Asagidakilerden hangisi Kuvay-i Milliye birliklerinin sagladig1 yararlarindan birisi
degildir?

A- Diisman ilerleyisini yavaglatmig ama tam olarak durduramamiglardir.
B- Diizenli ordu kuruluncaya kadar diismani oyalamislardir.

C- Ulkeyi diisman isgalinden kurtarmislardir.

D- T.B.M.M’ ye kars1 ¢ikan ayaklanmalar1 bastirmiglardir.

4. - Milli cemiyetlerin etkinligi saglanacak.
- Isgallere kars1 protesto mitingleri yapilacak.
- Itilaf devletleri ve Istanbul hiikiimetine isgalleri kinayan telgraflar ¢ekilecek.

Havza Genelgesi'nde ag¢iklanan bu kararlar dogrultusunda asagidakilerden

hangisine ulasilamaz?

A- Milli bir direnis bilinci olusturulmaya ¢alisilmaktadir.
B- Isgale kars: birlikte hareket etme diisiincesi vardir.
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C- Tiirk halkinin iggallere kayitsiz kalmadig1 gosterilmektedir.
D- Mebuslar Meclisinin toplanmas1 amag¢lanmaktadir.

5. - Vatanm biitiinliigii ve bagimsizlig tehlikededir.

- Istanbul hiikiimeti {izerine diisen gorev ve sorumluluklar1 yerine
getirememektedir.

- Milletin bagimsizligin1 yine milletin azim ve karar1 kurtaracaktir.

Yukaridaki kararlar Kurtulus Savasi hazirhk déneminde hangi toplantida
alinmistir?

A- Amasya Genelgesi
B- Erzurum Kongresi

C- Amasya Goriigmesi
D- Sivas Kongresi

6. Erzurum Kongresi’nin toplanma amaci; Dogu Anadolu’da Tiirk niifusunun
cogunlukta oldugunu ispatlamak, direnis birliklerini Orgiitlemek ve bdolgede bir
Ermeni devletinin kurulmasimni Onlemekti. Erzurum Kongresi bolgesel nitelikle
toplanmakla birlikte aldig1 kararlar agisindan ulusal bir kongre niteligindedir.

Asagidakilerden hangisi bu aciklamay1 destekler nitelikte degildir?

A- Ulusal smurlar i¢inde vatan bir biitiindiir, parcalanamaz.

B- Kuvay-i Milliyey-i etken ve ulusal iradeyi egemen kilmak esastir.

C- Dogu Anadolu’da kurulmus olan cemiyetler birlestirilecektir.

D- Hiristiyan unsurlara siyasi egemenligimizi ve sosyal dengemizi bozucu
ayricaliklar verilemez.

7. Sivas Kongresi’'nde alinan kararlardan biri de diisman isgaline kars1 faaliyet
gosteren milli cemiyetlerin Anadolu ve Rumeli Miidafa-i Hukuk Cemiyeti ad1 altinda
birlestirilmesidir.

Mustafa Kemal bu yolla ,

L Saltanat1 kaldirmak

IL Ulusal giicleri tek bir merkeze baglamak
III. Cumbhuriyeti ilan etmek

IV. Ulusal birlik ve beraberligi gergeklestirmek

Hangilerini amaglamistir?

A-1-10
B- II- III
C-I-1v
D- III- IV
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8. Sivas Kongresi’nde alinan kararlardan biri de Temsil Heyeti tarafindan Ali Fuat
Pasa’nin Bat1 Cephesi komutanligina atanmasidir.

Bu bilgilere dayanarak agagidakilerden hangisine ulagilabilir?

A- Temsil Heyeti’nin yiiriitme orgam gibi ¢alistig1.
B- Temsil Heyeti’nin dogu illerini temsil ettigi.

C- Temsil Heyeti’'nin yasama orgam gibi ¢alistig1.
D- Temsil Heyeti’nin Istanbul’a bagli oldugu.

9. Sivas Kongresi’nden sonra Istanbul hiikiimeti temsilcisi Salih Pasa ile Mustafa
Kemal arasinda yapilan Amasya Goriigmesi’'nde ;

I.  Istanbul hiikiimeti Sivas Kongresi kararlarin1 kabul edecek.

II. Osmanli Mebusan Meclisi agilacak.

III. Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Istanbul Hiikiimetince
taninacak.

Bu karara bakarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A- Istanbul Hiikiimeti’nin Anadolu hareketini fiilen tanidig1.

B- Kurtulus Savagi’nin kazanildigi.

C- Istanbul Hiikiimeti’nin Sivas Kongresi kararlarini onayladig:.

D- Anadolu hareketinin Istanbul Hiikiimeti’ne gore daha etkili oldugu.

10. Asagidakilerden hangisi Temsil Heyeti’nin Ankara’ya gelme nedenlerinden biri
degildir?

A- Istanbul’da a¢ilmas: kesinlesen Mebusan Meclisinin ¢alismalarm yakindan takip
etmek.

B- Bati cephesindeki gelismeleri yakindan takip etmek.

C- Milli miicadele yanlist olan Ankara halkindan yardim almak.

D- Istanbul hiikiimetinin siyasi baskisina boyun egmek.

11. Son Osmanli Mebusan Meclisi'nde Misak-1 Milli kararlar1 goriisiilirken
kapitiilasyonlarin kaldirilmas1 gerektigi belirtilmistir.

Asagida verilen Misak-1 Milli kararlarindan hangisi yukarida verilen bilgiyi
kanitlar niteliktedir?

A- Bat1 Trakya, Ardahan, Batum ve Kars’in gelecegi i¢in halk oylamasina
basvurulmalidir.

B- Milli ve ekonomik gelismemizi engelleyen siyasi, ekonomik ve hukuki
sinirlamalar kaldirilmahdir.

C- Aznliklara, komsu iilkelerdeki Miisliiman azinliklara verilen haklardan daha
fazla hak verilemez.

D- Istanbul ve Marmara denizinin giivenligi saglanirsa, bogazlarin diinya ticaretine

acilmas1 miimkiindiir.
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12. 28 Ocak 1920’de son Osmanli Mebusan Meclisi Misak-1 Milli (Ulusal Ant)
Kararlarini kabul edince Itilaf giigleri Istanbul’u isgal etmislerdir.

Asagidakilerden hangisi Istanbul’un isgal edilmesinin sonuglarindan biri degildir?

A- Milli miicadeleye yararli cemiyetlerin birlesmesi saglandi.

B- T.B.M.M.’nin Ankara’da agilmas1 i¢cin uygun bir ortam olustu.
C- Milletvekillerinin bazilar1 Malta Adasi’na siirgiine gonderildi.
D- Osmanli Mebusan Meclisi dagitilda.

13. 23 Nisan 1920’de T.B.M.M. acilarak halkin iradesine dayali devletin temelleri
atilmastir.

Asagidakilerden hangisi T.B.M.M.’nin kararlarinda bagimsiz oldugu
diistincesini en net sekilde kanitlamaktadir?

A- T.B.M.M. yasama ve yiiriitme yetkilerini kendisinde toplamustir.

B- Gegici bir hiikiimet bagkam1 tamimak veya bir padisah vekili atamak dogru
degildir.

C- T.B.M.M. nin iistiinde hicbir gii¢c yoktur.

D- Meclis icinden segilecek “Vekiller Heyeti” hiikiimeti olusturacaktir.

14. Asagidakilerden hangisi I. T.B.M.M. ’nin 6zelliklerinden biri degildir?

A- Lozan Barig Antlagmasi’n1 onaylamistir.

B- Meclis hiikiimeti sistemini uygulamistir.

C- Kurucu bir meclistir.

D- Oncelikli amaci yurdu diigman isgalinden kurtarmaktir.

15. Erzurum Kongresi’'nde olusturulan Temsil Heyeti’nin gorevi asagidaki
olaylardan hangisi ile sona ermistir?

A- Sivas Kongresi

B- T.B.M.M. nin agilis1

C- Misak-1 Milli’nin kabulii
D- Istanbul’un isgali

16. Asagidakilerden hangisi T.B.M.M.’ye kars1 c¢ikartilan ayaklanmalarin
nedenlerinden_degildir?

A- Milli miicadelenin giiclenmesine engel olmak.
B- Millet Meclisi’nin ¢aligmalarina engel olmak.
C- Halki Mustafa Kemal aleyhine kigkirtmak.

D- Saltanat yanlhlarinin isteklerine engel olmak.
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17. 1. Hiyanet-i Vataniye Kanunu ¢ikarildi.
II. Kuvay-1 Inzibatiye ordusu kuruldu.
III. istiklal Mahkemeleri kuruldu.

Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri T.B.M.M.’ye kars1 cikartilan
ayaklanmalara kars1 alinan 6nlemlerdendir?

A- Yalmz I
B- 1-1II
C- II-1I1
D-1-1I

18. Asagidakilerden hangisi mili miicadele doneminde T.B.M.M.’ye kars1 cikarilan
ayaklanmalarin sonuglarindan biri degildir?

A- Milli miicadelenin sonuca ulagsmasi gecikti.
B- Ayaklanmalar diismana isgal ettigi yerlerde ilerleme imkan1 sundu.

C- T.B.M.M. tek ve etkili gii¢ olmaktan cikt1.
D- Milli miicadelede zaman kaybina neden oldu.

19. Asagidakilerden hangisi Istiklal Mahkemelerinin kurulus nedenlerinden biri
degildir ?

A- T.B.M.M.’ye kars1 ayaklanmalarin ¢cikmast.

B- Askerden kaganlarin sayisinin artmasi.
C- Istanbul hiikiimetinin Anadolu’daki calismalarina engel olmak istemesi.

D- T.B.M.M.’nin tiim yurtta otoriteyi eline almak istemesi.

20. Asagida 6zellikleri verilen anlagma asagidakilerden hangisidir?

- T.B.M.M.’si tarafindan kabul edilmemis

- Hukuken gegersiz sayillmis
- Anlagmay1 imzalayanlar vatan haini ilan edilmistir

A-  Ankara Anlagmasi
Sevr Anlagmasi
C- Kars Anlagmasi
D- Londra Anlagmasi

®
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21.  Mecburi askerlik kaldirilacak.
Asker sayis1 50,700’ gecmeyecek.
Orduda agir silah bulunmayacak.
Deniz giicii 13 kiiciik gemiyi gecmeyecek.

Yukarida verilen Sevr Antlagmasinin maddelerinden ¢ikarilabilecek sonug
asagidakilerden hangisidir?

A- Osmanli devletinin ekonomik giicii kirilmak istenmektedir.

B- Osmanh devletinin savunma giicii ortadan kaldirilmak istenmektedir.
C- Osmanh devleti somiirge haline getirilmek istenmektedir.

D- Osmanli devleti itilaf devletleri arasinda paylasilmak istenmektedir.

22. Asagidakilerden hangisi diizenli ordunun kurulma nedenlerinden biri degildir?

A - Diizenli ordunun bir devlet i¢in gerekli olmasi.

B - Kuva-i Milliye birliklerinin diisman1 yurttan atacak giice sahip olmamalari.

C- Kuvay-i Milliye birliklerinin ihtiyag¢larin1 karsilamak icin halktan zorla para ve
malzeme toplamalar1.

D- Kuvay-i Milliye birliklerinin merkezi bir otorite altina girmek istemeleri.

23. Dogu Cephesi’nde savas durumu Giimrii Barig Antlagmasi ile sona ermistir.
Antlagma geregince;

I.  Ermeniler isgal ettikleri yerlerden ¢ekildi.
II. Kars ve ¢evresi Tiirkiye’ ye birakildi.
III. Ermeniler Dogu Anadolu’ya yonelik toprak taleplerinden vazgecti.

Yukarida verilenlere gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A- Tiirkiye’nin dogu sinirlar1 kesin olarak ¢izilmistir.
B- Ermenistan T.B.M.M.’yi tanimistir.

C- Bu antlagsma T.B.M.M. nin siyasi bir basarisidir.
D- T.B.M.M. nin giicii ve otoritesi artmistir.
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24. L Hatay disinda giiney sinirimiz ¢izildi.
II. 11k kez itilaf devletlerinden biri T.B.M.M’ yi hukuken tanidi.
III. Giiney cephesinde savas durumunun sona ermesi ile buradaki birlikler
bati cephesine kaydirild1.

Yukarida soz edilen anlasma ve bu anlasmamn yapildigi devlet
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A- Londra Antlasmas1 = Ingiltere
B- Ankara Antlasmas1 = Fransa
C- Giimrii Antlasmas1 = Italya

D- Moskova Antlasmasi = Rusya

25. Asagidakilerden hangisi I.Inonii Savasi’nin sonuglardan biri degildir?

A- T.B.M.M. bu zaferden sonra Londra Konferansi’na davet edildi.
B- Bu zafer T.B.M.M.’nin iilke i¢cinde ve diginda itibarin1 arttirda.
C- Afganistan’la dostluk antlagsmas1 imzalandi.

D- Fransizlarla Ankara Antlagmasi imzalandi.

26. Birinci In6nii Savasi’ndan sonra Yunanistan, kurulmakta olan Tiirk Ordusu’nun
giiclinii gdrmiistii.Bu bakimdan, Tiirk Ordusu'nun yeterince kuvvetlenmesine firsat
vermek istemeyen Yunanistan, Londra Konferansi'nin sonucunu beklemeden, yeni
bir saldiriya hazirlandi. Kral hem prestijini kurtarmayi, hem de Tiirk Ordusu'nu yok
ederek, Tiirkleri Sevr'i kabule mecbur edebilecegini umuyordu. Izmir'e yeni
kuvvetler ¢ikartip, Trakya'daki kuvvetlerinin de bir kismim1 Anadolu'ya tasiyan
Yunanlilar Ingiltere basbakam Lloyd George'dan da politik destek aldiklarmdan
durumu kendileri i¢in ¢ok elverisli goriiyorlarda.

Bu verilere gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A-  Yunanistan’m Anadolu isgaline Ingiltere nin destegi oldugu.
B- Londra Konferansi’ndan olumlu bir sonu¢ ¢ikmayacagi.

C-  Yunanistan’in barisci bir tutum i¢inde olmadigi.

D-  Yunan birliklerinin Tiirklere kars1 iistiinliik kurmus oldugu.
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27. 16 Mart 1921 tarihinde imzalanan Moskova Anlagmasi’na gére Rusya, Misak-1
Milliyi tamimistir. Ayrica iki taraftan birinin tanimadigi devletler arasi bir anlasmay1
digeri de tamimayacaktir.

Yukaridaki agiklamalara gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

A- Sovyet Rusya Sevr Antlasmasini reddetmistir.

B- Iki iilke dis politikalarinda ortak hareket etme karar1 almustir.

C- Dogudaki birliklerimiz Bat1 Cephesine kaydirilarak, Bati Cephesindeki birlikler
gii¢c kazanmustir.

D- Rusya’nin TBMM’ye olan giiveni azalmistir.

28. Linonii Savasr’min Tiirkler tarafindan kazanilmasindan sonra Itilaf devletleri
ortaya c¢ikan bu yeni durumu goriismek icin Londra’da bir konferans toplama karar1
aldilar. T.B.M.M.’yi Londra’ya davet ettiler.

Asagidakilerden hangisi T.B.M.M. nin Londra Konferansina katilmasindaki
amaglardan birisi degildir?

A- Tirklerin savas degil, baris yanlis1 oldugunu gostermek.

B- Istanbul Hiikiimetinin destegini almak.

C- Milli davanin temel programi olan Misak-1 Milliyi diinya kamuoyuna duyurmak.
D- T.B.M.M.’yi itilaf devletlerine hukuken kabul ettirmek.

29. 1. Indnii savasinin kazanilmasindan sonra, Bati Cephesi komutamn Ismet
[nonii’niin “Diisman binlerce oliiyle doldurdugu savas alanini sildhlarimiza terk
etmistir.” ifadeli telgrafini Mustafa Kemal s6yle cevaplamistir: ... Siz orada yalniz
diismam  degil milletin  kotii talihini de yendiniz. Istild altindaki talihsiz
topraklarimizla birlikte biitiin vatan, bu giin en iicra koselerine kadar zaferinizi
kutluyor.”

Bu verilenlerden cikarilabilecek temel yargi asagidakilerden hangisidir?

A- Diizenli ordunun 6nemini kanitladigi.

B- Ulusal Kurtulug Savasi’nin kazanilacagi.

C- T.B.M.M.’nin hukuksal olarak taninacagi.

D- Mustafa Kemal’in meclis {izerindeki otoritesinin arttig1.

30. Asagidakilerden hangisi II. Inonii Savasi’nin sonuglarindan biri degildir ?

A- Yunanistan Tiirk ordusunun giiciinii kabul etti.
B- T.B.M.M.’nin otoritesi artt1.

C- Fransa Anadolu’dan ¢ekilmeye basladi.

D- Halkin T.B.M.M.’ye olan giiveni artt.
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31. Kiitahya-Eskisehir savaslarindan sonra Tiirk ordusu Sakarya irmaginin dogusuna
cekildi.Bunun iizerine T.B.M.M. Baskomutanlik yasasini ¢ikararak tiim yetkilerini
Mustafa Kemal’e verdi.(5 Agustos 1921)

Bu yetkilerin meclis tarafindan Mustafa Kemal’e verilmesindeki amacg
asagidakilerden hangisidir?

A- Savas sirasinda etkili, hizli karar alinmasi1 ve uygulanmasini saglamak.
B- Mustafa Kemal’in iyi bir yonetici olduguna inanilmasi.

C- Meclisteki millet vekillerinin kendilerine giivenmemeleri.

D- Tekalif-i Milliye Emirlerinin uygulanmasini kolaylastirmak.

32. Mustafa Kemal’e meclis tarafindan 5 Agustos 1921°de baskomutanlik yetkisi
verilince Mustafa Kemal, ilk is olarak Tekalif-i Milliye emirlerini yayinladi. Mustafa
Kemal’in bu emirleri yayinlamasindaki amag asagidakilerden hangisidir?

A- Ordunun savas icin cesitli ihtiyag¢larini karsilamak

B- Istanbul hiikiimetine olan giiveni ortadan kaldirmak

C- Askerden kacanlarin sayisini azaltmak

D- T.B.M.M.’ye kars1 ¢ikan isyan hareketlerini sona erdirmek

33. Asagidakilerden hangisi Sakarya Meydan Savasi’nin sonuclarindan biri degildir?

A- Tiirk milletinin bagimsizlik azmi gii¢lendi.

B- T.B.M.M. Mustafa Kemal’e maresallik ve gazilik unvan verdi.

C- Fransizlarla Ankara,Kafkas Cumhuriyetleri ile Kars Antlagsmasi imzalandi.
D- Tekalif-i Milliye Emirleri yaymlandi.

34. Sakarya Meydan Savag’i swrasinda Mustafa Kemal Pasa orduya, biiyiik tarihi
bildirisini yayinladi:"Hatt-1 miidafaa yoktur. Sath-1 miidafaa vardir. O satih biitiin
vatandir. (Savunma hattt yoktur. Savunma alani vardir. O alan biitiin vatandir.)
Yurdun her karig topragi, yurttasin kamyla 1slanmadik¢a diismana birakilamaz”.

Mustafa Kemal’in bu sozlerinden cikarilabilecek en temel yargi asagidakilerden
hangisidir?

A- Biitiin ulusa saglam bir maneviyat vermek

B- Yurdun tiimiinii diigman isgalinden kurtarmak
C- Ulusal egemenligi saglamak

D- Osmanl padisahinin takdirini almak
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35. - Katkas Cumbhuriyetleri ile imzalandi.
- Dogu smirimiz kesin olarak cizildi.
Yukarida 6zellikleri verilen antlagsma asagidakilerden hangisidir?

A- Moskova

B- Ankara
C- Gimri
D- Kars

36. Kurtulus savagi Mudanya Ateskes Anlagmasi ile sona ermistir. 3 Ekim 1922°de
toplanan Mudanya Konferansi’na Tiirkiye, ingiltere, Fransa, Italya katilmigtir. Ama
Mudanya’da yenilen Yunanistan’in temsilcisi yer almamistir. Yunanlilarin
temsilciligini Ingiltere yapmustir.

Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A- Itilaf devletlerinin T.B.M.M.’yi tanidigina.

B- Itilaf devletlerinin Sevr Antlagmasi’n1 T.B.M.M.’ye kabul ettirdigine.
C- Itilaf devletlerinin Yunanistan’m yenilgisini kabul ettikleri.

D- Yunanhlarm Ingiltere nin denetiminde olduguna.

37. Mudanya Ateskes Anlasmasi’nda alinan kararlardan birinde “Istanbul ve
bogazlar T.B.M.M. hiikiimetinin ydonetimine birakilacaktir.” denilmektedir.

Bu bilgilere gore asagidaki yargilardan hangisine ulagilabilir?

A-  Kurtulug Savasi’nin silahli miicadelesinin sona erdigi.

B- Istanbul ve bogazlar1 Osmanl Devleti’nin koruyamadigi.

C- Itilaf devletlerinin Osmanl devletinin fiilen sona erdigini kabul ettikleri.
D- T.B.M.M. nin uluslararas1 alanda etkinliginin azaldigi.

38. Lozan Baris Anlasmasi’nda Tiirkiye nin istekleri dogrultusunda ¢oziimlenmis
olan konu asagidakilerden hangisidir?

A- Kapitiilasyonlar
B- Musul sorunu
C- Hatay

D- Patrikhane
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39. Lozan Baris Anlagsmasi’nda azinliklarla ilgili alinan karara gore,azinliklarin
tamamu Tiirk vatandasi olarak kabul ediliyordu. Ulkedeki diger Tiirk vatandaslarinin
haklarindan aynen yararlanacaklardi. Azinliklara Tiirkiye’'nin egemenligi ile
bagdasmayan haklar verilmedi. Tiirk vatandasi olanlarin yasalar Oniinde esitligi

kabul edildi.

Lozan’da azinliklarin esit vatandas kabul edilmesi ile asagidakilerden hangisi

amaclanmistir?

A- Avrupali devletlerin i¢ islerimize karigmalarini1 engellemek.
B- Azinliklar1 haklar acisindan korumak.

C- Tiirklere azinliklara gore daha fazla haklar vermek.

D- Avrupali devletlerin destegini saglamak.

40. Lozan Antlagmasi’nda yer alan ,

I. Kapitiilasyonlarin kaldirilmas,

II. Bogazlarin yonetiminin uluslararasi bir komisyona birakilmasi,

III. Fener Rum Patrikhanesi’nin Istanbul’da kalmast,

IV. Tiirkiye sinirlar1 i¢inde yasayan aziliklarin Tiirk vatandagsi sayilmasi.

Kararlarindan hangileri ulusal bagimsizliimizi sinirlayic1  bir
tasimaktadir?

A- I-1I
B- I-1V
C- II-1I

D- II-1V

nitelik
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EK 4

OGRENCI GORUSME FORMU
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Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriislerine Yonelik Goriisme Formu
Sevgili Ogrenci,
Asagidaki formda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi “Kurtulus
Savag1” iinitesi siirecine yonelik goriislerinizi almak iizere hazirlanmis sorular

bulunmaktadir. Yaptiimiz bu gOriismenin bilgileri sadece bu arastirmada

kullanilacaktir. izin verirseniz bu gériismeyi kaydetmek istiyorum.

Ozgiir Arslan
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Unite siirecinde smifta ne tiir etkinlikler yapildi?

2. Unitenin islenisi siirecinde derste gorsel ve isitsel materyal kullanimina

yonelik goriisleriniz nedir?

3. Gorsel ve isitsel materyal kullanilarak yapilan 6grenmenin geleneksel

yontemlerle yapilan 6grenmeden farklari nelerdir?

4. Bu yontemin begendigin yonleri nelerdir?

5. Bu yontemin begenmedigin yonleri nelerdir?

(o)

. Senin bu caligma ile ilgili olarak soylemek istedigin baska bir sey var m1?
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EK 5

ETKINLIK ORNEKLERI
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Ders: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

Unite Adi: Kurtulus Savast

Konu: Erzurum ve Sivas Kongreleri

Kazanim: Mustafa Kemal’in Kurtulus Savasmin hazirhk déneminde yaptigi
calismalar1 milli bilincin uyandirilmasi, milli birlik ve beraberligin saglanmasi
acisindan degerlendirir.

Siire:40+40

Ogretim Yontem ve Teknikler: Bulus yoluyla 6grenme, problem ¢6zme, 6rnek olay,

Ders Arag-Geregler: CD, Projeksiyon, bilgisayar, harita,

sonuglar iizerinde 6grencilerin ¢ikarimda bulunmalari saglanir.

orneklerle kongrelere nerelerden katilimin gerceklestigi kavratilir.

Etkinlik olarak da “Kongreleri Karsilastiralim” etkinliginin yapilmasi.

Siire¢ : Ogrencilere Erzurumlu bir ihtiyar ile Mustafa Kemal arasinda gecen bir am

verilir. Bu anmidan yola ¢ikarak Erzurum’a yonelik tehlike ve bu tehlikenin dogurabilecegi

Bu konuda Atatiirk Arastirma Merkezinin hazirlamis oldugu belgesel nitelikli tarihi
film (Anadolu’dan Dogan Giines) kullanilir. Bu ¢aligmada Erzurum ve Sivas Kongreleri yer
almaktadir. Ogrencilere dersin basinda film ¢alisma kagidi (EK 1) dagitilir ve dgrencilerin
calisma kagidini incelemeleri saglanir. Filmin gosterimi sirasinda gerekli goriilen yerlerde
film durdurularak, konu ya da problem durumu ile ilgili durum tespiti yapilir. Kongrenin en
onemli tartisma konusu manda ve himaye konusudur. Bu konu ile ilgili olarak 6rnek olay
caligmas1 yapilir. Halide Edip’in Istanbul’dan Sivas’a gonderdi§i manda ve himayeyi
savundugu mektup (EK 2) ve kongre sirasinda Refet Bey’in manda ve himaye yanlisi
konusmast (EK 3) ornek olay etkinligi olarak yapilir. Film ¢aligma yapragi doldurulduktan
sonra Ogrenciler kendi calismalarini birbirleri ile karsilastirirlar. Erzurum ve Sivas

Kongresine katilan temsilcilerin geldikleri iller harita iizerinde cizilerek gosterilir. Bu
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EK 1

Film Caligma Yaprag::
Ogrencinin Adi1 Soyadi:

1. Mustafa Kemal’in Erzurum Kongresi’nde ifade ettigi 6nlem nedir?

2. Mustafa Kemal yapilacak ¢alismalart kime dayali olarak yapmak istemistir?

3. Mustafa Kemal Erzurum Kongresi sirasinda “Bilyiik bir vatan ve millet davasina

atiliyoruz” demekle neyi anlatmak istemektedir?

4. FErzurum Kongresi'nde Istanbul’dan Harbiye Nezareti’nden gelen telgrafta ne

anlatilmaktadir?

5. Mustafa Kemal’in Harbiye Nezareti’nden gelen telgrafa nasil bir cevap vermistir?

6. Mustafa Kemal’e gore temsilciler neden Sivas’ta toplanmalidir?

7. Sivas Kongresi’'nde tartisilan en onemli konu nedir? Bu konu nasil sonu¢lanmistir

aciklayimz.

8. Sivas Kongresi’nde alinan kararlar nelerdir? Yazimz.

9. Sivas Kongresi’nde alinan kararlar neden 6nemlidir? Ag¢iklayimiz.

10. Kongrede tibbiyeliler adina s6z alan temsilci hangi konudan s6z etmistir ?
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EK 2
Mustafa Kemal Pasa Hazretleri'ne

Saygideder Efendim,
Memleketin siyasi durumu en son kertesine geldi. Kendimize bir yon gizebilmek igin, Turk
milletinin zarini atip olumlu bir durum alma zamani ise gegmek Uizere bulunuyor.

Biz Istanbul’da, kendimiz igin, biitiin eski ve yeni Tirkiye sinirlarini icine almak Uzere
gecici bir Amerikan mandasini «ehven-i ser» olarak goriiyoruz. Dayandigimiz noktalar
sunlardir:

1 — Aramizda, hangi sartlar altinda olursa olsun, Hristiyan azinliklar kalacaktir. Bunlar
hem Osmanh vatandasi olma haklarindan yararlanacaklar hem de disarida bir Avrupa
devletine dayanarak karisiklik gikaracaklar, sirekli olarak midahaleye yol acacaklar ve
zaten gostermelikten ibaret olan bagimsizligimizdan azinlklar adina her yil bir parca daha
kaybedecegdiz. Biribirini yok eden, cikar saglama, hirsizlik, macera ve sohret igin
yasayanlarin hirsini doyuran bu hik(met anlayisi yerine, milletin refah ve kalkinmasini
sadlayabilecek, halki ve koyleri, sagligi ve zihniyeti ile gagdas bir halk durumuna
getirebilecek bir hiikimet anlayis ve uygulamasina ihtiyacimiz var. Bunun igin gerekli olan
paraya uzmanhda ve kudrete sahip dediliz. Siyasi dis borglar, siyasi esareti artiriyor. Taraf
tutma, cahillik ve g¢ok konugsmaktan baska olumlu bir sonug veren yeni bir hayat
yaratamiyoruz. On bes, yirmi yil sikinti gektikten sonra yeni bir Tlrkiye'yi, her ferdi
o6grenimi ve zihniyetiyle gercek bagimsizligi kafasinda ve cebinde tasiyan bir Tirkiye'yi,
ancak yeni diinyanin kabiliyeti yaratabilir.

2 — Yabanci devletlerin Turkiye Gzerindeki rekabetlerini ve kuvvetlerini memleketimizden
uzaklastirabilecek bir yardimciya ihtiyacimiz var. Bunu ancak Avrupa disinda ve
Avrupa'dan daha gUgli bir elde bulabiliriz.

3 — Buglinki oldubittileri ortadan kaldirmak ve davamizi silr'atle dinyaya Kkarsi
savunabilmek igin, gerekli glice sahip bir devletin yardimini istemek lazimdir. Yayilma
siyaseti gliden Avrupa'nin bagvurdugu binbir yol ve algakga siyasetine karsi boyle bir vekil
olarak Amerika'yl kendimize kazanarak ortaya atabilirsek, Dodu Meselesi'ni de Tirk
Meselesi'ni de gelecek igin kendimiz ¢6ziimlemis olacadiz.Bu sebeplerden dolayi, bir an
once istememiz gereken Amerikan mandasi da, elbette sakincasiz dedildir.
Haysiyetimizden epeyce fedakarlik etmek mecburiyetinde bulunuyoruz. Yalniz, bazilarinin
distndtga gibi, Amerika'nin resmi sifatinda dini egilim ve taraf tutma yoktur.
Hristiyanlara para verecek misyoner kadin Amerika'si, Amerika'nin ydnetim
mekanizmasinda bir yer tutmaz. Amerika'nin ydnetim mekanizmasi dinsiz ve
milliyetsizdir. O, tarld cins ve mezhepten insanlari gok uyumlu ve kaynasmis olarak bir
arada tutmanin yolunu biliyor. Amerika, Dodu'da mandaterlik yapmak Avrupa'da basina
dert agmak niyetinde dedildir. Fakat onlarin onur meselesi yaptiklar sey, yéntemleri ve
idealleri ile Avrupa'dan daha Ustlin bir millet olmak iddiasidir. Bir millet igtenlikle
Amerikan milletine bagvurursa, Avrupa'ya, girdikleri memleket ve milletin yararina nasil
bir idare kurduklarini géstermek isterler.

10.08.1919
Halide Edip Kaynak:Zeynep Korkmaz, Nutuk,
5:66-68

Soru: Halide Edip hanim neden manda ve himayeyi istemektedir? Gerekgelerini
dederlendiriniz?



150

EK 3

Refet Bey diyordu ki: Bizim, Amerika mandasini tercih etmekten maksadimiz,
biitiin toplumlari kendine tutsak eden, kalpleri, vicdanlar séndiiren ingiliz mandasindan
kurtulmak ve sakin milletlerin vicdanlarina saygili olan Amerika'yl kabul etmektir. Yoksa
asll is para meselesi degildir.

S6z olarak, manda ile bagimsizlik biribirine engel olan seyler dedildir. Yalniz, eder
biz gergekte glgli olmayacak olursak, iste o zaman mandanin altinda eziliriz ve o zaman
manda bizim igin bagimsizligimizi yok edici bir unsur olur. Bir de diyelim ki, biz disarida ve
iceride tam bir bagimsizlk isteriz. Ancak, acaba hemen kendi basimiza yapabilecek miyiz,
yapamayacak miyiz? Ondan da O©nce acaba bizi kendi basimiza birakacaklar mi,
birakmayacaklar mi? Bunu diisiinelim. Surasi bir gergektir ki, bugiin bizi ingiltere, Fransa,
Italya ve Yunanistan aralarinda béliismek istiyorlar; Ancak, eger biz bugiin bu devletin
kefilligi altinda bir baris anlasmasi yapacak olursak, ileride, uygun sartlar altina girer
girmez hemen doner ve kendi yararimizi saglariz. Fakat, eder olumsuz bir durum ortaya
cikacak olursa, acaba busbutiin heder etmis olmayacak miyiz?

Herhalde bir Amerikan kefilligini kabul etmek zorundayiz. Yirminci ylzyilda, bes ylz
milyon lira borcu, harap bir memleketi, pek verimli olmayan bir topradi ve ancak on onbes
milyon lira geliri olan bir millet igin, bir dis dayanak olmaksizin yasamak imkéani olamaz:
Eder bundan sonra da bu durumumuzda kalir ve disaridan bir destekle kalkinamayacak
olursak, belki de ileride, Yunanistan'in saldirilarina karsi bile kendimizi savunmayiz...

Allah korusun, eder Izmir Yunanistan'da kalsa ve aramizda bir savas ciksa, diismanimiz,
Yunanistan'dan vapurlarla asker getirebilecedi halde, acaba biz Erzurum'dan hangi
demiryollan ile ulastirmamizi saglayabilecediz. O halde, Amerikan mandasi her seyden
once bir kefil ve yardimci bulmak igin gereklidir.

Kaynak:Zeynep Korkmaz, Nutuk, s:74-75
Soru: Bu dusiinceyi savunan kisinin gorugleri nelerdir?

Bu dlsinceye katiliyor musunuz? Neden?

Kongrede katilimci siz olsaydiniz bu konusmay! nasil dederlendirirdiniz?
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Etkinlik : Kongreleri Karsilastiralim:

Tokale—

Tuncsli
Bingal .
o Bitlis

Siirt

Yukaridaki haritada Erzurum Kongresine katilan temsilcilerin geldikleri illeri
goriilmektedir. Bu haritadan yola c¢ikarak Erzurum Kongresi hakkinda ne

sOylenebilir?
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Ankara {22000
Busa et e
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Kayseri
"“Yﬂﬂl(arnhisar Nevsehir
Nigoe
Denizli

% Erzunm

Gazianiap

NOT:
Erzurum K onaresTnds
Uyelennden beg kig

ERLER

seglien Hayey Temsiliyg

SIVAS KONGRESINDE TemsiL gpji gy v b kangrye e

Yukaridaki haritada Sivas Kongresine katilan temsilcilerin geldikleri
illeri goriilmektedir. Bu haritadan yola cikarak Sivas Kongresi hakkinda ne

sOylenebilir?

Bu iki haritayr katilimcilar agisindan karsilastirdiginizda nasil bir

sonuca ulasabiliriz.
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Selinay MERCAN
§8 21

of ¢

=l

Tehar = Agn

Yukaridaki haritada Erzurum Kongresine katilan temsilcilerin geldikleri illeri
goriilmektedir. Bu haritadan yola ¢ikarak Erzurum kongresinin toplanma amaci hakkinda ne

sOylenebilir?

SO 200 um kongresima

katar ooy Sl Tl P

ccel  XelGr\eqin

.. < Cmeny '\>¢M\'\Letih¢
gotuiv\nzs] o\o( %éql\ﬂnq

. bie  omox, Yog1mal Yad e
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Se.\'d)og ME hCAN
e N

}’M“ - \/\\,.//N’v

il kv 100 ".%..A ~ ,7.;,_:,;~
» i &
| : Kayseri
= Nevsahy

L oot e e Tty
AS KONGHESNDE TEMSIL EDiL gn YERLER .

|

Yukaridaki haritada Sivas Kongresine katilan temsilcilerin geldikleri illeri
goriilmektedir. Bu haritadan yola ¢ikarak Sivas Kongresi’nin toplanma amaci hakkinda ne
soylenebilir?

Sivos

\Lor\%WS'\h'\/‘ ‘\’09\0“”\“ MO | ulusel °\"f’ AN\OS‘OQ SQAQ\QQS]

e B /
200 ypm 1@,\9(65,4;& alinon Lorallofin ecoll '
*0 \o KRl \4%{1/.‘;[’1‘\(3] lean
¢ nmm e, T cvai W kotolor  acisy, don W usol
W Yadur, ua

Bu iki haritayr katihimcilar acisindan karsilagtirdigimizda nasil bir sonuca
ulasabiliriz.

Ou 3k hocita \(_0,5‘\95*\(,\&@, 20mOn  El2uium longlesi leat\i pacilor
. Seignl LoAg(eS\ iR Wi adel\ded i Toplonme afmaglof
Corll okada  aWiblen kokorlar o511 don ubseldilar. EC2uun boopgent
colghti Dogu Moy Loz Welyesindn kn, Sims Longresioin
dlegeleri yordon e YOAden e glecdir,
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Film Galigma Yapragi: ILaxj celer DEnems
- AdiSoyad: Esfa  D\emensdlu

1. ingilizlerin M. Kemal’i Samsun’a gotiirecek olan vapuru Istanbul’dan ayrilmadan aramak

istemelerindeki amag ne olabilir? 5 P e

Geminn  Prradsly) eiloh v miwnat S%J%&'n; Spin dls) iain
0mal "b'kr(”&f G-f dorum Lbféumaﬁ Myuvva, “&1, »\QAD’U JJ'-l ne skh
re cephore J“-?Mf"‘i:%w Anadalu'sa ke mont ke ideols J&uﬂ'{jﬂfbi-”
l@é&ij,e \pcrf‘a{‘Jl Il\7|m o(‘)odq "“‘Jm"§+"ﬂ

2. Ingilizler M. Kemal’i Samsun’a gétiiren vapuru neden batirmak istemis olabilirler?

-’ | 4

istonbul ‘daiken Ulenin dopume bobbinda T slloge SHEimdenin

I' fahadsz ol alan try 'n\h‘:\d" M u-cmia T Bnadds e da
calymetlanni devem g"k("wi T_)'Iv.channJm <ol nmebfesrler

& b nedenle gemii bobhoavel  isdemis bilicler

3. M. Kemal Samsun’dan hangi merkeze gegmigtir?

HwnuJ- jcc.mi;-h'/: AcLadazlar omils bellemetledir

4. Havza’da hangi geteler Tiirklere zarar vermektedir?
Lumn qek]e(\:

5. Havza Genelgesinde alinan kararlar nedir? Milli miicadeleyi nasil etkilemistir?

Qugtl wi¥ngler dUacalenesol ve “sqaller protesto edilecel

J # 3 LT
rend.! Bk s metine plotesto k{’ﬁ{"a” 6L

Bk levlotlarin femsileilasine g mebhplor - klyiaphr
celslecel

nﬂ-’m ferde  heistiqen Lalla 2afe verlme cceé- Hj"”‘ﬂ ‘Lj:*‘
NN Likacin dugmal 5qj*\=.nara.l, dinenme 3&3 sluy furviey
6. Amasya’da M. Kemal kimlerle gériigtii?

Prssyo'la brladoslon o Doy, etk Bee, Bl Pt Yoro
e ve A‘“ﬂbf"nm Vers jdmlg,«,' ile Jgf\kmge,(\g,_‘
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7. Amasya kararlagtirilan konulardan biri de iilkenin gesitli noktalarinda Mukavemet (Direnis)
Teskilatlarinin olusturulmasidir. Bu teskilatlarin olugturulmasindaki amag ne olabilir?
7 ADHDI::(V ﬂr_J >

Meydone jdeﬁ e ole Loryt jufo_\un cex’ |
hollun qlmme Hilefmesimn &g/wﬂméz e éﬁﬁ;&ﬁ 'I‘E:jr;\e

“;3/}1 A’(];L_ rc,’mcie Savag mo .

8. Amasya Genelgesinde alinan kararlar yazimz.
Vokanin . dannanh - aaiiickn '.ba\-;L\n)" M)-’Ledeéz'/?

Hidegmat mnerketi  Uresine dej‘ j%fb-u; ‘791.;,,,_ jek,pmm,,é/td;,_
MM ekin %3““"“"”1‘]3“‘ M'JNJM adim ve Lorar: LuAaﬁCO'Lvl‘/,‘
hep fuily ells ve denedimden unal Lir L) olugdurulmaldir
Anocdolu/nun en jddm'.)i/‘ Jert slen Stvar'}o mill; bir L"’ﬁjft
Ji}}.cﬂ’enmeji, burnun win de  Ler wjer.‘e/\ 5 Jdgje )
Swastte olacak selsle ja]a P ) 6 el

9. Amasya Genelgesinde alinan kararlarin 6nemini agiklayimz.

Tk i\l ehine J:ﬂjm.).'&lljam kotonnmsi W mills 6:7‘””17.5:"7
eline albositain Lir cajr ridel;§inde. olue Lopdday Sevedinia
amact, gerekeesi ve gantem “gode  edilmiyhin

10. Amasya Genelgesine gore Anadolu’nun hangi sehrinde ulusal bir kongre toplanmast
kararlagtirilmigtir? Bu kongreye kimler davet edilmistir?
Svaste Jusal Lir Len &,-\".n doplapmad: amag ey olup
\'_aaf‘j(\'",jL JAAN Megta her .Sam—u-"‘h" halkn 7&”1"?
kovonmiz 3 cklegenia Lahlmasn Lomdechrlmihie
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Film Calisma Yapragy:
Adi Soyadi: F*.‘L*\;t %ﬁ;é) ¢ B 140

“1. Biiyiik Millet Meclisinde beklenen haber nedir? ~ I dup
famy ne O
-~ T ! Swennin  Sonwcunun b «lﬂ %fhdeb il S

bekleameldedir,

2. Biiyiik Millet Meclisine bu konuda gelen bilgi nedir? [ (
~DYsmonin de«? acla (dt‘@‘ &L dovosin  fafele Sonud md‘l’f :

3. Ismet Pasa’nin meclise cepheden gektigi telgrafin igerigi nedir? = 1
~ MeAristepe'don gdedigl vmych‘ ifadk eden omet s ddsmorio
durumuny Ve d0n§i bir Seli(ae qeb‘ld%finf bileﬂ‘n‘d@',

4. 11. Inonii savaginin sonuglarim yaziniz. y ﬁ, l
lisi aln o -

WinBad Savaglndor saca RSk Millet Mec e
Suni ge . oraridest athi Dl ordunvn  L.8@AlT foo
olop il ordpye \arst olodorda dlaenli ocdsava qreklilgine
\nen d o, :

5. Osmanl1 hiikiimetinin bakani olan Ali Kemal II. Inénii savagimin sonucunu nasil

degerlendirmistir.?

—Ai Vel Anahi'dol micoceles  lnslatonlert nggdut oloele
Hade etmekre '(ﬁﬁf holk O oneri e -fé-lh bealedemecgi,
micadelern basar sz le Smw\m;c%‘?mo T{g& g-}melr_:ted«'\"

6. I1. Inonii savagimin uluslar arasi sonuglari nelerdir?

Talyonler  Anodolodon el \srart  oldilers

7. Bekir Sami beyin Ingiltere ile yaptig1 goriismenin igerigi nedir? Milletvekilleri bu
gelismeyi nasil degerlendirmislerdir?

Beir Sow Bey ywpl§! grSsmelerde Wle ortormalar yaprms,
oncak don \cagmsizhile ilkegine o1Lm o‘d‘t’fv Tl millefvebino s
om&mée 03(&@ unhjm. \,ol aqmighir,

8. Mustafa Kemal Bekir Sami beyin yaptig1 anlagmayi nasil degerlendirmistir?

—Olurnaut  bic  selalde d@zlm&\r? Ol mleadeley rubuna
Od\uﬂ olduzy s Belbe Sani b@in bu\df\d.uju @}\f&u&n adnl-
Madin T&+‘.‘Cfr.
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9. Halide Edip kadinlarla yaptig: toplantida hangi konudan bahsetmistir?

~Anadoly dobi  durunu Thase tden Holide Edip ucokiarn et

berden  YpoldGon edinid (0 da bu sirece ket saglomalr gerebfipin
q&ﬁd& ehaistic

10. Bekir Sami beyin yaptig1 anlagmanin Mustafa Kemal tarafindan reddedilmesini Ingiliz
biiyiik el¢iliginde nasil degerlendirilmistir? | (g &
—londra Y’m{efofw sl\rednm a(umsuz\uqu 6d\Jald\n:|q6‘j ve e’m n Sozles ~
Melesin Mustedn Bemal 4eradindon ecbledilmesi’ ;1gii2lerin Yurcalilerco
e 20ma 40, be | (emelecing dnl qul.r'/(,

11. Moskova’da Tiirk hiikiimetinin temsilcisi ile Rus Hiikiimetinin temsilcisi arasinda yapilan
goriismeden ¢ikan sonug milli miicadeleyi nasil etkileyebilir?

— Girdsmeden alton domiu Sweg i Bos yodimi  oherd e ng
den Wk ordusunsn  destel\enmest WA aalcock leio W'W”vm'
Ands Ul o\mestur,

12. Mustafa Kemal ile Fransiz temsilcisi arasinda yapilan goriisme nasil sonuglanmigtir? .

Muskeqe bemal Fraaga 4ensilasie  Misak— Milliken Lahsetmis,
by karvds F&,\u\r‘ Sovi Bey'in ke disine oo kerorlerdon \'°h‘3+"'°d'\]"f"
ade cdice Oncelibl Misak- Ml Kool olwmast azrdd@m

Soylenls e ‘ﬂ':;mwi sonlen diemis fer,
13. Kazim Karabekir Paga’ya Ankara’dan gelen telgrafta ne yapmasi istenmektedir?
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! /

Film ¢alisma yaprag:: B&‘s& = Taosru bnce" Ha e " k
Adi soyadi: Butg,a Base S -
1. Yunanlilar Tiirk ordusunun lojistik desteklerini yok etmek igin neler yapmistir?

Demic  yolwmwr ywwrcke  Aorlolar: J"tM'}b“‘ ¢

\10“04*1 kullovt Jmaa hlg g-ﬁrm—,s ler: u‘a$|m ' P’l‘ c*”l.lf |€fdfr.

Su tuyql:umn de ku\éf"/mﬂdﬂ‘dk hale Sq)r,'rm-ylef-

2. Kadinlarin milli miicadele siirecinde yaptig1 katkilari agiklayiniz? (4 Fomcs ek e

Cepheye cepheneyl  ksdv  485\rmisy O Gohgryor s

@a kadin 5%!’955?“ e tosiye ;lqr.
Gorop ve gark  do, vgﬁcp(\@“
3. Millet meclisinde muhaliflerin biiyiik taarruz 6ncesi diigiinceleri nedir?

K&&,’!(J‘;ﬂ.l’ q}dah\(ms 6‘.{,, &én&yd lor. &Wdo.'l\ln bw.’mqa.

borsn hale  duorcat edaugdi blers ~cin xmnléml'.‘ '
suqluyorb : :

4. Ali Thsan pasa neden gorevinden alinmugtir?

lsmet (el ndn  emeine  picrab b s’s+&s{§;‘ igin  emir Hing
S STrak touiyd ve Mo Keusld, et bic Autwe
; ' ' 1 qiade Q(Mu T4in &(5)‘(\' alinjyor.
5. Binbag1 Baki Bey’in Mustafa Kemal’e ilettigi yabanci yardimini Mustafa Kemal neden

reddetmistir?
. doro( lo«\p Tu“r(c:‘?q,‘nrn S,A(L‘,Q]M / “otonaya %rbd/\k lmf‘\ :
~ Je boeg lar AT

r e rfpu;-,ﬁjw‘.éur\(‘c eolk <

o -
; {;
rlert adruyen,

6. Kazim Karabe}(ir savunma bakanligini neden kabul etmiyor?n+ /a sma & L0 \SO v j e.} Ief AQ

Franstilarla Zaf//m dbianc .. | A
O/u}fU(dufU "qe ince  olarumu.

7. Osmanli padisahinin sadrazami aracilig: ile Ingiltere’ye yaptig1 teklif nedir? —

Gronakkale ve (starbul ) Logatlon inglitlere verfleer -
,',3;1(,,@@» kondi as\w)"eﬂc\:’ tu\,oin-? ds(:e/_iexsea T.drtlmm
{w\&fm@(ﬁfﬁ\l Wma:,a‘ a(*h/\vt\ °l°5f e<LC\erint. SOy iR

8. Itilaf giiglerinin Biiyiik Millet Meclisine yaptig1 baris teklifine nasil cevap verilmistir2
TZ (d.‘ ? ; k&bu ‘ QQL//’) % wen ll larn A 'loo.r % 3(%(\5’7

J\z‘{\(ﬁl\.&ﬂ Mee &Q?QJO lu 'j\\ L;:@g\{-w\glg,\m "'5)“'?’(“*
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foin ortisms o

9. Mecliste hangi konuda tartisma yaganmistir?

M Eanma ) i d&}g bas l;o,»\u')b«.nh 9 Imes

o s it f« -Spyhc Iuese iz A
Boatlos (ooﬁ\omuwh\f‘n s | e gt ( 'Hoﬂ/\' wes binlithe
Come'in = olmamasint  lsdigeckar. M. e dc;\‘,lc,lu_der(of\

10. Mustafa Kemal’in meclisteki muhaliflere cevabi ne olmugtur? L e
M, Lol paclisi S ng.g o mMe 18Tiryon
%"ibf‘nuﬂ‘mln?l l“c, onlasr fs;%srlwa" My Eaous | Iéml\\j&L\
@Ufade. &le]en N‘LM' LrA ',‘gcbeA‘szdQ O{JQII,AHQ 5‘;*"144'
M el 1o warslan 11 e

Ln somde  bostomubull ey wactilyor.
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EK 6

ORNEK GORUSME FORMU



Ri$k Oren 8

Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Gériislerine Yonelik Goriisme Formu
Sevgili Ogrenci.

Asagidaki formda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Kurtulus Savag1™ {initesi
stirecine yonelik goriiglerinizi almak tizere hazirlanmig sorular bulunmaktadir. Yaptigimiz bu

goriismenin bilgileri sadece bu arastirmada kullamlacaktir. Izin verirseniz bu goriigmeyi

kaydetmek istiyorum.

Ozgiir Arslan
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Unite siirecinde smifta ne tiir etkinlikler yapild1?

dpi s ; alisma
Deﬁsjf@'] Sonra ko nuylg il -F:‘m ca\\$
€+b/\1.‘)§[ JﬁPIJQrU%. £ T f'jle .’f(fil.d, Qjﬁ.—g,-lo/\d;rmqfer

Jaf)ljorut.

2y Unitenin islenisi siirecinde derste gorsel ve isitsel materyal kullanimina yonelik
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goriisleriniz nedir? SRR oY o e e
Desgsi Srgel s'$l€<l«lf'm"‘ck ‘0 oldrewe f m : o
anlamaniiz  kolaylag yor. Ve itsatlarin  yla  ifadeleciaden
anlarin gl ade O'du‘:’cu—r cuhea l d‘:‘?_jal'af‘!np

Sorumlaygalif;yoru 2.
3; Gorsel ve igitsel materyal kullanilarak yapilan Sgrenmenin geleneksel yontemlerle

yapilan 6grenmeden farklar nelerdir?
Chns ten

Decs 4cse) islendip’  Zaman glleasion

Selmeclff" daven bile oluysr Geolerelsel ,'?(Q,,JJEMJ.Q

e bu derse kars) ”S-m qﬂ:altJOr'
4) Bu ydntemin begendigin yonleri nelerdir?

Garerek  anlamak b LO“U eliyor. e aihnimizde
dgr.s erin g&rs@l olarak

daha  lole t"[‘j"f; O  yladka

iflenmesi  hSsuma  Sdiyor.
5t Bu yontemin begenmedigin yénleri nelerdir?

Be?‘en Med»:?l‘ﬂ-\ \jc”.n IQ,—: 30 k.

6} Senin bu ¢aligma ile ilgili olarak s§ylemek istedigin bagka bir sey var m1?

Dersleria Lundea  soara da féfse, olara k
islepmesini }sfiyomm,



A\ elsena I'SC-H.». ¥R

Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Gériislerine Yénelik Goriisme Formu

Sevgili Ogrenci,

Agagdaki formda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Kurtulus Savas1™ iinitesi
stirecine yonelik gortslerinizi almak iizere hazirlanmis sorular bulunmaktadir. Yaptigimiz bu
gortigmenin bilgileri sadece bu arastirmada kullamlacakur. Izin verirseniz bu goriismeyi

kaydetmek istiyorum.

Ozgiir Arslan
Yitksek Lisans Ogrencisi
1. Unite stirecinde sinifta ne tiir etkinlikler yapildi? ! e oled: L
borbulus  Sovasi sUrecini ele alean  torih -Q\lm er ialedi
A

\
alen  £\mle Hjih‘ Abinhicler —optik.

2. Unitenin iglenisi siirecinde derste gorsel ve isitsel materyal kullanimina yonelik
gortigleriniz nedir?
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C%Qm’rmenfmi% Q\\m aalgma kﬂ“'ﬁ“"" d°3l£fak bowihi - sirecs
@

Rence bdqle gdrse | bir sekil de dersin islenmes; derse '1}3-'
CZLLN]!Y\C«VH af 'I‘lrJl.EQhQ |‘{| _O'ntc*m&mq dof‘JIMCI oldu.

3. Gérsel ve isitsel materyal kullanilarak yapilan &grenmenin geleneksel yéntemlerle

yapilan 6grenmeden farklar nelerdir?

Daha 14 égfenrwemf. 509"\101‘. Homu}&ro’a er GJO")

soqut ibbler  latenda  somat alamlk canlaniyor,

4. Bu yéntemin begendigin yénleri nelerdir?
GCdese! we ‘rs'r}-se | olomak rElenmesi
ersin ha  edlenceli geames)
By okl ilnas

5. Bu ydntemin begenmedigin y&nleri nelerdir?

~HOK

6. Senin bu galisma ile ilgili olarak sylemek istedigin bagka bir sey var mi?

\(o\r; Her zoman \3c'frse| isleqelinm. (“{orUm Japrma

goelem  opleh.)



