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ONSOZ

Fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigli glinlimiizde, toplumlarin gelecegi acisindan fen ve teknoloji egitimi

anahtar bir rol oynamaktadir.

Fen ve teknoloji egitiminde geleneksel yontemlerin G6grencilerin yaratici,
elestirel, 6zgiin, bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmede yetersiz oldugu birgok
arastirma tarafindan ortaya konulmustur Bu baglamda yaratici diisiinmeye, problem
¢ozmeye, Orgencinin yeteneklerini ve becerilerini gelistirmeye dayali cagdas
0grenme yontemlerinin ise kosulmasi gerekmektedir. Ezberden uzak ¢agdas 6grenme
yontemlerinden biri olan proje tabanli 0grenme yontemi de Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini  kurgulayip yonlendirmeleri, giinliik yasamda karsilagabilecekleri

sorunlart igbirligi i¢inde ¢6zmeye ¢alismalari i¢in uygulanan etkili bir yontemdir.

Bu calisma proje tabanli 6grenme yonteminin ilkdgretim 5. Sinif 6grencilerinin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina, ders basarisina ve kavram yanilgilarinin

giderilmesine etkisini aragtirmak tizere hazirlanmigtir.

Aragtirmamin basindan itibaren beni yoOnlendiren, c¢aligmalarima ve
arastirmalarima inanan, arastirmamin her noktasinda yardima kosan degerli
damsmanim Yrd. Dog¢.Dr. Oguz SERIN’e, lisansiistii egitimim boyunca benden
destegini esirgemeyen degerli hocam Ibrahim ERSOY’a, arastrmam sirasinda
siniflarinda beni misafir eden ve ellerinden geldigince yardimci olan besinci siif
ogretmenleri ve Ogrencilerine, ¢aligmalarim sirasinda varligimi her an yanimda
hissettigim, inanc1 ve destegini hig eksik etmeyen sevgili esim Kasim DILSEKER e,
oglum Mehmet’e ve burada adindan s6z edemedigim degerli hocalarima, dostlarima

ve aileme destekleri ve emekleri i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.

Zehra DILSEKER
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OZET

Bu calisma fen ve teknoloji dersinde proje tabanli Ogrenme yoOntemini
kullanmanin basariya, tutuma ve kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisinin olup
olmadigini aragtirmak amaciyla yapilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini Manisa ili
Soma il¢esinde bir ilkdgretim okulunun 5. siniflarinda okuyan toplam 42 6grenci

(Deney ve Kontrol grubu) olusturmaktadir.

Ormeklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulamaya
baslamadan Once hazirlanan basar1 ve tutum testi On test olarak ve kavram yanilgilarinin
tespiti i¢in acik uclu sorular uygulanmistir. Arastirmada ders, deney grubu olarak secilen
ogrencilere proje tabanli 6grenme yontemi kullanilarak, kontrol grubu olarak secilen
ogrencilere de geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama sonunda o6grencilerdeki
degisimleri gozlemlemek amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerine basari ve tutum
testi son test olarak ve kavram yanilgilarinin diizelip diizelmedigini kontrol etmek i¢in

agik uclu sorular tekrar verilmistir.

Arastirmada basar1 ve tutum testinden elde edilen niceliksel verilerin analizinde
istatistiki islemlerden t testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin basarilarindaki artis karsilastirildiginda deney grubunun lehine
bir fark olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi; deney ve
kontrol gruplarinin tutumlar1 karsilagtirildiginda deney grubunun ortalamasinin
kontrol grubu ortalamasindan yiiksek oldugu, bu farkin da istatistiksel olarak anlamli

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Caligmanin kavram yanilgilarinin giderilmesine iligkin diger kismi nitel asama
olup, veri toplama araci olarak kullanilan “a¢ik uglu sorular” 6grencilerde olusan
kavram yanilgilarim1 tespit etmede ve arastirma sonunda kavram yanilgilarinin
giderilmesine etkisinin tespitinde kullanilmistir. Calisma sonunda proje tabanli
O0grenme yontemi ile ders uygulayan deney grubu Ogrencilerinde kontrol grubuna

gore kavram yanilgilarinin giderildigi saptanmuigtir.
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ABSTRACT

This study is performed for the purpose of investigating whether there is
an effect of the use of project-based learning method in Science and Technology
lesson on success, attitude and elimination of misconceptions. 42 5™ grade students
in a primary school in Soma, Manisa constitute the sample group (experimental and

control group) of this study.

Before the application of the experimental study, open-ended questions as
achievement and attitude tests are applied to the experimental and control groups as
pre-test and post-test in order to determine the misconceptions. In this research, the
class is taught to the experimental group by using project-based learning method and
it is taught to the control group by using traditional methods. At the end of the
application, the open-ended questions as achievement and attitude tests are applied to
the experimental and control group students to observe the changes in students and

to check whether the misconceptions have improved or not.

T test is used in the analysis of quantitative data obtained from
achievement and attitude tests. According to the analysis results, the increase of the
success of the experimental and control groups are compared, there is not a
significant statistical difference between the two groups although there is a difference
in favour of the experimental group; when the attitudes of the experimental and
control groups are compared, the mean of the experimental group is higher than the

control group and it is concluded that this difference is statistically significant.

The other part of the study related with the elimination of the
misconceptions is the qualitative stage of the study. The open-ended questions which
are used as a means of gathering data are used in order to determine the
misconceptions of the students and the effect on the elimination of the
misconceptions at the end of the study. At the end of the study, it is determined that
misconceptions are eliminated in the experimental group that is taught through

project-based learning compared to the control group.



BOLUM I

GIRIS

Bilgi Cag1 olarak adlandirilan glinlimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler
hizla ilerleyip degismektedir. Kiiresellesme, uluslararast ekonomik rekabet, hizl
bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam

edecektir.

Cagimizda biiylik bir hizla ilerleyen bilim ve teknolojinin gerektirdigi
zorunluluklarin basinda, bilimsel insan giici kaynagimiz1 hizli bir sekilde evrensel
boyutlara ¢ikarmak, bilgi toplumu olarak ilerlemeyi saglamak gelmektedir. Rahat
yasamanin, kalkinmanin ve hatta 6zgiir yasamanin ana kaynagi, bilim ve teknolojiye
sahip olmanin tek ve c¢ikar yolu yaratici, iretici, bilim ve teknolojiyi etkili
kullanabilen bir zekaya sahip olmaktir. Bunun tek ve etkili yolu ise egitimdir (Soylu,

2004:55).

Fidan (1996)’a gore egitimle ilgili ¢alismalarda temel agirlik 6grenme 6gretme
siirecinin etkinligi olup, 6grenmenin tiim 6grenciler i¢in kolay, verimli ve kaliteli
duruma getirilmesi amaclanmaktadir. Bu amaca ulasmak i¢in yeni teknolojileri
kullanmak, 6grenme-0gretme faaliyetlerinde yeni yaklasimlari uygulamak ve her
ogrencinin 6grenme sitiline uygun ¢agdas 6gretim yontemlerini uygulamaya koymak

gerekmektedir.

Gelisen teknoloji ile stirekli artan bilgilerin 6grencilere aktarilabilmesi ve bu
konuda 6grencilerin motivasyonunun artirabilmesi i¢in, derslerin hosa giden ve ilgi
cekici hale getirilmesi gerekmektedir. Bununda geleneksel 6gretim yontemi ile

gerceklestirilemeyecegi agiktir.

Cagdas egitim anlayisinin temelini 6grenme-0gretme siirecinde bireyi,
ogretmenden bilgileri alan pasif bir alici konumundan, aragtiran, inceleyen ve bilgiye

ulasan ve bu bilgileri anlamlandiran &grenenler haline getirmek olusturmaktadir.



Proje Tabanli Ogrenme, Ogrencinin, dgrenme-6gretme siirecinde pasif bir alici
konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri kullanarak
anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢6zmesini amacglayan bir

o0grenme yaklasimidir (Y1ldiz,2004).

Bu arastirmada fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan proje tabanli 6grenme
yonteminin 0grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina, ders basarisina
ve kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi incelenmistir. Bu boliimde problem
durumu, arastirmanin amaci ve 0nemi, problem climlesi, alt problemler, sayitlilar,

siirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim insana yapilan bir yatirnmdir. Diger sektorlere gore cok daha pahali ve
uzun zaman alan bir yatirimdir (Yilmaz, 1996). Bir insan Oomriiniin ne kadarinin
orglin egitime ayrildig1 ve bir yil icinde devletlerin ve ailelerin 6grenciler igin
harcadigr para goz Oniinde bulunduruldugunda, bdylesine biiyiik bir yatirimin
tesadiiflere birakilmasi disiiniilemez. Egitim ve Ogretim isi, programli olarak
yapilmasi gereken onemli bir istir. Cilinkii toplumlarin ideal olarak benimsedikleri
egitim hedeflerine ulasabilmeleri, bu alandaki caligsmalar1 belli programlara uygun

olarak siirdiirmelerine baglidir (Bliyiikkaragoz, 1997).

Bilginin katlanarak artti§i bu ¢agda amag; 6grenciye bilgiyi yigmak degil,
O0grencinin bilgiyi anlamasi, kavramasi ve gerektiginde kendi basina bagmtilar
kurarak bilgiyi tiretebilmesidir. Bu becerilerin kazandirildigi derslerin basinda fen
bilgisi dersleri gelir. Yasam boyu 6grenme siirecinde devam edecek bir¢cok temel
kavram ve beceri fen egitimi ile kazandirilir. Fen egitimi ile ¢ocuklarin 6grenme
alanlar1 genisler. Ogrenciler fen egitimi hedefleri icerisinde, kendilerinin ve
baskalarinin diislincelerini anlayip, farkina vararak, yasadiklar1 diinyay1r daha

derinlemesine ve daha zengin 6grenirler (Kuhn ve dig., 2000).

Fen ogretimi; bilimsel ve akilci diistinme becerisine sahip, arastirmaci,

sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip



paylasabilen, iletisim becerilerine sahip, yaratici, kesfedici, iiretken, takim

caligmasina yatkin bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Kaptan ve Kusake1, 2002).

Fen bilimleri giinliik yasamin bir parcasidir ve hangi yasta olursa olsun, biitiin
insanlar, i¢inde yasadigi diinyada gerceklesen olaylari anlamaya calisirlar. 6-14
yaslari, cocuklarin merakli ve arastirici oldugu yaslardir. Cocuklarin en ¢ok merak
ettikleri, en ¢ok soru sorduklari konularin basinda fen konulari gelir. ilkdgretim
ogrencileri yeni bir konuyu 6grendikce, o konu ile ilgili yeni sorular yoneltirler ve
daha fazla 6grenme istegi iginde bulunurlar (Giirdal, 1992:185). Bu asamada
ogrencilere fen alanimi sevdirmek, bilimsel yontemin temel ilkelerinin farkina
varmalarin1 saglamak, Ogrenme merak ve zevkinin devamini gergeklestirmek,
kisilerde bulunmasi beklenen bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak ve ileride fenle

ilgili bir alana tercih yapmalarina olanak saglamak hedeflenmelidir (Bikmaz, 2001).

Giliniimiizde, her iilke egitim alaninda karsilasti§i sorunlara etkili ¢oziimler
bulmak iizere kendi sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu
sorunlar1 ¢dzebilecegini tartismaktadir. Ozellikle okullarda gerceklestirilen dgretim
uygulamalarinda karsilasilan sorunlardan ¢ogunun geleneksel olarak nitelenen
yontemlerden kaynaklandigi gozlenmektedir. Geleneksel 6gretim uygulamalarinin
temel 6zellikleri bilgi aktarmaya agirlik veren 6gretim anlayisi, ders kitaplarina asiri
bagimlilik, 6gretmenin mutlak egemenligi, Ogrencileri arastirmaya yoneltmeyip
izleyici konumunda tutan diizenlemeler, yaratici diisiinmeye ya da kisisel goriisleri
aciklamaya izin vermeyen smif iklimi oldugu goriilmektedir. Geleneksel 6gretim
uygulamalarinin dogurdugu sorunlarin basinda, 6gretilen bilgilerin kalict olmamas,
bilgilerin ¢ogunun o&grencilerce eksik ya da yanlis anlasilmasi ve &grencilerin
ogrendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin bigimde kullanamiyor

olmalar1 gelmektedir (Deryakulu, 2002:53).

Cagdas fen egitiminde artik, 6gretmenin bildigini aktaran, 6grencinin dinleyen
konumunda birakildi1 6gretim metodu kabul gérmemektedir. ‘Ogrenci Merkezli
Egitim’ gercevesinde, sinifta 6grenciyi miimkiin oldugunca aktif, merak edici ve

arastirici kilmak temel hedeflerdir.



Fen bilgisi egitimi, yaparak yasayarak 0grenmeye dayanan bir siire¢ olmalidir.
Aksi halde dgrenciler fen bilgisindeki konular1 6grenme yerine, ezbercilikten ileriye
gidemezler. Fen egitiminde yaparak—yasayarak 6grenme diger derslere oranla daha
onemli bir yer tutar. Ciinkii Fen Bilimleri bilimsel ¢alismalara dayanir ve dolayisiyla

ogretme ilkeleri de bilimsel olmalidir (Topsakal, 1999:8).

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarinin en 6nemli ugraslarindan
biri olmustur. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri &nceden
hazirlanan bir program cergevesinde ylriitiiliir. Kurumda, bireye hangi davranislarin
nasil kazandirilacagi egitim programlarinda yer alir. Uygulanan programlar
gelistirildikge egitimin niteliginin de artmasi beklenir (Erden, 1992). Bu baglamda,
program gelistirme c¢alismalarindaki siireklilik, cagimizdaki bilimsel ve teknolojik
gelismeler, bilgi cagimin getirdigi Ogrenme yontem ve tekniklerindeki yeni

yaklasimlar Fen Bilgisi programini yenileme ihtiyacini dogurmustur (MEB, 2000).

2000 yilinda yapilandirmacilik kurami 15181 altinda yenilenen Fen Bilgisi
Ogretim programinda, matematiksel bilgi ve beceriler gerektiren konular
hafifletilmis, daha ¢ok kavram Ogretimine 6nem verilmistir. Bu program ayni bakis
acistyla, 2004 yilinda, Fen, Teknoloji, Toplum ve Cevre konular1 arasindaki iliskileri
de kapsayacak sekilde Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Fen Bilgisi ile ilgili
konularin 6gretiminde 6grencinin bilimsel bir olayr agiklayabilecek bilgi diizeyinin
olmamas1 sik karsilasilan bir durumdur. Bu durumda &grenciden konu ile ilgili
kavramlar1 ezberleyerek bilginin kalict oldugunu kabul etmek gergek¢i degildir.
Bilimsel dilin rahatlikla kullanilip, anlamli bir 6grenmenin olmasi i¢in Fen Bilgisi
ogretmenlerinin konu ve kavramlar1 anlasilir hale getirmek i¢in yeni yontem ve
teknikleri kullanmalar1 gerekir (Kesercioglu ve dig., 2004:27). Fen egitimi
programlarinin, okullardaki uygulayicilar1 6gretmenler oldugu igin 6gretmenlerin fen
bilimleri egitiminde kullanilan yeni 6grenme ve 6gretme yaklasim ve kuramlarindan

haberdar olmasi olduk¢a 6nemlidir (Cor, 1995).

Ogretmenlerin gorevi, ogrencilere standart bir bilgi kazandirmaktan ¢ok,

gelisen ilgi ve beklenti diizeylerine uygun, cevrelerindeki olaylarla ilgili,



kendiliginden olusan izlenimleri igeren yasantisal anlamlar1 bilgi diizeyine

cikarmaktir (Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001:11).

Fen Bilgisi dersinin islenisi sirasinda derslerde diiz anlatimdan miimkiin
mertebe kaginilmalidir. Tiim egitim diizeyindeki 6grencilerin 6grenme etkinliklerine
cesitli diizeylerde aktif olarak katildiklarinda en iyi 6grendikleri, bu etkinliklerin
ilkdgretim smiflart icin pratikligi kanitladigindan bu noktada kullanilmasi 6nerilen
fen egitimindeki yeni yontemler arasinda proje tabanli 6grenme yaklagimi yer
almaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi diger 6gretim ve 6grenme yaklasimlari

ile birlikte kullanilabilecek ¢ok yonlii bir yaklagimdir (Korkmaz, 2002:17-18).

Proje Tabanli Ogrenme Modeli, miifredatin birbirinden bagimsiz kiiciik bilgiler
y1gmi olarak 6gretilmesine kars1 gelistirilmis ve ¢cagdas iilkelerde uygulanmakta olan
bir 6gretim ve 6grenim modelidir. Bu model ders senaryosu i¢inde miimkiinse birden
fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. Ogrenci “Kendi sehrinizi kendiniz yaratin”
gibi bir senaryosu i¢inde gergek problemlerin ¢oziimiine yonelik, agirlikli olarak,
diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama,
sorgulama ve uzlagsma gibi aktiviteler yapar. Bu, hem bireysel etkinlige, hem de

kiigiik gruplar i¢inde ekip calismasina olanak veren bir siirectir (BTIE, 2001).

Ogrenme ortamina aktif olarak katilan ve sunulan bilgileri kullanarak pratik
yapabilen dgrencilerin derse karsi ilgileri artar. Ogrencilerin simifta kazandiklar bilgi
ve becerilerini, istekleri dogrultusunda sececekleri bir konuda uygulamalariyla
gerceklestirecekleri projeler, onlarin bilim adamlarinin ¢alisma prensiplerini ve
bilgiye ulasma yollarii az da olsa 6grenmelerine yardimci olur. Ogrencilerin ilgi
duyduklart bir alanda proje yiirlitmesi kendilerine olan 6zgiliven duygularini gelistirir

(Cepni, 2001: 84).
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bilgi c¢agmin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini

kazandirmak olmalidir. Bu ise, {ist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle, yani ezberden



cok kavrayarak d6grenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢ézebilme ve
bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin kazandirildig: derslerin

basinda fen dersleri gelir (Korkmaz ve Kaptan, 2001:193).

Fen bilgisi egitimi cocuga yaratici diisiinme becerisi kazandirir. Diinya’y,
cevresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunur. Ogrencinin, 6gretmeni, ailesi ve
arkadaslari ile daha etkili bir iletisim kurmasina yardim eder. Fen egitimi ile ¢ocukta
karakter egitimi daha kolay yapilabilir. Cocugun dili gelisirken ¢ocuk mantik
yiiriitme becerisini kazanir. Cocuklarin fen problemini ¢ozme yetenekleri gelisir,
yaraticiliklart artar. Cevreleri ile iletisim kurmalar1 ve gilinliik hayatta karsilastiklar
problemleri ¢6zmeleri daha kolay olur. Fen becerileri gelisirken, pratik hayattaki
becerileri de artar ve fen egitimi ile birlikte diger konular1 da 6grenmeleri kolaylasir.

Boylece ¢cocuklar ‘6grenmeyi’ dgrenirler (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003:81).

Bilim ve teknikteki gelismeler, kazanilan bilgiler biiylik boyutlara ulagsmigtir.
C1g gibi biiyliyen bilginin hizli dagilimi, bilgi biriktiren insan modelini artik kabul
edilemez hale getirmistir. Ogrencilere hangi bilgileri ne diizeyde verecegimiz
konusu, yerini bilgilerin nasil 6grenilebilecegi, hangi yontemlerin uygulanabilecegi
konusuna birakmistir (Cambazoglu, 1984). Artik bilgiyi biriktiren bireyler yerine
bilgiyi kullanabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu soruna ¢6ziim {iretmek i¢in

ortaya ¢ikan goriislerden biri de “Projeye Dayali Ogrenme” yaklasimidir.

Demirhan’a (2002:7) gore Proje tabanli Ogrenme; disiplinler arasi ¢alismayi
gerektiren, bireysel olarak ve grup iginde sorumluluk alan Ogrencilerin gergek
yasama dayali problemler iizerinde, belirlenen konuya bagl kalarak olusturduklari
igerikte, 1isbirligine dayali olarak ve kendi ilgi ve yetenekleri cercevesinde
arastirmaya dayali caligmalarimi gerceklestirdikleri, 6gretmenin ise c¢aligmalar
kolaylastirici, 6grencileri yonlendirici roliiniin temelde yer aldigi, gercekei iiriinlerle
veya sunumlarla sonuglanan ve farkli yaklagimlart kendi bilinyesinde birlestirebilen

bir yaklagimdir.



PTO, 6grencilerin kendi 6grenmelerini kurgulayip ydnlendirdikleri ve bdylece
yaraticiliklarini gelistirebildikleri; karsilastiklart sorunlar igbirligi icinde ¢ézmeye
calistiklari, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin smifa tagindigi,
ailenin etkin olarak 6grenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli bir 6grenme
ortamidir (Erdem, 2002:173). Ogrenciler projelerle ilgili calisirken dinlemeyi,
konusmay1 ve takim olarak karar vermeyi Ogrenirler. Ayni1 zamanda gelecekteki
akademik yasantilar1 i¢in ¢ok onemli bir noktaya sahip olan plan yapma, organizasyon,

arastirma ve zaman yonetimi becerileri de gelisir (Fleming, 2000: 13).

Proje tabanli 6grenme, son yillarda en ¢ok ilgi goren konulardan biridir. Birgok
tilkede bu konu hakkinda cesitli ¢aligmalar yiiriitiilmekte, bu konudaki yaymlarin ve
aragtirmalarin sayis1 giderek artmakta, 6gretmenlere proje tabanli 6grenme uygulama

becerisini kazandirmak {izere yogun c¢abalar harcanmaktadir.

Fen bilgisi 6gretiminde, 6grencilerin dgrenmek igin neler yaptigi ve ne tiir
beceriler kazandigi biiyiik onem tasimaktadir. Ogrenciler 6gretim ortami iginde
verilen bilgileri 6ziimleme, akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi davraniglar1 géstermek
durumundadir (Kaptan, 1999:75). Proje tabanli 6grenme yaklagimi, ilkdgretim
okullarinda daha verimli ve islevsel bir ‘Fen Bilgisi’ 0gretimi gergeklestirilmesine

katkida bulunacaktir.

Fen derslerinin 6nemi bilinmesine ragmen giiniimiizde fen siniflarinda ¢ok
onemli problemler yasanmaktadir. Ogrenciler fen dersini sikic, zor, karisik sanmakta
ve fen icin yeterli beceriye sahip olmadiklarini diistinmektedirler. Bu durum bize
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik yeterli motivasyon ve cesarete sahip olmadiklari
ve olumsuz tutum gelistirdiklerini gostermektedir (Bonwel ve Eison, 1991:1). Fen
Bilgisi 6gretimi icin olumsuz olan bu durumu degistirebilmek icin uygulanan proje
caligmalarinin hem fen bilgisi 6gretimini kolaylastirmasi hem de olumsuz tutumlari

yikmasi agisindan faydali olacagina inanilmaktadir.

Bu c¢aligmanin amaci proje tabanli ogretimin, Ilkdgretim 5. simf Fen ve

Teknoloji dersinde uygulanmasi ve bu uygulamanin 6grencilerin ders basarisina,



derse yonelik tutumlarina, ders kavram yanilgilariin giderilmesine etkisini

arastirmaktir.

Calismada kullanilan proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6gretmenlere Fen ve
Teknoloji dersi dgretiminde kullanilabilecekleri bir teknik olarak rehberlik edecegi,
Ogrencilerin bagarilarini artiracagi, umulmaktadir. Elde edilen arastirma bulgularinin

konuyla ilgili bilimsel ¢alismalar yapilmasina katki saglayacagi umulmaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi

Fen ve teknoloji dersinde proje tabanli 6grenme yontemi kullaniminin
ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina, ders

basarisina ve kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi nedir?

Arastirmaci fen ve teknoloji dersini proje tabanli olarak Ggrencilere sunarak
hem her yerde Ogrenebilmelerini hem de istedikleri zaman &grenebilmelerini

saglayarak kalic1 ve zevkli 6grenmeyi saglamay1 hedeflemektedir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

Aragtirmanin amaclar1 dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit
aranmigtir.

1. Deney ve kontrol gruplar1 6n test basar1 puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplari 6n test tutum puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplari son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplari son test tutum puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde 6n test ve son test basari
puanlar arasindaki farkin (gelisim diizeyi) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark var midir?



6. Deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde 0n test ve son test tutum
puanlar arasindaki farkin (gelisim diizeyi) ortalamalari1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark var midir?

7. Ogrencilerin 6n bilgilerinde kavram yanilgis1 bulunmakta midir?

8. Proje tabanli ve geleneksel 6grenme ydnteminin uygulandigi deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarini gidermeye etkisi var midir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

o Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarim
esit sekilde etkilemistir.

o Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgileri esittir.

o Uygulama sirasinda denekler dlgekleri igtenlikle cevap vermislerdir.

o Uygulama sirasinda kullanilan 6lgme araglarinin gecerlik ve giivenirlik
puanlarinin yeterli oldugu varsayilmstir.

o Aragtirmaya katilan dgretmen ve arastirmaci, uygulama ilkelerine uygun

davranmustir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma,;

o 2006-2007 dgretim yil1 ikinci yariyili ile

o Manisa ili Soma ilgesinde bir ilkogretim okulunun 5. siniflarinda okuyan
toplam 42 kisilik (21 deney, 21 kontrol grubu) 6grenci ¢alisma grubu ile

o 5. smif Fen ve Teknoloji dersi egitim programinda “Isik ve Ses” {initesinde
yer alan konular ile

o Diiz anlatim ve proje tabanli 6grenme yaklagimi ile

o Deney ve kontrol grubunda 5 hafta uygulama stiresi ile

o Yurt i¢inden ve yurt disindan ulasilabilen kaynaklar ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar:

Fen ve Teknoloji Dersi: Edinilmis fen bilgilerinin teknolojiye yansidigi

durumlara ornekler verilerek 6grencilerin bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarina



katki saglama amaciyla, yenilenen programda daha 6nceki “fen bilgisi” dersinin yeni

adi (MEB, 2005:8).

Fen Bilgisi: Dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme heniiz

gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir (Kaptan, 1999:9).

Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi: Proje Tabanli Ogrenme modeli, okul ve
egitim sisteminin merkezine Ogrenciyi yerlestiren ve egitimin hedeflerini
ogrencilerin bireysel gelismeleri ile ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilandiran bir

yaklagimdir (Vaiz, 2003:10 ).

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin liderliginde biitiin 6grencilere diiz anlatim,

soru - yanit ve tartigma teknikleri kullanilarak uygulanan 6gretim siireci.

Tutum: Belirli kisilere, nesnelere olaylara ya da kurumlara vb. karst her zaman
ayni tiirden (olumlu, olumsuz ya da yansiz gibi) davranmamiza yol acan siirekli ve

degismez bir inang, duygu ve egilim (Onciil:2000).

Kavram: Kavramlar varliklari, olaylari, insanlari, diisiinceleri benzerliklere

gore gruplandirdigimizda gruplara verdigimiz adlardir (Soylu, 2004).

Kavram Yamlgisi: Ogrencilerin yanlis inanglar1 ve deneyimleri sonucu ortaya
¢ikan davraniglar ve deneyimler sonucu olusmus bilimsel gerceklere aykiri olan ve
bilim tarafindan gergekligi kanitlanmis kavramlarin 6gretilmesi ve Ogrenilmesini

engelleyici bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Rahel, 2005:9).

1.8. Kisaltmalar:

PTOY: Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi
FYTO: Fene Yonelik Tutum Olgegi

BT: Basar1 Testi

AUS: Ac¢ik Uglu Sorular
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BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim, Ogrenme ve Ogretim

Egitimin tanimlarina goz atacak olursak;

“Egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla istendik davranig

degisikligini meydana getirme stirecidir” (Demirel, 1996:1).

“Egitim, belirli hedefler dogrultusunda en uygun program, arag-gere¢ ve
yontemleri kullanarak, bireyin kisiliginin bir biitlin olarak gelistirilmesini ve
cevresine etkin bir sekilde uyum yapmasini amacglayan dinamik bir siirectir”

(Donmezer,1996:5).

“Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kasith olarak istendik

degisiklikler meydana getirme stirecidir” (Cilenti, 1998:12).

“Egitim, davramig gelistirme, yetenek gelistirme, bilgi—beceri ve tutum

kazanma siirecidir” (Alkan, 1998:13).

Egitim okulda, evde, bir devlet dairesinde, is yerinde vb. yer ve kurumlarda
yapilabilir. Egitim yapildig1r orglin kuruma okul denilebilir. Egitim {iist bir sitem
olarak ele alinirsa, okul onun en alt sistemidir. Bir okul sistemi, yonetici, hizmetli,
O0gretmen, 0grenci, veli, arag-gerec, hizmet binalari, 6lgme degerlendirme, rehberlik,
mali hizmetler, yasa ve yonetmeliklerden olusabilir. Bir okul sisteminin en 6nemli ve
temel Ogeleri; Ogrenci ve Ogretmendir. Bunlardan biri olmadan egitim ve okul

olamaz (Sonmez, 2001:2).

Un Acikgdz (2000:14) ise egitimi sistem olarak ele almis ve asagidaki gibi

sembollestirmistir.
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Program
gelistirme
Planlama

Rehberlik
hizmmetleri

MMalzermne
hazirlama

Olome ve
degerlendirme

Sekil 1. Egitim Sistemi (Un A¢ikgoz, 2000, s.14)

Egitim, bireyleri bir yandan bugiinkii toplum i¢inde rahat ve mutlu yasamaya
hazirlarken, bir yandan da bilimsel diisiinme yeterliligine sahip Ogrencilerin
yetistirilmesini hedefleyen, planli Ogretim faaliyetlerini icermektedir. Egitimde
meydana gelen yeniliklerin ve gelismelerin sonuglari, 6gretim programlart yolu ile

Ogrencilere ulagtirllmaktadir (Bikmaz, 2001).

Bir egitim sisteminin verimliligi 6grencide amacglar yoniinde meydana gelen
degisiklikle belirlenir. Amaglara ulasma dereceleri Ogrencilerin  6grenme
diizeylerinin gelismesine, bagka bir deyisle zihindeki semalarin artmasina yol agar ve
bu da 6grenme-08retme siirecinin etkili kilinmasiyla gerceklesir. Egitim sisteminin
en dinamik ve islevsel 0gesi olan G6grenme-Ogretme siireci iki temel boyuttan
olusmaktadir. Bunlardan biri dogrudan siirecin i¢inde olan bireyleri ilgilendiren
“ogrenme”, digeri ise 0grenmenin olugmasina digsal destek saglayan ve Ogrenme

ortamindaki uyaricilarin 6rgiitlenmesini igceren “6gretme” dir (Giirdal, 1992).

Egitim faaliyetleri sonunda amaglanan sonuglarin gerceklesebilmesi tutarl ve
ayrintili bir planlamanin yapilmasii gerektirir. Planlamada gaye, bireyde istenilen
davranis degismesini saglamaktir. Bireyde meydana gelen dnceden tasarlanmis bu
kazandirilacak davraniglarin gercekgi bicimde tespit edilmesine, bu degisikliklerin

gerceklesmesi i¢in uygun egitim ortaminin diizenlenmesine, 6grenciye davranis
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degisikligini gerceklestirmede sistematik rehberlik yapilmasina, tasarlanan davranis
degisikliklerinin ne ol¢iide gergeklestiginin giivenilir bi¢imde kontrol edilmesine

baghdir (Celikz, 2004).

Ogretme ise dgrenmenin kolaylastirilmasi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve
ogrenene Ogrenmeyi gerceklestirmesinde yardimer olunmasi siirecidir Ogretme
cagdas Ogretme siirecleri igerisinde kisinin kendi kendine 6grenebilmesinden
gecmektedir. Giinlimiizde Ogretme deyince ise Ogretmenlerimiz hatirlanmaktadir

(Ac¢ikgdz, 2000: 9-10).

Ogretim denilince ise aklilara hemen okullar gelmektedir. Basaran’a (1996:39)
gore ogretim “Okul denilen ¢at1 altinda yapilan egitim etkinliklerini diizenleme ve
yirlitme c¢alismalaridir”. Ag¢ikgdéz (2000:11), ise oOgretimi Ogrenci gelisimini
amaglayan ve Ogrenmenin baglatilmasi, siirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesi icin

diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak ele almaktadir.

Ogretme ve oOgretim siirecleri arasindaki en &nemli fark &gretimin planh

olmasidir (A¢ikgdz, 2000:12).

2.2. Fen Bilimleri Ve Fen Egitimi

Bilim bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme acgiklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir. Fen bilgisi derslerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amaglar ile
incelenir Fen bilimleri gozlenen dogayr ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde
inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir

(YOK/Diinya Bankas1, 1997).
Akglin (2001:1) fen bilgisi 6gretimini ise; fen derslerinin amag, ilke, arag,

yontem tekniklerini bilimin ortaya koydugu yeni ve ¢agdas yaklasimlar

dogrultusunda inceleyen bilim dali olarak tanimlamaktadir.
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Fen bilimlerinin icerdigi bilimsel bilgiler insanin, yeryiiziine gelisinden bu
giine kadar, ihtiyaclarin1 gidermek icin dogal cevresiyle etkilesimi sirasinda elde
ettigi bilgiler arasindan siizlilmiis, diizene konularak biriktirilmis, yiizyillar boyunca
kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve glivenilir oldugu kanitlanmis dayanikli

bilgilerdir (Cilenti, 1985).

Fen bilimleri biiyiik 6l¢lide gozlem ve deneylerle ulasilan genellemelere
dayanir. Bu nedenle fen bilimlerine deneysel bilimler de denilir. Deneysel
caligmalarda varliklarin ve olaylarin belirli nitelikleri uygun kosullarda gdzlenip
betimlenir ya da Olgiiliir. Elde edilen sonuclarla genellemelere, genellemelerden de
bilimsel yasalara ulagilmaya calisilir. Fen bilimleri incelendiginde, icerigin énemli
bir boyutunu farkli yapidaki bilimsel bilgilerin olusturdugu goriiliir. Bu bilgiler;
olgular, kavramlar, genellemeler, denenceler, bilimsel yasalar ve kuramlar bi¢giminde

stralanir (Yasar, Ayas, Kaptan, Giiciim, 1998:15).

Okullardaki fen egitimiyle Ogrencilere, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma
yollar1 gretilerek onlarin bilimsel anlayis gelistirmeleri ve bilim okur-yazar1 olarak
yetismeleri amaglanmaktadir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda yetisen bireyler, gerek
dogal cevreye gerekse toplumsal cevreye daha kolay uyum yapabilecekler ve
gelecekte iistlenecekleri gorev ve sorumluluklart daha etkili bigimde yerine

getirebileceklerdir (Yasar ve dig., 1998:3).

Fen bilimlerinde egitim, diger bilim dallarindan farkliliklar gostermektedir.
S6z konusu yapisal farkliliklar, fen bilimlerinin uluslar arasi olusu, diger bilim
dallarina gore ¢ok fazla pratik uygulamaya dayanmasi ve dolayisiyla pahali olusu,
gencleri orta 6gretim siralarinda etkisi altina alan romantizmi igermemesi, siireklilik

gostermesi ve her asamadaki bilgilerin siirekli kullanilir olmasidir (Alkan, 1993:115).

Alkan (1993:116)’a gore Fen Bilimleri Egitimi’nin ticayagi vardir. Bunlar;
o Alt yap, yani fiziksel yapilasma. Laboratuar ve benzeri birimler,
o Uygun egitim modeli,

o Modern uygulayicilari, yani 6gretmenlerdir.
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Fen bilgisi egitimi, yaparak yasayarak 0grenmeye dayanan bir siire¢ olmalidir.
Ciinkii fen 6gretiminde 6grencilerin bizzat yaparak yasayarak 0grenme asamasindan
mutlaka gegmeleri gerekir. Aksi halde 6grenciler fen bilgisindeki konular1 6grenme
yerine, ezbercilikten ileriye gidemezler. Fen egitiminde yaparak—yasayarak 6grenme
diger derslere oranla daha ©nemli bir yer tutar. Ciinkii fen bilimleri bilimsel
caligmalara dayanir ve dolayisiyla 6gretme ilkeleri de bilimsel olmalidir (Topsakal,

1999: 28).

2.2.1 Fen Egitiminin Amaclan

[Ikdgretimde okutulan Fen derslerinin temel amaci, giinliik yasamda
karsilagilan olaylari, neden-sonug iliskisi i¢inde inceleyen, diisiinen ve olaylar
arasinda mantikl iligkiler kurabilen bireyler yetistirmektir. (Hamurcu ve dig., 2001).
Fen bilgisi, 6gretimde aragtirmaya veya kesfetmeye dayanan bir yaklasim olusturan
zengin bir deneyimler demeti saglamaya calisir. Bu deneyimler, diizenleyici temel
ilkeleri, 6grenme amaglarini, bilimsel diisiinme siire¢lerini, fen bilgisinin araglar

olarak kullanir.

Okul programlarina fen dersleri genellikle su 3 amagla konulur;
o Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur yazarlig)
o Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak
o Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak (YOK/

Diinya Bankas1,1997).

Bu genel amaclardan ¢ikan fen egitiminin hedefleri asagidaki gibi

siralanmaktadirlar:

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrenciler bir bilim adami gibi calisip
bilimsel bilgileri kendileri bulmal1 ve bunlar1 anlamaya ¢alismalidir.

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler) : Ogrenci karsilastigi herhangi
bir problem karsisinda ¢oziim iiretirken arastirarak, gozlem ve deneyler

yaparak yeni bilimsel bilgileri kesfetmelidir.
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3. Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
tizerinde hipotezler kurup bu hipotezler dogrultusunda arastirmalar
yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir.

4. Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme
isteklerini pozitif yonde etkileyecektir.

5. Kullanma ve uygulama: Fen bilgisi 6gretiminin en 6nemli amaclarindan
birisi de Ogrencilerin Ogrendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta

kullanmalarmi saglamaktir (YOK/Diinya Bankas1,1997).

2.2.2. Fen, Teknoloji ve Toplum

Fen bilimleri, doganin gerceklerini bulmaya, olaylar1 agiklamaya, kontrol
etmeye ve Onceden kestirmeye c¢alisir. Teknoloji ise insanin gereksinimlerini
karsilamaya, ¢evreyle uyumunu daha kolay saglayacak yollar bulmaya calisir.

Teknoloji biiyiik dl¢iide bilimin buluslarindan yararlanir.

Insan hem doga varliklarmi hesapsiz kullanimlariyla hem de yarattig
teknolojilerle doganin dengelerini bozar. Insan- doga etkilesimlerinden gevre
kirlenmesi, besin ve enerji yetersizligi, ekolojik dengenin bozulmasi gibi bir¢ok
olumsuz sonug ve sorun ortaya ¢ikmaktadir. Fen bilimleri dogayla ugrasan bilimlerin
basinda geldiginden, doga insan iliskilerinin olumsuz sonuglarin1 6nlemek ve
sorunlarma ¢dziim aramak daha ziyade fen bilimlerine diismektedir (YOK/Diinya

Bankas1,1997).

Fen ve teknoloji bir¢ok yonden ortak ozelliklere sahiptirler. Fen bilimlerinde
kullanilan bilimsel siire¢ becerileri ile teknolojik tasarim siireclerinde kullanilan

beceriler birbirlerine benzerdir.
Fen ve teknolojinin amagclar1 birbirinden farklidir. Fennin amaci, dogayi

anlamaya ve ag¢iklamaya caligmak iken, teknolojinin amaci doganin kurallarina

uygun, hayati kolaylastiracak degisimler yapmaktir (Cepni ve dig, 2005:7-8).

16



Bugiin gerek teknoloji gerekse ekonomik ilerlemede en biiytik katki pay1 temel
bilimlerindir ve temel bilimler i¢inde bulunan fen bilimlerinindir. Bu ilerlemenin
sagladig1 bulus ve yenilikler diinyanin her yaninda kisiyi ve toplumu yakindan
etkilemektedir. Bu alanlara daha fazla egilerek siirekli degisim ve gelisim i¢inde olan

teknolojiyi ¢cagimizla bagdastirmamiz gerekmektedir (Gezer ve Kdse, 1999:1-2).

Fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
gortldiigli giiniimiizde, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitiminin
anahtar bir rol oynadigr artik kabul edilen bir gercektir. Bundan dolay, tilkemizde de
yeni fen Ogretim programlarina teknoloji boyutu eklenmistir.  Fen &gretim

programlari fen ve teknoloji programi haline déniismiistiir (Cepni ve dig, 2005:7-8).

2.2.3. Fen ve Teknoloji Okuryazarhgi

Fen okuryazarligi, fen bilimlerinin dogasimi bilmek, bilginin nasil elde
edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gergeklere bagli oldugunu ve
kanitlar toplandik¢a degisebilecegini kabul edebilmek, fen bilimlerindeki temel
kavramlari, teori ve hipotezleri kavramak, bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki
farki algilamak olarak tanimlanmaktadir. Fen okuryazarligi, aydin, olaylara objektif
bakabilen bir gelecek yetistirmek i¢in 6nemli bir gereksinimdir. Bu gergeklesmezse,
toplumun bireyleri, pozitif diisiinme yeteneginden yoksun kalacaklar, karsilasilan her
tiirli  sorunun ¢Ozlimiinde, bilimsel ¢6ziim yerine bilim dis1 arayislara

yonelebileceklerdir (Soylu, 2004).

Fen okur-yazarliginin yedi boyutu vardir:
Fen bilimlerinin dogasi

Anahtar fen kavramlari

Bilimsel stire¢ becerileri
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre etkilesimleri
Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

Bilimin 6ziinii olusturan degerler

A U S A e

Fene iliskin alaka ve tutumlar (Kavak ve dig., 2006:18).
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Teknoloji, insanoglunun atesten yararlanmaya ya da topragi islemeye basladigi
ilk giinden itibaren inanilmaz bir sekilde geliserek gilinlimiizde iletisim alaninda
telefon, televizyon, radyo ve Internet, ulasim alaninda ugak, tren ve otomobil gibi
triinleri ile insanlarin giinliik yasamlarinin vazgegilmez birer pargasi haline
gelmistir. Bu durum, insanlarin teknoloji diinyasini ve bu teknolojiden hayatim
kolaylastiracak sekilde yararlanmay1 bilmesini ve teknolojik gelismeleri anlamasini
gerektirmektedir. Bu baglamda, teknolojinin egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi
ve bireylerin bu gelisimlere yonelik bir egitim siirecinden ge¢melerinin geregi ortaya

cikmistir (Bacanak ve dig., 2003).

Teknoloji egitimi, Ogrencilerin teknik becerilerini gelistirebilen, teknik
prensiplerini kazandiran, kazandigi bilgi ve becerileri modern yasamda basariyla
uygulamasini saglayabilen mantikli bir egitim planidir. Bu siiregten gecen 6grenciler,

yiiksek seviyeli teknolojik gelismelere kolayca uyum saglayabileceklerdir.

Teknoloji okuryazari olan bir bireyin, bazi 6zeliklere sahip olmasi gerekir.
Bunlar; teknolojinin ne oldugunu, nasil ortaya c¢iktigini, toplumu nasil
sekillendirdigini ve toplum tarafindan nasil sekillendigini bilmesi; teknolojiyi
kullanmada rahat ve tarafsiz olmasi, teknoloji ve teknolojik gelismelerin, iilkesi ve
insanlik i¢in 6nemli oldugunu bilmesi ve teknoloji okuryazarliginin Onemini

kavramasidir (Cepni ve dig., 2005: 11).

Bu baglamda, modern fen egitimin en 6nemli amaclarindan bir tanesi olarak
kabul edilen bilimsel okuryazarligin bir boyutu da ‘bireyin teknolojiyi ve teknolojinin
fen ve toplumla olan karsilikly etkilesimini anlamas:’ dir (YOK/Diinya Bankasi,
1997).

2.2.4. Yeni Fen Ve Teknoloji Ogretim Program

Ogrenci merkezli yaklagimlar ve yapilandirmaci felsefe dikkate alinarak
gelistirilen ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi programinin vizyonunda herkes igin

fen ve teknoloji, herkes icin fen ve teknoloji okuryazarlig: felsefesi benimsenmistir.
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Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim programi su temel anlayislar
benimsemistir: (1) Az bilgi 6zdir. (2) Fen ve teknoloji okuryazarligi (3)
Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 4) yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme yaklasimlar1 (5) Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel gelisim
seviyeleri (6) Sarmallik ilkesi (7) Diger derslerin programlariyla paralelligi ve

biitiinliigii (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programinda konu igerigi ile ilgili dort
(Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren); beceri,
anlayis, tutum ve degerler ile Ilgili {i¢ (Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre, Bilimsel Siirec
Becerileri, Tutumlar ve Degerler) 6grenme alani yer almaktadir. Programin temel
amaclari; fen-teknoloji-toplum-gevre arasindaki etkilesimi anlamak, bilimsel siire¢
ve ilkeleri benimsemek, bilmeye ve anlamaya istekli olmak, sorgulamak, deger
vermek, sorumluluk tasimak, bilingli kararlar vermek, mantiksal diisiinmek,
eylemlerin sonucunu diisiinmek ve bilimsel degerlere sahip c¢ikmak olarak

siralanabilir (Erdogan, 2007:224).

Konu igerigi ile ilgili 6grenme alanlar1 belirli oranlarda Fizik, Kimya,
Biyoloji ve Astronominin alt konular1 etrafinda diizenlenmis ve her bir konu
icerifine uygun kazamimlar gelistirmistir. Igerikler, &grencilerin yas ve bilissel
diizeylerine uygun olarak somut 6zelliklerden soyut 6zelliklere dogru diizenlenmistir.
Bunlarin yani sira, bu kazanimlar1 gerceklestirmek icin gerekli olan tutumlar ve
degerler (TD), bilimsel siire¢ becerileri(BSB) ve Fen-Teknoloji-Toplum ve Cevre
(FTTC) olarak 6grencinin bilissel gelisim diizeylerine uygun olarak ayrintili bir

sekilde verilmistir.
Yeni programda Fen ve Teknoloji Dersinin, 6grencilerin dgrenmelerine
yonelik {i¢ tiir 6grenme alanina yer verilmistir. Amaglanan genel esaslar asagidaki

gibi 6zetlenebilir.

TD kazanimlar ile 6grencilerin “bilimsel ve teknoloji bilgileri edinerek, bu

bilgileri kendilerinin toplumun ve g¢evrenin karsilikli faydasim1i  gozeterek

19



kullanilmasini destekleyen” tutum ve degerler gelistirmeleri, BSB kazanimlari
ogrencilerin “bilimsel aragtirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilimsel diislinceleri ve
sonuglart iletme, is birligi icinde calisma ve bilingli kararlar verme becerilerine”
sahip olmalar1 FTTC kazanimlar ile ise 68rencilerin “fen ve teknolojinin dogasi, fen
ve teknoloji arasindaki iliskiler, fen teknoloji- toplum ve cevre arasindaki karsilikli

etkilesimler” hakkinda bilgi edinmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2005).

TD 6grenme alanina yonelik 26, BSB 6grenme alanina yonelik 24 ve FTTC
O0grenme alanina yonelik 36 olmak iizere toplam 86 adet kazanim ifadesi fen ve
teknoloji okuryazarligina yonelik belirlenmistir. Yeni fen ve teknoloji programi’nda

vurgulanan temel anlayislar asagida belirtilmistir.

Tablo 1. Yeni Fen Ve Teknoloji Programi’nda Vurgulanan Temel Anlayislar
(Cepni ve dig., 2005)

Daha az vurgu Daha ¢ok vurgu

Bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasi Beceri ve anlayis gelistirilmesi

Kavram ve yasama doniik anlays
Konu kapsamlarinda ayrintilar o

gelistirme

Alternatif 6lcme ve degerlendirme

Testlerle 6lgme ve degerlendirme ]
yontemleri

Geleneksel 6gretim

Yapilandiricilik

Ogretmen ve program merkezli dgretim

Ogrenci merkezli 6gretim

Ortalama 0grenci tipi merkezli egitim

Bireysel farkliliklar vurgulu 6gretim

Programin kat1 bir sekilde uygulamasi

Programin esnek bir sekilde uygulanmasi

Yarigmaci ve bireysel 6grenme

Isbirlikli 6grenme

2.3. Proje ve Proje Yontemi

Proje yontemi, gozlem ve Kkarsilastirmalarla elde edilen bilgilerin, eski

bilgilerle birlesimi sonucu ortaya c¢ikan diisiincelerin resim, el isi, s6z ve yazi ile

somut ya da soyut bi¢imde anlatilmasina dayanmaktadir (Hesapgioglu, 1994).
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Projeler, bir kavram ya da becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemin
¢ozlimil i¢in, dgrencilerin bagimsiz bir sekilde grup halinde veya bireysel olarak
yaptiklar1 c¢alismalardir. Projenin temel 6zelligi bir 6grencinin kendisine verilen
problemin ¢oziimiinii bulabilmek i¢in, problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek
cozebilecegine bagimsiz bir sekilde karar verebilmesidir. Proje ¢aligmalarinin, farkli
diizeylerde ve farkli disiplinlerde (6zellikle fen ve matematik) birikim ve yetenege
sahip Ogrenciler tarafindan yapilmas: gereklidir. Ciinkii bu 06grencilerin proje
caligmas1 siiresince ortaya koyacaklari performansa gore, fen ve matematiksel
diisiinme diizeyleri net bir sekilde belirlenebilir (Kubinova, Novotna ve Litter, 1998;

Akt: Dede ve Yaman, 2003).

Proje bir konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak amaciyla yapilan
derinlemesine bir arastirmadir. Proje calismalarinda ¢ocuklar bir konuyu degisik
boyutlariyla ele alarak arastirirlar. Projenin amaci, 6gretmen tarafindan ortaya atilan
sorularin dogru cevabimi aramak yerine ¢ocuklarin ilgisini uyandiran bir konu
tizerinde calismalarini ve dikkatlerini yogunlastirarak ortaya ¢ikardiklari sorular
dogrultusunda derinlemesine bir 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktir (Katz,

1994:1-4; Akt:Anhak ve Yilmaz, 2004).

Projeler genellikle 6grencilerin kendi hayatlarinda karsilastiklar1 olaylarla ilgili
oldugundan bulduklar1 sonuglar da hayatlarinin bir pargasi olur. Proje yiiriiten
ogrenciler 6grendikleri bilgileri ni¢in 6grendiklerini sorgularlar. Bu yolla, 6grenciler
arastirmacilik ne demektir, bilim adami nasil ¢alisir ve nasil bilgi tiretir konusunda az

da olsa bilgi sahibi olurlar (Cepni ve dig.,1997: 141).

Projeler birkag saatlik kisa siireli olabilecegi gibi birkag aylik ya da donemlik
uzun siireli de olabilir. Projenin sonunda bitki, arag, rapor vb. somut iiriinler ortaya
konur. Bitki yetistirme, radyo yapma, Ronesans donemini anlatan bir inceleme

raporu okullarda siklikla kullanilan proje drnekleridir (A¢ikgoz, 2003:123).

Projeler ile ilgili olarak, 6gretmen acisindan en zor kisim, 6gretmenin sahip

oldugu kontrolii 6grencilere dagitmast veya paylastirmasidir. Diger taraftan,
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ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini ve 6grenmek icin enerji dolu
olmalarin1 gdérmek, projelerin en iyi olan tarafidir. Proje caligmalarinin basarili
olabilmesi i¢in, projelerin belli bir odak noktasi etrafinda yogunlagmalar1 gerekir. Bu

odak noktasi, belli bir kavram, tema veya disiplinler arasi bir konu etrafinda olabilir.

Projeler, 6grencilerin bireysel ilgileri iizerine insa edilebilirler. Bu konuda,
ogrencilerin konu hakkinda ne bildiklerini ve ne bilmek istediklerini listelemek i¢in
beyin firtinast yapmalart istenebilir. Beyin firtinasi, aynt zamanda Ogrencilerin

projelerini nasil organize edeceklerini diistinmeleri de saglar (Saban, 2002:225).

Proje ¢aligmalariyla 6grenciler;

o Diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiye erisim, yeniden harmanlama,
sorgulama, uzlasma gibi etkinlikleri gerceklestirir ve hem bireysel hem de
ekip caligmasi i¢in zaman ayirirlar.

o Uriinler olusturarak veya tartismalar diizenleyerek baskalarma fikirlerini
anlatma, sonuglar1 diizenleme, verileri grafik haline getirme, tahminde
bulunma, sorular1 inceleme ve cevaplandirmaya yonlendirilirler.

o Bilimsel arastirma yapabilme becerisi ve yasayarak Ogrenme imkani
kazanirlar.

o Bireysel farkliliklarina, farkli 6grenme stillerine, zekalarina, yeteneklerine ya
da yetersizliklerine yonelik alternatif yaklasimlar1 kullanmaya firsat bulurlar

(Saracaloglu ve dig, 2006:4).

Proje etkinlikleri boyunca 6grenciler 6zgiin sorular belirler, bu sorular: tekrar
tanimlar, diisiincelerini derinlestirir, kestirimler yapar, arastirma desenleri tasarlar,
veri toplayip bu verileri analiz eder, sonuclar ¢ikarir, elde ettikleri bulgular1 ve

fikirleri baskalariyla paylasir (Blumenfeld ve dig., 1991).

Proje tabanli 6grenmenin temelini olusturan projelerin bazi temel 6zellikleri
vardir. Bu 6zellikleri sdyle siralamak miimkiindiir:
o Projeler 6grenci yonelimlidir.

o Projeler yonlendirici soru ya da problemler iizerine odaklanir.
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o Projeler genis bir zamana gereksinim duyar.

o Projeler genellikle bir¢ok disiplini ilgilendirir.

o Projeler gercek diinyayla baglant1 kurmaya yardim eder.

o Projeler, bir iiriin, sunu ya da performans gelistirmeyi igerir.
o Projeler is birligi icinde ger¢eklestirilir.

o Projeler ¢oklu ortamlardan yararlanmayi saglar.

o Projeler programin merkezindedir (Giiltekin, 2005:522).

Cepni (2005) proje tiirlerini kullanim amaglarina gore farkli kategorilerde
siniflandirmistir. Bunlar:

1. Arag-gere¢ yapim projeleri (Hayvan giibresinden bazik pil yapimi veya
tepegdz yapim projesi)

2. Ogrenme projeleri (ilkogretim ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklar1 fen
konularmin belirlenmesi)

3. Entelektiiel ya da problem projeleri (Yesil irmaktaki kirliligin canli yasami
tizerine etkileri)

4. Estetik nitelikli projeler (Cevre diizenlemesi ve peyzaj projeleri)

5. Caligma projeleri

Kilpatrick ise dort farkli tipte proje tanimlamistir:

Birinci tip projeler yapimcimin projesi dir. Or: Cocuklarin yaptigi kumdan
evler, resim boyama, mektup yazma ve bir oyunu sergileme vs. ikinci tip proje,
miisteri projesi dir. Or: Bir hikdye dinlemek ya da bir senaryoyu degerlendirmek
gibi. Ugiincii tip olarak tanimlanan problem projesi dir. Belli bir problemi ¢6zmek ya
da baz1 zihinsel giigliikleri gidermek i¢in tasarlanan tiptir. Dordiincii tiip proje ise,
belli derecede beceri veya bilgi elde etmek i¢in tasarlanan bir projedir. Bir okuma
parcasini idare edebilme, degisiklikler ve eklemeler yapma gibi iist diizeyde bilgi ve
beceri gerektiren yetileri kapsamaktadir (Lascarides ve Hinitz, 2000: 211; Akt:
Anliak ve Yilmaz, 2004).
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2.3.1 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi ve Genel Ozellikleri

Proje tabanli 6grenme ¢esitli kaynaklarda farkli isimlerle agiklanmaktadir.
Proje tabanli 6grenme (Project based learning), proje tabanli 6gretim(Project based
instruction), proje tabanli 6grenme modeli(Project based learning modeli), proje
yaklasimi( Project approach), proje metodu (Project method), proje temelli 6grenme,

proje teknigi, proje ¢alismasi, proje sistemi, proje yontemi vb. bunlardan bazilaridir.

Proje tabanli 6grenmeyle ilgili birgok tanim yapilmistir:

Proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin problem c¢6zme becerilerini ve diger
anlamli 6grenmelerini kapsayan, 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalar: i¢in kendi
kendilerine calismalarina ve gercekgi bir sekilde caligsmalarini sonuglandirip kendi
tirtinlerini ortaya koymalarina olanak saglayan, odak noktasi kavramlar ve bilimsel

ilkeler olan egitim ve 6gretim modelidir (www.bie.org).

Proje tabanli 6grenme belirlenmis bir zaman dilimi igerisinde, dersin miifredat
programiyla sinirl, bireysel veya kiiclik gruplar (4-5 kisi ) halinde caligilan,
Ogretmenin yonlendirici degil bir rehber oldugu, sorunlarin giindelik yasamla
iliskilendirildigi ve saptanan sorunlarin c¢oziilmesinde ¢esitli 6gretim yontem ve
tekniklerin kullanildigi, 6grencinin problem ¢6zme becerisinin, arastirma yoniiniin,
karar verme yeteneginin, 6zgilivenin gelistirilmesi amaglanan, sonucunda da bir {iriin

elde edilen bir 6grenme modelidir (Coskun, 2004: 74).

Proje Tabanli Ogrenme, dgrencinin, dgrenme-dgretme siirecinde pasif bir alici
konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri kullanarak
anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢6zmesini amaglayan bir

o6grenme modelidir (Demirel ve dig., 2001).
Korkmaz’a (2002: 45) gére Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi; bireysel ya da

kiigiik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklasimla

problemlerin ¢oziimiinii amaglayan bir 6grenme yaklagimidir.
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Bireysel ya da kiiciik gruplar aracilifiyla dogal kosullar altinda yasama
benzeyen bir yaklagimla problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan bir 6gretim yaklagimidir

(Bilen, 1999).

Belirli zaman siiresinde devam eden, bir {iriin, gésterim ya da bir performans

ile sonuglanan bireysel bir etkinlik ya da grup etkinligidir (Moursund, 2001).

Proje tabanli 6grenme, Ogrencileri 6zgiin problemlerin incelenmesiyle mesgul
etmek lizere desenlenmis simif 6gretimi ve dgrenmesine kapsamli bir yaklagimdir.

(Blumenfeld ve dig., 1991: 369).

Proje tabanli 6grenme Ozetle “projeler etrafinda Ogrenmeyi diizenleyen bir
model” olarak tanimlanabilir (Thomas, 2000: 1-4). Bu 6grenme metodu icin 5 ana
kriter listelenmistir:

o Proje tabanli 6grenme projeleri merkezidir, egitim programinin temelini
olusturur..

o Proje tabanl 6grenmede projeler, 6grencileri ¢alistiklari konunun genel kavram
ve prensipleri ile karsilastirir ve problemler ve sorular iizerinde tartigmayi
saglar.

o Projeler oOgrencileri yapict arastirmalara sokar, Bilgilerin dgrenciler
tarafindan yapilandirilmasini saglar.

o Projeler 6nemli 6l¢iide 6grenci merkezlidir ve onlarin iyi derecede 6grenmeleri
acisindan onemlidir.

o Projeler okul benzeri degil, ger¢ekgidir. Projeler Ggrencilerin dogru ya da

dogru olduguna inandiklar bilgilerdir.

Goriildigl gibi proje tabanli 6grenmenin {izerinde uzlagilmig tek bir tanimi
bulunmamaktadir. Bu tanimlara dayali olarak proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin
somut bir seyler liretmek amaciyla tek baslarina ya da kiiciik gruplar halinde gergek
yasam konular1 ya da sorunlarini derinligine incelemek i¢in uzun siire ¢aligmalari

temeline dayanan bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir.
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Proje tabanli O6grenme etkinliinin dort temel Ogeyi icerdigi sOylenebilir.

Bunlar:
o Genis bir zaman
o Is birligi
o Inceleme ya da arastirma

o

Bir gorevle ilgili performans ya da gosteridir (Gtiltekin, 2005:521).

Proje tabanli Ogrenme Ogretmen ve Ogrencilerin bir proje planlayip,

geligtirmeleri ve projenin  Ogretimsel amaclart karsilaylp karsilamadiginin

belirlenmesi amaciyla alt1 6zellige sahip olmalidir (Preuss, 2002; Railsback, 2002;
Fleming, 2000).

O

Bu ozellikler,
Problemin 6zgiinligii
Akademik titizlik
Ginliik yasam kapsaminda olan uygulamali 6grenme,
Ogrencilerin etkin ve derinlemesine yaptiklari aragtirmalar,
Yetiskinlerle kurulan baglantilar
Belli bir 6l¢iitiin kullanimi ve 6z degerlendirme yapisini igeren degerlendirme

uygulamalaridir (Akpinar ve dig., 2005:1).

Proje tabanli 6grenme modeli, miifredatin birbirinden bagimsiz kii¢tik bilgiler

y1gmi olarak 6gretilmesine karsi gelistirilmis, ¢agdas lilkelerde uygulanmakta olan

bir 6gretim ve 6grenim modelidir. Bu model bir ya da daha fazla alanin temel

kavramlar1 ve prensipleri iizerine odaklidir ve bir ders senaryosu i¢cinde miimkiinse

birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. Bu modelin ana dgeleri esnek bir

yapist olan bir drnek vak’ a ya da diger konularla baglantili bir problem, §grenci

merkezli 6grenme ve kiiclik gruplarla birlikte 6grenmedir (Halis, 2001: 283-284).

Erdem ve Akkoyunlu’ya (2002:2-3) gore proje tabanli &grenme, tasari

gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir.

Tasarlamaya ya da kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayis1 ise her seyden Once,
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triini degil silireci bigimlemeye yonelmek durumundadir. Boyle bir 6grenme
anlayisi, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmis, yaratici bireyler yetistirmeyi

ve bunu gerceklestirecek bir 6grenme siirecini ongérmektedir.

Proje tabanli 6grenme, glinlimiizde egitim sistemlerinin almas1 gereken bi¢imi
gostermek icin 6zenle secilmis li¢ temel kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlardan
birisi 6grenme kavramidir ki dikkati 6gretene degil 6grenene ¢ekmek acisindan son
derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir. Proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme,
hayal etme, planlama anlamina gelen bir kavramdir. Bu kavram 6grenmenin transferi
ve tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iliskisel 6grenmeye isaret etmektedir.
Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele almakla da proje tabanl
O0grenme, Ogrenmenin {riin degil slire¢ boyutunu vurgulamakta ve o6grenmeyi,

arzulanan 6l¢iide, bireysellestirmektedir.

Proje tabanli 6grenme, 6grenciyi 0gretme-0grenme siirecinin merkezine alan,
gercek yasamin konularina ve uygulamalarima yer veren, Ogrencilerin birincil
dereceden kaynaklara ulastig1 disiplinler aras1 bir 6grenme yaklagimidir. Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama, analiz ve sentez diizeyindeki

hedeflerin ger¢ceklesmesinde daha ¢ok kullanilir (Demirel, 2002:237).

Proje calismalar1 grup veya bireysel olarak yiiriitiilebilir. Fakat grupla yapilan
proje yontemi ile daha verimli ¢alismalarin yapildig: bilinmektedir. Grup ¢alismalari
yolu ile 6grenciler hem grup calismasinin dnemini hem de bilimsel siire¢ becerilerini
kazanirlar. Grup c¢alismasinin bireysel calismaya gore avantaji da bireysel
calismalarda 6gretmene daha fazla is diismesidir. Ogretmen olaya fazla miidahale
ettigi zaman ortaya ¢ikan iiriin 6gretmenin eseri olmaktadir. Bu da 6grenci igin

yapilan yatirimin bosa gitmesi anlamina gelmektedir (Cepni, 2005).
Bu yaklasimi uygulamak igin belli bir ders saati yoktur. Ogrenciler uygun

olduklar1 her yerde ve her zaman projeleri ile ilgili ¢aligmalar yapabilirler. Bu

yaklagimin ana felsefesi; cocugun yasadigi ¢evrede hayati kiigiik dlgiide de olsa
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yasamasidir. Boylece hayatta ise yaramayan bilgilere 6gretimde yer verilmemis olur

(Akgiin, 2001).

Proje tabanli 6grenmede Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalari istenir.
Bu nedenle, proje tabanli 6grenme bir sey hakkinda 6grenme yerine bir sey hakkinda

yapma lizerinde odaklanir (Giiltekin, 2005:521).

Proje Tabanli Ogrenme’de;

o Disiplinler aras1 ¢aligma gerekir,

o Ogrenciler yapacaklari ¢alismalar icin kendileri karar verirler,

o Onceden belirlenmis gercek yasama dayali problemler iizerinde; bireysel
olarak ve grup i¢inde sorumluluk alarak; isbirligine dayali olarak ve kendi ilgi
ve yetenekleri ¢cergevesinde calisabilirler,

o Arastirmaya dayali olarak bilgi toplar ve ulasilan bilgiyi organize ederler,

o Siirekli olarak gozlemlenip degerlendirilirler,

o Ogrenciler yaptiklar calismalari diizenli olarak sunar ve sergilerler.

o Ogretmenin galigmalar1 kolaylastirict, 6grencileri yonlendirici rolii vardir.

o Ogrenciler bir ¢dziime ulasmak icin siireci tasarlarlar.

o Bilgiye ulagsma ve bilgiyi yonetme 6grencilerin sorumlulugundadir.

o Son iiriin nitelik i¢in Uretilir ve degerlendirilir.

o Calismalar gercekei iirlinlerle veya sunumlarla sonuglanir,

o Smuf, hatalar1 ve degisikligi hos gbren bir ortama sahiptir.

o Siire¢ degerlendirme i¢in Onemlidir (Global SchoolNet Foundation,

www.bie.org).

Proje tabanli 6grenmede 6grenciler, bir soruna nasil yaklagacaklarina ve ne tiir
etkinliklerin yapilmasi gerektigine kendileri karar verirler. Yine, 6grenciler ¢esitli
bilgi kaynaklarindan bilgi toplarlar, topladiklar1 bilgiyi analiz edip sentezlere giderler
ve yeni bilgi iiretirler. Ogrenmeleri gercek yasamla iliskili oldugundan degerlidir;
sonugta dgrenciler, elde ettikleri yeni bilgileri gerceklestirdikleri {irlinlerde gosterirler
ve daha sonra onlarin ne kadar 6grendiklerine ve 6grendiklerini ne kadar iyi ifade

ettiklerine karar verilir.

28



Iyi hazirlanmus bir proje, dgrencilerin ilgi ve isteklerini artirmali, grenme igin
anlamli ve 0zgilin bir igerik saglamali, dgrencilerin liderligi ele almalarina, karar
vermelerine olanak saglamali, yansima ve 0z degerlendirme firsati vermeli ve
Ogrencilerin ne Ogrendiklerini gosteren kullanish iirlinler, sergiler ve sunumlarla

sonuclanmalidir (Solomon, 2003).

Bu modelin temel 6zelligi diger disiplinlerle de baglantili bir problem/senaryo
lizerine inga edilmesi ve 6grenci merkezli 6grenmeyi temele alarak kiiciik gruplarda
ogrencilerin birlikte dgrenmeleridir. Ogrenci gercek problemlerin ¢dziimiine yonelik
ders senaryolar1 igerisinde agirlikli olarak, diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik,
bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlagsma gibi aktiviteler

yapar ve hem bireysel hem de ekip calismasi i¢in zaman ayirir (Demirel; 2002).

Bu modelde Ogretmen yardimci ve yonlendirici, Ogrenci ise Ozerk ve
kurgulayicidir ve her senaryonun sonunda gergek¢i ve 6grenci tarafindan gelistirilmis

bir iirlin ortaya ¢ikar.

Bu model, okulda ve okul disinda, 6grencilerin birbirleriyle iyi iliskiler
kurmalarin1 saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin égrenme siireci boyunca
hem kendi hem de diger gruplardaki arkadaslar1 ile koordinasyon icinde

calismalarina olanak saglamaktadir.

Proje yaklasiminin temel amaci diger yaklasimlara benzer olarak zihinsel
gelisimi  desteklemektir, ancak bu yaklagimda sadece zihin gelisimi tzerinde
durulmaz; genellikle kiiciik ve biiyiik gruplarla siirdiiriilen ¢alismalar ¢ocuklarin
sosyallesmesi, takim halinde calisabilme becerisi gelistirmesi agisindan da biiylik
onem tasimaktadir. Ayrica etkinlikler i¢inde denge olusturmak, okul ile yasami
birlestirmek; 6gretmenler i¢in ise, egitimde zorluklarla miicadele edebilmek gibi
amacglar1 da bulunmaktadir. Cocuklarin genel egilimlerine gore belirlenen bir
konunun derinlemesine incelemesinin yapildigi yaklasimda, cocuklar bilimsel
yontemleri kullanarak bir iiriin ortaya koyarlar ve bdylece gelecegin bilim

insanlariin temelleri de atilmis olur (Temel, Kandir, Erdemir ve Ciftgibasi, 2003).
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Proje tabanli Ogrenme, Ogretilmek istenen igerik iizerinde Ogrenmenin
derinligini, gerceklerin Ogrenilmesinden ¢ok kavram ve ilkelerin kavranmasini,
birbirinden ayr1 beceriler kazandirmak yerine karmasik problem ¢6zme becerilerinin

kazandirilmasini vurgulamaktadir (Newel, 2003:5).

2.3.1.1 PTO Yaklasiminin Dayandigi Kuramsal Temeller

Proje tabanli 6grenme yaklagimi kuramsal temellerini aktif 6grenmeye ve
dolayli olaraktan yapilandirmaciliga baglamak miimkiindiir. Yapilandirmacilik,
o6grenme alanindaki versiyonu olan bilisselcilik ekoliine dayandirilmaktadir (Coskun,

2004: 46).

Bu durum asagidaki tabloyla daha iyi anlasilacaktir (Ciftci1,2004).

Bilisselcilik

Yapilandirmacilik

Aktif Ogrenme

Probleme dayali 6grenme,
Proje tabanl 6grenme,
Beyin temelli 6grenme, vb.
modeller

Sekil 2. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Dayandigi Kuramsal Temeller

Yapilandirmacilik;  bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin
yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nereden etkilendigi gibi
konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir

(Acikgoz, 2003: 61).
Yapilandirmacilik, temelinde nesnelciligin oldugu bilissel kuramlardan

gelismistir. Yapisalct bakis agisinda ise bilginin, 0grenenin var olan deger ve

yasantilar1 tarafindan iretildigi diisiiniilebilir. Bilgi konu alanlarina bagli olarak
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degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur. Bu yiizden
deneysel, “igleyen hipotezler” olarak goriilir ve mutlak anlamda “dogru”

olamayacag diisiiniiliir ( Korkmaz, 2002: 31).

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili
bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta
Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligskin bir kuram olarak geligsmis ve zaman
icinde Ogrenenlerin bilgiyl nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline

dontigmiistiir (Demirel, 2002: 223).

Proje tabanli Ogrenmede program, Ogretim ve degerlendirme deseni
yapilandirmact anlayis temel alinarak olusturulur. Programda, o6gretim ve
degerlendirmenin bireysellestirilmesi s6z konusudur; bir bagka deyisle, proje tabanl
o6grenme Ogrenci merkezlidir. Yapilandirmaci anlayisin temel vurgularinin neredeyse
tiimil, proje tabanli 6grenmede yansimasini bulmaktadir. Proje tabanli 6grenme,
ogrencilerin bilgiyi almak yerine bilgiyi yapilandirdiklari, bilgiyi kullandiklar1 ve
hatta bilgiyi iiriine donistiirdiikleri bir yaklasim olarak geleneksel Ogretimin

siirliliklarini ortadan kaldirmaktadir (Giiltekin, 2005: 520).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, yapilandirmacilikta oldugu gibi bir senaryo
cercevesinde olusturulmaktadir. Bu yaklasimin temel noktasi konu alaniyla ilgili ve
diger alanlarla baglanti kurulabilecek bir problem/senaryo cergevesinde Ogrenen
merkezli 6grenme ve kiigiik gruplarla birlikte 6grenmedir. Ogrenen gercek
problemlerin ¢oziimiine yonelik ders senaryolari igerisinde agirlikli olarak, diisiinme,
problem ¢ozme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama,
uzlagsma gibi etkinlikler yapar ve hem bireysel hem de ekip ¢alismasi i¢in zaman

ayirir (Yurtluk, 2003: 10).

Proje tabanli Ogrenme, cocuk merkezli egitim gereksinimini vurgulayan
egitimde  ilerlemecilik  akiminin  Onciisii olan  Dewey’in  goriislerine
dayandirilmaktadir. Dewey’e gore cocuklar en iyi bigimde sahip olduklar

deneyimler ve bireysel farkliliklara izin veren etkinlikler yoluyla 6grenmektedirler

31



(www.bie.org). Okul, ¢ocuklart hayata hazirlayan bir yer degil; hayat problemlerinin
arastirilip yasanarak Ogrenildigi gercek bir hayat ortami olmalidir. Dewey’in bu
gorisi dogrultusunda, 6grencisi H. Kilpatrick proje sistemini gelistirmistir. Ona gore
cocuk, hayati projeler i¢inde ¢alisarak 6grenir. Proje bir hayat probleminin arastirilip
Ogrenilmesi i¢in, zihinsel olarak hazirlanan bir plandir. Problemin ¢6ziimii i¢in
gerekirse biitiin birimler bir araya getirilir; pratik sonuglara ulasilir ve yeni
problemleri yine bir proje ¢er¢evesinde ¢ozmek icin bir aligkanlik kazanir (Sezgin ve

dig., 2002:59).

Kilpatrick orijinal ad1 “The Project Method: The Use Of the Purposeful Act in
the Educative Process” olan kitabinda, proje yonteminin ii¢ 6nemli kavrami temsil
ettigini ifade etmektedir. Birincisi, proje yonteminin kullanildig: etkinliklerin, tam
anlamiyla canli birer deneyim &zelligi tasimasidir. Ikincisi 6grenme ilkelerinin uygun
bir bigimde kullanimmi saglayan bir baglam olusturmasidir. Ugiinciisii ise proje
etkinliklerinin etkinliklerin yiiriitiilmesi sirasinda, etik niteliklerin ve degerlerin 6n
planda olmasidir. Kilpatrick, bir projenin basindan sonuna kadar, belli bir diizen
icinde yiiriitiilmesini saglayan en Onemli faktoriin amag¢ oldugunu belirtmektedir

(Lascaridies ve Hinitz, 2000: 210; Akt: Anliak ve Yilmaz, 2004).

2.3.1.2. Proje Tabanh Ogrenmenin Asamalari

PTO ii¢ asamadan olusmaktadir (Helm, 2004; Preuss, 2002; Helm ve Katz,
2000; Steinberg, 1998; Wolk, 1994; Akt:Akpinar ve dig.,2005).

Bu asamalar:

1. Evre: Baslangi¢

o Ogrencinin kendisinin belirledigi arastirilmast muhtemel bir bashigin
tanimlanmast

o Ogrencinin projeye baslamadan o6nce gecmis bilgilerindeki eksiklerin
tamamlanmast

o Ik bashigm biraz daha sinirlandiriimast

o Ogrencinin aragtiracagi sorularin listesini olusturmaya yardime1 olunmasi
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2. Evre: Arastirma
o Baghig arastirmak icin gerekli kaynaklarin toparlanmasi (kitaplar, video
kayitlari, sanat eserleri)
o Ogrencilere topladiklari kaynaklar1 kullanmalari igin yardime1 olunmasi
o Baglikla ilgili daha 6nce benzer projelerde gorev alan veya proje konularinda
uzmanlagmis toplum tiiyeleriyle goriisiilmesi
o Baslikla ilgili alan incelemelerinin yapilmasi
o Yeni sorularin yazilarak arastirmaya eklenmesi
o Ogrencilere dgrendiklerini  kaydetmeleri ve nasil yansitacaklarmin
sunulmasinda yardimc1 olunmasi
3. Evre: Bitis
o Ogrencilere dgrendiklerini yansitmalari icin yol gosterilmesi
o Ogrencilerin kendi 6grenmeleriyle ilgili 6z degerlendirme raporunu yazmalari
(bilis tistii farkindalik)
o Ogrencilerin 6grendiklerini bagkalariyla paylasmalari icin bir ydntem
bulmalar1 konusunda yardimci olunmasi (bir kitap¢ik olusturma, sunum
yapma, baska siniflar1 ziyaret)

o Belirgin bir 6l¢iite dayal1 degerlendirme

Projenin 6n hazirlik asamasinda 6grencinin ilgi ve isteklerine uygun olarak
once calisilacak konu belirlenmekte, daha sonra beyin firtinasi yapilarak konuyla
ilgili yapilmasi gereken caligmalar1 igeren bir kavram agi hazirlanmakta ve bu

asamadan sonra 6grenciler alanla ilgili ¢alismaya baslamaktadirlar (Hamurcu, 2003).

2.3.1.3. Program Gelistirme Siirecinde Proje Tabanh Ogrenmenin Yeri

Proje ¢aligmalari, egitim programlarinin biitlinlinii olusturabilecegi gibi ilgi ve
ihtiyaclar dogrultusunda zaman zaman da programa dahil edilebilir. Projeler egitim
programinin bir pargasidir, programdan ayr1 diislinlilemez. Proje c¢alismalari egitim
programinin formal, sistematik parcalarim1 tamamlar ve biitiinlestiricidir. Proje
matematik, edebiyat vb gibi ayr1 bir ¢aligma alan1 degildir.; biitiin deneyim alanlarini
kapsar, kavramlarin ve becerilerin uygulanabilecegi bir igerik ve ortam sunar. Egitim

programinin hedefleri ile proje hedefleri birbirlerini destekler ve biitiinler. Projenin
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egitim programinin biitiinliigii icinde bazi ¢alisma konularinda kullanilmasi ve bunun

yani sira diger etkili 6gretim yontemlerinin de kullanilmasi Onerilmektedir (Katz,

1990, 1994; Akt:Tugrul, 2002:73).

Bu acidan degerlendirildiginde, proje yaklasimi ve geleneksel didaktik ya da

sistematik O0gretim siireglerinin birbirlerinden farklilastiklar1 gibi, tamamlayict bir

takim niteliklere de sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna gore;

1.

Sistematik Ogretim siireci, temel yeteneklerin elde edilmesini amaglarken,
proje calismast bu yeteneklerin elde edilebilecegi anlamli ortamlarin
yaratilmasina firsat verir.

Sistematik 6gretimde 68retmen ¢ocuklarin eksikleri iizerinde dururken, proje
calismasi sirasinda yeterlilikleri vurgulanir.

Sistematik 6gretimde, 6gretmen, mesleki izlenimleri dogrultusunda, bilgi ve
becerilerin hangi yolla en iyi sekilde gelistirilebilecegine, kimlerin hangi
sorumluluklart iistlenebilecegine karar verir, yonergeleri belirler; proje
calismasinda ise ¢ocuklar kendi sorumluluklarini ve gorevlerini belirlerler.
Sistematik O0gretim sirasinda 6grenciler pasiftir ve alict pozisyonundadirlar.
Proje ¢alismalarinda 6grenciler aktif olarak arastirirlar ve bilgi elde etmeye
calisirlar, becerilerini gelistirirler, karar verme ve se¢im yapma hakkina
sahiptirler.

Proje calismalarinda ¢ocuklar1t i¢sel motivasyon harekete gecirirken,
sistematik yaklagimda g¢ocuklar 6gretmeni memnun etme ve beklentilerini
karsilama istegiyle yani digsal bir motivasyonla harekete gecerler

(Roopnarine ve Johnson, 2000:176-177; Akt:Anliak ve Yilmaz, 2004: 98).

Projeler, ogrencileri ilging ve farkli etkinliklere katma ugrasis

icerisindedirler. Ogrenciler, iiriinler olusturarak veya tartigmalar diizenleyerek

baskalarma fikirlerini anlatma, sonuglar1 diizenleme, verileri grafik haline getirme,

tahmin yapma, sorular1 inceleme ve cevaplandirmaya yonlendirilirler (Blumenfeld ve

dig., 1991).
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Tablo 2. Ogretmenin Planladig1 Ogrenme Yasantilari Ile Proje Yaklasimi Arasindaki

Farkliliklar (Helm ve Chard, 2001)

Ogretmenin Planladigi Ogrenme

Yasantilan

Proje Yaklasim

Onceden belirlenen &grenme yasantilart

bir ya da iki haftay1 kapsayan daha kisa

Projenin gelisme siirecinde belirlenen

ogrenme yasantilarinin siiresi, genellikle

) birka¢  haftayl, bazen birkag ay
periyotlar1 igerir.
kapsayabilir.
. Egitim  programimin  hedefler ile
Egitim programi ve 6gretmen tarafindan
biitlinlesen ~ konularinin se¢iminde,

belirlenen konular 6grencilerin 1ilgisini

cekebilir ya da ¢ekmeyebilir.

ogrenciler ve Ogretmenler konugarak

birlikte karar verirler;

Ogretmen  cocuklarin  arastirmalarini
Ogretmen planlar1 gelistirir, konular | izleyerek ogrencilerin ilgisi
sunar, 6grenme yasantilarini hazirlar. dogrultusunda projenin bir sonraki

basamagini sekillendirir.

Ogretmen Ogrencilerin ogrenmek

Ogretmen egitim programmin genel
hedefleri dogrultusunda, 6zel hedeflere
karar verir. Ogretmen bu hedefler
icerisine arastirma yasantilarint  dahil

edebilir ya da etmeyebilir.

istedikleri 1ile 1ilgili projeyi diizenler.
Projenin isleyisi ile ilgili 6zel hedefleri
egitim programiyla biitiinlestirir. Proje
her cocuklarin

zaman arastirma

yapmalarina imkan saglar.

Bilginin kazanimi, 6gretmenin planladigi
yasantilar, smifa getirilen kaynaklar ve

kiictik/biiytik  grup  etkinlikleri ile

saglanmaktadir.

Bilgi sorularin cevaplanmasi ya da

arastirmalarin  yapilmas1 ile toplanir,

cocuklar etkinliklerin belirlenmesi ve
sorulara siirecine

yanit  aranmasi

katilirlar.

Kaynaklar o6gretmen tarafindan temin
edilir. Ancak 6grenciler de sinifa kaynak

getirebilirler.

Kaynaklar, Ogrenciler, Ogretmenler ve
smifi ziyaret eden uzmanlar tarafindan
veya alan ziyaretlerinden toplanarak

sinifa getirilir.
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Alan gezisi programa dahil edilebilir.

Eger dahil edilirse, herhangi bir
zamanda, siklikla c¢alismanin sonuna
dogru gerceklestirilir.

Alan ziyaretleri proje siirecinin dnemli
bir parcasidir. Bir projede 0Ogrenciler
birden fazla ziyaret gerceklestirebilirler.
Siklikla projenin erken ddénmelerinde

yapilir.

Konu siklikla 6gretmenin belirledigi 6zel
zamanlarda Ogretilir ya da giin ic¢inde
degisik

iceriklerle  biitiinlestirilerek

yerlestirilir.

Pek c¢ok farkli program alan1 ve

becerilerini kapsayan proje sinifta giin

icinde uygulanir.

Ozel kavramlari 6gretmek igin etkinlikler

Ogretmen tarafindan planlanir.

Etkinlikler, arastirma ve sorulara cevap

bulma iizerine odaklanir. Ogretmen

kavramlarin biitiinlestirilmesine yardim

eder.
Ozel etkinlikler ile iliskili sunumlar | Sunumlar c¢ocuklarin ne &grendigini
(cizme, yazma, insa etme vs.)|temsil eder. Proje ilerledik¢e bilgi ve
planlanabilir. Sunulan etkinlikler | yeteneklerdeki  gelisimi  gostermek

genellikle tekrarlanmaz.

amaciyla tekrarlanir.

2.3.1.4. Proje Tabanl Ogrenme Siirecinde Ogretmenin Rolii

Proje tabanli 6grenmenin gergeklestirilmesi slirecinde dgretmen, projenin ne ile

ilgili oldugu konusunda agik, ¢alisma grubunun belirlenmesinde secici ve dikkatli

olmalidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak calisma yapma konusunda

cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is plani

cergevesinde hareket ederek esit roller {istlenmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin

onceden planlanmis diizenli toplantilar yapmalarimi saglamak da 6gretmenin dikkat

etmesi gereken bir diger husustur (Saracaloglu ve dig., 2006: 8).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nda Ogretmenin rolleri su sekilde

siralanabilir;

Ogretmen:
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o Arastirmanin genel konusunu sunar, konularin ve alt konularin tartisilmasinda
gruplara rehberlik eder.

o Gruplarin projelerini formiile etmelerine yardim eder, gruplarla toplanti
yapar, gerekli materyalleri ve kaynaklari bulmalarina yardim eder.

o Arastirma ve caligma becerilerinin gelistirilmesine yardim eder, temel siireci
ve gruplar1 kontrol eder.

o Sunu i¢in ders planlarinin tartisilmasini ve siirecin organize edilmesini saglar.

o Sunular koordine eder.

o Proje 6zetlerini ve 6grenilenleri degerlendirir (Demirhan, 2002).

o Ogretmen, dgrencinin proje calismasma aktif katilmmi ve sorumlulugu
paylasmasini saglamalidir. Ogretmen yardima hazir olmali ancak fazla
miidahaleci bir tutum izlememeli, Ogrencinin yaraticiligin1i ve hevesini

kirmamalidir (Girgin, 2003:19).

Kisaca proje tabanli 6grenmede 6gretmen 6grenci i¢in: Danisman, meslektas,

arkadas, kaynak saglayici ve 6grenme etkinliklerine katilan kisidir (Cepni, 2005).

Bir projeyi yiirlitecek 6gretmen adayina, projeyi yiirlitiirken ne ¢esit arastirma
metotlar1 kullandigi, bunlarin kokenleri ve pratikteki uygulamalarinin neler oldugu
hususunu igeren acik ve secik bilgilerin verilmesi gerekmektedir. Projeler proje
yonetimini bilen ve uygulayan Ogretmenler veya 6gretmen adaylari tarafindan
yonetilmesi durumunda etkili ve verimli olabilir. Bu durumda proje yonetimini
uygulayabilecek 6gretmen adaylarinin, arastirmaci 6gretmen yetistirme yaklagimai ile

egitilmesi gerekmektedir (Ozdener ve Ozgoban, 2004:151).

2.3.1.5. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi'nda Ogrencinin Rolii

PTO de 6grencinin rolii 6gretmenin yonettigi aktiviteleri yapmaktan ziyade
kendilerinin yonettigi 6grenme aktivitelerini yapmaktir. Yani, kisa ve yonlendirilmis
gorevleri alip yerine getirmek yerine, kendi gorevlerini, rollerini ve zaman
yonetimlerini kendileri belirlerler. Dinlemek ve sadece onunla konusuldugunda
konusmak yerine nasil iletisime girilecegini, etkilemeyi, liretmeyi ve sorumluluk

almay1 6grenirler (Newel, 2003: 5-6).
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Proje tabanli 6grenme yaklasiminda genel olarak 6grencinin rolleri su sekilde
siralanabilir:
Ogrenen:
o Kendi 6grenmesinden sorumludur.
o llging problemler olusturur, sorulari kategorize eder ve proje gruplarmin
olusturulmasinda katkida bulunur.
o Isbirligiyle ¢alisir ve grup i¢inde sorumluluk alir.
o Calisacagi konuyu planlar, kaynaklari seger, rolleri tamimlar, planlarin
dagitimini saglar.
o Biligsel ve yiiriitiicii bilis becerileri kullaniminda planlar iiretir, tahminler
yapar ve test eder, tahminler 1s181nda kanitlar1 yorumlar ve ¢oziimleri belirler.
o Sorular i¢in cevaplar arastirir, veri toplar, bilgiyi organize eder, kaynak
kisilerle goriisiir, bulgularini birlestirir ve dzetler. Bilgiyi yapilandirir.
o Bir iiriin, sunum ya da performans iiretir.
o Sununun temel noktalarina karar verilmesini, nasil bir sunu yapilacaginin
planlanmasini, sunu i¢in materyaller (video, poster vb.) hazirlanmasini saglar.
o Kendi ¢aligsmasini belirlenen dlgiitlere gore degerlendirir.
o Arkadaslarina geri bildirim verir.

o Grup liyesi olarak ¢alismada 6grendiklerini yansitir (Demirhan, 2002).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 68renenlerden beklenilen; elde ettikleri
bilgiler 1s181inda kendi bilgilerini yapilandirmalari; bu dogrultuda ¢aba harcamalari,
daha 6nceki deneyimlerinden yararlanmalar1 ve eski ile yeni arasindaki baglantilar
kurmalaridir. Ogrenenler bu gabay: harcarken, aym zamanda problemleri tanimlama,
¢Oziim yollarini arastirma, arastirmay1 yoneltme, verileri analiz etme, bilgileri segme,
secilen bilgileri biitiinlestirme ve eski bilgileriyle yeni bilgilerini bagdastirmaya
calismakta ve kendilerine verilen sorumluluklar1 yerine getirmektedirler (Diffily,

2002; Akt:Bagbay, 2005:97).
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2.3.1.6. Proje Tabanh Ogrenmenin Avantajlar

Proje tabanli 6grenme modeli uygulanma siirecinde gerekli sartlar yerine

getirilmis, 6gretmen ve dgrenci lizerine diisen gorevleri tam olarak yapmigsa proje

tabanli 6grenmenin bir¢ok faydasini gérmek miimkiindiir.

Proje tabanli 6grenmenin yararlarini su sekilde siralanmaktadir:

Proje tabanli 6grenme;

O

Egitim ve Ogretim faaliyetlerini kitap sayfasi ve dort duvar arasindan
kurtararak, egitim ve dgretime hayatilik kazandirir; geleneksel sinif ortamini
cagdas yapiya donlistiiriir.

Ogretmen-dgrenci iliskisini saglikl1 bir yapiya kavusturur.

Yasam boyu 6grenmeyi saglar, yaraticiligi 6zendirir.

Problem ¢dzme ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirir.

Grupla calisma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.
Ogrenciler birbirleri ile yarigmak yerine grupca basartyr yakalama
pesindedirler.

Bilimsel arastirma yapma yeterliligi kazandirir.

Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlari i¢in ¢oklu yollar dnerir.
Ogrenci ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerini  kendileri  diizenledikleri icin g
motivasyonlar1 saglanmis olur ve onlarin daha sonraki projeleri i¢in yeni ilgi
alanlar1 gelistirmelerini saglar.

Se¢me, planlama, inceleme ve yiiriitme giicii kazandirir.

Ogrencilere kendi baslarma bagimsiz diisinme, calisma ve basarma cesareti
kazandirir.

Ogrencilere elestirici diisiinme yetenegini kazandirir.

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglar.

Ogrencilere pratik deneyimler kazandirir.

Ogrencileri gergek diinya problemlerini incelemeye yoneltir.

Ogrencilerin degisik konularda proje yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerini
uygulama firsat1 verir.

Ogrencilere kendi giic ve kabiliyetlerine tanima firsat1 vererek mantiki yolla

diistinmelerini saglar.
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Ogrencilerin kendine giiven ve sorumluluk duygusunu gelismesine katkida
bulunur.

Ogrencilerin kendi ¢alismalarin1 ve gruplarinin ¢alismalarini denetleme ve
degerlendirme becerilerini gelistirir.

Farkl:1 dersler arasinda baglant1 kurar.

Ogrencilerin karar verme, liderlik becerisini gelistirir.

Ogrencilerin okul disindaki kisilerle iletisim kurmasini saglar.

Ogrenci performans: hakkinda aileye, 6gretmene ve okul ydnetimine anlamli
bilgiler verir.

Ogrencilerin  bilgilerini aileleriyle, yakin cevreleriyle ve uzmanlarla
paylasabilmesini saglar. Ogrenciler bu etkilesimlerden ¢ok sey dgrenitler.
Zekanin farkli boyutlarinin kullanimina izin verir (bedensel, uzamsal, dil vb.)
Ogrencilere gesitli beceriler kazandirir. Bunlar:

Yasamsal Beceriler: Toplant1 yonetme, biit¢e hazirlama, plan yapma vb.
Teknolojiyi Kullanma Becerileri: Bilgisayar, radyo, TV vb. arac¢lar1 kullanma
Bilissel Siire¢ Becerileri: Karar verme, elestirel diistinme, problem ¢ézme

Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturma, islemleri organize etme, zaman

yOnetimi

e.Tutumlar: Ogrenmeye karsi olumlu ilgi, 5grenmeye merak duyma

f. Egilimler: Ozdenetim, basar1 duygusu

g.

O

Inanglar: Ozyeterlik inanci ve kendine giivenme (Saban, 2002; Korkmaz,

2002; Bilen 1999; Goziitok, 2004; Akgiin; 2001; www.bie.org).

2.3.1.7 Proje Tabanlh Ogrenmenin Dezavantajlar

PTO niin uygulanmasi ¢ok da kolay degildir. Bu zorluklar sunlardir.
Ogretmenlerin  her &grencinin ya da her grubun projesi konusunda
bilgilenmesi gerekir.

Her grubunun calismalarinin 6gretmen tarafindan yazili kayitlar tutularak
izlenmesi gerekir.

Projenin kapsamini belirlemek zordur. Calismanin c¢ercevesi Ogretmen
kilavuzlugunda iyi ¢izilmez ve izlenmezse Ogrenciler asil konunun disina

cikabilirler.
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Proje ¢aligma takviminin dgrencinin yasama olanaklarina, projenin konusuna
uygun olarak belirlenmesi 6nemlidir. Bu asamada yapilan yanliglar projenin
tamamlanmamasina ya da konunun dagilmasina neden olur.

Ogrencileri kaynaklara, kaynak kisilere yonlendirmede zorluklar yasanabilir.
Bazen bu yaklagimla ¢aligmak bazi ailelerin tepkisine neden olabilir.
Ogrencileri proje caligmasi siireci iginde odgrendiklerinin tamaminin
degerlendirilmesi olas1 degildir. Proje siirecinde 0Ogrenci, projede
hedeflenmeyen bir¢ok davranisi kazanir. Degerlendirme ise proje hedefleri
dogrultusunda yapilir (Goziitok, 2004:101-102).

Ogrenciler her zaman miikemmel bir eser meydana getiremezler. Boylece
zaman kaybi1 olur (Akgiin, 2001).

Bagimsiz ¢alisma becerisi gelismemis 6grenciler biiylik sikint1 ¢ekerler.

Grup projelerinde iiyelerden her birinin ne kadar calistigimi ve katkida
bulundugunu anlamak giigtiir.

Bu yontem, ogretmenin smf iyelerini ayn1 6gretim diizeyinde tutmasini
giiclestirir.

Ogretmenin her dgrencinin veya grubun ¢aligmalarini izlemesi giig olur.

Proje yontemi zaman alict bir yéntemdir. Ogretmenin egitim programinda
belirtilen konular1 zamaninda bitirebilmesini gii¢lestirir (Cilenti, 1985).
Ogrenciler belirsiz ve riskli olan projelerde degerlendirme konusunda endise
duyabilirler ve nelerin kabul edilebilir iiriin oldugu konusunda belirsizlik
yasayabilirler.

Ogretmenler dgrencilerin hazir hale gelmedigini diisiinerek onlara sorumluluk
vermekten ¢ekinebilirler. Diger yandan, bazi1 6grenciler de sadece 6gretmenin
kararlar1 vermesi gerektigine inanirlar, tiim sorumlulugu 6gretmene vermis
goziikiirler.

Ogrenciler anlamalarim1  destekleyen konu ile ugrasmayabilirler. Is,
ogrenmeden daha ¢ok tercih edilebilir.

Bircok 0grenme etkinliginde de Ogretmenler ya da aileler yonetimi ele

almalar1 gerektigini hissederler.
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harcamasina sebep olurken; smav baskist yaklasiminin  gereklerini
engelleyebilir.

o Birgok aile ¢ocuklarmin nasil 6grendiklerini 6grenmekten ¢ok onlardan iyi
notlar, 6gretmenden ise kesin roller beklerler. Bundan dolay1 ¢ocuklarina ¢ok
fazla yardim ederek ya da yanlis yolda yardim ederek okulun &grenme
yeterliligini gelistirme girisimini engelleyebilirler (Blumenfeld ve dig., 1991;

Bilen, 1996; Stern ve Huber, 1997; Akt. Demirhan ve Demirel, 2003).

Proje tabanli Ogrenmede Ogretmenin bilgi igerigi, Ogrencilerin yeni
yaklagimdaki deneyim eksiklikleri ve geleneksel yapili yaklasimi tercih etmeleri,
daha az caba harcayacaklar1 6grenme ortamini benimsemeleri ve zaman stresinden
kaynaklanan problemler proje tabanli 6grenmede karsilagilan diger sorunlardir

(Frank ve Barzilai, 2004:43).

2.3.1.8. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminda Olgme Ve Degerlendirme

Proje tabanli 6grenmede liriin kadar siire¢ de Onemlidir. Bu nedenle hem
irtiniin, hem siirecin hem de bu silire¢ iginde Ogrencinin kazandigr biitlin
davraniglarin  degerlendirilmesi gerekir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandig1r durumlarda 6grencilerin kendileri, akranlari, 6gretmenler ve konu alani
uzmanlar1 degerlendirme siirecine katilmalidir. Proje siirecinde ortaya ¢ikan tiim
riinler, sunumlar, 6gretim materyalleri, raporlar, tartigmalara katilma ve siireci
olusturan biitiin asamalarin degerlendirme kapsamina alinmasi1 gerekir (Goziitok,

2004:101).

Proje tabanli o6grenme yaklagimindaki degerlendirme c¢aligmalari, tiimel
degerlendirme c¢aligmalarina dayalidir. Bu yaklasima gore degerlendirme
calismalarinda, Ogretmenin Ogrencileri gozleyip degerlendirmesinin yani sira,
ogrencinin kendi ¢aligmalarini, grup arkadaglarinin ¢alismalarini, diger gruplardaki
arkadaslarinin c¢aligmalarin1  belirlenen dlgiitlere gore degerlendirmesi beklenir

(Demirhan, 2002).
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Bir projenin Ogretmen tarafindan en az {i¢ kere ara degerlendirmeleri
yapilmalidir.  Ogrenciler ile bir araya gelerek yapilacak degerlendirmeler,
degerlendirme kriterlerinin  belirlenmesi ve anlasilmasina yardim ederken
Ogrencilerin  sorumluluk duygularinin  gelismesine de katki saglayacaktir.
Tamamlanan proje Once proje sahibi tarafindan, daha sonra ise 6gretmen ve diger

ogrenciler ile birlikte degerlendirilmelidir (Moursund, 2001).

Projeler uzun bir siiregte gerceklestirildiginden, 6grencilere ait kisisel gelisim
dosyalarinin  tutulmas1  degerlendirme siirecinde 6nem kazanmaktadir. Oz
degerlendirme araglar1 (rubrik) da ogrencilerin onlardan beklenenleri baslangicta

bilmelerini saglayarak olumlu etki yapabilir (Saracaloglu ve dig., 2006).

Proje tabali Ogrenmede Olgme ve degerlendirme siireci asagidaki gibi

gosterilebilir:

Sekil 3. Olgme ve Degerlendirme Siireci (Tal, Dori ve Lazarowitz, 2000; Akt:
Saracaloglu ve dig., 2006)

Toplumdaki Ogretmenler Ogrenciler
Uzmanlar

Portfolyo

Calisma

Sunum
Degerlendirmesi

Kendi kendini
Degerlendirme

Portfolyo
Degerlendirmesi

Calismanin
Degerlendirmesi

Ogrenci Takim Bireysel
Caligmasinin Ogrencinin
Degerlendirilmesi Degerlendirilmesi
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2.4. Kavram Yanilgilan

2.4.1. Kavram Yanilgilar1 ve Fen Ogretimindeki Onemi

Ulgen (2001)’ e gore genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli
obje ve olgularin degisebilen ortak Ozeliklerini temsil eden, degisken, bir sozciikle

ifade edilen bir bilgi yapisidir.

Ogrenciler kii¢iik yaslarda, diinyayr kendi deneyimleriyle tamiyarak;
zihinlerinde, gercek bilimsel diisiincelerden farkli bir diisiince siireci olustururlar.
Cocuklarin; biitiin varliklarin ruh tasidigina inanma; g¢evrelerindeki olaylar1 kendi
diisiindiikleri sekilde kabul etme gibi farkli duygu ve sezgilerine dayali olarak,
zihinlerinde olusturduklar1 bu diisiincelere “Cocuklarin  Bilimi” adi verilir.
“Cocuklarin Bilimi”ndeki, nesnelere ve olaylara ait kavramlar, “Gergek Bilim”deki,
bilimsel kabul gérmiis kavramlardan farklilik gosteriyorsa, bu kavramlara “Yanlis

Kavramlar” adi verilir (Biiyiikkasap ve Samanci, 1998:109).

Kavram yanilgilar, kisilerin olaylar hakkinda bilimsel olarak tamamen yanlig
olan fikir ve anlayislardir. Kavram yanilgilari, kavram maskesi giymistir, ancak
maskenin arkasindaki kavram degil kavram goriinlimiindeki yanilgidir. Kavram
yanilgilari, aym olay ile ilgili gercek kavramlar1 golgeler ve bulaniklastirir, bu
nedenle oldukca tehlikelidir. Bir konuda hi¢ bir kavrama ve bilgiye sahip olmamak, o

konuda kavram yanilgisina sahip olmaktan ¢ok daha iyidir (Yagbasan ve dig., 2005).

Kavram yanilgilar, klasik 6gretim tekniklerine direngli, sabit, yaygin olarak
bilimsel gergeklerle ortlismeyen fikirler olarak ifade edilebilir. Kavram yanilgilarinin
esas nedenleri ders kitaplar1 faktorleri(6gretme siralamasi, ¢ok fazla hatali bilgi
icerme, sekil grafik gibi araclarin yeterli agiklayici nitelikten yoksun ve bilimsel
anlayistan uzak olusu, konular arasindaki baglanti eksiklikleri, vb.) ve 0grenci
faktorleri (yetersiz konu bilgisi, detaylara onem verme, alternatif kavrmlar, 6n

yargilar, vb.) olarak siralanabilir (Asc1 ve dig., 2001:29-30).
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Kavram yanilgis1 bir hata veya bilgi eksikliginden dolayr yanlis verilen cevap
degildir. Kavram yanilgisi zihinde bir kavramin yerine oturan fakat bilimsel olarak o
kavramin tanimindan farkli olmasi1 demektir. Kisiler kendilerinden emin bir sekilde
hatalarinin dogru olduklarin1 sebepleri ile birlikte agikliyorlarsa o zaman kavram
yanilgilar1 vardir. Yani biitiin kavram yanilgilart birer hatadir ama biitlin hatalar birer

kavram yanilgilar1 degildir (Eryi1lmaz ve Siirmeli, 2002 ).

Ogrencilerin dogal diinyaya ait dnyargili gériisleri, fikirleri ve sezgileri giinliik
hayat tecriibelerini olusturan popiiler kavramlardir. Ogrenciler kendi cevrelerini
kesfetmeye basladiklarinda, karsilastiklart bazi  olgulart kendi terimleri ile
aciklamaya tesebbiis ederler ve aciklamalarini kendi ¢evreleri ile paylasirlar.
Ogrenciler bu sekilde edindikleri sezgilerine ve kanilarina yanlis karar verdiklerinde,
bu sezgi ve kanilar zaten kavram yanilgilari olmuslardir Kavram yanilgisinin bu
olusumunu irdeledigimizde; kavram yanilgisini, bir kisinin bir kavrami anladig
seklin, ortaklasa kabul edilen bilimsel anlamindan o©nemli derecede farklilik
gostermesi olarak tanimlamak miimkiindiir (Marioni, 1989; Tery, Jones ve Hurford,

1985; Riche, 2000, Stepans, 1996; Akt: Giil¢icek ve Yagbasan, 2004:24-25).

Ogrencilerin kavram yanilgilarini, olustugu anda belirlemek gii¢c oldugu gibi
ileriki yasamlarinda degistirilmesi olasili§i da azalmaktadir. Bu yiizden yapilmasi
gereken ilk sey nedenlerin ortadan kaldirilmasina c¢aligmak ve olusmasimi en aza
indirgeyebilmektir. Ogrencilerin deneyimleri sonucu edindikleri bu alternatif
kavramlar yeni konularin anlagilmasimi ve diger konularla iliski kurulmasini 6nemli

Olctide engeller (Erdogan, 2003).

Ogrencilerin formal fen derslerine katilmadan 6nceki onbilgilerinin bilinmesi
ve sonraki kavramsal degisimlerinin izlenmesi son derece 6nemlidir. Bilimsel olarak
fikir birligine varilmis kavramlar1 6grencilerin anlamalarint ve onlarin zihinlerinde
bu kavramlarin kaliciligin1 saglamak i¢in yeni kazandirilacak kavramlar ile mevcut
kavramlar arasinda ¢eligki yaratacak durumlarin ortadan kaldirilarak, yeni ve onceki
kavramlar arasinda 6grencilere anlamli gelecek bir bag kurulmalidir. Bahsedilen tim

bu siireglerin baglangi¢ basamagini ise, dgrencilerin sahip olduklar1 6n bilgilerini
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ortaya c¢ikarmak ve bu bilgilerin bilimsel diisiince acisindan tutarliligini belirlemek

olusturmaktadir (Aydogan, Giines ve Giil¢igek,2003:112).

24.2. Kavram Yanigilarimn Tanimmlanmast ve Olusumlarinin

Engellenmesi

Kavram yanilgilari, 6grencilerin zihinlerinde olusturmus olduklar1 bir yapi
olmast ve dogrudan gozlenmesine yonelik zorluklar tasimasindan dolayr bunlarin
ortaya cikarilmasi ¢ogu zaman gilic olmaktadir. Uluslararas: literatiirde kavram
anlama seviyelerini ve kavram yanilgilarin1 belirlemede bircok yontemin uygulandigi
bilinmektedir. Bu yontemlere ornek olarak Kavram Haritalar1 (Hazel & Prosser,
1994), Tahmin-Gozlem-Aciklama (TGA) (Liew & Treagust, 1994), Durumlarla Ilgili
Yapilan Miilakat (Osborne & Gilbert, 1980), Olaylarla lgili Yapilan Miilakat
(Osborne & Cosgrove, 1983), Kavramlarla Ilgili Yapilan Miilakat (Abdullah &
Scaife, 1997), Cizimler (Smith & Metz, 1996) ve Kelime Iliskilendirme (Maskill &
Cachapuz, 1989) verilebilir (Akt: Kose, Costu, ve Keser,2003:44).

Ogretmen Ogrencilerdeki kavram yamilgilarini tespit etmek istediginde, bu
testleri ve arastirmalar1 kullanmadan bile, sadece 6grenciyi dinleyerek bu kavram

yanilgilarinin birgogunu belirleyebilir (Yagbasan ve dig., 2005).

Kavramsal degisiminin saglanabilmesi, dort stratejinin yerine getirilmesi ile
miimkiindiir: 1k olarak, o6grenci kendi bilgisinin Kkarsilastigi bir problemin
¢coziimiinde yetersiz kaldigini algilamalidir. Aksi takdirde kendisine verilen yeni
bilgiyi sorgulamak istemeyecektir. Ikinci olarak, 6grenci yeni bilgiyi kavranabilir
bulmalidir. Ugiincii olarak 6grenci yavas yavas yeni bilgiyi kavradik¢a bu bilginin
daha mantikli oldugunu, daha Once karsilastigi problemlere daha kolay c¢oziim
bularak inanmalidir. Son olarak, yeni bilgi 6grenciye daha sonra karsilasacagi

problemlerin ¢6ziimiinde de kolaylik saglamalidir (Y1lmaz ve dig., 1999).
Ogrencilerin kendi kavramsal gergevelerini yeniden yapilandirmalari oldukca

zordur. Kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik siirecte yapilmasi gerekenler

kisaca:
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o Derste islenen konu ile ilgili daha onceden tespit edilmis olan en Onemli
kavram yanilgilar1 6grencilerle paylasilarak iizerinde tartigilmalidir.

o Ogrenciler, ders konusu hakkinda diger dgrenciler ile tartismaya ve bu yolla
kendi kavramsal ¢ergevelerini test etmeye tesvik edilmelidir.

o Yaygin kavram yanilgilari1 gidermeye yonelik simiilasyon, model ve
laboratuar etkinlikleri tasarlanmali veya olusturulmus olanlar kullanilmalidir.

o Daha once lizerinde durulmus olan kavram yanilgilart bir hafta igerisinde
yeniden giindeme getirilerek devam edenler iizerinde yeniden tartisiimalidir.

o Ogrencilerin sahip oldugu kavramlarinin gegerliligi belirli araliklarla kontrol

edilerek bu kavramlar pekistirilmeye ¢alisilmalidir (Yagbasan ve dig., 2005).

Calismalar, kavram yanilgilarinin kalict ve devamli olmasindan dolay1
geleneksel O0gretim yontemleri ile giderilmesinin gli¢ oldugunu ve ayni zamanda
geleneksel yontemlerin 6grencilerin dogru kavramlari gelistirmesinde de yeterli
olmadigmmi gostermistir. Kavramlar soyut diiglinceler oldugundan, bunlarin
O0gretiminde somutlastirmaya 6nem verilmelidir. Konuyu anlama ve hatirlamada;
yaparak-yasayarak 0grenme ve gorsel-isitsel tekniklerin kullaniminin olumlu etkileri
bilinmektedir (Lawson, Thomson, 1988). Ogrenilen bilgilerin daha sonra
hatirlanmasinda; okunanlarin % 10’u, isitilenlerin % 20’si ,goriilenlerin % 30’u ,hem
gorliip hem isitilenlerin % 50°si, sdylenenlerin % 70’1, yapip sdylenenlerin % 90’1

hatirlanir (Yalin, 2001:82).

Anlamli 6grenmeyi saglayarak, 6grenci basarisini arttirmada etkili olan proje
tabanl1 6grenme yaklasimi da, Ogrencinin aktif oldugu, yaparak ve yasayarak
o0grenmeyi hedef alan 68renci merkezli yaklagimlardan biridir ve kavram yanilgisinin

giderilmesine yonelik ¢aligmalarda kullanilmaktadir.

2.5. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimu ile lgili Yapilan Arastirmalar

Basbay (2005)’in “Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Ogrenme Siirecine Etkileri” adli arastirmasi, proje
tabanli 6grenmenin Ogrenme ortamina katkilarinin ortaya konulmasi amaciyla

kurgulanmistir. Proje tabanli 6grenme, basamakli 6gretim programiyla desteklenmis,
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O0grenme siirecinde meydana gelen degisim belirlenmeye calisilmigtir. 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda bir yil yiiriitiilen arastirma iki asamada gerceklestirilmis;
giiz yanyil etkinlikleri igbirlikli proje tabanli 6grenme etkinlikleri, bahar yariyil ise
basamakli Ogretim programiyla desteklenen bireysel Ogrenme gorevlerine
odaklanilan proje tabanli 6grenme anlayist ise kosulmustur. Caligmada, aragtirma
problemine bagli olarak nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin birlikte kullanildig1
karma yontem ise kosulmustur. Arastirmanin sonunda hem grupla yiiriitiilen proje
tabanli hem de basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme

etkinliklerinin 6grenme siirecine olumlu katkilar getirdigi ortaya ¢ikmuigtir.

Dede ve Yaman (2003), “Fen ve Matematik Egitiminde Proje Caligmalarinin
Yeri” adl1 calismada, fen ve matematik 6gretiminde projelerin avantajlari ve gesitleri
konusunu islemis, fen ve matematik Ogretiminde proje caligmalarinin Gnemi
tartistlmis, proje caligmasinin  nasil planlanmast ve uygulanmasi gerektigi
sunulmustur. Caligma sonuglari: Proje calismalar1 sayesinde yaratici bir sinif ortami
olusturularak, ogrencilerin matematik ve fen derslerine ilgileri arttirilabilir ve
ogrencilerin; kendilerine giliven duygularmin gelismesi, ger¢ek diinya ile fen-
matematik kavramlar1 arasinda iligkiler kurmasi; matematik ve fen Ggrenmenin
Oonemini anlamasi; disiplinler aras1 (matematik ve fen) iliskileri gorerek, bilginin
sadece tek disipline ait bir olgu olmadiginin farkina vararak disiplinler arasi gecis
yapabilme yetenekleri; fen ve matematiksel problem ¢dzme becerilerinin gelismesi;
bireysel ve isbirligine dayali 0grenme ortamlarinda ¢aligma imkani bulmalari

saglanabilir (Shearer ve Quinn, 1996).

Demirel ve Dig. (2001), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenme Siirecine
Ve Ogrenci Tutumlarma Etkisi” konulu arastirma deneysel yontem kullanilarak
yapilmistir. Deney grubu proje tabanli 6grenme, kontrol grubu ise geleneksel
ogretimli ders islemislerdir. Projeler, Ilkdgretim Okulu 8. simf dgrencileriyle ve
Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi dersi kapsaminda “Insan Haklarin1 Engelleyen
Etmenler” iinitesi ile sinirlandirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6n ve son test tutum
puanlar1 tizerinde yapilan istatistiksel islemler sonucunda iki grup arasinda anlamh

bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Buna karsilik deney grubunun son test puanlarinin 6n
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test puanlarina gore anlamli 6l¢iide daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Sebep olarak
“Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda 6grencinin artan sorumlulugu ve etkinliklerin
Ogrenciler icin bir yiik olarak algilandigi; 6grencilerin bu tarz ¢alismalara alisik

olmadig1 i¢in tutumlarinda olumsuz yonde bir degisme oldugu” gosterilmistir.

Demirhan (2002), “Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi”
1simli calismasinda proje tabanli 6gretimin onemi lizerinde durmustur. Uygulama,
O0grenci ve Ogretmen goriisleri ile gozlem calismalarina dayalidir. Uygulama
caligmasi ilkdgretim 3. siniflardan biri deney biri de kontrol grubu olmak iizere
secilen iki subede gergeklestirilmistir. Veri toplama araglari 6n test ve son testlerdir.
Nitel olarak gerceklestirilen ¢alismada, siire¢ icerisinde 6grenci ve Ggretmenlerin
goriisleri alinmis ve gdzlemler yapilmistir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi temele
almarak olusturulan calismalarda hedeflerin; gercek yasamda ve karsilagilan
problemlerde gerekli olacak becerileri kazandirmaya ve iriin olusturmaya dayali,
Ogrencilerin motive olmalarini, duyussal agidan da 6zyeterlik, sorumluluk duygusuna

sahip olma gibi tatminler kazanmalarini saglayan yapida oldugu goriilmiistiir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002), tarafindan “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi
Kapsaminda Besinci Smif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme
Uzerine Bir Calisma” konulu arastirma “Ogretmen yeterliliklerinin  grenci
triinlerinin niteligine yansimasimi gormek™ i¢in biri simif Ogretmenleri, digeri
bilgisayar Ogretmenleri olmak {iizere iki grup iizerinde ylriitiilmistir. Caligma
gerceklestirilen islemler acisindan deneysel, toplanan veriler acisindan ise niteliksel
bir calismadir. Arastirma sonunda smif Ogretmeni yetistiren kurumlarin
programlarinda teknoloji egitiminin yogunlastirilmas1 Onerilirken, bilgisayar
ogretmenlerinin birka¢ yildan bu yana akademik egitimle yetistirilmelerinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ayrica proje tabanli 6grenme siirecinin, 6grencilerin takim olarak
isbirligi i¢inde projeyi tamamlaylp sunmalarina, O0gretmenden bagimsiz g¢alisma

aligkanliklarina 6nemli katkilar getirdigi gorilmiistiir.

Ozdener ve Ozgoban (2004), tarafindan yapilan “Bilgisayar Egitiminde Coklu

Zeka Kuramina Gore Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenci Basaris1 Uzerine
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Etkisi” isimli ¢alismada, bilgisayar derslerinde kullanilan ¢oklu zeka kuramina gore
proje tabanli 6grenme modeli ile klasik 6grenme modeli karsilastirilmig, kullanilan
farklt Ogretim yontemlerinin 6grenci basaris1 lizerine etkileri incelenmistir.
[k gretim 6. siif dgrencilerinden 75 kisi ile yapilan galismada dgrencilerin egilimli
olduklar1 zeka alanlar1 goz Oniine alinarak, On test-son test grup uygulamasi
yapilmistir. Uygulamalar sonucu, proje yontemiyle gergeklestirilen dgretimin daha
etkili oldugu gorilmiistiir. Anlatim yonetiminin kullanildig1 grupta yer alan
ogrencilerin dikkatlerinin sik sik dagildigi gozlenirken; proje yontemi, dgrencilerin
aktif katilmin1 giidiilemis, yaparak, deneyerek ve uygulayarak 6grenmelerine biiyiik

ol¢iide katki saglamistir.

Saracaloglu ve Dig. (2006), “Ilkdgretimde Proje Tabanli Ogrenmenin Yeri”
baslikli calismada tiim yonleriyle proje tabanli 6grenme iizerinde durulmaktadir.
Proje tabanli 6grenmenin temel dayanagi olan projeden hareket edilerek proje tabanl
O0grenmenin ne oldugu, proje tabanli 6grenme siireci ve bu siirecte 6gretmenin rolii
aciklanmaktadir. Proje tabanli ve probleme dayali 6grenme yaklasimlar
karsilagtirilmakta ve Ogrencilerin farkli disiplinleri 6grenmeye yonelik tutumlari
izerine etkileri de, fen ve matematik dersleri bazinda ele alinmaktadir. Arastirmada
proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkdgretim fen ve matematik Ogretiminde

kullanimina y6nelik bir 6rnek sunulmustur.

Sezgin ve Dig. (2002), “Fizik Egitiminde Projeye Dayali Laboratuar
Calismalarina Yonelik Ogrenci Tutumlarr” adli yaptiklari ¢alismalarinda; iiniversite
diizeyinde fizik laboratuarinda proje calismalar1 yiiriiten 6grencilerin bu yonteme
yonelik tutumlarim belirleyip, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore tutumlar
arasinda 6nemli bir fark olup olmadigini ortaya koymuslardir. Calisma sonucunda
ogrencilerin aldigi tutum puanlarimin ortalama degeri, ¢ogunlukla O6grencilerin
Elektronik Laboratuart proje ¢aligmalarina karsi olumlu tutum ig¢inde olduklarini,
ancak kiz Ogrencilerin proje calismalarina yonelik tutumlariin erkek &grencilere
kiyasla daha olumlu oldugunu ve smf diizeyi acisindan bakildiginda tutumlar

arasinda onemli bir farkin olmadigini géstermistir.
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Yurtluk (2003), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Matematik Dersi
Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarma Etkisi” adli calismada nitel ve nicel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Calisma sonunda Ogrenci tutumlarinda
bir degisme goriilmedigi gozlenmistir. Ogrencilerin calismaya iliskin goriisleri
incelendiginde, derslerin daha zevkli ve yararli gectiginin, farkli derslerle
baglantilarin  kuruldugunun, edinilen bilgilerin kullanilmasimi saglayip, kalici
o0grenmeye yardimci olmasinin, sorumluluk duygusunu gelistirdiginin vurgulandig
goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinde de, proje tabanli 6grenme yaklasiminin
yeterince bilinmemesinden kaynaklanan bir rahatsizlik durumu tespit edilmis, bu

boyutta bir egitim ihtiyacina dikkat ¢ekilmistir.

Tugrul (2002), “Proje Yaklasiminin Temel Ozellikleri” adli makalede, okul
Oncesi egitimin ¢ocuklar i¢in Oneminden bahsedilmektedir. Bu makalede ¢ok
sayidaki egitim programlarina alternatif olabilecek etkili 6gretim modellerinden biri
olan proje yaklasiminin temel 6zellikleri, proje yaklasiminin ¢ocugun dgrenmesine
ve gelisimine olan katkilari, proje calismalarinin asamalari, proje caligmalarinda
takip edilmesi gereken islem basamaklari ve proje yaklagimi ile ilgili kuramsal

cerceve sunulmaktadir.

Anhak ve Yilmaz (2004), “Kuramsal Bakis Acisiyla Proje Yaklasimi” adlh
calismada, gelecekte yapilmasi planlanan ¢esitli proje ¢alismalarinin daha nitelikli ve
teorisine uygun bigimde gerceklestirilmesine 151k tutacak temel bir kuramsal cergeve
sunulmustur. Bu calismada John Dewey ve egitime iliskin goriisleri, egitimde

yasantinin 6nemi, William Heard Kilpatrick ve proje yontemi ele alinmaktadir.

Karakus (2004), “Proje Yaklasimli Ogretimin [lkdgretim Dérdiincii Smmif
Ogrencilerinin  Sorun C6zme Becerilerine, Soysal Bilgiler Dersine Y®&nelik
Tutumlarina, Akademik Basarilarina ve Kaliciliga Etkisi” adli arastirma 11 haftalik
stirede, “Deneysel model” de, on test-son test kontrol gruplu desene gore yapilmistir.
Arastirma sonucu, son test ve kalicilik puanlar1 agisindan proje yaklagimli 6gretim ve
geleneksel 0gretim yontemlerinin akademik basari lizerinde esit etkiye sahip oldugu

belirlenirken, tutum 6lgegi son test ve kalicilik puanlart agisindan proje yaklagiml
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Ogretimin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar {izerinde geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu belirlenmistir. Proje yaklagimli &gretimin Ogrencilerin sorun

¢6zme becerileri lizerinde etkili oldugu ulasilan sonuglar arasindadir.

Balki-Girgin (2003), “Proje Temelli Ogrenme Y&nteminin Ozel Konya
Esentepe Ilkogretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yénelik Bir Degerlendirme”
adli calismasinda proje temelli 68renme yaklagiminin Ogrenciler tarafindan nasil
algilandigini, bu yaklasiminin nasil uygulandigini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir.
Arastirma nitel bir arastirma olup, bir durum incelemesi niteligindedir. Arastirmanin
verileri, gorlisme, gozlem ve dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmistir.
Aragtirma sonunda, projelerin Ogrencilerin derslerine olan motivasyonlarini
arttirdigin1 ve ogrenmelerini daha kalict kildig1 gozlemlenmistir. Ancak projeler

-----

projelerin evde yapilmasini istemedigi ortaya ¢ikmustir.

Seloni (2005), “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yamilgilarinin Proje
Tabanli Ogrenme ile Giderilmesi” adli ¢alismada 6grencilerde fen dersinde olusan
kavram yanilgilar1 belirlenmeye calisilmig, proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
kavram yanilgilarinin giderilmesi saglanmistir. Bu ¢alisma ilkogretim S.sinifta
bulunan 38 kisilik bir orneklemle gergeklestirilmistir. “Is1 ve Isinin Maddedeki
Yolculugu” tinitesi deney grubuna proje tabanli 6grenme yaklasimi ile islenmistir.
Ogrencilere bilimsel basar testi, tutum &lgegi ve kavram testi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarinda deney grubu

lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Korkmaz (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici
Diisiinme, Problem Cézme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adl1 siiren
aragtirmada deneysel arastirma yOnteminin esit olmayan kontrol gruplu 6n test-son
test deseni kullanmilmistir. Kontrol grubunda geleneksel Ogrenme yaklagimi
uygulanirken, deney grubunda proje tabanli 6grenme yaklasimi temele alan fen
bilgisi egitimi uygulanmistir. Arastirmada niceliksel ve niteliksel arastirma veri

analiz yontemleri kullanilmistir. Yaratici diigiinme testi, sekilsel a formu; mantiksal
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diisiinme grup testi ve akademik risk alma 6l¢egi kullanilmigtir. Denel islem sonrasi
yaratici diistinme, problem ¢6zme becerisi ve akademik risk alma diizeyleri agisindan

gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark gézlenmistir.

Coskun (2004), tarafindan “Cografya Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagim1” adli calisma; proje metodu, cografya Ogretiminde uygulanabilecegi
diisiiniilen proje tiirleri ve cografya Ogretiminde proje c¢alismasina yonelik
ortadgretim diizeyinde bir 6rnegi kapsamaktadir. Arastirmaya gore proje calismalari
Ogrencinin; yeteneklerini kesfetmesine, problem ¢6zme becerisine, yaraticiligini
ortaya koymasma yardimci olan bir uygulama seklidir. Cografya dersini orta
ogretimde daha sevimli hale getirir. Bu yiizden orta 6gretim cografya derslerinde

O0gretmenler proje calismalarina yer vermelidir.

Morgil ve Dig. (2002), “Fen Egitiminde Ogrencilerin Cevre ve Cevre Koruma
Projesi Hazirlamasina Yonelik Bir Calisma™ adli aragtirma kapsaminda, ilkégretim 6.
Smif 6grencilerinin ¢evre egitimi konusunda bilgi diizeyleri ve fen derslerinde ¢evre
egitimi ile ilgili yapilabilecek calismalarin neler oldugu arastirilmistir. Bu amacla
ogrencilere gevreyle ilgili on test-son test grup uygulamasi yapilmigtir. Ogrencilerin
cevreyle ilgili proje calismalar1 yapmalar1 ve bunlari sinifta sunmalar1 istenmistir.
Elde edilen verilere gore ogrenciler hazirladiklar1 projeler nedeniyle ¢evre egitimi
konusunda bilinglenmisler, ayn1 zamanda fen bilgisi derslerinde aktif ¢alismalar
yapabileceklerini gostermislerdir. Sonu¢ olarak proje yontemiyle gergeklestirilen

Ogretimin daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Durmaz ve Dig. (2004), “Fen Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi1 Uzerine Yiiriitiilen Bir Calisma” da dgrencilerin proje teknigini kullanarak
bir konu hazirlama, rapor haline getirme ve sunma asamalarin1 gergeklestirmeleri
amagclanmistir. Ogrenciler ¢alismalarini grup seklinde siirdiirmiisler, konu secimlerini
kendileri yapip, ¢alisma sonunda soOzli sunum yapmislardir. Calisma sonunda

ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistigi ve dzgiivenlerinin arttig1 gézlenmistir.
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Yilmaz ve Dig. (2006), “Proje Yaklagimiyla Bir Uygulama Ornegi Siit Projesi”
adli ¢alisma, iilkemizde proje yaklasiminin, daha islevsel bicimde kullanimini
saglamak ve yayginlagmasina katkida bulunmak amaciyla gerceklestirilmistir.
Calisma kapsaminda yiiriitiilen siit projesinin hedefi, cocuklarin, siite yonelik
ilgilerini arttirmak, konuyla ilgili bilgileri derinlemesine 6grenmelerini saglamaktir.
Bu calisma ile ¢ocuklarin siitle ilgili tutumlari olumlu yonde gelismis, ¢ocuklarin
soru sormayi, 0grenmek istedikleri lizerinde diistinmeyi, daha yaratic1 ve iiretken
olmayt, isbirligi i¢inde ¢aligmay1 6grenmislerdir. Ogretmenlerin de proje yaklagimini
tanimalari, uygulamadaki siireci takip etmeleri ve c¢ocuklardaki degisimleri

gbzlemlemeleri i¢in bir firsat dogmustur.

Ersoy (2006), “Ilkdgretim Besinci Sinifta Teknoloji Destekli Proje Tabanli
Ogrenme Uygulamalar1” adl1 arastirmanin amact, ilkdgretim besinci siifta teknoloji
destekli proje tabanli O6grenme uygulamalarimin nasil  gergeklestirildigini
belirlemektir. Arastirma, durum c¢alismasi olarak desenlenmistir. Arastirma verileri,
sekiz farklt veri toplama araciyla toplanmis ve betimsel analiz yoluyla
¢dziimlenmistir. Arastirmada gerceklestirilen teknoloji destekli PTO asamalari iginde
en fazla sorunun degerlendirmede yasandigi, dgretmenin teknoloji destekli PTO
stirecine iliskin ilgili kaynaklar1 okumasina karsin, uygulama oncesi kaygili oldugu,
gerceklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde, grenci, gretmen ve okul kaynakli
sorunlar yasandig1 belirlenmistir. Ayrica projelerini ¢oklu ortam 6gelerini kullanarak
Powerpoint sunusu bi¢iminde hazirlayan Ogrenciler, genelde yaptiklari projeleri

begendiklerini, diger derslere gore daha ¢ok eglendiklerini belirtmislerdir.

Balakrishnan (2000), tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenmede
Yapisalcilik Ve Teknoloji Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” konulu galismada,
ilkdgretim siniflarinda proje tabanli 6grenme, yapisalcilik ve teknoloji kullaniminin
ayni siire¢ igerisinde kullanilip kullanilmadigi incelenmistir. Bu c¢alismada, proje
tabanli 6grenmeye iligkin goriisler, 6gretmenlerle yapilan gériisme notlari, 6grenciler
tarafindan hazirlanan c¢aligmalar ve Odevler, egitimsel dokiimanlar toplanarak
niteliksel olarak analiz edilmistir. Bes hafta siliren arastirmanin sonunda

Ogretmenlerin proje tabanli 6grenme siirecinde yapisalciligin 6neminin farkinda
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olmalarina ragmen proje tabanli 6grenme siirecini planlamada yapisalcicigi bu siirece
entegre etme yoniinde bir bulguya rastlanmamistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
siif i¢i etkinliklerin uygulanmasinda yapisalciligin bazi 6zellikleri ortaya ¢ikmustir.
Yeterli teknolojik alt yap1 olmasina ragmen kullaniminin sinirli oldugu gézlenmistir.
Proje tabanli 68renme, yapisalcilik ve teknolojinin bir arada ve ayni zamanda
kullanim1 gergeklikten uzaktir. Bu calisma sonunda gelecekteki arastirmalar,
Ogretmenlerin egitimi, mesleki gelisimi ve sinif i¢i 6gretimsel etkinliklere yonelik

oneriler verilmistir (Akt: Korkmaz, 2002).

Share ve Rogers (1997), ilkogretim 4. siuf ogrencileriyle yapilan “nesli
tikenmekte olan canlilar” baslikli proje yaklasimli 6gretim c¢alismasinda, bu
yontemin Ogrencilerin bilgi, beceri, turum, ve degerlerini olumlu etkiledigi
gozlenmistir. Calismanin baslangicinda  6grenciler konuyla ilgili kaynaklar
okumuglar, yakin cevrelerine yonelmisler ve California tathh su karidesini
arastirmuglardir. Ogrenciler, konuyu biyolojik, ekonomik ve politik olmak iizere
farklt agilardan incelemis, ciftcilerle goriismiislerdir. Calisma sonunda proje
yaklasimi konusunda goriisleri sorulan 6grencilerden bazilari; proje yaklagiminin
o0grenme konusundaki goriislerinin degistirdigini, ¢linkii daha Once Ogretmenin
O6grenme yollarini belirledigini diisiindiiklerini, fakat bu ¢alismadan sonra; 6grencinin
O0grenme yolunu belirledigini ve O6gretmenin de onun takipgisi oldugunu fark

ettiklerini belirtmislerdir (Akt: Karakus, 2004).

Solomon (2003) proje tabanli 6grenme iizerine olan makalesinde, proje tabanl
O0grenmenin ne oldugunu, ne ise yarayacagini ve belirli 6zelliklerini agiklamistir. Bu
sirada Ogrencinin tutumunda olan artisa ve teknolojinin roliine deginmistir. Son
alarak proje tabanli 6grenme agamalarini agiklamistir. Solomon’a gore, proje tabanl
O0grenme, Ogrencilerin grup igerisinde c¢alisarak gercek, miifredata dayali ve
disiplinler aras1 problemleri ¢dzmeleri olarak tanimlanmustir. Ogrenciler ¢esitli
kaynaklardan elde etkileri bilgileri, kendi bilgileri ile birlestirerek problemleri
¢ozmektedirler. Ogrenme sirasinda gergek diinya ile yeteneklerini isbirlik¢i bir

anlayis igerisinde birlestirmektedirler.
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Grant (2002), “Teori, Durum Ve Tavsiyelere Dayanan Proje Temelli
Ogrenme” adli ¢alismada Ptd niin teorik temellerini, ozellikle yapisalcilik ve
yapilanmayi, incelemekle birlikte degisik uygulamalarin benzerlik ve farklari, proje
tabanli bilimi igerecek big¢imde, disiplini sorgulama ve Web tabanli sorgulama
tizerinde durmaktadir. Buna ek olarak, bu makalenin yazari tarafindan yapilan bir
internet tabanli sorgulama model Ornegi, degisik Pt6 uygulamalarimin 7 benzer
karakteristik noktalar1 tanimlanmistir. Son olarak Pt6 metodu icin pratik tavsiye ve
onerilerde bulunulmustur. Bunlar uygulamaya yavas¢a baslanmasi, isbirligi
yapilacak gruplarla gorlismelerin  Ogretilmesi ve bircok degisik performans

degerlendirmesinin kurulmasi olarak siralanabilir.

Laffey ve Dig. (1998) arastirmalarinda bir bilgisayar ortamli 6grenme destek
sistemini, internet tabanli araglarla biitiinlestirerek bir Oneri gelistirmislerdir. Bu
oneri ile proje hazirlayarak 6grenme ve proje hazirlama siireclerinin her ikisi de
desteklenmektedir. Ayrica 6grenmeyi destekleyen proje tabanli 6gretim ile dinamik
temel bilgilerin paylasimi saglanmaktadir. Arastirmada olusturulan sistemin
bilesenleri ve tespit edilen bulgular verilmektedir. Bu sistemin egitimcilere
teknolojinin  6grenmedeki roliiniin  ortaya ¢ikarilmasinda yardimi olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica 6grenme ortamlarindaki insan ile bilgisayar etkilesimi
hakkindaki bazi sorulara yanit olacagi, gelecekteki uygulamalara ve diger destek

sistemlerinin gelistirilmesine katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Doppelt (2003) “Esnek Bir Cevrede Proje-Temelli Ogrenimin Yerine
Getirilmesi ve Degerlendirilmesi” adli calisma PTO kullanilarak, dgrencilerin biligsel
ve duyussal alandaki ilerlemelerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Ug y1l siiren
calisma 54 o6grenci ve 10 6gretmenle yapilmistir. Arastirma bulgulart sonucunda,
PTO sonrasinda hem diisiik hem de yiiksek basar1 diizeyindeki 6grencilerin
motivasyonlarinin yiikseldigi ve duyussal 6grenme alaninda anlamli farklar elde
ettikleri goriilmistiir. Diisiik basar1 diizeyindeki Ogrencilerin biiyiikk bir boliimii
(%69) yiiksek basar1 diizeyindeki Ogrencilerle bilissel alanda ayni basariyr elde

etmislerdir.
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BOLUM III

YONTEM

Bilgi Cag1 olarak adlandirilan giiniimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler
hizla ilerleyip degismektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizl
bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam

edecektir.

Bu boélimde; arastirmanin  yontemi, aragtirmanin evreni arastirmada
kullanilan veri toplama yontemleri, toplanan verilerin ¢oziimlenmesi i¢in kullanilan

istatistiksel ¢oziimleme teknikleri yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

[Ikogretim fen ve teknoloji dersi 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemi ile
proje tabanli Ogretim yoOntemlerinin 6gretimdeki etkinliklerini karsilagtirmak
amaciyla yapilan aragtirmada gercek deneme modeli olan 6n test - son test gruplu
model uygulanmistir. Bu dogrultuda kontrol ve deney olmak {iizere iki grup

olusturulmus ve her iki grupta da yirmi bir 6grenci yer almistir.

Deneme modelleri, neden- sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amaciyla,
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin {iiretildigi
arastirma modelidir. Deneme modelinde gozlenmek istenenlerin arastirmaci
tarafindan Uretilmesi s6z konusudur. Bilimsel degeri en yiiksek denemeler gercek
deneme modelleriyle yapilanlardir (Karasar, 2000:97). On test - son test kontrol
gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri
deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney
sonrast dlgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi
benzerlik derecelerinin  bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore

diizenlenmesine yardim eder ( Karasar, 2000:96).
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On test - son test kontrol gruplu desen sembollerle asagida gosterilmistir.

On Test Son Test
Gd R o1 03
X
Gk R 02 04

Sekil 4. On Test - Son Test Kontrol Gruplu Desen (Biiyiikoztiirk, 2005:23).

Arastirmada, deney grubu {izerindeki etkisi incelenen bagimsiz degisken
“Proje Tabanli Ogrenme Yo6ntemi”dir. Kontrol grubunda ise, geleneksel 6grenmeye
dayal1 bir yaklagim izlenmistir. Her iki grupta da ayn1 bagimli degiskenler gézlenmis
(ders basarilari, tutum ve kavram yanilgilariin giderilmesi) ve on test, son test

puanlari, kullanilarak gruplar arasinda ve grup i¢inde karsilagtirmalar yapilmastir.

Calismada; toplam 10 acgik uc¢lu soruyla, Ogrencilerin; “Isitk ve Ses”
tinitesindeki belirli kavramlar1 nasil algiladiklari incelenmistir. Bu nedenle, yapilan
calisma durum tespiti yapan ve acik uc¢lu sorulardan elde edilen verileri temel alan

nitel bir 6zelik de tasimaktadir.

Nitel arastirmalar, aragtirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip
olduklar1 deneyimlerinden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde
tercith edilen bir tekniktir (Ekiz, 2003). Nitel arastirma tekniklerinin dogal ortama
duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimer rolii olmasi, biitlinciil bir yaklasima
sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, arastirma deseninde esnekligi
olmasit ve tliimevarimci bir analize sahip olmasi 6nemli 6zellikleridir (Yildirim ve

Simsek, 2000).
3.2. Cahisma Grubu

[Ikogretim 5. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde “Isik ve Ses”
konusundaki basarilar1 degerlendirilmis, proje tabanli 6grenme ydntemi uygulanmis,

kavram yanilgilar1 saptanmis ve giderilmeye calisilmistir.
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Bu calismanin evrenini; 2006-2007 egitim-6gretim yili ikinci déneminde
Manisa ili Soma il¢esinde bir ilkdgretim okuluna devam etmekte olan 5. smif
Ogrencileri olusturmustur. Calisma i¢in uygun olan 3 besinci sinif subesine ¢alisma
oncesinde hazir bulunusluklarin1 6lgmek amaciyla konuyla ilgili 25 sorudan olusan
basar1 testi uygulanmistir. Basari testi sonuglari denk c¢ikan 2 sube ile calisma
yiriitilmistir. Subeler, 5/A sinifi deney “N= 27" ve 5/B smifi kontrol “N= 28" grubu
olarak rastlantisal sekilde atanmistir. Ancak {inite siiresince derslere devam
edemeyen, 6l¢eklerden herhangi birine cevap verememis olan, 6n test, son test ya da
testlerinden birinde eksik olan 6grenciler 6rnekleme dahil edilmemistir. Bu nedenle
arastirmanin 6rneklemini her subeden 21 6grenci olmak iizere toplam 42 6grenci

olusturmustur. Calisma, her iki siifin sinif 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir.

Calismanin basinda deney ve kontrol gruplari olusturulduktan sonra her iki gruba
“Isik ve Ses” ile ilgili olarak gelistirilen basar1 testine (BT) ek olarak fen dersine karsi
tutumlarini dlgmek i¢in de Fene Yonelik Tutum Olgegi (FYTO) uygulanmistir. Ayrica
bu calismada; toplam 10 acik uglu soruyla, 6grencilerin; “Isik ve Ses” tinitesindeki

belirli kavramlar nasil algiladiklar incelenmistir.

Deney grubu 6grencilerine (5/A sinifi) islenen {inite boyunca (5 hafta) proje
tabanl1 O6grenme yontemi ilkelerine uygun Ogretim yapilmis, kontrol grubu
ogrencilerine (5/B smifi) ise geleneksel Ogretim yontemine uygun Ogretim

yapilmuigtir.

3.3. Deneysel islem Basamaklar

1. Calisma haftada dorder saat olmak {izere her iki grupta bes hafta siiresince
uygulanmistir. Bu silireye On test-son test uygulanan ders saatleri dahil
degildir.

2. Deney ve kontrol grubuna arastirma baslamadan once fene yonelik tutum
dlgegi (FYTO), fen ve teknoloji dersi “Isik ve Ses” iinitesi basari testi (BT)
ve Ogrencilerin; “Istk ve Ses” iinitesindeki belirli kavramlari nasil

algiladiklarini inceleyen agik uclu sorular (AUS) 6n test olarak uygulanmistir.
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10.

Arastirma her iki grupta da simif 6gretmenleri tarafindan dersler anlatilarak
gerceklestirilmistir. Deney grubunda PTO yontemine dayali etkinlikler
yapilirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim ydntemlerine dayali
etkinlikler yapilmistir.

Deney grubu ogrencileri ve smif dgretmeni Proje Tabanli Ogretim siireci
hakkinda bilgilendirilmistir.

Deney grubu 6grencileriyle proje tabanli 6grenme stratejisine uygun yontem,
teknik ve aktivitelerle ders islenmistir.

Deney grubundaki 6grenciler uygulamaya baslamadan dnce 6n test puanlari
ve sinif 6gretmeninin goriisleri dikkate alinarak 4’er kisilik heterojen gruplara
ayrilmiglardir.

Deney grubu 6grencileri {linite dahilinde g¢alisilacak degisik proje konular
tizerinde calismiglar ve projelerini  olusturmuslardir. Proje konular
belirlendikten sonra 6grencilere arastirma ve proje yapimi konusunda sinif
ogretmenlerinden destek almalar1 saglanmis, kiitiiphanelerden, bilgisayar
laboratuarinda internetten, yardimci kaynak kitaplardan yararlanmalar1 igin
gerekli yonlendirmeler yapilmistir. Proje calismalart bitiminde 6grencilerden
hazirlamis olduklar: projelerle ilgili bir sunum yapmalari istenmistir.

Kontrol grubunda ise 6gretim; anlatim, soru-cevap, tartisma, gosteri gibi
geleneksel olarak tanimlanan yontemlerle yapilmis olup, gruba miidahale
edilmemistir.

Bes hafta siiren ¢alisma sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de,
son test olarak, Basar1 Testi (BT), Fene Yonelik Tutum o6lgegi (FYTO) ve
kavram yanilgilarinin giderilip giderilmedigini anlamak amaciyla agik uclu
sorular (AUS) uygulanmistir.

Testlerden elde edilen verilerin analizleri yapilmistir. Bu analizler

dogrultusunda verilerle ilgili yorumlara ulagilmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclan

3.4.1. Basan Testi (BT)

Basarn testi, ilkogretim fen ve teknoloji dersi miifredatinda 5. sinif ‘Isik ve Ses’
tinitesinde bulunan kazanimlara gore ¢esitli kaynaklardan yararlanilarak toplam 25
sorudan olusmustur. Soru sayist once 45 olarak hazirlanmis daha sonra konu alani
uzmanlart ve fen bilgisi Ogretmenlerinin goriisii alinarak soru sayisi 41°e
indirilmistir. Hazirlanan test, giivenirlik c¢alismasi acisindan ayni okulun 6.
smiflarinda okuyan toplam 90 6grenci lizerinde uygulanmistir. Bu pilot uygulama ile

soru sayisi 25’e indirilmistir.

Basar testinin puanlamasi1 100 tam not iizerinden gergeklestirilmistir. Her bir

dogru madde i¢in + 4 puan verilerek dgrencilerin basar1 puanlar1 hesaplanmastir.

3.4.1. 1. Giivenirlik

Egitim arastirmalarinda veri toplamak ic¢in kullanilan testler gilivenirlik
ozelligine sahip olmalidir. Giivenirlik; 6lgcme aracinin hatalardan arinma derecesi ya
da ayni1 ozellikle ilgili arka arkaya yapilan o6l¢iimlerde yaklasik olarak ayni sayisal

sonucu vermesi olarak tanimlanir (S6nmez, 2001).

KR-20 yontemiyle testteki sorular arasindaki kovaryanslar ve bu sorularin
varyanslarindan hareketle sorularin ne derece ayni 6zelligi dlgtiiklerini gdsteren bir

giivenirlik tahmini yapilabilir.
Giivenirlik tahmini sonucunda 0,00 ile 1,00 arasinda korelasyon elde edilir.
Korelasyon’un 1,00’a yakin olmasi testin giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a yakin

olmasi da testin giivenirliginin diisiik oldugu anlamina gelir (Ozgelik, 1997).

Calismada kullanilan basar1 testinin giivenirligi KR-20 formiilii kullanilarak

hesaplanmistir. KR-20 formiilii:
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=

K- S?

s [, Zrir)

r : Glivenirlik katsayisi
K : Testteki madde sayist
S : Standart kayma

Standart kayma formiilii :

S=> R, [P (1-P))

KR-20 formiilii ile yapilan giivenirlik analizi sonucunda, 25 maddeden olusan

basar testinin giivenirlik katsayisi r = 0.82 olarak bulunmustur.

3.4.2. Fene Yonelik Tutum Olgegi (FYTO)

Arastirmada; gegerlik ve giivenirlik calismas1 Baykul (1990) tarafindan yapilan
“Fene Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
.94 olan “Fene Yonelik Tutum Olgegi” toplam 30 maddeden olusmaktadir. Olumlu
ve olumsuz ifadelerin yer aldig1 30 ciimleden olusan Olgek puanlanirken, olumsuz
ifadeler tersine gevrilerek toplam puan bulunmustur. Olgekten en az 30, en fazla 150
puan alinabilmekte ve yiiksek puanlar olumlu tutumu gostermektedir. Fene Yonelik
Tutum Olgeginde 30 tutum ifadesinin 15’i olumlu, 15’i olumsuz ifade olarak

diizenlenmistir.

Aragtirmada uygulanan Fene Yonelik Tutum Olgegi maddelerinin puanlanmasi

asagidaki ilkelere gore yapilmistir. Olcek maddeleri igin;

Olumlu Madde Olumsuz Madde
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5
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3.4.3. Acik Uclu Sorular (AUS)

Kavramsal anlamay1 6lgmek amaciyla Milli Egitim miifredatina uygun olarak
hazirlanmis acik uglu sorular arastirmaci tarafindan gelistirilen toplam 10 sorudan
olugmaktadir. Bu sorular konunun uzmanlari 2 brans Ogretmeni ve danigsman
ogretmen tarafindan kontrol edilmistir. Unite baglamadan &nce ve iinite sonunda

Ogrencilere acik uglu sorular yoneltilmistir.

Her bir soruya verilen agiklama ile kavram yanilgilar1 belirlenmeye
calistlmistir.  Arastirmaci  tarafindan belirlenen dogru acgiklama Olgiitleri
dogrultusunda arastirma sonucu kavram yanmilgilarinin proje tabanli 6grenme

sayesinde giderilip giderilmedigi belirlenmistir.

Bu sayede Ogrencilerde olusan kavram yanilgilar tespit edilmis, daha sonra
arastirma  sirasinda uygulanan yontem sonucunda giderilip giderilmedigi

anlasilmustir.

Acik uclu sorular degerlendirilmeden dnce cevap anahtari hazirlanmistir. Unite
islenmeden Once ve tnite islendikten sonra agik wuglu sorular Ogrencilere
yoneltilmistir. Bu puanlama gdre deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavrama

diizeyleri sayisal verilerle degerlendirilmistir. Buna gore:

Tablo 3. Puanlarin Not Karsiliklar1

Sayisal | Kavram 6grenilme Degerlendirmede

Deger | derecesi Kullanilan Olgiit

Kavram hi¢ yok veya tamamen ilgisiz (hemen
1 A: Anlagilmamisg
hemen hi¢ dogru yok veya cevap yok)

Tamamen tersi veya yanlis kavrama(az dogru
2 Y: Yanlis Kavram o
bilgi ¢eliskili, ¢okga yanlis)

K/Y: Kismen | Kavram kismen ogrenilmis, yanlig

Anlama ile Birlikte | dogrulardan fazla(dogrular var fakat yanliglar
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Yanlis Kavram da var)

Kavram kismen ogrenilmis, yanlig
4 K: Kismen anlama | dogrulardan az (dogrular cogunlukta fakat
yetersiz)

Kavramin tiim parcalar1 var, cevap bilimsel
5 T: Tam Anlama

olarak kabul edilebilir(dogru ve eksiksiz)

Benzer tablolar Bayram, Sokmen , Savel (1997), Akpinar, Ergilin (2004), Palut
(2006) tarafindan kullanilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada Fen ve Teknoloji dersinde PTO yaklasiminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6grencileri arasinda,
basar1, derse yonelik tutumlart ve olusan kavram yanilgilar1 acisindan fark olup
olmadigini test etmek i¢in SPSS 15.00 paket istatistik programi kullanilmigtir. Deney
ve kontrol gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak amaci ile bagimsiz
gruplar icin t testi, gruplarin kendi i¢inde, arastirma on test ve son test sonuclari
arasinda fark olup olmadigini tespit etmek i¢in ise; bagimli gruplar t testi

kullanilmistir. Aragtirmanin 6nem diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

Proje c¢alismalar1 Oncesi deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, agik uglu
sorularma verilen cevaplar irdelenerek, kavram yanilgilar1 tespit edilmeye
calisilmigtir. Deney grubunun proje calismasi sonucunda agik uglu sorular tekrar
uygulanarak hangi sorularda kavram yanilgilarmin giderilip giderilmedigi

saptanmaya calisilmigtir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde; fen ve teknoloji Ogretiminde proje tabanli
O6grenme yonteminin etkinliliginin belirlenmesi i¢in deney grubu Ogrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerine uygulanan veri toplama araglarmin 6n test ve son test
sonuclarinda elde edilen veriler karsilagtirilarak gerekli analizler yapilmistir. Bu

analizler icinde bagimsiz gruplar icin t testi, bagimli gruplar i¢in t-testi kullanilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi ; “Deney ve kontrol gruplar1 6n test basari
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde

ifade edilmistir.

Bu amagla deney ve kontrol gruplarinin, basar1 on testi Olglimlerine gore
aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmig, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin # testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlari
Arasindaki Farkla llgili “Bagimsiz T Testi” Sonuglar

GRUP N X SS t P
DENEY GRUBU 21 40,95 9,54 777 442
KONTROL GRUBU 21 38,47 11,06 ] Fark Onemsiz

Gruplara uygulanan 6n test sonrasinda, deney grubunun dogru cevap
ortalamasinin 40,95, standart sapmasinin ise 9,54, kontrol grubunun dogru cevap

ortalamasinin 38,47, standart sapmasinin 11,06 oldugu tespit edilmistir.
Uygulanan t-testi sonucunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin on test

basar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi

saptanmustir (t= 0,777).
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “Deney ve kontrol gruplari 6n test tutum
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bigiminde

ifade edilmistir.

Bu amagla deney ve kontrol gruplarin, tutum On testi Olgiimlerine gore
aritmetik ortalama ve standart sapmalart hesaplanmig, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin # testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 5’de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum Puanlar1 Arasindaki
Farkla Ilgili “Bagimsiz T Testi” Sonuglari

GRUP N X S t P
DENEY GRUBU 21 130,23 20,27 340 406
KONTROL GRUBU 21 125,52 15,82 ] Fark Onemsiz

Tablo 5’de goriildiigii gibi, deney grubunun 6n test tutum puani ortalamasi
( X = 130,23), kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamasi ise ( X = 125,52) olarak
bulunmustur. Uygulanan t-testi sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig:

saptanmistir (t= .840).
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Uigiincii alt problemi; “Deney ve kontrol gruplari son test basari
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bicimindedir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarinin basari son testi 6lglimlerine
gore aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in # testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basari Puanlari
Arasindaki Farkla Ilgili “Bagimsiz T Testi” Sonuglar

GRUP N X SS t P
DENEY GRUBU 21 61,52 13,53 1210 233
KONTROL GRUBU 21 56,57 12,97 ] Fark Onemsiz

Tablo 6’da son test basar1 durumlar1 incelendiginde deney grubunun son test
dogru cevap ortalamasinin 61,52 oldugu ve ortalamasi1 56,57olan kontrol grubundan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Standart sapma sonuglarina bakildiginda ise
kontrol grubunun standart sapmasinin (ss=12,97) deney grubuna gore daha disiik
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun basaris1 arasindaki farkin
anlamliligin1 ortaya koymak amaciyla uygulanan “bagimsiz t testi” sonucuna gore,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puan ortalamalar arasinda artis

olmasina karsin istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (t= 1.210).

Tablo 6’da yapilan ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test
ortalamalar1 arasinda fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, elde edilen sonuglara gore proje tabanli 6grenme

yonteminin fen ve teknoloji dersindeki bagariyr olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Deney ve kontrol gruplari son test tutum
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bicimindedir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarinin tutum son testi dlglimlerine
gore aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin # testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 7°de 6zetlenmistir.
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Tablo 7. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum Puanlar
Arasindaki Farkla Ilgili “Bagimsiz T Testi”” Sonuglari

GRUP N X SS t P

DENEY GRUBU 21 141,33 13,58 .041

KONTROL GRUBU 21 129,66 21,41 2,108 Fark Onemli

Deney ve kontrol grubunun son test tutum puanlar1 {izerinde yapilan
istatistiksel islemler sonucunda, iki grup arasinda anlamhi bir fark oldugu

gorilmektedir (t=2,108 p>0.05).

Her iki grubun tutum puanlarinda bir artis olmustur. Ancak deney grubundaki
artis kontrol grubundaki artistan daha fazladir. Buna gore fen ve teknoloji dersinin
proje tabanli 6grenme yontemi ile 6gretilmesinin geleneksel 6gretim yontemine gore

ogrencilerin tutumunu olumlu yonde arttirdigin1 sdyleyebiliriz.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde
On test ve son test basar1 puanlari arasindaki farkin (gelisim diizeyi) ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde ifade edilmistir.
Proje tabanli 6gretim ve geleneksel Ogretim gruplarinin 6n test ve son test basari

puanlarindaki degisim Tablo 8’ de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basari
Puanlar1 Arasindaki Degisim

GRUP N On test Son test Son test-On test
Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi Farki
DENEY GRUBU 21 40,95 61,52 20,57
KONTROL GRUBU 21 38,47 56,57 18,10

Tablo incelendiginde deney grubu son test-On test basar1 puanlar1 arasindaki
farkin ortalamasinin ( X =20,57 ) kontrol grubunun ortalamasinin ise ( X = 18,1)

oldugu goriilmektedir. Tablo 8 den de anlasilacag iizere; deney grubunun 6n ve son
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basar1 testleri ortalama farklari, kontrol grubu 6n ve son bagari testi ortalama

farklarindan ytiksektir.

Tablo 9. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basari
Puanlar1 Arasindaki Farkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

GRUP N X SS t P
DENEY GRUBU 21 20,57 2,14 678 .501
KONTROL GRUBU | 21 18,1 2,95 ‘ Fark Onemsiz

Ogrencilerin son test, &n test basar1 puanlar1 arasindaki gelisimi belirlemek igin
t testi yapilmustir. Ogrencilerin, basar1 testleri puanlarinin gruplara gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir (t=.678 p>0.05).

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde
On test ve son test tutum puanlart arasindaki farkin (gelisim diizeyi) ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde ifade edilmistir.
Proje tabanli 6gretim ve geleneksel Ogretim gruplarinin On test ve son test tutum
puanlarindaki degisim Tablo 10°da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tutum
Puanlar1 Arasindaki Degisim

GRUP N On test Son test Son test-On test
Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi Farki
DENEY GRUBU 21 130,23 141,33 11,10
KONTROL GRUBU 21 125,52 129,66 4,14

Tablo incelendiginde deney grubu son test-On test tutum puanlar1 arasindaki
farkin ortalamasimin ( X =11,1) kontrol grubunun ortalamasimin ise ( X = 4,14)
oldugu goriilmektedir. Tablo 10°dan da anlasilacag lizere; deney grubunun 6n ve son
tutum puanlar1 ortalama farklari, kontrol grubu 6n ve son tutum puanlari ortalama
farklarindan yiiksektir.

Tablo 11. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tutum
Puanlar1 Arasindaki Farkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri
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GRUP N X SS t P

DENEY GRUBU 21 11,1 15,84 1273 ,210

KONTROL GRUBU | 21 4,14 19,36 Fark Onemsiz

Ogrencilerin son test, on test tutum puanlar1 arasindaki gelisimi belirlemek igin
t testi yapilmustir. Ogrencilerin, tutum testleri puanlarinin gruplara gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir (t=1.273 p>0.05).

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  yedinci alt problemi “Ogrencilerin 6n bilgilerinde kavram
yanilgis1 bulunmakta midir?” bi¢iminde ifade edilmistir. Arastirma Oncesi deney ve
kontrol grubuna o6grencilerin 151k ve ses ile ilgili olaylar hakkindaki diisiinme
bicimlerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in “Isik ve Ses” {initesi ile ilgili olarak 10 tane agik
uclu soru igeren bir sinav gelistirilmistir. Acik uclu sorular deney ve kontrol grubu
Ogrencilere iinite baslamadan O6nce ve {iinite bittikten sonra olmak {iizere iki kez
yoneltilmistir. Ogrencilerden alman cevaplar ayrintili olarak incelenerek dgrencilerin

kavram yanilgilar1 belirlenmistir.

Acik Uclu Sorular Ve Cevaplari

1.“Isik Nedir?”

Ogrenciler 15181 tamimlarken kendi giinliikk yasantilarinda gozlemledikleri
olaylardan ¢ikarimlar yapmiglardir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi “igik nedir?”
sorusuna cevap olarak 1518 dretildigi “elektrik lambasi” veya ‘el feneri” gibi
elektrikli aletleri saymislardir. Isik ve 151k kaynagini birbiriyle es tutmuslardir. Isig1
elektrik ve elektrikle calisan diger teknolojik aletler (buzdolabi, TV, radyo vs.)
olarak algilayan 6grenciler de vardir. Boylece 15181n sadece elektrikle iiretilebilecegi

ve elektrikli aletler oldugu (1s1k=elektrik) yanlis kavrami ortaya ¢ikmistir.

Osrencilerin Unite Islenmeden Once 1. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:
o Isik bir aragtir. Karanlik yere tutarsak aydinlik olur(el feneri).
o Isik evimizde ampuller ve lambalarda bulunur.

o Isik elektrik demektir

70




o Aksam bize aydinlik veren maddedir. Mesela buzdolab1 elektrikle yanan bir
alettir.

o Isik bilim adamlarinin buldugu icattir.

2.“Isik Nasil Yayilir? Sekil Cizerek Gosteriniz.”

Konunun bazi yonlerinin soyut olmasi, heniiz soyut kavram yetenegi
gelismemis Ogrencilerde sorun olusturmaktadir. Okulda, sinifta 6grenilen bilgilerin
bircogu giinliik hayatin cesitli yerlerinde kullanilmaktadir. Ornegin 15181 yayilmasi
bir el feneri Orneginde gozlenebilmektedir. Buradan hareketle &grenciler 1518
yayilmasina ornek olarak el fenerini veya odanin lambasini 6rnek gostermislerdir.
Ancak bunu istenen bicimde sozel olarak ifade edememislerdir. Ayni sey yapilan
cizimler i¢in de gegerlidir. Cizimle 151k kaynagi etrafinda dogrular cizen cocuk
aciklama yaparken ¢eligkili ifadeler kullanmig, konunun o6ziinii kavrayamadigini
gostermigtir.  Ogrencilerin bu ifadeleri genelde onlarin kendi gozlemlerine
dayanmaktadir. Bu konuda bilgiye dayali bir diisliinceye sahip olmadiklari

gorilmektedir.

Osrencilerin Unite Islenmeden Once 2. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:
o Ucgen seklinde yayilir (el feneri igin diisiiniilmiis).

o Yukaridan asagiya dogru yayilir (oda lambast).

o Egri ve dogrular boyunca yayilir.

o Isik dalgalar halinde yay1lir.

3. “a.Giindiiz yanan bir mumun yaydig1 151k hakkinda ne

soyleyebilirsiniz? Bu mumdan ¢ikan 1siklar nereye kadar ilerleyebilir?”

b.Elektriklerin olmadig1 bir gecede yanan bir mumun yaydig1 151k
hakkinda ne soyleyebilirsiniz? Bu mumdan c¢ikan 1siklar nereye kadar
ilerleyebilir?”

Bu sorularin her ikisinin de dogru cevabi aymidir. Giindiiz veya gece mumdan

cikan 151k herhangi bir cisme ¢arpana kadar ilerler. Ancak bu sorulara gece ve
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giindiiz i¢in farkli cevaplar yazilmigtir. Cevaplara bakildiginda 6grencilerde 15181n,
giindiize gore, gece daha uzaga yayildigi inanis1 hakimdir. Giindiiz yanan mumdan

c¢ikan 15181, mumun tizerinde kaldigin1 savunan 6grenciler mevcuttur.

Verilen cevaplara gore 6grenciler 15181n yayilmas: ile ilgili yanlis kavramlara
sahiptir. Ogrenciler “15131n yayilmasi” olayr ile “1s18in aydinlatmasi” olayini
birbiriyle esdeger tutmuslardir. Bunun sonucunda “Isik gece ve gilindiiz olmasina
bagli olarak farkli uzakliklara yayilir.” yanlis kavramini ortaya ¢ikmistir. Bu yanlis
kavramlar Ogrencilerin  giindiizleri 151k kaynaklarinin  aydinlatma etkilerini

gozleyemediklerinden ileri geliyor olabilir.

Osrencilerin Unite Islenmeden Once 3. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:

o Isik ancak gece yayilir. Mum giindiiz 151k yaymaz.

o Isik glindliz mumun {izerinde kalir.

o Mumdan ¢ikan 151k disartya dogru belli bir mesafeye kadar yayilir ve sonra
kesilir. Ne kadar uzaga yayilacagi mumun parlakligina baghdir.

o Giines 1s1nlart mumun 1518111 engeller.

o Oksijen bitene kadar 151k ilerler.

4.“Golge Nedir? Golgeye Giinliik Hayattan Ornekler Veriniz”

Golge, bir 151k kaynaginin oniine 151k gegirmeyen (opak) bir engel geldiginde,
engelin arkasinda olusan karanlik bolgedir. Yapilan golge tanimlarinda 15181in oniine
konulan cisimlerin saydamlik opaklik ozellikleriyle ilgili bir ayrim yapilmamustir,

cisimler hakkinda genellemeye gidilmistir.

Golge tanimi yapilirken g¢ocuklar giinlik hayatlarinda sik¢a karsilastiklar
kendi golgelerinden bahsetmislerdir. Golgenin genelde giines sayesinde olusabilecegi
hakkinda genel bir diisiinceye sahiptirler. Ilk soruda 151k nedir diye soruldugunda
kimse giines 6rnegini vermeyip ornekleri lamba {izerinde yogunlastirirken; bu soruda

ozellikle kontrol grubunda drnekler gilines lizerinde yogunlagmaktadir.
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Baz1 ogrenciler; golgeleri, nesnelerin yansimasi olarak yorumlamislardir.
Golge nesnelerin yansimasi degildir. Bu durumda “yansima” deyiminin kullanilmasi,
Ogrenciyi yanlis kavram olusturmaya sevk eder. Yansima kelimesinin

kullanilmasindaki neden nesnenin golgesiyle olan benzerligi olabilir.

Osrencilerin Unite Islenmeden Once 4. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:

o Isikta gittigimizde kisinin karanlik yansimasiyla olusur.

o Golge 151810 carpmasi sonucu o cismin aynisinin yere ¢ikmasidir. Giinesin
cisme ulagmasiyla golge olusur

o Sabah, 6gle ve aksam saatlerinde olusur.

o Golge 15181n azalmasiyla olusur.

o Kisinin 15182 yakin olmasiyla olusur.

5.“Yar1 Golge ve Tam Golge Nedir? Giinliik Hayattan Ornekler Veriniz.”

Ogrenciler bu soruyu yanitlarken yarim ve tam sdzciigiiniin sozliik anlamindan
yola ¢ikmuglar, yarim ve tam golge tanimini yapamamiglardir. Unite islenmeden 6nce
bu soruya dogru cevap veren 6grenci sayist yoktur. Bu soru daha ¢ok bilgi gerektiren bir
soru oldugundan ogrencilerin yanlis yorumlara gitmeleri bilgi (teori) kullanim

eksikliginden kaynaklanmis olabilir.

Ogrencilerin ¢ogu matematik dersinde 6grenmis olduklar1 yarim ve tam
kavramlarini burada kullanmislardir. Yarim golgeyi biitlinlin yaris1 tam goélgeyi de
biitiin olarak ifade etmislerdir. Ornegin giiniin aksam ve sabah saatlerinde golge boyu
uzun oldugundan bunu tam golge, 6gle vaktinde gblge boyu kisa oldugundan bunu

da yar1 golge olarak algilamislardir.
Diger cevaplara bakildiginda 6grencilerin bir kismi1 bu olay1 15181n cisme vurma

siddetiyle, bir kism1 cismin 151k kaynagina yakinlik ve uzakligiyla, bir kismi da

bolgenin tamamen veya yarisinin karanlikta kalmasini ile iligkilendirmistir.
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Osrencilerin Unite Islenmeden Once 5. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:

o

Golgenin yaris1 géziikmiiyorsa yarim golge; gdlgenin tamami goziikiiyorsa
tam golgedir.

Tek yanimizin yansimasi yar1 golge, biitlin viicudumuzun yansimasi tam
golgedir.(yansima kelimesi kullanilmistir)

Cismin her yaninin 151k almamasi tam golge, bir yaninin 151k almamasi yarim
golgedir. Yarim golgede 151k bir tarafa gelirken bir tarafa gelmez.

Is1gin az geldigi yer yari, ¢ok geldigi yer tam gdlgeyi olusturur.

Is1gin tam vurmasi sonucu tam, yarim vurmasi sonucu yarim golge olusur.

6. “Golge Boyu Nelere Baghdir? Cismin Gélgesini Biiyiitmek Icin Neler

Yapabiliriz?”

Verilen cevaplarda Ogrencilerin zihinlerinde golge olusumuyla ve golge

boyunun 15181n konumuna, 151k kaynaginin cisme olan uzakligina ve cismin boyuna

bagli oldugu ile ilgili net bir ifade olmadig1 goriilmektedir.

Tam ve yar1 golge sorusunda oldugu gibi bu soruyu da 1518in siddetiyle

iligkilendiren 0Ogrenciler vardir. Cocuklar gilinliikk hayatta karsilagsmis olduklar

orneklerin belli bir pargasi tizerinde yogunlasmis, onlar tizerinde anlamli bir biitlinliik

kurmak konusunda basarili olamamiglardir.

Osrencilerin Unite Islenmeden Once 6. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:

O

o

o

Is181 arttirmamiz veya azaltmamiz lazim.
Isik az olursa golgesi de az olur.
Glinesin dogarken ya da batarken go6lgesinin olmasini saglariz.

Is1g1 yukarida, tepede tutmak gerekir

7. “Ses Nasil Yayilir? Sesin Yayilmasiyla Ilgili Bildiklerinizi Yazinmiz.”

Ogrenciler sesin olusumunu konusma, miizik aleti calma sonucu olarak

aciklamaktadir. Ses deyince 6grencilerin bir kismimin aklina insan sesinin olusum

nedeni olan ses telleri gelmistir. Ses tellerinin titresimi ile ilgili bir agiklama yoktur.

Glnliik hayatta sesin olusumuna Ornek verilirken kimse tarafindan titresim
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kelimesinden bahsedilmemistir. Ogrenciler sesin kendisinden bahsetmis, sesin
olusum sebebini aciklamamislardir. Neden-sonug iliskisi kurulamamis, sonuca

odaklanilmamuistr.

Sesin titresimlerle yayildigini belirten ifadeler vardir. Titresimler sonucu
meydana gelen ses dalgalar halinde yayilir. Titresim bir nedendir. Sonug¢ degildir. Bu

da 6grencileri kavram yanilgisina siiriiklemektedir.

Osrencilerin Unite Islenmeden Once 7. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:
o Ses riizgarla olusur, riizgarla birlikte direk olarak gider ve yayilir

o Havada ses konustukga yayilip, dogru yolundan ilerler.

o Gaz halinde yayilir. Konustugumuzda gazla bir yere kadar gider ve duyulur.
o Ses havada her yere yayilir. Cilinkii hava bosluktur.

o Havada manyetik dalgalar halinde yayilir o yerde ses akimi olusur.

8“Giines Tutulmasi Diinya’nin Her Yerinden izlenebilir Mi? Neden?”

Ogrencilerin bir kism1 gece ve giindiiz olusumu ile ilgili bilgiye sahip olup
giindiiz olan her yerden Giines tutulmasinin olabilecegini ifade etmislerdir. Bu dogru
bir bilgi olmakla birlikte eksiktir. Giines tutulmas1 Ay’in Diinya ile Giines arasina

girmesi ile Ay’in gélgesinin Diinya {izerine vuran kisimlarindan gozlenebilir.

Giines tutulmasinin goriilebilmesi i¢in Giines’i gdrebilmenin yeterli olabilecegi
goriisiine sahip kisilerin yan1 sira bu olay1 Glines’in yakinligi, biiyiikliigii, sayis1 (tek

olusu) ile iligkilendirenler olmustur.

Ogrencilerin Unite Islenmeden Once 8. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:

o Diinya’nin yaris1 giindiiz yaris1 gece oldugundan Giines goren yerlerde
tutulma gozlenebilir.

o Her yerden Giines goriilebildiginden Diinya’nin her yerinden goriilebilir.

o Giines ¢ok biiyiik oldugundan onu gérmemek imkansizdir

o Giines ¢ok uzakta oldugundan goriilmez.

o Diinya’nin Giines’e yakin bolgelerinde gozlenir.
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9. “Sesin Yayllma Hiz1 Her Yerde Aym Midir? Neden? Ornek Vererek

Aciklayimz.”

Dar ve ince yerlerde ses dalgalar1 bir yerde toplanarak sesin siddetini attirir.
Ayni sekilde yiiksek veya algak ses de sesin siddetiyle ilgilidir. Sesin yayilim hizini
yiikseltmek icin sesin siddetini arttirmanin yeterli olunacag: ifade edilmistir. Sesin
siddeti ile sesin yayilma hizi ayn1 kavramlar degildir. Sesin yayilmasi tamamen sesin
bulundugu ortam ile ilgilidir. Bu bilgi eksikligi 6grencileri kavram yanilgisina

suriklemektedir.

Ayrica Ogrenciler sesin boslukta yayildig: ile ilgili yanhs kavrami ortaya
koymuslardir. Ogrencilerin “bosluk™ ifadesini kullanmalar1 6grencilerin gaz ve

bosluk kavramlarini karistirdiklarinin bir gostergesi olabilir.

Sesin su iginde yayilmayacagini gosteren bazi ifadeler vardir. Bu 6grencilerin
giinliik hayatta boyle bir olayla siklikla karsilagmamalarindan, su icinde iletisim

ortamu ile 1lgili bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Osrencilerin Unite Islenmeden Once 9. soruya Verdikleri Cevaplara Ornekler:

o Mabhallede bagirdigimiz zaman sesimiz hizla yayilir. Ama denizin dibinde
yiizersek sesimiz yayilmaz. Ciinkii suyun i¢inde hava yoktur.

o Suda ses ¢ok yavas yayilirken havada ¢ok hizli yayilir.

o Ses stv1 ve katilarn i¢inde yayilamaz.

o Ayni degildir. Ornegin boslukta ¢cok hizl1 yayilir.

o Ses bos mekanda hizli yayilirken, dolu mekanda yavas yayilir.

o Dar ve ince bir borudan kars1 tarafa konustugumuzda ses karsi tarafa daha
hizl1 giderken, ¢ok genis ve uzun olan bir borudan ses o kadar da hizli gitmez.

o Algak sesler az yayilirken ytiksek sesler ¢cok yayilir.

10. “Yanki Nedir? Nasil Olusur?”

Ogrenciler bu soruyu yanitlarken sesin tekrarlanmasi ifadesini kullanmustir.

Sesin neden ve nasil tekrar ettigi aciklanmamustir.
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Ogrenciler bagirma ve yanki olaymi esdeger tutmuslardir. Bu sekilde
diistiniilmesinin sebebi sesin siddeti arttik¢a bir yere ¢arpip geri donen sesin daha iyi
duyulmasi olabilir. Ayrica ses yalitimi olmayan, igerisinde esya bulunmayan kapali
mekanlarda yanki daha iyi duyulmaktadir. Yanki sesin bir yere carpip geri
donmesidir. Sesin yliksek siddette c¢iktiginda meydana gelen bir olay olarak
diistiniilmektedir. Halbuki c¢ok diisiik frekanstaki seslerde de yanki olayr vardir.
Ogretmen bu yanilgilar1 yok etmek icin giinliik hayatin gesitli yerlerinden (yarasa,
yunus gibi hayvanlarin iletisiminin bu yolla oldugu veya ultrason aleti gibi bazi
aletlerin yapiminda ses dalgalarinin yansimasinin temel alindig1 gibi) bol bol 6rnek

vermelidir.

Osrencilerin  Unite Islenmeden Once 10. soruya Verdikleri Cevaplara
Ornekler:
o Sesin boslukta tekrar edilmesidir. Bos evde konusuldugu zaman tekrar edilir.
o Sesin hizla yayilip tekrar tekrar ayn1 sesin ¢ikmasidir.
o Daglarda veya yiiksek tepelerde gezerken sesimiz giir ¢iktiginda sesimizin
aynisinin arkadan gelmesidir.
o Bagirdigimiz zaman yanki olur.

o Birinden gelen sesin birine gitmesidir. Orn: Cocugun annesine bagirmasi

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Proje tabanli ve geleneksel 6grenme
yonteminin, uygulandigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarini

gidermeye etkisi var midir?” bigiminde ifade edilmistir.

Unite bittikten sonra dgrencilere yoneltilen agik uglu sorulara A ilkdgretim
okulu deney ve kontrol grubunun verdigi cevaplari karsilastirdi§imizda: Hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda 6grencilerde iinite sonunda kavram yanilgilarinda

azalma oldugu goriilmiistiir.
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Asagidaki tablo ve grafiklerde deney ve kontrol grubunun {inite baslamadan
once ve linite bittikten sonra acik uglu sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda
kavram anlamama, yanlis kavrama ve kavram yanilgis1 goriilen sorularin frekanslari ve
yiizdelerine iliskin bulgular gosterilmistir. Bu veriler dogrultusunda proje tabanl
O0grenme yonteminin kavram yanilgilarinin giderilmesinde daha fazla etkisinin

oldugu soylenebilir.
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Tablo 12. A ilkdgretim Okulu Kontrol Grubu Ogrencilerinin Unite Baslamadan
Once Ve Unite Bittikten Sonra Acik Uglu Sorulara Verdigi Cevaplar Dogrultusunda
Belirlenen Kavram Yanilgis1 Yiizdeleri

KONTROL GRUBU N=20
Soru ON TEST SON TEST

f % f %
1 16 76 9 43
2 20 95 5 24
3 19 90 9 43
4 20 95 15 7
5 21 100 12 57
6 21 100 5 24
7 17 81 7 33
8 14 67 8 38
9 19 90 9 43
10 19 90 14 67

Grafik 1. {lkdgretim Okulu Kontrol Grubu Ogrencilerinin Unite Baglamadan Once
ve Unite Bittikten Sonra Agik Uglu Sorulara Verdigi Cevaplar Dogrultusunda
Hazirlanan Grafik
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Tablo 13. A ilkdgretim Okulu Kontrol Grubu Ogrencilerinin Unite Baslamadan
Once ve Unite Bittikten Sonra Acik Uglu Sorulara Verdigi Cevaplar Dogrultusunda
Belirlenen Kavram Yanilgis1 Yiizdeleri

DENEY GRUBU N=20
Soru ON TEST SON TEST
f % f %
1 18 86 8 38
2 20 95 2 10
3 20 95 5 24
4 20 95 8 38
5 21 100 6 29
6 20 95 1 5
7 16 76 5 24
8 13 62 5 24
9 18 86 6 29
10 17 81 10 48

Grafik 2. {lkdgretim Okulu Kontrol Grubu Ogrencilerinin Unite Baglamadan Once
ve Unite Bittikten Sonra Agik Uglu Sorulara Verdigi Cevaplar Dogrultusunda
Hazirlanan Grafik
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, dordiincii boliimde verilen bulgularin ve bu bulgulara bagli olarak
yapilan yorumlarin 1s1ginda, aragtirmanin sonuglarina yer verilmis ve proje tabanl
O0grenme yontemi kullanarak ogretim yapilmasina yonelik bazi Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu caligmanin sonuglar1 asagida maddeler halinde yer almaktadir.

1. A ilkogretim okulu proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu 6grenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin on testlere verdigi cevaplar arasinda anlamli bir fark
gozlenmemistir. Fark gézlenmeyisinin sebebi iinite islenmeye baglamadan
once ogrencilerin konu ile ilgili hazir bulunusluklarinin benzer olmasidir.
Bu sonug¢ gruplarin islem 6ncesinde yaklasik birbirine denk oldugunu

gostermektedir.

2. Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencileri
ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin denel islem sonrasi, son test basar1 puanlar1 agisindan
aralarinda deney grubunun lehine bir artis olmasina ragmen anlamli bir

farkin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

3. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari
on ve son test arasindaki gelisim diizeyi incelendiginde iki grubun
ogrencilerinin On test — son test basar1 puan ortalamalar1 farki arasinda
deney grubu 6grencilerinin lehine olumlu bir degisimin oldugu ancak
bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir degisime neden olmadigi
saptanmistir. Elde edilen bu sonuglara gore proje tabanli 6grenme

yontemi ile planlanan ve uygulanan fen ve teknoloji derslerinin,
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geleneksel 6gretim yontemi ile islenen fen ve teknoloji derslerine gore
uygun ortam, yeterli zaman ve dogru yonlendirme sonucu daha da etkin
olabilecegini gostermektedir. Proje tabanli 6gretimin dgrencilerin fene
yonelik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucu; Demirhan (2002),
Erdem ve Akkoyunlu (2002), Kaptan ve Korkmaz (2002), Doppelt
(2003), Ozdener ve Ozgoban (2004), Coskun (2004) un benzer
uygulamalarla yaptiklari arastirma sonuglariyla tutarlilik

gostermektedir.

. Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubu dgrencileri

ile geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin denel islem sonrasi, son test fen ve teknoloji dersi tutum
6l¢egi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Denel islem sonrasinda farkin deney grubu
lehine anlamli olmasi proje tabanli 6grenmenin fen ve teknoloji dersine

karst olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu anlamina gelmektedir.

. Gruplarin fene yonelik tutum 6n ve son test ortalamalar1 gelisim

diizeyleri agisindan incelendiginde ise deney grubu d6grencilerinin son
test-on test puan farki ortalamalarinin kontrol grubuna gore daha
olumlu oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 saptanmistir. Tutumla ilgili olarak bulunan bu
sonuglar, proje tabanli Ogrenme yOnteminin geleneksel Ogretim
yontemine gore 0grencilerin tutumlarini arttirmada daha etkili oldugunu
gostermektedir. Meyer vd. (1997), Toci (2000), Sezgin ve vd. (2002),
Frank ve Barzilai (2004), Karakus (2004), Seloni (2005), Cibik
(2006)’1n benzer uygulamalarla yaptiklar1 aragtirma sonuglari ile eldeki

arastirma sonucu birbirini destekler niteliktedir.

. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine arastirma oncesi uygulanan agik

uclu sorular incelenerek Ogrencilerin Onbilgilerine dayali kavram
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yanilgilar tespit edilmistir. Bu baglamda, uygulanan acik uglu sorularin

kavram yanilgilarini belirleyebildigi kabul edilebilir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda deney grubu ile
kontrol grubu ogrencileri arasinda kavram yanilgilar1 saptanmigtir.
Deney grubuna proje tabanli Ogrenme yontemi, kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yOntemi uygulanmasi sonucunda, proje tabanli
O0grenme yontemi ile ders uygulayan deney grubu 6grencilerinde kontrol
grubuna gore kavram yanilgilarinin giderildigi saptanmistir. Yapilan
arastirmada, verilere gore proje tabanli 6§renme yonteminin kavram
yanilgilarin1 gidermeye etkisi oldugu sdylenebilir. Daha once yapilan

arastirmada ayni sonuca varilmistir (Seloni, 2005).

Deney gruplarinda uygulanan proje tabanli 6grenme siiresince yapilan
grup caligmalar, etkinlikler 6grenciyi arastirict ve bilgiyi paylasan
bireyler konumuna getirmistir. Unite boyunca yapilan proje calismalar
deney grubu 6grencilerinin basarisini, derse karsi tutumlarimi arttirmis,
kavram yanilgilarinin  giderilmesine yardimci olmustur. Ogrenciler
projelerle dersi yaparak-yasayarak Ogrenmis, sorumluluk almis, bunun
sonucunda da daha basarili olmuslardir. Gruplarda isbdliimii yapip hem
paylasmay1 0grenmisler hem de arkadaslik duygular1 kuvvetlenmistir.
Proje tabanli 6grenme sayesinde 6grenciler caligmalarini 6zenle yapmis

ve yaptig1 etkinlikleri diizenli bir sekilde sunmay1 6grenmistir.

5.2. Oneriler

1.

[Ik6gretimin birinci kademesindeki fen ve teknoloji dersi 6grencilerin
somut islemler doneminde oldugu bir donemdir. Bu nedenle fen ve
teknoloji derslerinde; Ogrencilerin  aktif katiliminin saglanacag,
ogrencilerin derse kars1 olumlu yonde tutum gelistirmelerini saglayan

PTO yontemi kullanilmalidr.
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. Proje tabanli 6grenmenin basariy1 arttirdigi g6z oniinde bulundurularak

derslerde proje yaptirilmalhdir.

Proje tabanli 6grenmenin planlamasin1  yapan &gretmenlerin
hazirlamada ve uygulamada yeterli bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir.
Bunun ig¢in dniversite-okul isbirligi ile Ogretmenler ig¢in hizmet igi

egitimler diizenlemesi gerekir.

Egitim fakiilteleri, 6gretmen adaylarini yetistirirken onlara tiim yontem
ve teknikleri 6gretmelidir. Bu yontem ve tekniklerin nerde ve ne zaman

kullanilacag: 6gretmen adayina teoride ve pratikte gosterilmelidir.

. Proje tabanli 6grenmede 6gretmen, derse miidahale eden degil, dersi
yapilandiran olmalidir, rehberlik gorevi istlenmelidir. Etkinlerin
uygulanma asamasinda bazi degisikler yapilabilir. Bu degisikler sinifin
fiziksel durumuna uygun olmalidir. Diizenlenen etkinlikler 6grencinin

yaratici olmasini saglamalidir.

. Proje tabanli 6grenme siiresince segilen etkinliklerin Ogrencilerin
diizeylerine uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica secilen etkinliklerin
Ogrencinin Ozgiivenini artirici, onlara sorumluluk veren etkinler olmasi

gerekmektedir.

. Veliler 6grencilerin birlikte ¢aligmasina imkan tanimali bunun igin
sartlar yaratmalidir. Bu arada arkadas c¢alismalarinin zaman kaybina
sebep olmamasi i¢in kontrolii elden birakmamak, ¢ocuklarin arkadaglarini

ve onlarin velilerini tanimalidir.

Ogrencilerin ev o6devlerini, projelerini veliler yapmamali sadece

yardim etmelidir.
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9. Ogretim programmda kavram ogretimine biiyiikk énem verilmelidir.
Kavramlar1 6grencilere Ogretebilmek icin uygun oOgretim metodu
kullanilmali, 6grencilere kavramlarla ilgili giinliik hayattan 6rnekler
verilmeli, islenen konudaki kavramlarla, ge¢mis tlnitedeki kavramlar
bagdastirilmali, kavram oOgretiminde Ogrencilerin seviyeleri goz Oniine

alinmalidir.
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EKLER

Ek.1. “Isik Ve Ses” Unitesi

Basan Testi

1)Asagidaki olaylardan hangisi 15181n
dogrusal yolla yayildigin1 ispatlar?
a) Cismin olusan  gdlgesinin
kendisine benzemesi
b) Iki 151k kaynag ile iki golge
olusmasi

¢) Odanizin lambasini
yaktiginizda biitiin esyalarin
goriinmesi

d) Karanlikta varliklarin
goriinmemesi

2) Bitki yetistirmek icin yapilan
seralarin duvar1 ve tavani camdir. Bu
sekilde bitkiler giines 1s18indan daha
cok yararlanir.

Buna gore seralarin bu sekilde
yapilmasinda camin hangi
ozelliginden yararlanilmistir?

a) Kati madde olmasi

b) Kolay erimemesi

¢) Saydam madde olmast

d) Kolay kirilabilmesi

3) Asagidakilerden hangisi gecmiste
kullanilmis bir saat degildir?
a) Kum saati ¢) Giines saati
b) Su saati d) Atom saati

4) I- Golgenin boyunu kiigiiltmek i¢in
cisim 151k kaynagina
yaklastiriimalidir.

II- Tam gdlgenin ¢evresinde olusan
yart aydinlik golgeye yar1 golge

denir.

III- Golge sayisini degistirmek igin
151k kaynaginin say1s1
degistirilmelidir.

Yukaridaki yargilardan hangileri
dogrudur?

a) Yalmz I
c) I-III

b) 1I-1II
d) I-I1 -1

5) Giines ve ay tutulmasi olaylarinin
gerceklesmesi hangi temel nedenden
kaynaklanir?

a) Opak cisimlerin 15181
gecirmemesi

b) Iki 151k kaynaginin iki golge
olusturmasi

c¢) Diinyanin  kendi etrafinda
donmesi

d) Diinyanin seklinin yuvarlak
olmasi

6) I-Ses, 151k gibi her ortamda
yayilabilir.
II-Sesin en 1iy1 yayildig1 ortam
katilardur.
IlI-Farkli cisimler farkli sesler

tiretirler.

Yukaridaki ifadelerden hangileri
dogrudur?
a) Yalniz [ b) I-1I
c) II -III d) I-1I -11I

7) Bir 06grenci iki bilyeyr havada
birbirine vurarak sesini dinliyor. Ayni
bilyeleri su dolu bir kap i¢inde vurarak
¢ikan sesi dinliyor.
Buna gore bu 0Ogrenci neyi
incelemek istemistir?
a) Sesin bir kaynagi oldugunu
b) Sesin gaz ve sivi ortamlarda
nasil yayildigini
c) Ses titresimlerini
d) Sesin farkli ortamlarda farkl
yayildigin

8) asagidakilerden  hangisi  ses
kirliliginin yol acabilecegi
rahatsizliklardan degildir?

a) Uykusuzluk

b) Isitme duyusunun azalmasi

c) Zihinsel olarak yavaglama

d) Kulak kenarinda olusan

kizariklik
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9) I- Sesin yayilmasini engellemeye
caligmak ses yalitimidir.
II- Ses yalitimi, sesi kotii ileten
malzemelerle yapilir.
I1I- iginde bosluk olan malzemeler
daha 1iyi ses yalitim1 yaparlar.
Yukaridaki ses yalittimi ile ilgili

ifadelerden hangileri dogrudur?

a) YalmzI b) Yalniz II

c)[-II d) I-1I-11I

10) Asagidakilerden hangisi yeni kayit
cihazlarinin eskilere gore farkli bir
ozelligi degildir?
a) Ses kaydi daha kaliteli yapilir
b) Kayitlar daha uzun zamanda

yapilir.

c) Ses kayit cihazlar1 daha
kiictiktiir.

d) Ses kaydi ile goriintiiyli ayni
anda kaydedebilir.

11) Asagidaki teknolojik araclardan
hangisinde saydam ve opak maddeler
bir arada kullanilmamistir?

a) Televizyon

b) Cep Telefonu

c) Teleskop

d) Bilgisayar klavyesi

12) I- Giines en tepedeyken varliklarin
gblgesi en kisadir.
II- Giines saati en eski zaman
Olcen araglardandir.
III- Giin i¢inde bir varhigin golgesi
bir daha ayn1 boyda 6l¢iilemez.
Yukaridaki ifadelerden hangileri

yanhstir?
a) Yalmz I b) Yalniz I1I
c) I-1I d) II-111
13) Ses asagidaki  ortamlarin
hangisinde en yavag yayilir?
a) Havada
b) Betonda

¢) Siseyi dolduran gazozda
d) Tahta masada

14) Farkli ortamlar, sesin yayilmasini
farkli engeller.
Buna gore asagidaki ortamlardan

hangisi iyt  yalitm  malzemesi
degildir?
a)Mantar b) Demir
¢)Kopiik d) Cam elyafi

15) Asagidakilerden hangisi sesi
gecirdigi halde 15181 gecirmez?

a) Hava b) Buzlu cam

¢) Bosluk d) Su tabakasi
16) Ses asagidakilerin hangisinde en
huzl yayilir?

a)Sivilarda b)Katilarda

c)Gazlarda d) Boslukta

17) Asagidaki mesleklerden hangisini
yapan kisinin kulak tikaci takmasina
gerek yoktur?

a) Giivenlik gorevlisi

b) Insaat makinesi kullanicis

¢) Ugak pistindeki gorevli

d) Dinamit patlaticisi

18) I- Bosluk II- Su  III- Tahta
Yukaridakilerin ~ hangisi  veya
hangilerinde 151k yayilabilir?
a)l-11-111 b) I-1II
c) I-1I d) II-11I

19) Yere dikilen bir c¢ubugun
gblgesinin boyu giiniin hangi saatinde
en kisadir?

a) 09.00 b) 12.00

c) 14.00 d) 16.00
20) Asagidakilerden hangisi dogal 151k
kaynagidir?

a) Yildiz b) Mum

c) El lambas1 d) Projektor
21) Asagidakilerden hangisi 151k
kaynag1 degildir?

a) Mum b) Giines

c) Ay d) El feneri
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22) Asagidakilerden hangisi yanlistir?
a) Isik, egrisel  yolla da
yayilabilir.
b) Isik dogrusal yolla yayilir.
¢) Kaynaktan cikan 1sinlar

¢izimlerde _*£ “ile
gosterilir.

d) Kaynaktan ¢ikan 11k her
yonde yayilir.

23) I- Isik Yayilirken opak madde ile
karsilasinca gecemez ve arkada
karanlik bolge olusur.

II- Golgenin etrafinda olusan gri

bolgeye de yar1 golge denir.

Yukaridaki agiklamalar igin ne
sOylenebilir?

a) Ikisi de dogrudur.

b) I dogru, II. yanlstir.

¢) Ikisi de yanlistir.

d) L yanls, II. dogrudur.

24) Laboratuarda ses kaynagi olarak
kullanilan ara¢ hangisidir?

a) Gitar b) Diyapazon
c) Zil d) Mandolin

25) I- Ay, giines ile diinya arasinda
kalmasiyla ay tutulmasi
gerceklesir.

II- Giines tutulmasi sirasinda
giines cember seklinde goriintir.
III- Giines tutulmasi kiigiik bir
bolgeden goriilebilirken ay
tutulmas1 gece olan her yerden
goriliir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri
dogrudur?

a) Yalmz I b) Yalniz II
c) Il ve III d) L, I ve III
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Ek.2. Fene Yonelik Tutum Olcegi

Size uygun gelen diisiince ile ifadenin Kesistigi yeri (X) ile
isaretleyiniz.

Tamamen

Katilivorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic

Katilmivorum

1.1lerde, fen ile ilgili bir meslek se¢gmek isterim.

2.Fen derslerine, isteyerek caligirim.

3.0kullardaki fen dersleri azaltilsa sevinirim.

4.Fen ile ilgili deneyler yapmaktan zevk alirim.

5.Fen kitaplarin1 okurken ¢ok sikilirim.

6.Fen derslerini sevmem.

7.Fen derslerine, mecbur oldugum icin calistyorum; mecbur
olmasam caligmam.

8.Gazete ve dergilerdeki fen ilgili haberler ilgimi ¢ekmez.

9.Fen dersleri benim i¢in eglendiricidir.

10.Fen derslerine, sadece sinif gegmek icin ¢alisiyorum.

11.Ders disinda, kendi kendime fen deneyleri yapmaktan
hoslanirim.

12.Fenle ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.

13.Fen, ilgi duydugum bir konu degildir.

14.Fen derslerine, sikilmadan, zevkle ¢aligirim.

15.Fen derslerinden korkarim.

16.Bos zamanlarimda, fen konulariyla ugrasmaktan hoglanirim.

17.Fenden hoslanmam.

18.Fen derslerinde kendimi rahat hissederim.

19.Yetki verseler, okullardan biitiin fen derslerini kaldiririm.

20.Fenle ilgili bir soruyu cevaplamak veya bir problemi ¢d6zmek
bana zevk verir.

21.Yetki verseler, fen derslerinin konularini en aza indiririm.

22.Bos zamanlarimda, fenle ilgili hi¢ bir sey yapmak i¢cimden
gelmez.

23.Bence fen dersleri, en ¢ekici derslerdir.

24 Fen, 6nemli gordiigiim konularin en sonunda yer alir.

25.Fenle ilgili gézlem ve deney yapmaktan hoslanirim.

26.Fen alanindaki bilgimi arttirmak i¢in, arkadaslarim ve
Ogretmenlerimle tartismalar yapmak isterim.

27.Fen, en ¢ok ilgi duydugum ii¢ konudan biridir.

28 Miimkiin olsa, fen derslerinin yerine baska dersler secerdim.

29.Fen konulariin hayatta 6nemli olduguna inanmiyorum.

30.Fen ile ilgili her seye ilgi duyarim.
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Ek.3. Acik Uclu Sorular

1. Isik Nedir?

2. Isik Nasil Yayilir? Sekil Cizerek Gosteriniz.

3. a.Giindiiz yanan bir mumun yaydig1 151k hakkinda ne sdyleyebilirsiniz? Bu
mumdan ¢ikan 1siklar nereye kadar ilerleyebilir?
b.Elektriklerin olmadig: bir gecede yanan bir mumun yaydigi 1s1k hakkinda

ne sOyleyebilirsiniz? Bu mumdan ¢ikan 1siklar nereye kadar ilerleyebilir?

4. Golge Nedir? Golgeye Giinliik Hayattan Ornekler Veriniz

5. Yar1 Golge ve Tam Golge Nedir? Giinliik Hayattan Ornekler Veriniz.

6. Golge Boyu Nelere Baghdir? Cismin Goélgesini Biiyiitmek Icin Neler
Yapabiliriz?

7. Ses Nasil Yayilir? Sesin Yayilmasiyla ilgili Bildiklerinizi Yaziniz.

8. Giines Tutulmas: Diinya’nin Her Yerinden izlenebilir Mi? Neden?

9. Sesin Yayllma Hiz1 Her Yerde Aym Midir? Neden? Ornek Vererek
Aciklaymniz.

10. Yank1 Nedir? Nasil Olusur?
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Ek.4. Belirlenen Proje Konulari

PROJENO:1

“ISIGIN YOLUNUN iZLEYELiM”

PROJENO:4
L0101 “ISIGIN YOLUNUN IZLEYELIiM”
Diizey [kdgretim 5
Siire 1 Hafta

Projenin Amaci

o Ogrencilerin “Ses ve 151k” adli iinitesinde edindikleri
bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanmalari
o Teorik bilgilerini uygulamaya ge¢irme yetilerini artirma

Biitiinlestirildigi
Ders

Fen ve Teknoloji

Ogrenci
Kazanimlari

Isigin yayilmasiyla ilgili olarak 6grenciler;

o Bir kaynaktan ¢ikan 15181in dogrular boyunca yayildigini
fark eder (BSB-1,2).

o Isigm iki nokta arasindaki izledigi yolu isinlar ¢izerek
gosterir. (BSB-21).

Proje Sorular

Isik nasil yayilir?

Projenizi yapmadan once hipotezinizi kurunuz. Ona gore

Hipotez

caligmalariniz1 planlaymiz.

o Bu projenin grup olarak uygulanmasinin daha verimli
olacag diistiniilmiistiir.

o Proje i¢in 1 hafta yeterli bir siiredir.

o Proje sorular1 6grenciye yoneltilecektir.

Calisma Plam o Ogrenciye projenin  materyal olarak  sunulacagi
bildirilecektir.

o Projenin genel hatlar1 ve temel bilgiler 06grenciye
verilecek, kalan kisimlar Ogrencinin yaraticiligina ve
arastirmaciligina birakilacaktir.

. Kiitiiphane, internet, gézlem ve goriisme sonucu elde edilen
Yontem P

bilgilerin raporlastiriimasi.

B o e Is1g1n nasil yayildigini gostermek i¢in yapilan tasarimlarin ve

oOnerilerin degerlendirilmesi
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PROJENO:2

“GUNES VE AY TUTULMASI MODELi YAPALIM”

PROJE ADI “GI"JNES VE AY TUTULMASI MODELI”
Diizey [lkdgretim 5
Siire 1 Hafta

Projenin Amaci

o Ogrencilerin “Ses ve 151k” adli iinitesinde edindikleri
bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanmalari
o Teorik bilgilerini uygulamaya gecirme yetilerini artirma

Biitiinlestirildigi
Ders

Fen ve Teknoloji

Ogrenci
Kazanimlari

Giines ve Ay Tutulmasiyla ilgili olarak 6grenciler;

o Giines ve Ay tutulmasinin 1sikla ilgili bir olay oldugu fark
eder.

o Gilines ve Ay tutulmasi olaylarini
modellerle gosterir ve sunar (BSB-21, 24).

o Giines ve Ay tutulmasi olaylarini karsilastirir, benzerlik
ve farkliliklarini listeler (BSB-4).

hazirlayacagi

Proje Sorular

o Ay ve giines tutulmasi olay1 nasil gergeklesiyor?
o Ay ve gilines tutulmasi olayr diinyanin her tarafindan
gozlenebilir mi?

Projenizi yapmadan Once hipotezinizi kurunuz. Ona gore

Hipotez
calismalarinizi planlayiniz.

o Bu projenin grup olarak uygulanmasinin daha verimli
olacag diistiniilmiistiir.

o Projeicin 1 hafta yeterli bir siiredir.

o Proje sorular1 6grenciye yoneltilecektir.

o Ogrenciye projenin  materyal olarak sunulacag

Calisma Plam bildirilecektir.

o Projenin genel hatlar1 ve temel bilgiler Ggrenciye
verilecek, kalan kisimlar Ogrencinin yaraticiligina ve
arastirmaciligina birakilacaktir.

Kiitiiphane, internet, gozlem ve goriisme sonucu elde edilen
Yontem bilgilerin raporlastirilmasi.
Sremibime Ay ve gilines tutulmasii gostermek i¢in yapilan tasarimlarin ve

Onerilerin degerlendirilmesi
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PROJENO:3

“GUNES SAATIi YAPALIM”

PROJE ADI “GUNES SAATI YAPALIM”
Diizey [lkdgretim 5
Siire 1 Hafta
o Ogrencilerin “Ses ve 151k” adli iinitede ses yalitimi ile
ilgili  edindikleri  bilgi, beceri ve deneyimlerini
Projenin Amaci kullanmalar1

o Teorik bilgilerini uygulamaya gecirme yetilerini artirma

Biitiinlestirildigi
Ders

Fen ve Teknoloji

Ogrenci
Kazanimlari

Bir giines saati yaparak zamam bulmayla ilgili olarak
ogrenciler;

o Teknolojik tasarimin asamalarini uygulayarak bir giines
saati modeli gelistirme (FTTC-4, 6).

o Gilines saati modeli tasarlarken izledigi yolun bir
teknolojik tasarim stireci oldugunu fark eder (FTTC-6).

o Bir cubugun golge boyunu, giinlin farkli zamanlarinda
dogrulukla 6l¢er (BSB-16, 17, 18).

o Elde ettigi 6l¢iimleri tabloya kaydeder (BSB-20).

o Golge boyu-zaman iligkisini gosteren bir siitun grafigi
cizer (BSB-21).

Proje Sorular

o Issiz bir adaya diistiinliz. Yaninizda zaman1 gostermeye
dair hi¢bir sey yoktur. Acaba kendiniz bir saat yapabilir
misiniz?

o Eskiden, saatin olmadigi zamanlarda, insanlar zamani
nasil dl¢iiyorlardi?

. Projenizi yapmadan Once hipotezinizi kurunuz. Ona gore
Hipotez
caligmalariniz1 planlaymiz.

o Bu projenin grup olarak uygulanmasinin daha verimli
olacag diistiniilmiistiir.

o Proje i¢in 1 hafta yeterli bir siiredir.

o Proje sorular1 68renciye yoneltilecektir.

o Ogrenciye projenin  materyal olarak  sunulacagi

Cahsma Plant bildirilecektir.

o Projenin genel hatlari ve temel bilgiler Ogrenciye
verilecek, kalan kisimlar Ogrencinin yaraticiligina ve
arastirmaciligina birakilacaktir.

. Kiitliphane, internet, gozlem ve goriisme sonucu elde edilen
Yontem NS
bilgilerin raporlastirilmasi.
Degerlendirme | Giines saati tasarimlarin ve Onerilerin degerlendirilmesi
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PROJENO:4

“SES YALITIMLI BiR KUTU YAPIMI”

PROJE ADI “SES YALITIMLI BIR KUTU YAPIMI”
Diizey ko gretim 5
Siire 1 Hafta

Projenin Amaci

o Ogrencilerin “Ses ve 151k” adli iinitede ses yalitim ile
ilgili  edindikleri  bilgi, beceri ve deneyimlerini
kullanmalar1

o Teorik bilgilerini uygulamaya gecirme yetilerini artirma

Biitiinlestirildigi
Ders

Fen ve Teknoloji

Ogrenci
Kazanimlari

Ses yalitimu ile ilgili olarak dgrenciler;

o Hangi malzemelerin sesin yayilmasini daha iyi
Onleyecegini tahmin eder (BSB-8).

o Sesin yayilmasini dnlemeyle ilgili tahminlerini, teknolojik
tasarimin asamalarini uygulayarak yaptigi bir model ile
test eder

o Farkli modellerin sesin yayilmasini ne derece dnledigini
standart olmayan Olgiitler kullanarak test eder.

o Farkli maddesel ortamlarin sesin kulagimiza ulasmasin
farkli engelledigi sonucunu ¢ikarir (BSB-23).

o Farkli ortamlari, sesin yayilmasini1 6nleyebilme dereceleri
bakimindan karsilastirir (BSB- 3, 4, 5).

o Ses yalitimi i¢in gelistirilen teknolojilere ornekler verir
(BSB-1; FTTC-4).

o Ses yaltimiyla ilgili teknolojik gelismelerin, ses
kirliliginin etkilerini azalttigin1 fark eder (FTTC-7).

Proje Sorular

o Ayse kutunun i¢ine konulan bir ¢alar saatin sesinin disar1
cikmasinit istememektedir. Bu sorun i¢in kutuda ne gibi
degisiklikler yapabilir?

o Projenizde kullandigimiz madde ile sesin yayilmasi
arasinda bir iliski var midir?

o Ses yalitim1 ¢ok iyi olan bir apartmanin insaat1 yapiminda
hangi ses yalittm malzemeleri kullanilmaktadir?
Aciklayiniz.

Hipotez

Projenizi yapmadan Once hipotezinizi kurunuz. Ona gore
calismalarinizi planlayiniz.

Calisma Plam

o Bu projenin grup olarak uygulanmasinin daha verimli
olacag diistiniilmiistiir.

o Projeicin 1 hafta yeterli bir siiredir.

o Proje sorular1 6grenciye yoneltilecektir.

o Ogrenciye projenin  materyal olarak  sunulacag
bildirilecektir.
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o Projenin genel hatlar1 ve temel bilgiler Ogrenciye
verilecek, kalan kisimlar Ogrencinin yaraticiligina ve
arastirmaciligina birakilacaktir.

Kiitiiphane, internet, gézlem ve goriisme sonucu elde edilen

Yontem bilgilerin raporlastiriimasi.

Ses yalitimini saglamak i¢i yapilan tasarimlarin ve onerilerin

Degerlendirme degerlendirilmesi
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Ek.5. Ogrenci Fotograflar1 (Deney Grubu Ogrencileri)

PROJE ADI: “ISIGIN YOLUNUN iZLEYELIiM”
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PROJE ADI: “GUNES VE AY TUTULMASI MODELI YAPALIM”

- ""'r"l||_ Tk /i LAR(
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PROJE ADI: “GUNES SAATI YAPALIM”
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PROJE ADI: “SES YALITIMLI BiR KUTU YAPIMI”
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Ek.6. Proje Cahismalar1 Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Fen dersinde yapilan proje calismalarim nasil degerlendiriyorsunuz? Fen
dersini proje yaparak islemek sizce yararhh oldu mu? Yapti@imz proje

calismalarinda kendinizi nasil hissettiniz? Goriislerinizi yazimz.

o Bu proje calismasi ¢ok giizel bir sey, ¢linkli dersimiz kafamiza daha iyi
giriyor. Bir seyler 6grendigim i¢in, bana yarar1 oldugu i¢in proje ddevlerini
cok seviyorum. Yaptigim ¢alismalar1 sinifimdaki arkadaslarima sunarken ¢ok
heyecanlaniyorum. Grup caligmasi sayesinde bilgiye kendimizin ulagmasi
daha iyi oluyor. Eger 6gretmen hep anlatsaydi bu armut pis agzima diis lafina

giriyor. (Emre Kaya)

o Fen dersini proje yaparak islemek bence yararli oldu. Boylece dersi daha iyi
kavramis olduk. Projelerde is boliimii yaptik. Cok memnun kaldim. Proje
caligmalarinda bir seyler iiretiyorduk. Fikir veriyorduk. Ne olacagini merak
ediyorduk, aragtirmalar yapiyorduk. Arkadaslarimla bu isi eglenceli hale
getirdik. Ve isimizi severek yaptik. Proje caligmalarinda is bolimii ve

paylasimin ¢ok 1yi 6nemli oldugunu anladim. (Yeliz Sarikaya)

o Yapmaktan zevk aldim bir seyler 6grendik. Proje caligmalarint grup halinde
hep birlikte calistyorduk. Yapmada biraz zorlandik. Mesela baz
malzemelerimiz yoktu. Bence dersleri 6gretmenimizin anlatmasi daha giizel
daha iyi oluyor. Daha giizel dinliyoruz. Ve &gretmenimiz bizden ¢ok sey

biliyor. (Idris Parmaksiz)

o lyi degerlendiriyorum. Ciinkii projenin giizel olduguna inaniyorum. Son
projem biraz zorluk ¢ikardi; ama onu da yaptik. Projelerle her seyi daha iyi
ogreniyoruz. Her seyi kendimiz yapiyoruz. Arkadaslarimla birlikte etkinlik

yapmak ¢ok giizel oluyor. (Umit Terzi)
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Cok yararli oldu. Projeyi yaptik. Bilgimiz artti. Bu proje ¢aligmalarini sanki
bir ddev degil, bir isim saydim. Bilgiye kendimiz ulasiyoruz. Bu sayede
bilgileniyoruz. Ciinkii bunlar1 biz asiyoruz. Projeler eglenceliydi. Hep bir sey
basarmaya calistik ve basardik. Grubumuz cok iyiydi. Herkesin gérevi vardi.
Paylagim yapiyorduk. Birlikte ¢ok sey basararak yeni seyler iirettik. (Ali
Kapisiz)

Proje ¢alismalarini seviyorum. Okuldan sonra ders islemis oluyoruz. Gorev

paylasimi yapiyoruz. (Giiliizar Sir¢anci)

Bence yararli oldu. Proje yapmak cok eglenceli oluyor. Proje yaparken hem is
egitimimiz gelisiyor. Bunun i¢in severek yaptim. Ben kendi kendime ben hig

boyle seyler yapamazdim diyordum. Ama yaptim.(Senem Yigit)

Bence iy1 oldu. Ciinkii proje yaparken anlayarak ve gorerek cok yararlh
oluyor. Hem bilgi kazandik, hem el becerimiz gelisti. Giizel ¢aligmalar oldu.
Sanki yeni buluglar buldum. Kendimi ¢ok iyi hissettim. Deneyler giinliik
hayatimizda karsimiza c¢ikabilir. Mesela bizdeki saatler ¢ok ses ¢ikariyor.
Sabah o kotii ses ile uyanmak istemiyorum. Bunun sesini azaltmak ig¢in

koptik, karton, vs. seyler kullanabilirim. (Seher Leblebici)

Bir siirli aragtirmalar, deneyler yaptik. Bu bilgilerden ¢ok sey ogrendim.
Projelerde eglenerek ders yapiyoruz. Ama proje ¢aligmalar1 gruptan bir kisi

olmayinca hig giizel olmuyor. (Omer Pazarcikli)

Bu proje ¢aligmalar1 bence biraz sikici. Bence dersi 6gretmenin anlatmasi

daha iyi. (Emin Erten)

Bu proje c¢alismalarini ¢ok giizel buluyorum. Yaptigimiz projelerden ¢ok
zevk aldim. Bilgi de 6grenmis olduk. Projeler yararli olur. Cilinkii hem gorev
paylagimini 6greniriz. Hem de bildigimiz bilgileri 6gretmenimize gostermis

oluruz. Bununla birlikte daha ¢ok bilgi ediniriz. (Ayse Girgin)

110



