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FEN VE TEKNOLOJ i DERSINDE PROBLEME DAYALI O GRENME YONTEM i
KULLANIMININ © GRENCILERIN KAVRAMLARI YAPILANDIRMA
DUZEYLER I, AKADEM iK BASARILARI VE SORGULAYICI O GRENME
BECERILERI ALGILARI UZER iNDEKi ETKILERI

OZET
Ulkemizde gitim alaninda son vyillarda biyik o6lciide yeniliklgapilms ve @retim

programlari grencilerin @renme slrecine aktif katilimini @ayan yapilandirmaci yalkdam
temel alinarak yeniden dizenlentini Yapilandirmacilik, grencilerin var olan bilgileriyle
belli yasantilar sonucundagtendikleri yeni bilgileri ilskilendirmeleriyle onlarin anlamli ve
kalici @Grenebileceklerini savunan bir yakiendir. Yeni Fen ve Teknoloji gietim
programinin yapilandirmaci yaklen temelinde dizenlenmesi bu ya#ia temelinde
kullanilabilecek yontem ve teknikleri de giindemdirgastir. Ozellikle Gsrenme surecinde
Ogrenciyi aktif kilan, onlarin sorgulayarak, gtieerek daha iyi grenebileceklerini savunan,
gunlik ygamla @rendikleri konulari ilskilendirmelerini sglayan yontem ve teknikler biyuk
onem kazanngtir. Ulkemizde daha ¢ok tip, hukuk, muhendislikidg#kiiltelerde uygulanan
probleme dayali grenme yontemi de yapilandirmaci yakha temelinde Fen ve Teknoloji
ogretiminde uygulanabilecek yontemlerden biridir. Ifleane dayali grenme &rencilerin
gunlik hayattan bir olayi, eférel disiinme, sorgulayici @enme ve yaratici diinme gibi
becerilerini kullanaraksbirlikli bir ortam icerisinde ¢ézmelerine olanaktgan bir yontemdir.
Bu argtirmada Fen ve Teknoloji dersinde probleme daygeidme yonteminin kullaniminin
ogrencilerin kavramlari yapilandirma dizeyleri, akadebasarilari ve sorgulayici @enme
becerileri algilari Gzerindeki etkilerini gtamak amaclanmaktadir. Agrmanin cajma
grubunu izmir Buca ilgesinde bir ilkgretim okulunda grenim goren 7. sinif g@encileri
olusturmaktadir. Argtirmada deney (n=21) ve kontrol (n=20) grubu olntedere iki sinif
alinmg ve Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysekddsillaniimstir. Dort hafta stren
deneysel uygulama sirecinde deney grubunda demsibteme dayall grenme yontemiyle,
kontrol grubunda ise sadece Fen ve Teknolgjetim programiylaslenmistir. Arastirmada
veri toplama araglari olarak ‘gencilerin Kavramlari Yapilandirma Diizeylerini Bdimeye
Yonelik Agik Uglu Sorular”, “Viicudumuzda Sistemlémitesineiliskin Akademik Baari
Testi” ve “Sorgulayict @enme Becerileri Algisi Olg&' kullaniimistir. Deneysel slem
oncesinde ve sonrasinda veri toplama araclarn kergrupta yer alan grencilere

uygulanmgtir. Elde edilen verilerin analizi SPSS programil&ularak gerceklgirilmi stir.

" Bu calsma TUBITAK tarafindan desteklenmektedir.



Verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol grutmii @Grencilerin Gniteye ikkin
kavramlar yapilandirma dizeyleri, akademiksaydari ve sorgulayici gienme becerileri
algilari arasinda deney grubu lehine anlamh biklfigk oldugu belirlenmgtir. Ayrica
deneysel uygulamanin sonund@réncilerin probleme dayali ggenme yontemine gkin
gorislerini belirlemek amaciyla yari yapilandirigngdrisme sorulari kullanilarak deney
grubunda yer alan gdencilerle gorgmeler yapilmgtir. Ogrencilerle yapilan gosimelerin
analizi sonucundagdencilerin probleme dayaligienme yontemine gkin olumlu goriglere
sahip oldgu soylenebilir. Gergekdtirilen bu aratirmanin, yapilacak olan yeni atamalara
Isik tutacgl ve s6z konusu yontemin ilgdetim &srencileri Uzerindeki etkiliinin

belirlenmesine yardimci olagadUstiiniimektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji @retimi, Yapilandirmaci Yakiam ve Probleme

Dayali Gsrenme
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THE EFFECTS OF THE USING OF PROBLEM BASED LEARNING METHOD IN
SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE ON STUDENTS’ THE LEVE LS OF
CONSTRUCTING CONCEPTS, ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND EN QUIRY
LEARNING SKILL PERCEPTIONS ™

ABSTRACT
In recent years, innovations have been made omge lscale in education systems in our

country and the curriculums have been rearrangethenbasis of constructivist approach
providing the active participation of students k@ fearning process. Constructivism is an
approach which advocates that students are ablam meaningful and retention by
connecting between existing knowledge and new inédion which they learn in the result of
certain experience. Since the new science and admincurriculum has been arranged in the
basis of constructivist approach, the methods addniques which are able to use in the basis
of this approach have become a current issue.cBktiy, the methods and techniques
providing the active participation of students lte tearning process, advocating that students
are able to learn better by enquiring and critigzienabling students to connect between daily
life and the subjects which they learn have beconportant. Problem based learning applied
more in faculties such as medicine, law, engingeinnour country is also one of the methods
which are able to apply in the basis of constristiapproach in science and technology
teaching. Problem based learning is a method wémeibles students to solve an event in daily
life by using their skills such as creative thirnkirenquiry learning and critical thinking in
collaboration environments. This study aims at d@ag the effects of the using of problem
based learning method in science and technologghieg on students’ the levels of
constructing concepts, academic achievements agdirgnlearning skills perceptions. The
seventh levels of students who receive educaticanirelementary school in Buca fiamir
constitute the working group of the investigatibnthe study, two classes have been taken as
experiment (n=21) and control (n=20) group and hbgen used pre test-post test quasi-
experimental design. In experimental applying psscgoing on four weeks, lessons in
experiment group have been carried out by usingleno based learning method and lessons
in control group have been carried out by using eolence and technology curriculum. In the
study, “Open-ended Questions about determininglatels of constructing concepts of the

students”, “The Academic Achievement Test about Tmit of The Systems in our Body”

™ This study is supported by TWBAK
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and “Enquiry Learning Skills Perceptions Scale” évédbeen used as data collecting tools.
Before experimental applying and then, the datéecthg tools have been applied students
which included in experiment and control group. Emalyses of the data obtained have been
carried out by using SPSS programme. In the redudinalyses, it has been determined that
there is a meaningful difference in favor of thepexment group with respect to students’ the
levels of constructing concepts, academic achiem&sneand enquiry learning skills
perceptions. In addition, in the end of the experital applying, interviews with students
which include in experiment group have been caroetdby using semi-structured interview
question in order to determine the opinions of sh@dents about problem based learning
method. In the result of the analyses of data nbthfrom the interviews, it can be said that
students have positive opinions about problem béesamhing method. It is thought that this
investigation carried out will shed light on newaéstigations to be made and will help

determining the effects of the method in questiorl@mentary students.

Key words: Science and Technology Teaching, Constructivisprdach, Problem Based

Learning
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BOLUM-1
1. GiRiS
1.1. Problem Durumu

Bu bélumde gercekdgirilen tez calgmasinin problem durumu, uluslararasi skagtirmali
aragtirmalarda Turkiye'nin durumu g6z ©6nlne alinarakaga konulmaya callimis ve
argtirmanin temelini olgturan probleme dayall géenme y6ntemine #kin bilgilere ve

calismalara yer verilngtir.

1.1.1. Fen ve Teknoloji @retimi ve Uluslararasi Arastirmalarda Turkiye'nin Durumu

Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen hizliigakler, tlkeleri bu gejmelere uyum
sagzlamaya yoneltmektedir. Ozellikle g#i buluslar yapan ilkelerin sosyal, kiiltirel ve
ekonomik gelmislik dizeylerinin artmasi nedeniyle ulkeler bilim wteknoloji alanindaki
calismalarina daha fazla 6nem vermeysléaislardir. Fen bilimlerindeki yenilik ve buflarin
hem Ulkelerin gemesine blytk katkilar gkadigi, hem de bilimsel ve teknolojik gethelerin
temel dayana oldusu bilinmektedir (Ozmen, 2004). Bu nedenle bilim weknolojide
ilerlemek, teknolojinin getirgi yenilikleri gerektgi gibi kullanabilmek icin bilgi Ureten,
sorgulayan, ektiren, Fen ve Teknoloji okuryazari olan niteliklirdylerin yetstiriimesine
Ulkeler ihtiyag duymaktadirlar. S6z konusu nitélikireylerin yetgtiriimesinde gitim ve
ogretim strecinin 6nemli bir biken oldgu disiintimektedir. Késeglu ve Kavak (2001)'a gore
karsilastigl olaylari aratiran, fikirleri inceleyen, Uretken bireyler ygtiebilmek icin Fen
ogretiminin gereklilgi ve 6nemi bilinmektedir. Bu nedenle 6zellikle hilive teknolojideki
gelismeler gbz oOniine alinarak Fegiteminin etkililigi ve 6nemi Uzerinde bircok atama
yapilmakta ve grenme strecinin grencilerin duygsal, bilissel ve psikomotor becerilerinin
gelisim duzeyleri Uzerindeki etkilerini belirlemeye ydikecalismalar gerceklgiriimektedir.
Ayrica ulkeler gitim-6gretim sureclerini dgerlendirerek ve var olan durumlarini ger
ulkelerle kagilastirarak eitim-0gretim sureclerindeki eksikliklerini ve hatalarinelislemekte
boylece elde edilen verilere dayanaragitim-Ogretim sirecinde gerekli dizenlemeler
yapmaktadirlar.  Fen ve Matematik programlarinirieligini degerlendirmeye c¢ajan
Dunyadaki gitim bakanliklar, @rencilerinin baarilarini arttirmak icin grencilerin séz konusu
alanlardaki performanslarinaskin dogru bilgilere ihtiyac duymaktadirlar. Bununla birik
Ulkeler @rencilerini dier Ulkelerin @rencileriyle kagllastirarak eitim durumlari hakkinda
bilgi edinmek istemektedirler (Kelly, 2002). Bu rezde Ulkeler, dier tlkeler arasinda kendi



durumlarini belirlemek ve gerekli gerlendirmeler yapmak amaciyla uluslararasi dizeyde
gerceklgtirilen karilastirmall argtirmalara katilmaktadirlar. PISA ve TIMSS gaialari sz
konusu argtirmalarin en onemlileri olarak gosterilebilir. @stein (2004)'e gore iki temel
organizasyon uluslararasi  gaalarin kasilastirilmasina ilskin argtirmalari
gerceklgtirmektedir. Bunlardan birincisi son vyillardaki €ok bilinen cagmasi TIMSS olan,
International Association for the Evaluation of Edtional Achievement (IEA); ikincisi ise en
¢cok bilinen cagmalari IALS ve PISA olan, Organization for Econontio-Operation and
Development (OECD)'dIr.

PISA projesi ve Turkiye’nin durumuPISA ¢ yilda bir gercekiérilen uluslararasi
kargilagtirmali bir argtirmadir. PISA'nin amaci on beyas grubundaki @rencilerin fen,
matematik ve okuma alanlarindaki bilgi ve beceinigtest etmektir (Prais, 2004; Dohn, 2007).
PISA projesi; okuma becerileri, matematik ve fedindleri konularinda temel becerilere
odaklanarak, zorunlugédimin sonunda grencilerin topluma tam olarak katilmasi icin bugbil
ve becerileri ne derece edindiklerinigéelendirmektedir (MEB, 2007). PISA’nin gerlendirme
Olcutleri, bilgi ve becerilerin gunlik yam deneyimlerinde uygulanabiligli Uzerine
olusturulmwstur. Bu nedenle PISA giencilerin o yilki baarilarini dgil, dogduklarindan bu
yana elde ettikleri bilgi ve becerilerini 6lcmekie@willms, 2006). PISA, ¢ yillik dénemler
halinde @rencilerin okuma, matematik ve fen bilgisi konuwdau ilgili olarak bilgi ve
becerilerini uygulama, kullanma duzeylerini belinekte ve her dénemde farkli bir beceri
Uzerine cabmalarini yidrutmektedir (¢kar ve Olkun, 2005). PISA 2003 matematik
okuryazarlgina odaklanirken, PISA 2006 ise en genel anlamifda okuryazariina
odaklanmaktadir (Bybee, 2008). PISA 2003 sonugtaelendginde Tirkiye'nin fen yeterlilik
dizeyinin anlaml dizeyde genel ortalamanin altkeldigl ve olasi siralamasinin ise 41 ulke
icerisinde 33-36. siralar olgu hesaplanngtir (MEB, 2005). PISA 2006 sonugclari
incelendginde ise Turkiye fen yeterlilik diuzeyinin genel alegmadan anlamli diizeyde sdi
oldugu ve Turkiye’'nin 57 ulke icerisinde 44. sirada géhg! belirlenmitir. MEB (2005) PISA
2003 raporunda, ayrica 1-5. siniflar icin hazitangeni @&retim programlarinin
gelistiriimesinde PIRLS ve TIMSS projelerinin  bulgulagiem, orta@retim &sretim
programlarinin gegtiriimesinde ise PISA 2003 sonugclarindan yararthgnl belirtiimektedir.
PISA ile birlikte Ulkelerin durumlarini belirlemekmaciyla gercekitirilen bir diger argtirma
ise TIMSS'dir.



TIMSS projesi ve Turkiye’nin durum@IMSS genel olarak dort yilda bir gerceklglen
uluslararasi bir karastirmali argtirma olarak ifade edilebilir. TIMSS on yildan fazsiredir
bircok Ulkedeki fen ve matematilgi@mini ele alan geni ¢capta bir uluslararasi kalastirmal
egitim calismasidir (Bagata, Geske ve Kiselova, 2004; EkI6f)720 ilk olarak 1994-1995
yillarinda gercekigirilen Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi Gatasi (TIMSS), gitim
politikasi belirleyenlerin, gretim programlarini hazirlayan uzmanlarin vesnanacilarin kendi
egitim sistemlerinin §leyisini daha iyi anlayabilmeleri acisindan bir temeglamnak amaciyla
duzenlenmitir (MEB, 2003). Shen (2002)’e gbre TIMSS dunyadtakkl egitim sistemlerinin
karsilastirilabilmesi icin firsatlar sunmaktadir. Bununlalikte TIMSS'den gelen bazi bulgular
kilturlerarasi bglamda @renci baarisiyla butlnlgen faktorleri de belirlemektedir (House,
2002). Dort senelik araliklarla gercetidglen bu aratirmalarda farkli Ulkelerden ilkgietim
duzeyindeki grenciler argtirmaya katilmaktadir. Howie ve Plomp (2005) yapitgz konusu
TIMSS calsmalarinin daha oOnceki catnalara katilmamgi Ulkelere matematik ve fen
basarilariyla @retimsel uygulamalarini kgifastirma ve dgerlendirme konusunda olanak
sgladigini belirtmslerdir. Malone ve Haimes (2003)’e gore ise TIMS3iggaalari @renci
basarilarinin dgerlendiriimesinden de daha geriir kapsama sahiptir. TIMSS uygulamalari
ogrencilerin baarilarina ilgkin verilerin yani sira tlkeleringietim programlarinin gretmenler
ve (grenciler tzerindeki etkileri hakkinda gemiapta bilgi edinilmesini ggamaktadir. Turkiye
38 ulkenin yer aldyn TIMSS 1999'a katilny ve fen bilgisi alaninda 33. siray! aktm (MEB,
2003). Ayrica Tuarkiye'nin fen bilgisi arisi géz 6nine alinginda uluslararasi ortalamanin

altinda kaldg da gorilmektedir.

IIkogretim dizeyinde gercelderilen TIMSS ve 15 ya grubu d@renciler Uzerinde
gerceklatirilen PISA projelerinin temel amaclarindan binrdylerin ygam boyu @renme
becerilerini ve bilgilerini gunlik yam problemlerinde kullanabilme dizeylerini test elttir.

Yasam boyu @renen c¢gdas bireyler yetgtirmenin en etkili yolunun, etkingietim modellerinin
ve yontemlerinin seciminden gegti bilinmektedir. Oysa gelenekselgi@tim yontemleri
égrencileri digiindiren, argirmaya yonelten etkinlikler sunamamaktadir (Yemal, ve Oflas,
2003: 118). Dolayisiylagietmenin merkezde ve bilgi aktaricisgréncilerin ise pasif ve bilgi
alicisi konumunda olduklari geleneksel yaktdarin Grenme ortamlarinda etkisini kaybgtti
PISA ve TIMMS aratirmalarinin sonuclarina bakilarak da gortlebilreditt S6z konusu
sonuclar, Ulkemizde Fen Bilgisigtetim programinin etkilifi Gzerinde tartimalara neden
olmus ve programin yenilenmesine gereksinim duygltw gostermiir. TIMSS 1999 ve PISA

2003 calgmasindan sonra Ulkemizde grétim programlarinin gefiiriimesine yo6nelik



gerceklgtirilen argtirmalar artmgtir. PISA 2006 sonugclari ise getim programlarinda
desisimin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu nedenle iilkemizde FerlgiBi Ogretim
Programi, @rencilerin gunlik ysamda kagilastigi olaylardan yola cikarak sorgulama,
arggtirma, elgtirme gibi becerilerini kullanmalariyla bilgiye ylmalarini ve var olan bilgileriyle
sinif ortaminda grendikleri bilgileri iliskilendirmelerini amacglayan yapilandirmaci yakta

temelinde yeniden diizenlenen Fen ve Teknolgjie®m Programi olarak ggstirilmi stir.

Ulkemizde Fen ve Teknoloji #etim Programinin yapilandirmaci yajla temelinde
duzenlenmesiyle birlikte yapilandirmaci yakiala ilgili calismalar biyik dnem kazanghr.
Ozellikle yeni programin g etmenler tarafindan etkili ve verimli biekilde uygulanabilmesi ve
yapilandirmaci yaklama dayali yontem ve teknikleringignme ortaminda yer alabilmesi igin

s6z konusu yaklamin iyi anlgilmasi ve kavranmasi biytuk 6nengitaaktadir.

1.1.2. Yapilandirmaci Yaklgim

Ogrenme surecini kendi icinde farkli bigcimlerde aaydn yaklaimlar literatiirde siklikla yer
almaktadir. S6z konusu yaklmlardan biri olan davraggl yaklgim oOgrenmeyi bireyde
gerceklgen davrary degisikli gi olarak yorumlamakta vegdencilerin zihinlerini bglangicta bg
birer levha olarak gormektedir. Davrggu yaklgima bir tepki olarak ortaya c¢ikan
yapilandirmaci yakkam ise @renmeyi bireyin ©onceki deneyimleriyle yeni Dbilgikar
iliskilendirdigi zihinsel sureclerle agiklamakta vegréncilerin @renme ortamina belli
deneyimlere ve 0On bilgilere sahip olarak geldiklersavunmaktadir. Son yillarda 6zellikle
o6grenme ortamlarinda davragi yaklagim terk edilmeye bganms ve yapilandirmaci yak§am

Uzerine calmalar 6nem kazangtir.

Yapilandirmaci yaklamin temelleri ve felsefesiHer Grenme yaklami gibi yapilandirmaci
yaklasimda felsefi temellere sahiptir. Bircok felsefi @mklan etkilenmesine kan
yapilandirmaci yakkam genel olarak en cok pragmatist felsefenin itedeilik akimindan
etkilenmitir. Pragmatist felsefeye gore varlik, deney vestamraalarla kanitlanginda
gercektir; bilgi ise deneysel bir olgu olarak réedlirilir ve bu felsefi akim Deweyin deneysel
yaklasimina dayanmaktadir (Ergiin, 2004). Ozden (200&pilgndirmaci yakkamin 18.
ylzyilda insanlarin kendi kendilerine ne yapilamtiirsa onu anlayabildiklerini séyleyen bunu
“bir seyi bilen onu aciklayabilendir” sozleriyle ifade exd felsefeci Giambatista Vico'nun
sozlerine dayandini belirtmektedir. Ancak Socrates, gtétmen ve @renenler, kanlikh

konwup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiggrumlamali ve olgturmalidirlar”



fikrini savund@gundan ilk buytk yapilandirmaci olarak kabul ediiekiErdem ve Demirel,
2002). Yurdakul (2004) ise catnasinda benzer bir gaté yapilandirmacigin 6ziine donuk
distincelerin Socrates, Platon ve Aristo’nun gahklarina kadar dayariini ifade etmektedir.
Yapilandirmaci yakkama yonelik gorgler ginimiize kadar getne gostermyi ve bazi
teorisyenlerin gorgleriyle farkli bicimlerde ifade edilmgiir. Yapilandirmacigin en énemli
teorisyenleri Piaget, Bruner, Vygotsky ve Deweyrakagosterilebilir (Yanpar, 2005). Ayrica,
radikal yapilandirmacgin temsilcisi olarak kabul edilen Glasersfeld'depyandirmaci

yaklasima onemli katkilarda bulunngtur.

Yapilandirmaci yaklamin tirleri: Gunimizde literatirde yapilandirmaci yakian farkli
turleri yer almaktadir (Bickhard, 1997). Yapilamdaci yaklaim, farkh teorisyenlerin gogleri
g6z onune alindinda bilgsel, sosyal ve radikal olmak lzere Uglikaaltinda toplanabilir.
Bilissel yapilandirmaciin temsilcisi olan Piaget'e gore, bu yakta 6grenmeyi bireyin
zihninde gerceklken ©6zimseme (assimilation), dengeleme (equilibriumg uyum
(accomodation) surecleriyle aciklamakta ve zihiysglilar olaralgemalara dikkat cekmektedir.
Sema, oOnceki bilgilerin organize edifdi bireyin cevresindeki problemleri anlamada ve
semalar organize olmudavrang kaliplaridir (Erden ve Akman, 2004). Piaget'e gbilkginin
yapilandiriimasi yeni bilgiler ile var olan bilgile iliskilendiriimesi sonucunda meydana
gelmektedir (Jones ve Brader-Araje, 2002).s8éi yapilandirmacga gore grenme, d@rudan
gOzlenemeyen zihinsel bir sirectir ve insan zilkendisine ulgan herseye anlam bulmaya
calisan dinamik bir biljsel yapi grubudur (Ozden, 2005). Vygostky ise sostkilesimin ve
dilin bilginin yapilandiriimasinda 6nemli bglenler oldgunu ifade etmektedir. Bisel
yapilandirmacilar, kinin bilgiyi yapilandirma glemlerine ve zihinsel modellere
yogunlasirlarken; sosyal yapilandirmacilar daha ¢ok sosyetisimsel ve ilgkisel islemler
Uzerine ygunlasmaktadirlar (Atasoy, 2002). Sosyal yapilandirmaailgére bilgi, sosyal
degisim ve etkilgim sonucunda oklmaktadir (Staver, 1998). Sosyal yapilandirmgeih
temsilcisi Vygotsky'e gore genme, dil tarafindan desteklenen sosyal sileti sonucu
gerceklgmektedir (Wilson, 2003; Aparicio ve Moneo, 2005Yygotsky’'nin yapilandirmaci
yaklasima iliskin gorisleri anlamlandirma, yakinsal ggfn alani ve bil§sel gelsim araclari
olmak Uzere U¢ temel olgu Uzerine gyalasmaktadir (Bgci-Kilic, 2001). Glasersfeld ise
radikal yapilandirmacgin temsilcisi olarak kabul edilmektedir. Biiel yapilandirmacga

yakin o6zelliklere sahip olmakla birlikte zihinsebptlandirma Uzerinde daha kati kurallari



benimsemektedir. Von Glasersfeld’'in savugdepistemolojik ve ontolojik goslerden bazilar
sunlardir (Matthews, 2002):

* Bilgi g6zlemciden bgimsiz bir diinyaya igkin degildir.

* Bilginin benzer oldguna iliskin distinceler hatahdir.

e Bilgi kulturel ve tarihsel bir bglamda bireyler tarafindan awrulur.

* Bilgi dinyadan ¢ok bireysel deneyimle ilgilidir.

« Bilgi bireylere 6zgu kavramsal yapilar tarafindamsturulur.

e Yapilandirmaci yakkam pragmatist felsefenin birseklidir; kavramsal vyapilar,
deneyimlere uygun olarak glintldgiinde bilgiyi olgturmaktadir.

» Yapilandirmacilik goreli (kiden kisiye desisen) bir @retidir.

» Bilgi, deneysel gercektin uygun bir diizenidir.

Yapilandirmaci yakkamin bir bagka tirt olan Radikal yapilandirmacilik, dinyayskilh uyum
gOsteren bir bilgiyi elde etmenin mumkin olamagaca vurgular (Bickhard, 1997).
Yapilandirmaciigin radikal tanimi, kilerin zihninde kendi gerceldini ve kendi bilgisini dg
dunyaya bgli olmaksizin ve nesnesel shilerin hicbir etkisi olmadan yapilandigidir
(Martinez-Delgado, 2002). Yapilandirmaci yakha farkli tirlere sahip olmasinagraen genel
olarak ortak dginceleri savunmaktadir. Bunlardan en oOnemlisi waglirmaci grenme

sirecinde grencinin roll Gzerinedir.

Yapilandirmaci yakkamda @&renci rolleri: Yapilandirmaci yakkamda @&renci rol, geleneksel
yaklasima gore farklik gostermektedir. Geleneksel ygiktmla @rencilerin zihni b birer
levha olarak gorilmekte ve 6n bilgileri gz 6nuharmamaktadir. Yapilandirmaci yakim ise
ogrencilerin 6n bilgilerinin yeni bilgilerin yapilamdimasini etkileyen énemli bir bijen oldigu
savunmaktadir. Késgtu ve Kavak (2001)'a gére yapilandirmaci yakiada @renci bilgiyi
ogrenmede aktif bir role sahiptir. Bu yakimda @renciler, elgtirel, yaratici ve sorgulayici
disinme gibi becerilerini aktif olarak kullanmakta whinsel sirecler sonucunda bilgiyi
yapilandirmaktadirlar. Bir Bka deygle, yapilandirmaci yakfamda @renciler kendi
ogrenmelerinden sorumludurlar (Brooks ve Brooks, 20@u yaklgim, bireylerin @&renme
surecinde daha fazla sorumluluk almalarini geneleiktedir (Kili¢, Karadeniz ve Kargta2003;
Akar ve Yildirim, 2004). Ayrica bu sirectgréncilerin birbirleri ve rehber gdrevini tstelenen
ogretmenleri ile etkilgimde olmasi buydk 6nem ganaktadir. Vygotsky'nin sosyal
yapilandirmaci yakkama iliskin gorisleri de dil ve sosyokdilttirel etkgamin énemine dikkat

cekmektedir. Boylecegienciler 6n bilgi ve deneyimlerindeki eksiklikldvelirleyebilmekte ve



sonradan grendikleri bilgileri daha sdam temeller lzerine ga edebilmektedirler. Ayrica
ogrenciler cevrelerindeki farkh gogleri zihinsel sireclerden gecirerek kendi bilgi ve
deneyimleriyle kanlastirmaktadirlar. Sonug olarak Unal (1999)'a goggeihme, @rencinin
aktif katihimiyla gerceklgebilir. Ogretmen bu sirectegiencilere yol gosterir fakatgpenme
bireyin kendisinin gercekdgirebilecei zihinsel bir dgisimdir. Buna kagin yapilandirmaci
yaklasimda her ne kadargiéenci merkezde gibi goriinse dgrétmen @renme slrecinde esas
onemli gorevi Ustlenmektedir. @enme surecinde goenciyi merkeze alan yapilandirmaci
yaklasimda @retmenin gobrev ve sorumluklari da geleneksel yalkla gore farklilik

gOstermektedir.

Yapilandirmaci yaklamda @retmen rolleri: Yapilandirmaci yakkamda, @renciler dnemli bir
rol oynamasina gmen, @retmen @renme sirecinde en dnemli role sahiptir (Horstman v
White, 2002). Yapilandirmaci yaklanda @retmen; @rencilere gunlik hayata ¢kin
bilgilerini yapilandirmalarini kolaykirmak, @&rencilerin @renme slrecine aktif katilimini
sglayan yontem ve teknikleri kullanarak onlar icintilbgrenme ortamlari okiurmak ve
ogrencilerin elgtirel disinme, sorgulayici gienme ve yaratici dinme gibi becerilerini
kullanmalarini sglamak gibi énemli goérevler tstlenmekteditgili literatiir incelendginde
yapilandirmaci yakkama iliskin 6égretmen roliyle ilgili benzer gosler yer almaktadir. Taber
(2000)e gore vyapillandirmaci yakimda @retmenin roll; @rencilerin  bilgiyi
yapilandirmalarinda onlara uygun ortamlaglagan bir yonlendirici olmaktir. Yapilandirmaci
Ogretmen, @rencilerin ihtiyac ve gereksinimleri gaultusunda sinif ortamini gjiturmakta ve
ogrencilerin Fen'in farkh disiplinleri arasindaki glantisal digtinceleri anlamlandirmasina ve
kesfetmesine yardimci olmak icingtencilerle birlikte ¢camaktadir (Ritchie 1998; Horstman
ve White, 2002). Durmu (2001)'a gore yapilandirmaci yakieda @retmen; @rencilerin
disinmesi, arglirmasi, targmasi ve bilgiyi yapilandirmasi icin kolaytaici bir gorev
ustlenmektir. S6z konusu gorev ve sorumluluklariigaqalirmaci yaklgmda, @retmenin gok
aktif bir rol almasini gerektirmektedir (Selley,99). Brooks ve Brooks (2001) yapilandirmaci

ogretmenin Ozelliklerinsu sekilde ifade etmektedirler:

a) Ogrencinin 6zerklgini kabul ederek onlari cesaretlendirir.

b) Islenmemg verileri ve birinci el kaynaklarini, fiziksel mamelerle birlikte kullanir.

c) “Siniflandirmak”, “analiz etmek”, “tahmin etmek” Vigaratmak” gibi terimler kullanir.

d) Ogrenci yanitlarinin, dersleri surdirmesinegreiim stratejilerini ve dersin  icgiini

degistirmesine izin verir.



e) Mevcut kavramlara i$kin kendi gorglerini paylamadan o6nce @ encilerin kavramlari
anlamasini, sorgulamasingk.

f) Ogrencilerin hem gretmenlerle hem de birbirleriyle etkjimesini tgvik eder.

g) Ogrencilere dgiinmeye yonelik acik uclu sorular sorarak geedicilerin birbirlerine sorular
sormasini tgrik ederek @rencileri aratirma yapmalari icin cesaretlendirir.

h) Ogrencilerin dnceki cevaplarinin ayrintilarini gnar.

i) Ogrencilerin bilssel catgmaya yol acabilen var olan bilgi ve deneyimleririizée durur ve
sonra @rencileri tartsmalari icin cesaretlendirir.

i) Sorulari yonlendirdikten sonra bir strgréncilerin diglinmesine izin verir.

k) Ogrencilere ilskileri yapilandirmalari icin zaman verir.

Dolmans ve dierleri (2005)'ne goére bu yaldanda @retmen, @renciler bilssel yapilarini
olustururken ya da yapilandirirken onlari derirgitimeye tgvik etmektedir. Yapilandirmaci
ogretmen, @rencilerin kendi bilgilerini yapilandirmalarina, takarini fark etmelerine, 6n
bilgilerini gbzden gecirmelerine, ghr insanlarla ve bilgi kaynaklariyla etikilme girmelerine
yardimci olmaktadir Simsek, 2004). Yapilandirmaci yaklanda @retmenin gbrev ve
sorumluluklari g6z éniine alifgnda, yonlendirici rolindeki getmenin grenme sirecinin en
onemli bilgenlerinden biri oldgu disinUlmektedir. Ayrica yapilandirmaci yaklada
ogrenciler ve @retmenler gibi yapilandirmaci yaklenin uygulandii sinif ortaminin da

o6grenme sirecinde 6nemli bir yere sahip gldsdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklamda sinif ortami: Yapilandirmaci yakkamda @rencilerin, sosyal
etkilesim halinde bilgiye ulamalari icin gerekli sinif ortamlarinin glurulmasi biyik énem
tasimaktadir. Bu yaklgmda sinif ortamlari grencilerin ihtiyac ve gereksinimleri daultusunda
duzenlenmelidir. Yapilandirmaci sinif ortamlarindeellikle sosyal yapilandirmacilarin
vurguladgl tzere ilet§im ¢cok 6nemli bir yer tutmaktadir. ¥ar (1998)'a gére yapilandirmaci
o6grenme ortamlari bireylerin cevreleriyle daha faekkilesimde bulunmalarina dolayisiyla,
zengin @renme yaantilari gegirmelerine olanak @ayacak bicimde duzenlenmelidir. Bu
nedenle klasik sira duzeni yeringréncilerin @&retmenleri ve birbirleriyle ilesimde olmalarini
saglayan U ya da yuvarlak masa sira duzenleri terditelilir. Ayrica yapilandirmaci sinif
ortamlarinda ders icerisinde kullanilabilecek mgd#er ve teknolojik arac¢ gereclerin yeterli
diuzeyde olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira smefcutlarinin az sayida olmasi da

yapilandirmaci yaklamda o6nemli unsurlardan biridir. Sinif mevcutlanimaz olmasi birey



basina digen gerekli ara¢ gere¢ sayisinin artmasilasaakta ayrica gretmenin sinifi kontrol

etmesini ve grencileri dgerlendirmesini de kolaysarmaktadir.

Yapilandirmaci yaklamda dgerlendirme:Yapilandirmaci yaklamda geleneksel yaklandan
farkli olarak sonu¢ dgerlendirilmesinden cok surec gglendirilmesi esastir (Semerci, 2001).
Bu amagla urin dosyasi, akranseddendirme ve 6z derlendirme formlari gibi birgok 6lgcme
aract kullaniimaktadir. Kaptan ve Korkmaz (2000pgére yapilandirmaci derlendirme

Olcutlerisunlardir;

« Hedefler olcut dgildir. Ogrencilerin belli yorumlari yapip yapmadiklarina bataz,
sadece bu yorumlari ne denli iyi formule ettikhegitartstiklari dezerlendirilir.

* Bilgiyi yapilandirmayi sglayan, coklu balgi acilar sunan ve bilgiyi sosyal olarak
algilamaya olanak taniyan sorular kullanilir.

« Uriin desil sureg yonelimli dgerlendirme esastir.

e Coklu degerlendirme teknikleri kullanilhr.

« Degerlendirmenin amacigdenciler tarafindan belirlenir.

Sonug olarak yapilandirmaci yafiain dzellikleri g6z 6ntine alinginda geleneksel yakdam
olarak bilinen davraggl yaklazima gore onemli farkhliklar gdstegi gorilmektedir.
Yapilandirmaci yakkam temel olarak pragmatist felsefenin ilerlemecdikmindan etkilenngi
ve farkl digindrlerin gorgleriyle bicimlenmitir. En genel anlamda yapilandirmacilik §sil,
sosyal ve radikal Bhklari altinda toplanabilir. Ancak bu yapilandironak tdrleri
incelendginde birbirinden ¢ok da farkli olmayan gélére sahip oldgu soylenebilir. Ozellikle
sosyal ve bikisel yapilandirmacilik, gencinin merkezde oldgw ve @&retmenin ise yonlendirici
rolind Ustlendiine iliskin benzer gorgler ortaya koymaktadir. Yapilandirmaci yakiada
ogrenci, @renme surecinin merkezinde yer giddan ve @retmen ise bu sirectgr@ncilerin
bilgilerini yapilandirmasina yardimci olgiundan dolay! gretmenin bu siregtegiencilerin 6n
bilgilerinin farkinda olmasi gerekmektedir. Ayrigapilandirmaci gretmen @rencilerin 6n
bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gunlik sgandan 6rnekler vermekte ve farklgrétim
yontem, teknik ve araclari kullanaralgréncilerin bilgiyi yapilandirmalarinda yonlendirici
rolunu Ustlenmektedir. Bu nedenlgrétmenin gorev ve sorumluluklarinin geleneksel gakia
gore farklihk ve ary gosterdgi sdylenebilir. Yapilandirmaci yakjamin dnemli bilgenlerinden
biri de sinif ortamidir. Bu yakjanda sinif ortami, grencilerin ihtiyac ve gereksinimleri
dogrultusunda olgturulmaktadir. Ayrica sosyal yapilandirmaci yakiada da vurgulangi

Uzere sosyal etkifgmin sinif ortaminda sganabilmesi @rencilerin bilgiyi yapilandirmasi



bakimindan 6nem ¢amaktadir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortamlar &rencilerin

birbirleriyle ve @&retmenleriyle etkilgm halinde olmalarini ggayacaksekilde dizenlenmesi,
sinif mevcudunun ve gerekli materyallerin vyeterlilizeyde olmasi gerekmektedir.
Yapilandirmaci yakkamda bir dger onemli @e ise dgerlendirmedir. Yapilandirmaci
yaklasimda dgerlendirme de tamamen geleneksel yakidara gore farklhlik gostermektedir.
Yapilandirmaci yakkamda dgerlendirme sirece Bh olarak akran dgerlendirme formu, Griin
dosyasi ve 6z ¢gerlendirme formu gibi bircok alternatif 6lcme vegddendirme araclariyla

gerceklgtiriimektedir.

1.1.3. Yapilandirmaci Yaklaim ve Probleme Dayali @renme

Yapilandirmacilik, grencilerin @renme sirecinde aktif olmasi gergkti vurgulayan ve
ogrencilerin var olan bilgileriyle yeni katastiklari durumlari ilskilendirerek anlamli ve kalici
ogrenebileceklerini savunan birgienme yaklaimidir. Bu yaklaim, &rencilerin @retmen
tarafindan aktarilan bilgiyi dwudan almak yerine, yeni fikirlerini veya yenigréndigi
kavramlari zihinsel bir dengeleme sireci sonrasigieeki bilgileri Uzerine yapilandiggni
savunmaktadir (Ben-Ari, 2001; Hsu, 2004Yapilandirmaci yakkama gore @renme,
ogrencilerin @grenme strecinde aktif olarak kendi bilgilaini (sema) kurdgu ya da yeniden
yapilandirdgl aktif bir surectir (Dolmans ve gerleri, 2005). @rencilerin var olan bilgi yapilari
ile edindikleri yeni bilgiler arasinda kavramsakkilerin yapilandiriidgr bu aktif sirecg, ayni
zamanda anlamli ve kalicigi@nmenin gercekémesine yardimci olmaktadir (Hsu, 2004).
Yapilandirmaci yakkami temel alan grenme ortamlarindagienciler @Erenme sirecinde akiif,
Ogretmenler ise yonlendirici bir rol UstlenmektedirleS6z konusu grenme ortamlarinda
ogrencilerin aratirma, sorgulama, ej@rel ve yaratici dglinme gibi Ust dizey becerilerini
kullanarak sosyal ortamlarda bilgiye kendilerinlasmasi etkili @renmenin gercekienesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenlgréncilerin s6z konusu becerileri kullanmalarini ve
bdylece bu becerilerini getirmelerini sg&layacak, onlarin grenme sirecinde aktif olmalarina
olanak taniyacak yapilandirmagirénme ortamlarinin ofturulmasi biyik 6nem gamaktadir.
Bu balamda ulkemizde Fen ve Teknolojigrétim programinin yapilandirmaci yagia
temelinde dizenlenmesiyle yapilandirmagiredme ortamlarinin ofturulmasina olanak
sgilayan yontem ve teknikler giindeme gediini Ginimuzdesbirlikli 6 grenme, proje tabanli
o6grenme, kavram karikatdrleri, kavram haritalarijrziharitalari gibi ¢gitli yontem ve teknikler
yapilandirmaci yakkama dayal olarak kullaniimakta ve s6z konusu ydntee tekniklerin
farkli 6zelliklerine yonelik argiirmalar gerceklgiriimektedir (Pekmez ve Balim, 20083;

Bozdgzan, Tgdemir ve Demirbg 2006;Balim, inel ve Evrekli, 2008Evrekli, Balim veinel,
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2009; Cibik, 2009). Yapilandirmaci yayjtma dayali olarak grenme ortamlarinda

uygulanabilecek yontemlerden biri de probleme dajenme yontemidir.

Probleme dayali @enme, @rencilerin gbirlikli ortamlarda var olan bilgilerini ve agarmalari
sonucunda edindikleri bilgileri kullanarak gunlikyattan bir probleme gkin ¢6zim yollari
geligtirdikleri bir 6grenme yontemidir. Genel olarak probleme dayareiimenin amaclari
bilginin yapilandirilmasini gamak, @rencilerin problem ¢ézme becerilerini g#limek,
onlara etkili gbirligini 6gretmek ve bgarili bir yggam boyu @renen bireyler olmalari igin
gerekli becerileri kazandirmaktir (Beringer, 200Probleme dayali gienmenin temeli ise
yapilandirmaci felsefeye dayanmaktadir (Dabbahigerléri, 2000). Pearson (2006) probleme
dayall @renmenin temelini okturan @retme ve @renmeyle ilgili temel dgiincelerin,
yapilandirmaci diiincelerle dgrudan dg@ruya ilgili oldugunu ifade etmektedir. Savery ve
Duffy (1995) ise yapilandirmaci yaklanin ¢ temel dgiincesinisu sekilde ifade etmektedirler:

« Ogrenme cevreyle etkif@m yoluyla gerceklgtirilir.

« Biligsel catgma @&renme icin bir uyaricidir vegdenmenin nasil organize edilgoa

belirler.
* Bilgi, sosyal etkilgim ve bireysel grenmenin gecerliiinin dezerlendiriimesi yoluyla

olusur.

Yapilandirmaci yakiamin s6z konusu 6zellikleri incelerg@inde bu dzellikleri tatyan Ggrenme
ortamlarinin olgturulmasinda probleme dayaligrénme yonteminin etkili olabilege
soylenebilir. Probleme dayali gienme ortamlarinda bgkel catgma yaratan problemler
ogrencilerin cevreleriyle etkim halinde olduklari sosyal ortamlarda ¢ézimlenradikt Bu
surec icerisinde genciler bireysel grenmelerini birlikte targarak ve birbirleriyle gorgl
aligverisi yaparak dgerlendirme olan& bulmaktadirlar. Bu acilardan bakgtchda probleme
dayall @renme yonteminin yapilandirmaci yaktala yakindan ilgili oldgunu soylemek

mumkindar.

Yapilandirmaci yakiamin en o6nemli 6zelliklerinden biri de giencilerin aktif @renme
ortamlarinda var olan bilgi yapilari Gzerine yenigiteri yapilandirarak @grendiklerini
savunmasidir. §¥encilerin @renme bgarilarinin geltirimesinde @&renme sirecini etkileyen
faktorlerin en dnemlisi grencilerin 6n bilgileri ve deneyimleridir (Tarhare \digerleri, 2008).
Aktif 6grenme yaklamlarini ve probleme dayaligienme yontemini savunanlagr&ncilerin
6grenme ortamina var olan bilgileri ve el yapilariyla geldini belirtmektedirler. Bu ylizden

probleme dayali grenme vyaklaminin odak noktasi gencilerin ©nceki bilgilerini
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kullanmalarina ve onlari anlamli ve apla olan yeni bir form igerisinde yapilandirmalsau

yardimci olmaktir (Savin-Baden ve Major, 2004). lifene dayali renmede grenciler, var

olan bilgilerini problemi analiz etmek ve ilgili vieri 6zimlemek icin kullanmaktadirlar
(Gordon ve dierleri, 2001). Boylece giencilerin 6n bilgileri ve dgiinceleri dikkate alinarak
yeni bilgilerle 6n bilgileri arasinda ¢ki kurabilmeleri mimkin kilinmaktadir (Sanchez, iger
ve Ramis, 2008).Dolayislyla, probleme dayalgtenme yéntemi grencilerin ginlik hayattan
alinan problemi ¢ézmek icirsbirlikli gruplarda calgirken 6nceki bilgileriyle yeni bilgilerini

ili skilendirmelerini sgladigindan dolay! yapilandirmaci yakima uygun yontemlerden biri
olarak gosterilmektedir (Yenalra ve Oflas, 2003; Tarhan ve Acar, 2007; Tsenga@hive

Hsu, 2008).

Probleme dayali genme, yapilandirmaci yaklana dayali bir yontem olgundan geleneksel
yaklasima gore farkhliklar gostermektedir. Shepherd ves@liff (1998)'e gbre geleneksel
ogretim yontemleriyle probleme dayalgr@nme ydntemi arasindaki farklagagidaki tabloda

gOsterilmitir

Tablo 1.1.3. Geleneksel gretim ile Probleme Dayali @enme Arasindaki Farklar (Shepherd ve
Cosgriff, 1998).

_ GELENEKSEL O GRETIM _ PROBLEME DAYALI O GRENME
» Ogretim programina ki » Ogretim programi daha esnek
+ Ogretmen merkezli + Ogrenci merkezli
« Bilgiyi aktararak @retme * Yonlendirerek grenmesini sglama
« Aktararak grenme * Yapilandirarak grenme
« Kurallara bl sinif ortami » Esnek sinif ortami
« Alinan bilgiyi kopyalama ya da uygulama » Bilgiyi yapilandirma ve sentezleme

« Ogrenme gercekigikten sonra problemi sunma « Problemlerle grenmeyi gercekigirme
e Eniyi c6ziime 6nem verme » Alternatif kabul edilen ¢bziimlere 6nem verme

 Sonugclari/riinG deerlendirme « Uriin ve siireci deerlendirme

Ogrenme siirecinde gdencinin aktif olmasini ggayan, bilgiye argtirarak sorgulayarak
ulasmasina yardimci olan probleme dayagranmenin gelenekselgtetimden oldukga farkh
oldugu gorulmektedir. Geleneksel yakima gore farkliliklar gbsteren probleme daygheinme
yontemi, geleneksel yaldanlar kadar eski olmayipgdenim sirecinde kullanimi 1960’ yillara

kadar dayanmaktadir.
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1.1.4. Probleme Dayali @enme Yonteminin Tarihgesi

Probleme dayali genme, @rencilerin gercek y@am problemlerinden yola cikaralgrénme
alanlariyla ilgili temel kavramlari edinirken ayramanda elgirel distinme ve problem ¢6zme
gibi Ust dizey diiinme becerilerini kullanmalarini ve ggitmelerini sglayan ortamlar
olusturan bir @renme yontemidir (Iglesias, 2002). Probleme daggtenmenin felsefi olarak
kokeni problem ¢cézme Uzerine John Dewey, Max Wartbe ve Karl Duncker tarafindan
yapilan psikolojik bilimsel incelemelere dayandbilir. Ozellikle Dewey'in dgiinme ve
davrang Uzerindeki psikolojik analizleri probleme dayalgrénme Uzerinde en biyluk etkiye
sahiptir (Chen, 2008). Bu nedenle probleme dayakrime temelini John Dewey'in “yaparak,
yasayarak @grenme” ilkesinden alangbenci merkezli bir gitim modelidir (Boran ve Aslaner,
2008: 19). John Dewey’e gorgrénme @renenlerin merak duymasiyladtemaktadir (Savery,
2006). Probleme dayaligienmenin temelini degbencilerin ginlik hayatlarinda kalastiklari
ve @rencilerde merak duygusu eturarak yeni bilgileri grenmelerini sglayan problemler
olusturmaktadir. Bdylece gienme sureci grencilerin merak duymalari sonucundaglbmakta,
ogrenme ihtiyact duyduklari ve atamalari sonucunda elde ettikleri bilgileri kulkak

problemi ¢6zime ukiirmalariyla sonlanmaktadir.

Gunumizde daha c¢ok ylUkselgrétim kurumlarinda kullanilan probleme dayalgrénme
yontemi ilk olarak uyumlu oldgu disiplinlerde gelimistir. Bu nedenle en ¢ok uygulagdialan
tip fakdlteleri olmgtur (Hutchings ve O’Rourke, 2002). Probleme dayghenme 1960’larin
ortalarinda geleneksel yakima alternatif bir yontem olarak ggliilmis ve ilk olarak
Kanada'daki McMaster tip faklltesinde uygulastmni (Bowdish ve dierleri, 2003;Loyens,
Magda ve Rikers, 2008). Daha sonra ise Amerika,d&lanada’daki ve Avrupa’daki tip
fakiltelerinin @retim programlarini da kapsayangkla ilgili bircok 6gretim programinda
populer bir @&renme-@retme yontemi olmgtur (Khoo, 2003; Chung ve Chow, 2004,
Mantzoukas, 2007). Probleme dayagrénme o yillardan beri tip fakiltelerinin haricinde
egitim, hukuk, hengirelik ve mihendisfii kapsayan gier alanlarda da kullanilgtir (Chen,
2008; Massa, 2008). Daha sonra ise probleme déyanmeye uygun c¢aimalar ilkgsretim
okullarinda da yurutulmeye danms ve bu yontemin grencilerin @grenmesinde etkili oldgu
gorulmistir. S6z konusu yontem, 1990’lardan sonra ise grédiin ve daha Ust dizegigm
asamalarinda oldukca yaygin hale geftini(Karamustafaglu ve Yaman, 2006). Turkiye’'de ise,
probleme dayali grenme ilk kez 1997'de Dokuz Eylil Universitesindggulanms ve
probleme dayali grenme ydnteminin uygulangl Gniversitelerin sayisi ginden gine astmi

(Tarhan ve Acar, 2007). Daha sonra ise problemealda@grenme yodntemi, sletme ve
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muhendislik fakiltelerinin bazi bdélumlerinde uygutaaya bglanmstir (Akpinar ve Ergin,
2005). Universitelerde gercekteilen uygulamalara r@men, (ilkemizde probleme dayali
ogrenmenin ilk@retim ve orta@retim okullarina uyarlanmasina yonelik ¢ok fazlagarmaya
rastlanmamaktadir. Ancak, tlkemizde Fen ve Tekndigietim programinin yapilandirmaci
yaklasim temelinde dizenlenmesiyle, yapilandirmaci yakia uygun yontemlerden biri olan

probleme dayali grenmeye yonelik caimalar 6nem kazansgtir.

1.1.5. Probleme Dayali @enme

Probleme dayaligienme, @rencilerin gbirlikli ortamlarda guinlik hayattan bir problemigkin
¢6zum yollan gelitirdikleri yapilandirmaci yakkama dayali bir grenme yontemidir. Probleme
dayall @renme yaklaiminin temel birimi, grencilerden ve bir yonlendiriciden glan kicik
gruplardir (Newstetter, 2006).s&enme icin bir uyarici olarak gerceksgan problemlerinin
kullanimini vurgulayan probleme dayafirénme yonteminde senaryolarda yer alan problemler
Uzerinde @renciler 5-12 Kilik kiicik gruplarda cajmaktadirlar (Berkel ve Schmidt, 2000;
Arts, Gijselaers ve Segers, 2002). Probleme day&ienme ortamlarinda problemle ilgili
bilgilerin elde edilmesiyle ve giencilerin problem ¢6zme becerilerini kullanmaléaly
senaryolarda yer alan problemlerin analizi gerggikienektedir. (Arts, Gijselaers ve Segers,
2002). Baka bir deysle ¢grenciler, dncelikle glinlik hayattan yola ¢ikilafszirlanan problem
durumunu tanimlamakta daha sonra problem durumu ggireksinim duyduklari bilgileri
belirleyip s6z konusu bilgileri agarmakta ve problemin ¢dzimineskin ¢dzim yollan
gelistirmektedirler. (renciler var olan bilgilerine, deneyimlerine ve Iplemle ilgili
argstirmalarina bgl olarak probleme ilikin ¢esitli ¢c6zimler sunabilmektedirler. Bu nedenle
probleme dayali grenme, bir problemle kairkasiya kalan @rencilerin bu problemin ¢6zima
icin girisimde bulunmalarinin sonucunda gn &renmedir. Ancak, problemin ¢éziminden

kaynaklanan grenme, ¢6zimden daha biyik 6negmtektadir (Peterson ve Treagust, 1998).

Atan, Sulaiman ve Idrus (2005) probleme daya@hedme ortamlarinda,ggencilerin gunluk
hayatla ilgili problemleri ¢bzme sirecinde yenigiléri 6grendiklerini savunmaktadirlar. Bu
nedenle probleme dayalg@nme yonteminde problemler, geleneksgletimde oldgu gibi
ogrenilen bilgilerin dgerlendiriimesi amaciyla @d; yeni bilgilerin dgrenilmesi amaciyla
kullanilmaktadir. S6z konusugienme ortamlarinda senaryolar halindgredicilere sunulan
problemler, grenmenin bglangi¢ noktasini okiurmaktadir. Problemin belirlenmesi, var olan
bilgilerin ortaya cikariimasi, yeni bilgilerin atailmasi ve problemin ¢ézimi olmak Uzere dort

onemli surecte gretmen bir yonlendirici roll Ustlenerelgréncilere rehberlik etmektedir. Bu
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nedenle probleme dayaligi@nme yodntemini okiuran ¢ temel genin @Grenme slrecini
baslatan problemler; problemleringéencilerin ilgisini ¢ekecelgekilde sunulmasini gyan

senaryolar, @rencilerin @renmeleri sirasinda onlara yol godsteren yonleritricoldugu

soylenebilir. Barg ve derleri (2000); Dolmans ve gerleri (2005) probleme dayalgiienmenin
temel bilgenlerini;

« Ogrenmeye sevk eden acik-uglu, 6zgiin, temel problemle

« Ogrenme igin bir uyarici roli Gistlenen gunlikgendaki problemlerin yer algh senaryolar,
« Ogrencilere @grenme siirecinde yardimci olan yonlendiriciler,

« Genel ve bisel becerilerin acikgietimi ve dgerlendiriimesi,

« Ogrencilerin @renme sirecinde birbirleriyle etkjien kurmalarini sglayan grup

calismalari ile gbirlikli 6 grenme olarak 6zetlegierdir.

Gunlik hayattan alinan bir problemden yola c¢ikabgienmenin gercekienesinin sglandgi
probleme dayali grenme yénteminde gdenciler kendilerini yénlendirerekgéenmektedirler.
Kendilerine senaryolar halinde sunulan problemlenisstirarak sorgulayarak ¢6ziime
ulastirmaya calmakta ve bu sirecte konuyla ilgili kavramlagrénmektedirler. Boylece
O0grenme surecindegdencilerin problem ¢dzme becerilerinin géhilmesi de sglanmaktadir.
Probleme dayali @enme sirecinde kendiginmelerini yonlendiren gienciler, problem
analizi ve ¢6zimisamasinda gerekli olan bilgi ve becerileri elde étngegn de sorumluluk
almaktadirlar (Massa, 2008). Bu surecgeediciler 2-3 saatlik oturumlarda grup arkgldayla
problemin tanimlanmasindan, problemin ¢6zimuine ikdnha gamalarda birlikte cadmakta ve
birlikte hareket etmektedirler. @enciler kbirlikli gruplarda aratirmalari sonucunda elde
ettikleri bilgileri arkadalariyla paylaip grup cakmasi yaparak problemi birlikte ¢cézime
ulastirmaktadirlar. Bu nedenle probleme dayafireéhme yontemiyle grenciler @renme
sirecine tamamen aktif olarak katilmakta, kengietimeleri icin sorumluluk almakta ve
ishirlikli ortamlarda @renmektedirler. Jonhstone ve Biggs (1998)'e gorebleme dayali

o6grenme yontemiyle;

= GUnluk hayattan alinan olaylarla ilgili kavramlama bilgilerin Grencilere @retilmesi
= QOgrencilerin problem ¢tzme becerilerinin gélilmesi
= Kiucuk grenci gruplarindagrenmenin gercekbtiriimesi

= Ogrenci merkezli grenmenin gercekigiriimesi sgglanmaktadir.
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Kolmos (2002)'a gore, grenme surecindegdencinin aktif, @retmenin yol gdsterici oldiu,
problemlerle @grenmenin gercekidirildi gi probleme dayal grenme yénteminin temel ilkeleri

asagidaki gibi siralanabilir:

Problem merkezli grenme: Bir problem durumu grenme sirecinin Bingigc noktasini
olusturmakta ve grencilerin problemin ¢bzimiinden veya cevabindanpgoklemin formiline
dikkatlerini cekmelerini ggamaktadir. Probleme dayalig@nmede oOnemli olan nokta,
Ogrencilerin soru sormalarndir. Bu dagréncilerin motivasyonlarinin artmasina yardimci

olmaktadir.

Ogrencilerin kendilerini yonlendirerek ggenmeleri (self-directed learning)endini yoneten
Ogrenme, bir bglangic noktasindan yola c¢ikarakgrénenlerin grenme ihtiyaclarini
belirledikleri, Grenme amaclarini formulardikleri, 6grenme icin gerekli kaynaklari sectikleri,
Ogrenme stratejilerini belirledikleri, uyguladiklave elde ettikleri sonuglari derlendirdikleri
bir sure¢ olarak tanimlanir (Knowles, 1975’'den ektaCarder, Willingham ve Bibb, 2001).
Kendini yoneten grenme, @renenlerin amaclarini belirlemelerini, bu amagltzyarmak igin
plan yapmalarini, problem c¢6zme vegrénmeleri boyunca kullanilan kaynaklari
degerlendirmelerini, arkadgariyla gorglerini  paylgamalarini, @&renme  sonuclarini
degerlendirmelerini, hipotezlerini ve ¢dzUmlerini testmelerini, sonuclarini goulamalarini
gerektirmektedir (Dunlap, 2005b). Hmelo, Gotterex Bransford (1997) kendini ydneten

o6grenme modelini (Self-Directed Learnin§gma 1.1.5'te gosterildi gibi aciklamslardir.

Disiplinlerarasi @&renme: Problemlerin ¢6zUmu genbir alani kapsar. Konu sinirlamalari ve

problemin ¢d6zima icin belli ydontemler yoktur.

Ornekler: Ogrencilerin gitim agisindan yarar gi@amalari icin nesneleri 6rneklerle agiklamalari

gerekmektedir.

Takim calgmasi: Cogu Gsrenme surecinin gruplarda ve takimlardastlgu distincesini

yansitmaktadir.

16



Yz yize kalinan problemle
ilgili bilgileri degerlendirme

\ 4

Ogrenme ihtiyacini
formullestirme

v
Ogrenme ihtiyaclarini karlamak
icin plan gelgtirme ve yerine
getirme

A 4

Hayir Problem ¢dézmede yeni
bilgiyi kullanma

Problem
¢ozalar.

Amaglari — Evel ——»
karsiliyor mu?

Sema 1.1.5Kendini Yoneten @enme Modeli (Hmelo, Gotterer ve Bransford, 1997)

6-10 @renciden olgan kiucuk @renci gruplarina bir gérev ve proje verilmesini kapan
probleme dayall grenme yontemi (Tseng, Chiang ve Hsu, 2008) temata&l problemin
olmak lizere dort temekamadan olgmaktadir (Massa, 2008).3¢enme siirecinde ilk olarak
gunlik hayattan ele alinan senaryo igerisinde yan groblem belirlenmekte ve analizi
gerceklgtiriimektedir. Daha sonraki samada @renciler beyin firtinasi yoluyla aralarinda
tartsarak problemin ¢6zimi goultusunda Oneriler galirmeye ve kendi bilgi eksikliklerini
belirleyip bu dg@rultuda bilgi kaynaklarina ujmaya cagmaktadirlar. Bu sire¢ sonunda
Ogrenciler probleme i$kin Oneriler sunmakta ya da bilimsel olarak sunduklonerileri
ispatlama yoluna gitmektedirler. Tablo 1.1.5'de BPpwe dgerleri (2005)'nin probleme dayal
O0grenmede problem ¢ézme sireci, amaclar geerime sonuclarina gkin acgiklamalari yer

almaktadir.
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Tablo 1.1.5.Probleme Dayali @enmede problem ¢ézme siireci, amaglar geiime sonuglari (Dochy
ve dgerleri, 2005)

Problem ¢6zme

. Amaclar Ogrenme sonuglar
slrecinin asamalari

Konu balamindaki bilgileri

Problemi okuma ve Ogrenciler kendilerini gefitirmek edinme; daha iyi anlamaya,
erekli terimleri istedikleri alandaki konulara ait gercek hatirlamaya ve bilgilerin
Eavramlan a |kiama yasam problemlerini ele almak uygulanmasina yol acar.
& zorundadirlar. Gorevler grenme amaclariyla

ilgiliyse 6grenmeyi uyarir.

Ogrenme yeni yapilarin
kavranmasinin ve bunlarin var olan
bilgilerle iliskilendirilmesinin

devam eden bir stirecidir.

Ogrenciler gozlemler ve
Problemi tanimlama g6zlemledikleri konuyu tanimlamaya
calirlar.

Ogrenciler onceki bilgi ve

deneyimlerini kullanmak ve yeni Kavramlar arasinda gkiler
durumlara aktarmak icin geik kurulur.
Problemi analiz etme edilirler. Cssitli durumlarda problemin

Ogrenciler problemin ele alinmasinda analizindeki siirekli uygulamalar
mantiksal, analitik ve bilimsel yollari  etkili 6grenmeyi yikseltir.
uygularlar.

Problemle ilgili veri
toplama

Ogrenciler @renme amaglarini

formiillestirerek kendi grenme
Ogrenciler anlama eksilgi cekseler sureclerini kontrol ederler.
bile tartgtiklari konu Uzerine iyice Bili gsel catgma @Grenme igin
distinmeleri icin tgvik edilirler. uyaricidir.

Ogrenme siireci tizerine derin

disiince etkili @renmeyi artirir.

Ogrenme amaglarini
formullestirme

Ogrenciler formiillgtirilen 6grenme
amaclarini gercektirmek ve
problemleri ¢c6zmek icin @amsiz
olarak calgirlar.

Ogrenciler problemle ilgili bilgileri
aratirirlar ve problem ¢dézme siirecine
uygun olarak bilgileri kullanirlar.

Ogrenciler bilgilerin argtirlmasinda
ve konuya uyarlanmasinda bilgigli

Ogrenciler aratirarak @&rendikleri
icin kalici Gsrenme gercekigr.
Ogrenciler @renme sureclerinden
sorumludurlar.

Ogrencilerin
yaptiklari etkinlikler

Osrenme sosyal bir cevrede elu.
Geri donit etkili @renme icin bir

Edinilen bilgilerin verisi yaparlar.

X g . i . . kosuldur.
sentezi ve Ogrenciler daha 6nceki problemlerin Bilgilerin aktarimini gercek icaze
degerlendiriimesi ¢6zimui ile yeni karlastiklar g gercex i¢

uygun uygulamalar sonucunda

problemin ¢ézimind kewtastirirlar ve gerceklatirirler.

aradaki farklari aciklarlar.

Ogrenme deneyimleri {izerine derin
disiinme etkili @renmeye katki
sgslar.

Konunun icergi, 6grenme sireci, grup

Degerlendirme I A
& sureci Uzerine geri donutdanir

Probleme dayali @enme slrecindegéenme amaclari ve sonuclarl geleneksgtirae gore
farkhilk gostermektedir. Probleme dayalgrénme, @retmen merkezli yontemlerden ziyade

problem durumlarinin gienmeye sevk efli 6grenen merkezlidir (Massa, 2008). Bu nedenle
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daha cok geleneksegi@time algan @rencilerin ve yonlendiricinin probleme dayafirénmeye
uyum sglamasinda zorluklar yamasi olasidir (Harland, 2002). Probleme daygterime
uygulamalari gretmenin ya da der adiyla yonlendiricinin ve g@jencilerin belli 6zellikleri
taslyacaksekilde gitiimesini gerektirmektedir (Khoo, 2003). Hutchings O’rourke (2002)'ye
gore bu 6zelliklesu sekilde ifade edilebilir:

* Soru sorma

* Dinleme

e Dogrulugunu sorgulama

* Motive etme

e COzUmler ileri sirme

Probleme dayall gienme ayni zamanda belirtilen 6zelliklerin yer gldkendi icerisinde
batunluk talyan basamaklardan meydana gelmektedir. S6z kobasamaklar dgrultusunda

probleme dayali grenme oturumlarindagéenme stireci gercekfrilmektedir.

1.1.6. Probleme Dayali @enme Yodnteminin Basamaklar

Probleme dayali grenme, 5-12 kilik bir 6grenci grubunun ginlik hayattan belirlenen bir
problemi var olan bilgilerini ve gerekli atarmalar sonucunda edindikleri yeni bilgilerini
kullanarak ¢cozume ugairmay! amacladiklari birgienme yontemidir. Probleme dayafirénme
yonteminde (nitelerde yer alan konular modillereilaaktadir. renme amaglarina ve
ogrencilerin dizeyine gére her modul birbiriylelili olan senaryolarin yer algh bir, iki ya da
U¢ oturumdan okmaktadir. Oturumlarin her birindegr@ncilere senaryolar verilmekte ve
Ogrencilerden senaryolarda yer alan problemleri Ilegfieleri ve c¢ozime warmalari
istenmektedir. @enme amaclarina vegkencilerin diizeyine gore senaryolar bir, iki veya U
oturumda ¢lenebilir. Oturumlardan ©nce ise bireylerigrénme sirecine hazirlamak ve
aralarindaki ilgkileri gelistirmek amaciyla 1sinma egzersizleri yapilmaktadisinma
egzersizlerinde konuyla ilgili olan ya da olmayaimeancilerin ilgilerini ve dikkatlerini cekecek
hikayeler, fikralar, bilmeceler, video gibi gérseaclar kullanilabilir. Bu slre¢ sonunda ise
oturuma gecilir. Aagida U¢ oturumlu senaryonun probleme daygtetime oturum basamaklari

verilmistir (Abacicglu ve dierleri, 2002: 16):
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Ik PDO Oturumu

1.0turum oncesi
2.Baslangic
3.Senaryonun datiimasi

+ Senaryonun okunmasi

* Bilinmeyen sozciklerin bulunmasi
4.Sorunlarin belirlenmesi
5.Hipotezlerin beyin firtinasi yontemi ile listelensne
6.Hipotezlerin mekanizmalarla agiklanmasi, tarnasi
7.Senaryoya eklenen yeni bilgiler yardimiyla hipogeizl daraltiimasi
8.0grenme hedeflerinin saptanmasi
9.Geri bildirim

Ikinci PDO Oturumu

1.Baslangic

2.0grenme hedeflerinin aciklanmasi
3.Senaryonun ikinci boliminin okunmasi
4.Yeni bilgilerle hipotezlerin daraltiimasi
5.Yeni ¢grenme konularinin belirlenmesi
6.Geri bildirim

Uctincii PDO Oturumu

1.0grenme konularinin payamasi

2.Senaryonun dgunci bolimunin okunmasi
3.Problemin ¢ozulmesi,genme konularinin 6zetlenmesi
4.Geri bildirim

Probleme dayali genme oturumlari, gencileri Grenme ihtiyaci duymaya geik etmek icin
dikkatlice tasarlanmalidir. Bdylecegr@nciler problemi ¢tzmek icin yeni bilgileri edinme
ihtiyaci duymaktadirlar (Shepherd ve Cosgriff, 199%Benaryolarda yer alan problemle ilgili
edindikleri bilgileri kullanarak problemi ¢cozmekiddr. Bu slregte grenciler hem yeni
bilgileri 6grenmekte hem de bu bilgileri problemin ¢éziimindiakumaktadirlar. Bir problem
yeterli bir sekilde anlaildiginda ve c¢o6zime wddiginda ise grup bir sonraki probleme

ilerlemekte ve byekilde stre¢ devam etmektedir. Ayrica her modukimuada @rencilere bir
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basari testi uygulanarak tnite boyunca elde edilegileili test edilerek varsa olan kavram

yanilgilari ve @grenme eksiklikleri giderilebilmektedir (Berkel velgnidt, 2000).

1.1.7. Probleme Dayali @enme Yonteminde Problemler ve Senaryolar

Probleme dayali gienme, @rencilerin elgtirel disiinme ve problem c¢6zme becerilerini
kazanmalari, bilgi edinmeleri ve dersin gerekli teaalarini @renmeleri igin bir icerik olarak
gercek hayat problemlerini kullanmaktadir (Alped08). Gelenekselgietimde problemler, bir
degerlendirme amaciyla kullanilirken, probleme day@renmede ise gencilerin problem
¢6zme becerilerini geliirmek ve @rencilere yeni kavramlarigbetebilmek igin bir arac olarak
kullaniimaktadirlar (Neville ve Britt, 2007). Bu eenle probleme dayalgienme ve geleneksel
ogretim yontemleri arasindaki en buyuk farklardari Gimitelerle ilgili hedeflerin @rencilere
kazandiriima sirecidir. Geleneksgrétimde Unitede yer alan konularin sonunda ilgilviam
ve ilkelerin uygulanabilegg sekilde problemler verilirken, probleme dayafirénme ortaminda
problemler &rencilere gerekli kavram ve ilkelere gtaalari icin 6nceden verilmektedir
(Maudsley, 1999). Bir b&a deyile, d&renmenin gercekigiriimesinde probleme dayall
ogrenme yonteminde timdengelim, geleneksel yontemlésg tUmevarim yontemi temel
alinmaktadir. Bu nedenlgrobleme dayall grenme yonteminin temeli,gdenmenin bglangic

noktasi olarak problemleri kullanmaktir (Hamalain2e04).

Probleme dayali @enmede problemler, géencilerin @retim programinin  amaclarini
kesfetmeleri ve bu amaclar karmalari icin tasarlanmakta ve secilmektedirlerz 86nusu
problemler, @renenlerin @renme ihtiyaci duymalarini gayan bir ara¢ olarak hizmet
etmektedirler (Gordon ve gherleri, 2001). Problemler ayni zamandgigicilerin aktif olduklari
O0grenme ortaminda var olan bilgileri ile yentréndikleri bilgiler arasinda gki kurarak yeni
bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarini gamaktadirlar. Boylece probleme dayalirénme
yonteminde problemlerin kullanimi, gienmeyi geltirici ve iliskisel bir sire¢ haline
getirmektedir (Dolmans ve gtrleri, 2005). @rencilere sunulan problemler konuyla ilgili fazla
bilgi saglamadgi i¢in dgrencilerin argtirma yapmalarini gerektirmektedir. Bu nedegk@rlikli
o6grenme ortamlarinda goenciler gérev paykami yaparak problemin ¢6zUmini kapsayan
ogrenme alaniyla ilgili daha cok atama yapmakta ve agmrmalari sonucunda elde ettikleri
bilgileri birbirleriyle paylaip aralarinda tagarak problemi ¢éziime ufarmaktadirlar. Bu sire¢
Ogrencilerin sadece §ilerarasi ilet§im ve sosyal becerilerini getirmemekte ayni zamanda

elestirel disinme, yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerini gddistirmektedir (Yip, 2002).
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Ogrencilerin bir bilim adami gibi diiinerek bir problemi ¢ozebilmelerinin onlarinsgenlari
boyunca kaplasacaklari sorunlarla kadebilme guclerini de getirebilecesi distinilmektedir.
Bu nedenle, grencilerin @renmesi icin temel olarak problem ¢tzmeyi kullan@aobleme
dayah @renme oturumlarindagdencilerin problemleri ¢c6zme sireci buyik dnemrteaktadir
(Beringer, 2007). Probleme dayalgrénmede problem ¢ézme sirecinin ilk adimi yarddici
sire¢ olan problemin k& veya tanimlanmasidir (Chin ve Chia, 2004). AwaedgRamly (2008)

probleme dayali grenmede problem ¢6zme surgemasini sagidaki gibi gosternglerdir:

Diistinceler, Onceki bilgiler, grenme alanlari

Kendini Y6neten

Problemi tanimlama .y
Ogrenme

A 4

A

Hayir v

Grup tartgmasi

Evet
A 4
Hayir Problemi ¢cozme/Karar
verme
Evet
v
Sunum
B . P Ogrenci etkilgimi,
Degerlendirme B Genel becerileri
l uygulama
Son ¢6zim

Sema 1.1.7. Probleme Dayali @enmede problem ¢ézme siiregleriningagamasi(Awang ve Ramly,
2008).

Probleme dayali g@enme yari yapilandiriimiproblemleri ele alarakgbencilerin ¢evreleriyle
etkilesimde bulunmalarina olanak taniyan bir yontemdiclRrme dayali grenme ortamlarinda
sosyal gorémeler yoluyla bilgi olgturulmaktadir (Araz ve Sungur, 2007b). Bu nedenle

probleme dayall grenme sireci grenci merkezli, yansitici vehirlikli bir strectir. Probleme
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dayali @renmenin temelini planlanarak g@nme strecinde sunulan gunlik hayattaki
problemler olgturdusundan segilen problemlerin nit&liblyik onem tamaktadir (Shepherd
ve Cosgriff, 1998). Probleme dayalgrénmede problemler dnceliklegi@ncilerin ilgilerini
cekecek sekilde dikkatlice secilmelidir (Khoo, 2003). ggencilere sunulacak problemler
ogrencilerin becerilerini sinamak yerine, Ust dizegdrilerini gelstirmelerine yardimci olacak
nitelikte olmalidir. Probleme dayalgi@nmenin uygulanaga égrenci toplulgunun dizeyi de
dikkate alinarak, verilecek problemler yapilanchems veya az yapilandiriimi olarak
duzenlenmelidir (Boran ve Aslaner, 2008). Problendgrica varsayimlari ve tagtnayi da
arttirmalidir. Problem c¢6zumleri bircokskili parcalari icerecelgsekilde karmaik olmali ve
ogrencilerin bilme ve grenme ihtiyacini motive etmelidir (Hmelo-Silver, @0). Problemler,
probleme dayali grenmenin 6nemli bir bikeni oldyggundan problemlerin sunursekli de

ogrenciler icin bayuk 6nem gamaktadir.

Probleme dayal @enmede glunlik hayatta yer alan problemler ilgiigiesenaryolar halinde
ogrencilere sunulmaktadir. Bir senarygréncinin konuya ikkin ilgisini arttirmall ve bir veya
daha fazla amaca hizmet etmelidir (Dahlgren ve @2001). Probleme dayalg@nme stireci
yonlendiricinin  @rencilere problemin yer algh senaryoyu sunmasiyla dhamaktadir.
Yonlendirici tarafindan hazirlanan senaryolar, befirtinasi sirasinda kendi gincelerini
ozgirce dile getirebilen gbencilere sunulmaktadir (Girses vesatieri, 2007). @renciler
aralarinda targarak oncelikle senaryoda yer alan problemin ne @ldu bulmaya daha sonra
ise problemin ¢O6zim yolunu atamaya cakmaktadirlar. Senaryolar ggencilere
sunuldgunda, ilk olarak grenciler durumu en iyi nasil analiz edeceklerineakaermelidirler.
Bu agamada grenciler problemle ilgili d§iincelerini ve 6nceki bilgilerini organize etmekte v
problemin icerisindeki anahtar konulari belirlenegktler. Bazi durumlarda, sinif problemi
¢ozmek icin bir birim olarak birlikte ¢ghbilir. Diger durumlarda, sinif ayrilabilir ve her bir
ogrenci veya kucuk bir grenci grubu 6zel sorumluluklar Ustlenebilir (Shephge Cosgriff,
1998).

Probleme dayali @enmede problemlerin kalitesinin ve sunumunun dariigrenme sirecleri
icin ¢cok o6nemli oldgu yapilan calmalarda kanitlanmgiir (Lehtinen, 2002). Bu nedenle
problemlerin @rencilere sunumunun nasil gercaki@ebilecegi konusunda aktirmalar

yapilmaktadir (Gossman vegdrleri, 2007). Probleme dayalgr@nmede problemler yazili bir
durum seklinde @rencilere sunulmaktadir. Bu sununmgréncilere sinirli miktarda bilgi

vermektedir. Birka¢ cimleyle tanimlanan olayr oku@encilerin @renme sirecinde ele
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alinacak problem ile dpudan yiz yize kalmalari anlamina gelmektedir (LeatLehtinen,
2005). Bu nedenle probleme daya@rénmede problemlergdencilere yazili metinler halinde
sunuldgu gibi similasyon, video gibi gorsel araclar kullanak da sunulabilir. Béylece

problemler daha ilgi ¢ekici ve acgik uclu hale gkthilir.

1.1.8. Probleme Dayali @enme Yonteminde Ggrencinin Rolii

Probleme dayali @enme sireci yonlendiricinin ginlik hayattan algmwlaylarin yer aldi
senaryolari grencilere sunmasiyla damaktadir. @renciler senaryoda yer alan problemi
tanimlaylp @renme alanlarini belirledikten sonra problemin ¢l icin gerekli olan
kaynaklar1 toplamakta ve aralarinda tatak problemin ¢éziminin ne offlukonusunda bir
fikir birli gine varmaktadirlar. Probleme dayalirénme ortamlarindagdenciler genel olarak
uygun @renme kaynaklarinin secilmesinde, gal zamanlarinin planlanmasinda, sisiil
calisma etkinliklerinin denetlenmesinde ve yodnetilmesiraktif bir rol oynamaktadirlar (Hurk,
2006). Boylece problemin tanimlanmasindan sldyarak kendi performanslarinin
degerlendiriimesine kadar tim sirecte aktif rol oyrmay@renciler aratirarak, sorgulayarak
bilgiye kendileri ulamaktadirlar. Bu nedenle gienciler @&renmeleri icin belli gorevier
Ustlenmektedirler. Probleme dayalgrénme sirecinde sorumluluk alma, siraa yapma,
tartisma, hipotezleri test etme ve kendi kendilerine bladg yazma gibi gorevlergencilerin
yapmalari gerek#i dustunulen temel gorevlerdir (Alper, 2008). S6z konuggirevleri yerine
getiren @renciler @renme sidrecini kendileri yénetmekte ve bu durumdgi@ncilerin kendi
Ogrenmeleri igin sorumluluk almalari anlamina gelneelt (Dahlgren, Castensson ve Dahlgren,
1998). Probleme dayaligienmenin @renci merkezli olmasi, bu yontemde kiicik gruplarla
calsilmasi ve @retmenin @rencileri yonlendiren bir rol Ustlenmesigr@ncilerin b&msiz
Ogrenenler olmalarina, bir problemi gixlendirebilmelerine ve ¢6zim icin kullanabilecekle
kaynaklar1 kendilerinin kgetmelerine yol acmaktadir (Neville ve Britt, 200Bu slrecte
ogrencilerin  kendi @renmelerini gerceklgirebilmeleri icin onlara bazi becerilerin
kazandiriimasinin gienme sirecinde onlara yardimci olarak daha aktifalarini bdylece

anlaml ve kalici grenmelerini sglayabilecgi dUstintimektedir.

Uden ve Beaumont (2005)e go6re probleme dayairerime ortamlarinda goencilerde
bulunmasi gereken ya daréncilere kazandirilmasi gereken birkag Ozellgegadaki gibi
siralanabilir:

e Zihin yapilarini dgistirme

e Sorumluluk bilinci geltirme
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« Sorgulayici grenme becerilerini gafiirme

e Dustncelerini gorsellgirebilme yetengi kazandirma

« Bilgi okuryazarlgl kazandirma

» Takim veya grup ¢aimasi yapabilme becerilerini gglrme
« Kisilerarasi (Sosyal) becerileri kazandirma

e Takim liderligi becerilerini kazandirma

« Biligsel becerilerini gejtirme

e Yansitma becerilerini galirme

Bireysel olarak kendi grenmelerini yonlendirdikleri ve kendigtenmeleri icin sorumluk
aldiklari probleme dayall gjenme slrecinde gdenciler, gruplar halinde camaktadirlar
(Sluijsmans ve gjerleri, 2001).Probleme dayali @enme uygulamalarinin yapifisiniflarda
yer alan @renciler senaryolar Uzerinde bir butlin halindeseaiidikleri gibi her biri yaklaik
olarak be 6grenciden olgan kicik gruplara béltnebilirler (Rhem, 1998). Biclk kbirlikli
Ogrenme gruplarinda c¢ahn @&renciler kendilerine sunulan problemi tanimladiktaonra
problemi ¢cézmek icin bilmeleri gerekgaylerin ne oldgunu bir baka deysle problemle ilgili
o6grenme alanlarini belirleme ve sinama yapma sirecindghirligi halinde cakmaktadirlar
(Rhem, 1998; Hmelo-Silver, 2004). Atamalari sonucunda elde ettikleri bilgileri iseugr
arkadalariyla tartgarak problemi ¢o6zime ufarmaktadirlar. Bu sirecte, kiculkbirlikli
gruplarda cabmak, @&rencilerin grup cagmalari ygamalarina yol agmakta, bu gatalarin
ustesinden gelmelerini cesaretlendirmekte, fikidefistirmelerini s&lamakta ve problemlere
iliskin 6grencilere gorgler kazandirmaktadir (Hughes ve Lucas, 1997). Bienke probleme
dayal @renme, tamamen olmamakla birlikte gicli bakilde grup icerisindeki grenciler
arasindaki gbirligine ba&hdir (Svinicki, 2007). Sonug¢ olarak, probleme daytgrenme
ortamlarinda grenciler bireysel olarak birbirinden giansiz calgmak yerine, takim olarak
calismakta, gorev paytami yapmakta ve bilgilerini birbirleriyle paymaktadirlar (Uden ve
Beaumont, 2005). S6z konusgrénme ortamlarinda timggenciler targmaya katilarak her
ogrenci dgundigl ve savundgu gorsu korkmadan 6zgirce soyleyebilmektedir. Boylece
ogrencilerin var olan bilgileri ile edindikleri yenbilgileri aktif olduklari kbirlikli 6 grenme
ortamlarinda igkilendirmeleri sonucunda anlamli ve kaligrénmeleri sglanmaktadir. Grupca
ogrenme sadece bilgiyi edinmedgréncilere yardimci olmamakta, ayni zamanda siteti
becerileri, takim ¢ajmasi, problem c¢cézme,gtenme icin bgimsiz sorumluluk alma, bilgi
paylgsimi ve dger @&rencilere saygi gibi birkac istenilen o6zelliklerkazaniimasina katki

sglamaya da yardimci olmaktadir. Bu ytzden, problatagali @renme genel becerilerin
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(Awang ve Ramly, 2008). BOylece probleme day@hnedme ortamlari yoluyla, yeni bilgileri
yapilandirmalari gganan @renciler, takim cajmasi ve iletim becerileri alanlarinda da
egitilebilmektedirler (Christensen, 2008).

Ogrencilerin @&renme sirecinde aktif olmasinigiyan ve kendi grenmelerinden sorumlu
olmalarini gerektiren probleme dayaligrénme yonteminde gbencilerin gorev ve
sorumluluklari artmaktadir. Buna glaolarak probleme dayaligdenme stirecinde bir problemin
¢Ozumi Uzerinde takim olarak birlikte gam @&Grencilerin her biri belirlenen gérevler igin
sorumluluk almaktadirlar (Sluijsmans veselileri, 2001). Bir bgka deysle 6grenme amaclarini
gerceklgtirmek icin farkl grenme goérevlerini payjaaktadirlar (Lam, 2008). Boylece, grup
icerisinde her bir grenci gorev paylami sonucunda géli roller tGstlenmektedir. Savin-Baden
ve Major (2004)’a gore probleme dayafirénmede siklikla kullanilan takim rolleragidaki

gibi siralanabilir:

Yardimci roller: Tartsmay! hafifleten, takima gorevler veren, herkesimsggindan emin olan,

katilma ve @renme firsatina sahiggenciler.

Arastirmaci roller: Takimca ihtiya¢ duyulan materyalleri giiean ve bulan grenciler.

Cesaretlendirici roller:Grup Uyelerinin grenme sirecine katihmini giclendiregrénciler.

Zaman tutucu roller:Grup Uyelerinin belirlenen gorevleri tamamlamaigin zamani kontrol

eden @renciler.

Kaydedici roller: Grup tartgmalarinda notlar alan ve yazili bir sonu¢ hazineg&enciler.

Kontrol edici roller: Grup dyelerinin her birinin ilgili kavramlari vergbun probleme igkin

ulastigl sonucu anlagindan emin olan grenciler.

Sonug olarak geleneksel yafimda bilgiyi pasif olarak alan bireyler olarak kabedilen
ogrenciler probleme dayaligéenmede bilgiye agirarak ulaabilen, bilgiyi sorgulayan bireyler
olarak gortlmektedir. Bu nedenle probleme dayaietmede grenciler kendi grenmeleri igin
daha biyuk sorumluluk Ustlenmektedirlergrénci roliindeki bu d#ésim ayni zamanda
geleneksel yakkamda yer alan gretmen tarafindan bilgi aktaringeklindeki @retimi probleme
dayal @renmede azaltmaktadir (Yip, 2002). Bu nedenle gkl dayall renme ortamlarinda

ogretmenlerin de rolleri geleneksel yagtaa gore farkhlik géstermektedir.
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1.1.9. Probleme Dayali @enme Yonteminde (retmenin Rolii

Probleme dayali glenme “bir problemin anf@masi veya ¢ézimine yonelik gamha sireci
sonucunda grenme” olarak tanimlanmaktadir (Dabbah veederi, 2000). Bu slrecte,
ogretmenler bilgi sglayici olarak sorumluluk almamakta ve gdoedan targyma ortaminin
olusmasini yol a¢cmamaktadirlar. Bunun yerine, yonleadirolumlu bir sinif atmosferi
yaratilmasinda ve tagtmnanin kolaylatirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. (Wang ve
digerleri, 2008). Probleme dayaligi@nmede @retmenler problemi se¢mekte gréncilere
sunmakta ve grencilerin argtirmalari ve sorgulamalari icin onlari yonlendirrtexkirler (Ward
ve Lee, 2002). Bu nedenlegr@étmenler (yonlendirici) grencilerin kendi kendilerine
dgrenmelerine yardimci bir rol ustlenmektedirlergréncilerin kendi kendilerini yoneterek
o6grenme becerilerini kazanmalari icin yonlendiricinkigla ilgili kendi bilgilerini @Grencilere
iletmemeli; ancak bifisel aktivitelerde grencileri cesaretlendirerekggencilerin bilgilerini
ortaya c¢ikarmaya camalidir (Dolmans ve derleri, 2005). Boylece g enciler grenmek igin
ogretmenlerine bgli olmamakta; bunun yerine yamlari boyunca @amsiz @renen bireyler

olmaktadirlar (Sungur ve Tekkaya, 2006).

Probleme dayall @enmede bir yonlendirici olarakgtetmenin rolune ikkin iki farkli goris
vardir. Bunlar destekleyici rol ve yonlendirici rolarak siniflandiriimaktadir. Destekleyici
rolin 6zellgi yonlendirici rol goriguyle birlesmektedir. Bu rol gitimde darencilerin aktif olma,
sorumluluk alma ve etkili olmasini vurgulamaktadvfdnlendirici rol ise probleme dayall
ogrenmedeki @retmenin rolindstipheci ve sinirlh bir bakla tanimlamaktadir (Dahlgren,

Castensson ve Dahlgren, 1998).

Probleme dayali@enme sirecindegdetmenler senaryolarda yer alan problemlerle ildiiru
cevabi bilen uzmanlar gibi davranmak yeringredicilere yardimci ve destekleyici bir rol
Ustlenmektedirler (Gurses vegdrleri, 2007). Bir bgka deysle, probleme dayaligienmede bir
ogretmenden c¢ok farkli olan yonlendirici, bir uzmaa ga grup lideri gibi hareket ederek
ogrencilere dg@rudan bilgi vermemekte veya c¢dzime yonelik grubunlefdirmemektedir
(Carder, Willingham ve Bibb, 2001; Newstetter, 20@unun yerine yonlendirici, giencilerin
zihinsel @&renme sureclerini uyarmakta ve iyi grup atmosfeaglaamak icin @&rencilere
yardimci olmaktadir. Bu nedenle yonlendirici bigrétmen dgildir ve konuyla ilgili bilgileri
ogrencilere  d@rudan sunmamaktadir (Alper, 2008). Probleme dayafirenmede
yonlendiricinin @rencilere yardimci bir rol Ustlenmesibirlikli 6 grenme slrecinde de ¢ok

onemli bir faktordir (Hutchings ve O’rourke, 2008)inkd gbirlikli 6 grenme sirecinde kendi
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ogrenmelerinden sorumlu olangi@ncileri @&retmen yonlendirerek gofenme hedefleri gina
cikmalarina, boylece de zaman kaybsaraalarina engel olmaktadir. Genel olarak probleme
dayal @renme surecinde ydnlendiricinin goérevi, yonlendirgorular sormak, grencilerin
disuincelerini agia c¢ikarmalari igcin onlara yardimci olmak ve gere&ldusunda grup
sureclerine rehberlik etmektir (Carder, Willinghara Bibb, 2001). Bu nedenlegitmenler
sorular sorarak ve ¢ok fazla bilgi vermeyergkeicilerin mantikli dgiinmelerini kolaylatiran
seviyede onlarla ileim kurmayi @renmelidirler (S6nmez ve Lee, 2003). Hmelo-Silver

(2004)’a gore probleme dayalgr@énme ortamlarindagégim yonlendiricisi:

a) Gerencileri, diglincelerini agiklamalari igin cesaretlendirerek distey digiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur.

b) Bireylere uygun sorular yonelterek kendgitticelerini dga yansitmalarini géar.

Egitim yoOnlendiricisinin probleme dayali gienme strecindeki sorumluklari incelegidde
temelde iki 6onemli gorevi oldiw gorulmektedir. Birincisi problem ¢6zme sireglerin
modellemek, ikincisi ise daha iyshirlikli 6 grenmeleri icin @rencilere yardimci olmaktir
(Hmelo-Silver, 2004). Probleme dayaligrénmede grencilerin var olan bilgilerini
kesfetmelerine ve harekete gecirmelerine yol acan knéigygusunu uyarmak icin éncelikle
problem sunulmaktadir. encilerin kafetmelerine rehberlik eden yonlendirici onlarin
bilgilerinin sinirlarini, bildikleri seyler ve bilmeleri gerekerseyler arasindaki bélgeyi
belirlemelerinde grencilere yardimci olmaktadir (Mennin, 2007). Awriprobleme dayall
o6grenmede yonlendirici problem ¢dzme becerilerinikeadini yoneten grenmeyi gektirmek

icin kucuk grup etkilgminin gerceklemesine de katki glamaktadir (Clouston, 2007).

Probleme dayali @enme ortamlarinda gorev ve sorumluklari farkala Ggretmenin @grenme
surecini gerekgi gibi yonlendirebilmesi icin belli bd 6zelliklere sahip olmasi ve kendini
gelistirmesi gerekmektedir. Ber, Mete ve Sari (2004)'ya gbére probleme day@etime

oturumlarinda etkili bir gitim ydnlendiricisi gagidaki 6zelliklere sahip olmalidir;

Yo6nlendirici iyi bir gdzlemci olmali ve grup atmastni deserlendirmelidir.
Yonlendirici s6zsuz ilegimi iyi bilmeli ve kullanmalidir.

Yo6nlendirici sessiz ve baskin olagréncilere nasil yakkacaini bilmelidir.

YV V VYV V

Yonlendirici &rencilerin konuya odaklanmalarina ve kavramlar iadgesiliski kurmalarina
yardim etmelidir.

» Yonlendirici uygun zamanlarda soru sorabilmelidir.
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Yonlendirici Ggrenciyi dgru icerige yonlendirmelidir.
Yo6nlendirici dgrudan bilgi vermemelidir.
Yo6nlendirici iyi bir rol modeli olmalidir.

Yo6nlendirici grubun 6zelfiine gére yonlendirici stilini déstirebilmelidir.

YV V. V V V

Yo6nlendirici geribildirim verme stirecini etkili kianabilmelidir.

Probleme dayali gienme oturumlarinda géetmenlerin en 6nemli gorevlerinden biri de
ogrencilerin given duyacaklari, kendilerini rahatskeidecekleri ve diinduklerini korkmadan
soyleyebilecekleri bir sinif ortami alwrmalaridir.  Ayrica gretmenler grencileri
degerlendirebilmek icin oturum stresince tugréncileri iyi bir sekilde gézlemlemekte ve tim
Ogrencilerin targmaya katilmasina yardimci olmaktadirlar. Problemayatl @&renme
ortamlarinda gretmenin gorevi sadece siniftaki uygulamalarlarksidegildir. Probleme dayali
ogrenme sinifta uygulanmaya gieamadan 6nce de ¢ok iyi planlanmasi gereken $ierime
modelidir. Planlama samasinda gretmenlerin program amaclarini kdayacak, @grencilerin
ilgilerini cekebilecek, motivasyonlarini yikselt&cee soru sormalarini, fikirler tUretmelerini
sglayabilecek bir problem durumuna/problem senaryasktarar vermeleri gereklidir. (Baysal,
2005: 482). Bir bgka deyile probleme dayall @enmede, gretmenler @rencilerin grenme
ihtiyaci duyduklari taslak olaylar ggfirmektedirler (Beringer, 2007). getmenlerin hem
siniftaki hem de problemlerin ve senaryolarinstlculmasini kapsayan sinifschdaki gorevleri
dikkate alindginda probleme dayall géenmede geleneksel gitim ybéntemlerine goére

ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarinin buyik oraadégini séylemek mimkinddr.

1.1.10. Probleme Dayali @enme Yonteminde Olgme ve Dgerlendirme

Probleme dayali gienme, @renme sirecinin merkezinde bir problemin yer @lde her bir
ogrencinin kendi dgiincelerini ortaya cikarmak icin gteel bir ortama girmelerine olanak
sglayan 6zel @irenme bicimlerinden biridir (Wang ve girleri, 2008). Dolayisiyla probleme
dayal @renmede, grenme sturecinin gerlendiriimesi geleneksel yaklanlara gére buyik
oranda farklilik gdstermektedir. g@enciyi Gsrenme sirecinde merkeze alargetti Gsrenme
yaklasimlarinda oldgu gibi probleme dayalli genme ortamlarinda da drinin
degerlendiriimesinden c¢ok siirecin glendiriimesi onemlidir. @enciler siire¢ boyunca
yonlendirici tarafindan dikkatle izlenerek hem adsnik yonden bgarilari hem de oturum
sirasindaki katilimlari dikkate alinmaktadir. Peshé dayali renmede grencilerin problem
¢ozmesi, kullandiklart mantikli  dunme stratejileri ve problemi c¢ozerken yaptiklar

aciklamalarin tutarlif incelenerek dgerlendiriimektedir (Hmelo, Gotterer ve Bransford,
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1997). Ayrica oturumlarin bitiminde gerlendirme sirecine katilangm@nciler kendilerini,
arkadalarini  ve probleme dayali géenme oturumunu @erlendirerek gorglerini

bildirmektedirler.

Probleme dayali genme sirecinde gbietmenler sdre¢ icgerisinde g@ncilerin
degerlendiriimesini kolaylgtirmak icin belli dlcitlerin yer algh derecelendirme dlgekleri
kullanilabilirler. Asagida yer alan dlgutler gietmenlerin §grenme sireci boyuncagkencileri

degerlendirmeleri amaciyla kullanilabilir.

Temel bilgileri kavrayabilmesi

Problemi tanimlayabilmesi

Hipotez Uretebilmesi

Ogrenme konularini belirleyebilmesi

Onceki bilgilerini problemin ¢dziimiinde kullanabilsie
Bilgiyi elestirisel olarak aciklayabilmesi

Yeni bilgiyi kullanabilmesi

Tartismay! ve anlamay! kolaytiran sorular sorabilmesi
Bilgiyi duzenli bir sekilde sunabilmesi

Oturum i¢in hazirlanmasi

Grup calgmalarina katilabilmesi

Bagkalarinin @renmesini desteklemesi

Grubu takip edebilmesi

Yapici elgtirilerde bulunabilmesi

AN N N N NN U N U U N U N NN

Savunma gostermeden gig alabilmesi

Probleme dayall grenmede geleneksel yakimmdan farkli olarak dgerlendirme sirecine
ogrenciler ve @itim yonlendiricisi aktif olarak katilmaktadirlarEgitim ydnlendiricisi
ogrencileri belli olgiitlere gore gerlendirmektedir. @enciler ise, probleme dayalg@nme
oturumlarinin sonunda, kendilerini bireysel olavakgrup olarak problem ¢ézme becerileriyle,
bilgi edinmeyle, kendi kendini yOnetengrénmeyle ve grubun degigle ilgili olarak
degerlendirmektedirler (Sherherd ve Cosgriff, 1998lesins, 2002). Boylece gerlendirme
siurecinde g@tim yonlendiricisi; @&renci ve grubu, grenci; grubu ve @tim yonlendiricisini,
grupta; @rencileri ve gitim yonlendiricisini olmak Uzere, tim grup hgekil de birbirlerini
denetlemektedir (Yenalra ve Oflas, 2003: 120). Byekilde gerceklgtirilen dezerlendirmeler

sonucunda her oturum sonunda elde edilen donutgruusunda var olan eksiklikler
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giderilerek daha sonra gercejdeek olan oturumlarin daha etkili ve verimli olmasi

sgglanmaktadir.

1.1.11. Probleme Dayali @enme Yonteminin Yararlari ve Sinirliliklari

Probleme dayali grenme yénteminin grenme ortaminda kullaniimasinagkiin son yillarda
bircok aragtirma yapilmgtir. Yapilan argtirmalar dg@rultusunda probleme dayaligi@nme
yonteminin bircok bakimdangoencilere katki sgadigini séylemek mumkindir. Genellikle
argtirmalarin sonucunda probleme dayafiregnmenin bircok olumlu etkileri olgw ifade
edilmistir.  Oncelikle @renciler, kendilerine verilen problem durumlariniézidme
ulastirdiklarindan dolay! probleme dayaligrénme sirecinde problem ¢6zme becerileri
gelismektedir (Murray-Harvery ve gerleri, 2005). Bu becerileri kazanmalarinin onlarin
yasamlari boyunca kanastiklari problemleri ¢c6zmelerine yardimci olg@casdylenebilir. Bu
sayede kaflastiklar problemleri sorgulayarak ¢ctzebilen, sinan, gbirligi halinde cakmayi
bilen bireylerin yettiriimesi mimkin hale gelebilir. Probleme daya@irénme @rencilerin
problem ¢ézme ve dgiinme yollari gibi bilssel becerilerini gejtirmesinin yani sira ilegim ve
isbirligi becerilerini de gejtirmektedir (Hamalainen, 2004). Ozelliklegrénme sirecinde
ogrencilerin cevreleriyle etkigm kurmasini sglayarak sosyal gogine yoluyla bilginin
olusmasina yol agcmaktadir (Sungur ve Tekkaya, 200@)eiilerin grupca cajarak bilgiye
ulasmalarini amaclayan probleme dayalgrénme yontemi sbirlikli 6 grenmenin 6nemini
vurgulamakta ve grencilerin birlikli 6 grenme becerilerinin  galiriimesine yardimci
olmaktadir (Visshers-Pleijers vegdrleri, 2006). Bdylece probleme dayakrénme sureci,
ogrencilerin sadece kendigfienmelerinden sorumluluk almalarini cesaretlendineide, ayni
zamanda takim c¢amasi becerilerini geltirmeye de hizmet etmektedir (Hughes ve Lucas,
1997). Ayrica yapilan agarmalar probleme dayaligéenmenin ygam boyu grenme icin kritik
olan elatirel disinme, takim ¢cajmasi, problem ¢ézme ve yeni durumlara bilgileryguiama
yetengi gibi becerileri sgladigini da gosterngtir (Massa, 2008). Probleme dayalirénme
ogrencilerin kendini yonetengbenme kapasitelerini ve hiliistl farkindaliklarini gediirerek
yasam boyu @renmeleri icin de grencilerin hazirlanmasina yardimci olmaktadir (Ripnl
2005b). Genel olarak probleme dayafirégnmenin @rencilere yardimci oldiu alanlar su

sekilde siralanabilir (Hmelo-Silver, 2004):

1. Kapsamli ve esnek giinmelerine yardimci olur.
2. Problem ¢6zme becerilerini ggirir.

3. Bireysel ve ygam boyu @renme becerilerini gefiirir.
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4. isbirlikli 6 grenmenin gergni 6gretir.

5. Ogrencileri Gsrenmeye tgvik eder.

Probleme dayali @enme, @rencilerin giinlik ygamda yer alan problemleri analiz etmelerini
sglayarak @rencilerin elgtirel disiinme ve dgerlendirme becerilerini gglirmekte ve onlarin
kendi kendilerine grenmelerine olanak tanimaktadir (Smith, 1995’detaralk S6nmez ve Lee,
2003). Probleme dayaligienme @rencilerin kendi ygamlarinda kaulastiklari problemleri
cozebilmeleri icin @rencilere gerekli olan bilgi ve becerileri elde etarinde de yardimci
olmaktadir (Dunlap, 2005a). gencilerin, problemin tanimlanmasigrénme alanlariyla ilgili
bilgilerin toplanmasi, verilerin analiz edilmesiipbtezlerin kurulmasi ve test edilmesi, grup
arkadalariyla ve yonlendiriciyle elde ettikleri bilgilerpaylggmalari icin kendi stratejilerini
Uretmelerini isteyen probleme dayalgrénme bilg Ustli ve 6z dizenlemeligtenmeyi (self-
regulated learning) geatirmektedir (Yuzhi, 2003). Probleme dayalirénmenin motivasyonu
etkileyen 6nemli bir glice sahip olglu da gortlmektedir (Berkel ve Schmidt, 2000). Peote
dayall @renme, @rencilerin daha fazla muicadele etmesini, dersesi kdgilerinin ve
motivasyonlarinin artmasini @amaktadir (Norman ve Schmidt, 2000). Motivasyonun
ogrenmeyi etkileyen onemli bir unsur olglu bilinmektedir. Bu nedenle probleme dayali
ogrenme yonteminin  @enme ortaminda kullaniimasinin gréncilerin  derse olan
motivasyonlarini arttirarak daha anlaml ve kafignenmelerine yardimci olagasdylenebilir.
Probleme dayali @enme yonteminin uygulangli ortamlarda @renciler gercek wam
problemlerini ¢oézimlerken, hayal guclerini ve farkdihinsel glemleri kullanmaktadirlar.
Boylece probleme dayaligienme yontemi, problemleri ¢bzerkegréncileri bircok zihinsel
etkinlige yonlendirdginden, yaratici dtinme becerilerinin gelimine de olumlu katki

sgglamaktadir (Yaman ve Yalgin, 2005b).

Probleme dayali @enme dgru uygulandgl takdirde etkili bir @renme yontemi olarak kabul
edilebilir. Ancak bazi kgullar probleme dayall @enmenin gereki gibi uygulanmasini
engelleyebilir. @rencilerin yeterli bilisel seviyede olmaglari, yonlendiricinin probleme
dayal @renme acisindan yeterincgitémemesi ve buna @ olarak problemleri, senaryolari
uygun olarak hazirlayamamasi ve oturumu iyi yonetaesi, siniflarin kalabalik olmasi,
zamanin yeterli olmamasi gibi durumlar probleme atiayjgrenmenin etkili bir sekilde
uygulanmasina engel olabilir. Karamustglaove Yaman (2006)'a gore probleme dayali

o6grenmenin sinirliliklar! gagidaki gibi 6zetlenebilir:
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* Probleme dayali grenme ile ilgili calgmalarin kicik gruplar tizerinde yapiinulmasi ve
kicuk gruplarda etkili oldgunun belirtiimesi

* Probleme dayali @enme uygulamalarinda ders éncesingeetinenin hazirlik yapmasinin
gerekmesi ve bunun oldukga fazla zaman almasi

e Tek bir sinavla kazanilan becerilerin ortaya ¢ika@asinin miimkin olmamasi

e Grup icinde @rencilerin git sorumluluk almalarini ggamanin ve bunu kontrol etmenin zor

olmasi

Probleme dayali @enmenin uygulanmasini olumsuz yonde etkileyenrldiklar ortadan
kaldinldiginda s6z konusu yontemin gr@nciler icin bircok olumlu etkileri olaga
distnulmektedir. Probleme dayalgi@nme yontemiyle kendini yonetengrénme becerilerini
kazanan grenciler yetgtirilebilir ve bdylece @rencilerin ygam boyu @renen bireyler olmasi

sglanabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gunumuiuzde gretmen merkezli davragui yaklgimin yerine, @renciyi merkeze alan
yaklasimlar 6nem kazanmgtir. Bu yaklgimlar ¢srenmenin gercekbenesini farkli dzelliklerle
aciklamakta, bununla birlikte géencilerin @renme slrecine aktif katiliminin,gr@nmeyi
etkileyen en dnemli faktorlerden biri olgiunu vurgulamaktadirlar. S6z konusu yakialardan
biri de yapilandirmaci yaldandir. Yapilandirmaci yakjam davrangci yaklgimin aksine,
ogrencilerin sinifa belli ygantt ve deneyimlerle gelglni, 6grenmede bu yanti ve
deneyimlerin 6nem tadigini vurgulamaktadir. Bu yaldana goére bilgi, biksel ve sosyal
surecler yardimiyla var olan biiel yaplr Uzerine yapilandiriimaktadir. Bu nedenle
yapilandirmaci yakkamda, @rencilerin gunlik hayattaki yantilariyla kazandiriimasi
amagclanan hedefleri bir arada sunan yontemfgegnimenin gercekiebilmesi icin blyik 6nem
tasimaktadir. Probleme dayaligi@nme s6z konusu yontemlerden biridir. Problemeablay
o6grenme genel olarak géencilerin kagisina az yapilandirilmiproblemlerin cikarildii ve
ogrencilerin bu problemlere anlamh ¢ozimler bulmggstiklar bir grenme yontemi olarak
tanimlanmaktadir (Rhem, 1998). Ginluk hayatskiii bir olayin @rencilere verilmesiyle
baslayan probleme dayaligéenme ortamlarindagéenciler, @renme sirecinde bir bilim adami
gibi calsarak problemi tanimlamakta, konu alaningkih eksik bilgilerini belirlemekte,
argtirma yapmakta ve grup ortaminda ttak problemin c¢ozimiine yonelik ginceler
ortaya koymaktadirlar. Daha sonra byidticelerini deney ve gdzlem gibi yollarla sinamaléa

test etmektedirler. Bu nedenle probleme dayateiimenin yapilandirmaci yaklena dayall

33



Fen ve Teknoloji gretiminde @rencilerin @renmelerine katki gtayacal, onlarin bireysel ve
grup ortamlarinda bilgilerini tagarak yapilandirmalarina olanak taniyacdistnilmektedir.
Probleme dayali gienme, tip fakulteleri ve hegnelik egitiminde uzun zamandir kullanilan bir
yontem olmasina gmen, fen gitimindeki uygulamalarinin oldukga yeni olglw s6ylenebilir
(Senocak, Tskesenligil ve Sozbilir, 2007). Oysakgkiencilerin bilssel ve bils Ustl @renme
becerilerinin, zaman ve cevre ybénetim becerilerininelgtirel disiinme becerilerinin erken
yaslarda gelmeye balamasi icin probleme dayaligienme ve dier drenci merkezli
yontemlere iljkin uygulamalara erken sinif seviyelerindeslaamalidir (Sungur, Tekkaya ve
Geban, 2006). Ulkemizde de probleme dayaireimenin fen gretiminde kullaniimasina
yonelik cok fazla argirmaya rastlanmamaktadir (Girses veedieri, 2007) ilkdgretim ve lise
seviyesindeki problem dayalgkenmeyle ilgili yapilan ¢ajmalar ise ¢gunlukla betimseldir.
Bunun sonucu olarak, gir &retimsel yontemlerle probleme dayalgrénmenin etkililgini
karsilastiran deneysel c¢camalarin sayisi ¢ok sinirlidir (Araz ve Sungur, 2000 Bu nedenle
probleme dayall genme yonteminin ilkgretim &rencileri Uzerindeki etkilerinin

belirlenebilmesi icin bu agirmanin yapilmasina gerek duyulmaktadir.

Bu calsmanin amaci, gencilerin @renme sirecinde aktif olmalarini gayan, edindikleri
bilgileri sosyal ortamlarda yapilandirmalarina yardi olan ve onlari agarmaya yonlendiren
probleme dayall grenme yodnteminin ilkgretim @rencilerinin kavramlari yapilandirma
duzeyleri, akademik Barilari ve sorgulayici @enme becerileri algilari tGzerindeki etkilerini

arastirmaktir.

1.3. Arastirmanin Problem Cumlesi

Arastirmanin problem cumlesiilkogretim “Fen ve Teknoloji” dersi “Viicudumuzda Sistemil
Unitesinde Probleme Dayaligt@nme yonteminin kullanilmasiningr@ncilerin konuya ikkin
kavramlari yapilandirma diuzeylerine, akademikabdarina ve sorgulayicigéenme becerileri

algilarina etkisi var midir?” olarak belirlengtir.
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1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

* Probleme dayali@enme yontemi ile grenim goéren deney grubundakiréncilerle sadece
Fen ve Teknoloji @etim Programi ile grenim géren kontrol grubundakgiencilerin son
test Akademik Bgari puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

* Probleme dayaligienme yontemi ile grenim goren deney grubundakiréncilerle sadece
Fen ve Teknoloji @retim Programi ile grenim goren kontrol grubundakgitencilerin son
test Sorgulayici @enme Becerileri Algi puanlari arasinda anlamlféik var midir?

* Probleme dayali@enme yontemi ile grenim goéren deney grubundakiréncilerle sadece
Fen ve Teknoloji @etim Programi ile grenim goéren kontrol grubundakgiencilerin son
test “konuya ilgkin kavramlari yapilandirma dizeyleri” arasindaaanii bir fark var midir?

« Deney ve kontrol grubundakigiencilerin son test akademik gaaulari, konuya ikkin
kavramlari yapilandirma duzeyleri ve sorgulayi@grefime becerileri algilari arasinda
anlamli bir iliski var midir?

« Deney grubunda yer alagr@ncilerin probleme dayaligtgenme yontemine gkin gorileri

nelerdir?

1.5. Arastirmanin Sayilti ve Sinirliliklari

« Gelistiriime asamasinda, deneysel uygulama oOncesinde ve sonraépndaciler 6lcme
araclarina ictenlikle cevap vergtardir.

* Arastirmadan elde edilen bulgular uygulagidzalsma grubuyla sinirhdir.
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BOLUM-2
2.ILGILI YAYIN VE ARA STIRMALAR

Probleme dayali @enme yontemiyle ilgili gerek tlkemizde gereksetgiyinda deneysel ve
tarama tird caymalar gerceklgirilmistir. Bu kisimda probleme dayaligi@nme ydntemine

iliskin ulusal ve uluslararasi diizeyde gercgtidéen bazi cakmalara yer verilntir.

2.1. Yurtdisinda Yayinlanmis Calismalar

Peterson ve Treagust (1998) galalarinda probleme dayalig@nme yaklaminin fen
ogretmen adaylarinin g&im programlarinin  bir boélimdnde kullaniimasiningrétmen
adaylarinin gretme ve pedagoji bilgi yapilarini ggirmelerini ve uygulamalarini gkayip
sgglamadgini belirlemeyi amaclarglardir. Argtirmada @retmen adaylari dort fen konusu
Uzerinde problemlere dayali senaryolar gemislerdir. Calgmaya katilan gretmen adaylarn
icerisinden rasgele olarak iki tanesi segiimdurum c¢agmasi yapilarak belirlenen fen
konulariyla ilgili bilgi yapilari ve pedagojik billgri degerlendirilmistir. Her iki 6gretmen
adayinin da ilkokul fen konulariyla ilgili bilgi yalarinin ve @rencilerin @renmesine yonelik

pedagojik bilgilerinin gelitigi belirlenmistir.

Dahlgren, Castensson ve Dahlgren (1998kigalarinda gretmen adaylarinin probleme dayali
ogrenmeye yonelik goglerini almglardir. Argtirmada nitel argirma yontemlerinden gogihe
yontemi kullaniimgtir. Yedi @gretmen adayi lGzerinde yapilan ggnélerde probleme dayal
O0grenmede @retmenlerin yol gosteren ve destekleyici olmak &z#édi farkli goreve sahip
oldugu vurgulanmgtir. Probleme dayali gienmenin ¢abmaya ve problem c¢tzmeyeswek
ettigi gorigler arasindadir. Ayrica agtrmacilar probleme dayaligienme uygulamalarinda
zamani bir sinirhlik olarak goOstergter, zamanin tagma ortami icin gerekliine dikkat

cekmilerdir.

Shepherd ve Cosgriff (1998) gahalarinda probleme dayaligienme ydnteminin yararlari
Uzerinde durmglar ve diger Ggrenme yontemlerine goregketmenin yerini, §rencinin yerini ve
ogrenme sireclerini kaastirmiglardir. Ayrica cakmalarinda probleme dayalig@nme

surecinde yer alarsamalara ayrintisiyla yer versterdir.

Chang (2001) camasinda bilgisayar destekli probleme dayakiredme ydnteminin
Ogrencilerin yeryuzu bilimi ile ilgili akademik Barilari Gzerindeki etkilerini agirmayi

amaclamglardir. Arsstirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari denegesien kullanilngtir.
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Calsmada deney (n=84) ve kontrol (n=75) olmak Uzeregikip alinmg, deney grubunda
dersler bilgisayar destekli probleme dayagrenme yontemiyleslenirken kontrol grubunda
dersler bilgisayarla desteklergninteraktif Gretim yontemiyle glenmistir. Arastirmanin veri
toplama araci olan yeryuzu bilimi akademiksdma testi gruplara Ontest-sontest olarak
uygulanmgtir. Arastirmada kovaryans analizi uygulargtm. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda deney grubunda yer al@reticilerin akademik arilarinin kontrol grubunda yer

alan @rencilere gore daha yluksek ofgubelirlenmitir.

Iglesias (2002) calmasinda Atacama Universitesindgrégimen gitiminde 2000 yilinda
uygulanmaya bgayan probleme dayaligtenme yontemine dayali programin etkileri tGzerinde
durmustur. Arastirmada yeni programin genel organizasyonuylai ilggl 6zellikle de probleme
dayal @renme moddullerini kapsayan bilgilere yer verititi Ayrica ¢alsmada yeni programin

birinci ve ikinci yil uygulamalarinin temel gerlendirme sonuclari da sunulgtwr.

Sonmez ve Lee (2003) cahalarinda probleme dayalig@nmenin genel 6zelliklerine, fen
egitimine uygulanabilirlgine, yararlarina ve uygulama basamaklarina yer igégrdir. Ayrica
probleme dayal grenmenin @rencilerin gercek ygam problemlerini analiz etmesi yoluyla
elestirel disinme ve dgerlendirme becerilerini galirmelerine yardimci  ola@ani

belirtmiglerdir.

Chin ve Chia (2004) camalarinda probleme dayalg@nme yonteminin uygulangl fen
derslerinde grencilerin kendilerinin Uretgi problemler ve sorunlar igin fikirlerini, @encilerin
bireysel ve grup olarak sorduklari sorularin bigimi ve @rencilerin sorularinin bilgileri
yapilandirmada onlara nasil rehberlik@tti arsstirmay! amaclamglardir. Arastirma dokuzuncu
sinif @&rencileri Gzerinde bir biyoloji konusu olan “Besinl ve Beslenme” (nitesinde
gerceklgtirilmi stir. Arastirma 18 hafta surmil otuz dokuz grenciden olgan sinif Ug-bg
kisiden olwan heterojen dokuzgoenci grubuna bollinngtilr. Arastirmanin veri kaynaklari
go6zlemler, @rencilerin yazdiklari notlar, ses kayitlari, grupla ¢calsan @rencilerin videolar!
ve @renci gorgmeleridir. Argtirmanin  sonucunda ggencilerin  sorduklari  sorularin
6grenmenin yolunu okiurdugu ve d@ru soru sorma yetegmin ve bu sorularin ne dl¢ciude

dogru cevaplandinin &rencilerin ilgisinin strdirilmesinde énemli ofglubelirlenmitir.

Hsu (2004) cafmasinda kavram haritalari destekli probleme dayglenme senaryolarinin
etkilerini argtirmay!r amaclamstir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki grup

alinms, katilimcilar gruplara rasgele olarak atagtmi Deney grubunda 16 hafta boyunca
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kavram haritalariyla desteklergnprobleme dayali grenme yontemi ile dersleglénirken;
kontrol grubunda geleneksekr@étim uygulanmytir. Arastirma sirasinda belirlenen konuyla
ilgili hem kontrol hem de deney grubundakgréncilere kavram haritasi cizdirilgtir.
Arastirmanin sonunda her iki grupta yapilan kavramthkn daha énceden saptanan dlgutlere
gore degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarina goére deney ve kontrol grdalin

ogrencilerin kavram haritalarinin toplam puanlarisanda anlamli bir farklilik bulunmagtir.

Herron ve Major (2004) yapwiolduklari calymalarinda @rencilerin probleme dayali
ogrenmeye yonelik goglerini argtirmiglardir. Argtirmanin sonunda probleme dayatrénme
yonteminin @rencilerin aktif katilimini sgladigi, onlarin problem ¢ézme, gtama ve §birli gi

kurma gibi becerilerini geftirdigi, isbirligi yaparak c¢akmalarini sgladigi sonuclarina

ulasmiglardir.

Atan, Sulaiman ve Idrus (2005) gahalarinda web tabanh ortamlar kullanilarak fizik
derslerinde probleme dayalig@nme yonteminin kullaniminin etkilini arastirmiglardir.
Arastirmada 67 @renci rasgele olarak deney ve kontrol gruplarirenmgstir. Arastirmada
probleme dayali grenmenin etkililgi 6n test-son test Olcimleriyle gerlendirilmistir.
Arastirmanin sonunda web tabanli probleme daygheiime yonteminin kullanil@ deney

grubunun performansinin kontrol grubuna gére dghaldugu belirlenmitir.

Lehti ve Lehtinen (2005) camalarinda bilgisayar destekli probleme dayagretimenin
etkilerini argtirmayr amaclamlardir. Calsmada ¢ ardirma grubu alinmtir. Calgsmaya 32
Universite @rencisi katilmgtir ve @renciler dntest de denkli sazlayacaksekilde ¢ gruba
atanmgtir. Deney grubunda similasyon kullanilarakgedi gruplarda ise yazili metin halinde
ogrencilere problemler sunulrgiwr. Arsstirma sonucundagbencilerin akademik Barilarinda
bilgisayar destekli probleme dayalgrénme yonteminin uygulangl deney grubu lehine
anlamh bir farklihk oldgu belirlenmgtir. Ayrica aratirmada @rencilerin probleme dayall

ogrenmeye ilgkin gorGsleri alinmstir.

Johnstone ve Otis (2006) gahalarinda probleme dayaligi@nmede kavram haritalarinin
kullaniimasina ifkin bilgilere yer vermilerdir. Ozellikle probleme dayaligéenme ve kavram
haritalarinin birbirine benzer amaclara sahip olaiuii ve ikisinin de yapilandirmaci yakim

temelli oldygunu belirtmilerdir.
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Sungur ve Tekkaya (2006) gahalarinda biyoloji dersinde probleme dayalgrénme
yonteminin kullaniminin  motivasyon vegi@nme stratejilerini kapsayan 0z dizenlemeli
ogrenme Uzerindeki etkilerini  ag@rmiglardir. 61 onuncu sinif dencisi Uzerinde
gerceklgtirilen ¢calmada deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki silminaig, deney grubunda
dersler probleme dayaligienme yontemiyle kontrol grubunda dersler gelenekigestimle
islenmistir. Arastirmanin sonucunda probleme dayagréghme yontemiyle dersleriléndigi
deney grubundaki gencilerin gercek amaca yonelme, gdreve Onem verdgeenme
stratejilerini kullanma, ektirel distinme, bilg Ustli 6z dizenleme ve gic¢ dizenleme

seviyelerinin kontrol grubuyla keaitastirildiginda daha yiksek ol@u belirlenmitir.

Sungur, Tekkaya ve Geban (2006) gaklarinda insanda kaltim sistemi Unitesinde probleme
dayall @grenme yonteminin kullanilmasinin 10. singréncilerinin akademik barilarina ve
performans becerilerine olan etkilerini gtremiglardir. 61 onuncu sinif @encisinin katildgl
argtirmada @renciler deney ve kontrol gruplarina rasgele olas&nmglardir. Deneysel
uygulama o6ncesinde ve sonrasinda her ikistamaa grubuna akademik gailarini ve
performans becerilerini belirlemek icin test uygutastir. Deney grubunda dersler probleme
dayall @renme yontemi ile slenirken kontrol grubunda geleneksegrétim yontemi ile
islenmistir. Deneysel uygulama 6ncesinde akademikabave performans becerileri arasinda
farkhilik bulunmayan gruplar arasinda deneysel lgmma sonunda deney grubu lehine anlamli

bir farklilik olustugu belirlenmitir.

Akinoglu ve Tand@an (2007) cadmalarinda fen @timinde probleme dayali g@enme
yonteminin ilk&@retim 7. sinif @rencilerinin akademik barilarina, tutumlarina ve kavram
ogrenmelerine olan etkilerini agarmiglardir. Calsmanin sonucunda probleme daygrénme
yonteminin uygulangs deney grubundakigdencilerin tutumlarinin ve akademik gaaularinin
kontrol grubuna goére daha fazla ggfii tespit edilmgtir. Ayrica probleme dayall @enme
yonteminin @rencilerin kavramsal gelimini olumlu yonde etkiledii ve kavram yanilgilarini

cok kucuk seviyede tutgu belirlenmitir.

Park ve Ertmer (2007) camalarinda probleme dayaligiénmenin @retmen adaylarinin
teknoloji kullanimina igkin inancglari ve onlarin tasarladiklaggrétme uygulamalari tGzerindeki
etkilerini argtirmislardir.  Argtirmada oOntest-sontest kontrol gruplu yari deneydeden
kullaniimistir. Deney grubunda 26, kontrol grubunda 20etmen aday: asarmaya katilmgtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak 7’li likert tid4 maddeden og$an “Teknoloji

Kullanimina iliskin  Ogretmenlerin inanclari Olggi” kullaniimistir. Ayrica katilimcilarin
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tasarladiklari gretim planlari Gzerindeki ggsimi belirlemek icin dntest ve sontest olarak ders
planlari kullanilmgtir. Ders planlarinin puanlandiriimasinda 7 kategor olgan rubrikler
kullaniimigtir. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubundakietinen adaylarinin
teknoloji kullanimina ikkin inanglari arasinda anlamli bir farkhilik buluamstir. Bununla
birlikte, tasarlanan ders planlarindakigdém miktari gruplar arasinda anlamh bir farklihk
goOstermgtir. Deney grubundaki giencilerin ders planlarindagtetmen merkezliden genci

merkezli yaklaima d@ru kontrol grubundan daha fazla birgilém oldugu belirlenmitir.

Gurses ve gerleri (2007) cakmalarinda probleme dayalig@nme yaklgminin kimya
laboratuari dersinde kullaniminingréncilerin Kimya Laboratuarina yonelik tutumlarina,
bilimsel surec¢ becerilerine ve akademiksdr@arina etkilerini argirmayr amaclanglardir.
Arastirmada tek grup alinmtir. Arastirmaya toplam 40 genci katilmstir. Arastirmada
akademik bgari testi, Kimya laboratuarina yonelik tutum @icee bilimsel surec¢ becerileri
testi Ontest ve sontest olarak uygulagtmi Arastirma sonucunda gdencilerin akademik

basarilari ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda amilgarkhlik bulunmutur.

Araz ve Sungur (2007a) cgialarinda probleme dayaligi@nme siniflarinda giencilerin
nedensellik becerileri, gifenme yaklgimlari, énceki bilgileri, motivasyon dekenleri ve
genetik konusundaki akademik shallari arasindaki gkiyi arastirmislardir. Calsmaya 126
sekizinci sinif @rencisi  katilmgtir.  Arastirmanin  sonucunda géencilerin  nedensellik
becerilerinin, grenme yaklgmlarinin, goérev dgerlerinin ve onceki bilgilerinin dgrudan
genetik konusundaki akademik shallari Uzerinde etkisi oldiw belirlenmitir. Arastirmada
ayrica dgiskenler arasinda bulunanshiler probleme dayali genme ortamlarinin dzelliklerine

gore tartgilmis ve yapilacak olan agarmalar icin 6nerilere yer verilrgir.

Araz ve Sungur (2007b) csnalarinda genetik konusunda probleme dayalrerime
yonteminin kullaniminin ilkgretim &rencilerinin  akademik Barilarina ve performans
becerilerine olan etkilerini agarmislardir. Argtirmada yari deneysel desen kullangmn)
Deneysel uygulama siresince, deney grubunda deysdbleme dayall grenme yontemiyle
islenirken kontrol grubunda dersler geleneksel yakita islenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarinin ve performans becerilerinin 6lciimesinddlaniimak amaciyla agarmacilar
tarafindan Genetik kari testi geltirilmistir. Genetik baari testi 20 ¢coktan se¢meli madde ve
ogrencilerin performans becerilerini dlgmeye yonetikobleme dayali grenme yaklamina
gore hazirlanngi senaryoseklindeki bir maddeden gdmaktadir. Elde edilen verilerin analizi

sonucunda gruplarin akademiksaalar ve performans becerileri arasinda denejpwgitehine
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anlamh farkhlik oldgu belirlenmitir. Bu sonuca dayali olarak atemacilar probleme dayall
o6grenmenin genetik ile ilgili bilimsel kavramlari ednelerinde, bilgilerini iljkilendirmelerinde

ve organize etmelerindegkencileri yonlendirdiine dikkat cekmilerdir.

Beringer (2007) agtirmasinda probleme dayalg@nmenin yiksek g@timde “Earth systems
interactions’ isimli c@rafya Unitesinde uygulanmgekline iliskin bilgilere ve 6rneklere yer

vermistir.

Senocak, Tgkesenligil ve Sozbilir (2007) ¢analarinda probleme dayalgi@nme yonteminin
fen bilgisi Gretmen adaylarinin akademiksballarina ve Kimya'ya yonelik tutumlarina etkisini
argtirmayr amaclamglardir. Argtirmaya 101 fen bilgisi gretmenlgi boélimi birinci sinif
Ogrencisi katilmgtir. Calsmada iki grup alinmgy iki grupta da ayni gretmen derslere girtir.
Siniflardan biri deney deri kontrol grubu olarak alingtir. Siniflarin segimi ise rasgele olarak
gerceklatirilmi stir. Deney grubunda probleme dayafirénme ydntemi, kontrol grubunda ise
geleneksel gretim yéntemi kullanilarak dersleglenmistir. Elde edilen veriler sonucunda iki
grubun akademik Barilari ve Kimya'ya yonelik tutumlari arasinda dgmgubu lehine anlamh
farkhhk oldugu tespit edilmgtir. Ayrica argtirmacilar tarafindan probleme dayafirénmenin
ogrencilerin kendilerini yénlendirerek géenmelerinde, sbirlikli 6 grenmelerinde ve egtrel

distinme becerilerinin gefiiriimesinde énemli bir etkiye sahip olgu belirtilmistir.

Tarhan ve Acar (2007) camalarinda probleme dayalg@nme yonteminin 11. siniftginim
goren @rencilerin anlamalarina ve sosyal becerilerineliétgini aragtirmiglardir. Calgmaya
deney ve kontrol gruplarinin her birinde 28rénci katilmgtir. Deney ve kontrol grubu rasgele
olarak atanngtir. Ogrencilerin konuyla ilgili kavram yanilgilarini veagls anlamalarini
belirlemek icin @rencilerle goérgmeler yapilmgtir. Deney ve kontrol gruplarinda ayni
ogretmen derslere girtir. Deney grubunda probleme dayalgrénme yontemi ile dersler
islenirken; kontrol grubunda geleneksel yaktala derslerglenmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin akademik karilarinda deney grubu lehine anlamh farkhlik dnuhwtur. Ayrica
ogrencilerle yapilan gogineler sonucunda probleme dayagrénme siniflarinda giencilerin
daha iyi motive oldgu, kendilerine glvendikleri, problem ¢6zme ve ilgpaylasma istegi
duyduklari ve gbirlikli grup etkinliklerinde gelenekselgietimden ziyade daha aktif olduklari
acga cikmstir.

Tarhan ve dierleri (2008) argtirmalarinda probleme dayaligi@nmenin dokuzuncu sinif

ogrencilerinin kimyasal h#ar konusunu anlamalari Uzerindeki etkiti arastirmislardir.
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Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak tizere ikifsahinmistir. Ogrencilerin baarilarini
belirlemek icin acik uglu ve coktan secmeli sordiéar olgan test deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere dntest ve sontest olarak uygulatimiAyrica deneysel uygulama sonunda deney
grubundaki @rencilerin probleme dayaligienmeye ilskin gorislerini belirlemek icin anket
uygulanmgtir. Deneysel uygulama sonucunda deney ve kontrabundaki @rencilerin

akademik bgarilari arasinda deney grubu lehine anlamli bidfiak bulunmustur.

Park ve Ertmer (2008) cainalarinda ortaokul gietmenlerinin siniflarinda teknolojiyle
desteklenny probleme dayall grenme yontemi uygulamalarindaki sinirhliklari ginamayi
amagclamglardir. Argtirmada yirmi bir @retmenle, iki okul ydneticisiyle, bir proje
yoneticisiyle, iki fakilte Gyesiyle ve iki teknikedtek personeliyle gogtneler yapilmgtir.
Arastirmanin sonucunda teknolojiyle desteklepmiobleme dayall genme uygulamalarinda
ogretmenlerin bilgi ve beceri eksikleri, yetersiz igdonit, teknolojinin siniflarda ne amacla
kullanilacg&ina iliskin gors ayriliklar gibi sinirhliklar tespit edilmgtir. Ayrica aratirmada
ogretmenlere teknolojiyle desteklenmiprobleme dayali grenmeyi uygulama guclerini

destekleyecek 6neriler sunulgbur.

Pedersen, Arslanyilmaz ve Williams (2009) gahlarinda probleme dayalgi@nme moddilleri
boyunca hem gretmenlerin dgerlendirme yollarini hem de bu uygulamalari segdenlerini
belirlemeyi amaclangiardir. Aragtirmaya 10 altinci sinif fengéetmeni katiimgtir. Bilgisayar
destekli probleme dayaligienme yontemiyle Uc¢ hafta derslgkenmistir. Arastirmada veriler

gOrisme ve gbzlem ydntemiyle toplangtir.

2.2. Yurticinde Yayinlanmis Calismalar

Kaptan ve Korkmaz (2002) cstnalarinda probleme dayaligi@nmenin hizmet o©ncesi
ogretmenlerin  problem c¢6zme becerilerine ve 0z vyiiterlinanc duzeylerine etkisini
aragtirmiglardir. Calsmanin sonucunda probleme daya@régnme ydnteminin hizmet 6ncesi
ogretmen adaylarinin problem ¢dézme becerilerini vgdierlilik inanclarini kontrol grubundaki

ogretmen adaylarina gore daha fazla agirdibelirlemglerdir.

Yaman ve Yal¢cin (2005a) catnalarinda fen gtiminde probleme dayali gienmenin,
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine ve 6z ydtkrihan¢ dizeylerinin gedimine etkisini
aragstirmiglardir. Calsmanin sonucunda deney grubundakiedmen adaylarinin problem ¢ézme
becerilerinin ve fen gretimine yonelik 6z yeterlilik inanc dizeylerininoktrol grubundaki

ogretmen adaylarina gore daha fazlagigii belirlenmistir.
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Yaman (2005) caimasinda sinif gretmeni adaylarinin mantiksal glinme becerilerinin
gelisiminde probleme dayall goenmenin etkisini belirlemeyi amaclagnr. Arastirmanin
deneysel deseni kontrol gruplu yari deneysel yodiemrastirmaya 220 ikinci sinif grencisi
katilmistir. Deney ve kontrol grubu olmak uizere iki grupnaiistir. Ogrencilerin mantiksal
distinme beceri dizeylerini 6lcmek icin mantiksagittime grup testi kullanilmgtir. Uygulama
sonunda deney grubundakgréncilerin mantiksal diinme becerilerinin kontrol grubundaki

ogrencilerden daha yiksek olglutespit edilmitir.

Yaman ve Yal¢in (2005b) camnalarinda probleme dayalgi@nmenin gretmen adaylarinin
yaratici dgunme duzeylerine etkisini atamislardir. Calsmada deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilgtr. Deney grubunda dersler probleme dayg&heime yontemi ile
kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilagegnmistir. Deneysel uygulama sekiz hafta
surmigtlr. Arastirmada veri toplama araci olarak Torrance Yard&igtiinme Testi kullaniingi
ve Ontest-sontest olarak her iki grupta yer ala@meficilere uygulanngtir. Arastirmanin
sonucunda, deney grubundakgrétmen adaylarinin yaratici gdinme dizeylerinin kontrol

grubundaki @gretmen adaylarina gore daha fazlagjgii tespit edilmstir.

Akpinar ve Ergin (2005) caimalarinda Fen Bilgisi gretmenlgi tGg¢lncl sinif grencilerinin
probleme dayall grenmeye yonelik goklerini aragtirmislardir. Calsmada @rencilerin
gorislerini belirlemek icin yari yapilandiriimigorisme yontemi kullanilingtir. Ogrencilerin
gorislerini belirlemek icin dncelikle probleme dayairénmeye yoénelik deneysel bir uygulama
gerceklgtirilmi stir. Sonu¢ olarak grencilerin probleme dayall geenmeye ilgkin olumlu

gOrisler bildirdikleri tespit edilmgtir.

Senocak ve Tgkesenligil (2005) cagmalarinda probleme dayal@grinmeyi inceleyerek fen
egitiminde uygulanabilirlgini tartismislardir. Calsmada probleme dayali gienmede
problemlere, gretmenin roline, grencinin roline, dlcme ve derlendirmeye ve probleme

dayali @renmenin fen gtiminde kullaniimasina ikin bilgilere yer verilmgtir.

Kiling (2007) cakmasinda probleme dayalg@nme yodnteminin tarihi temelleri, uygulama
modeli, basamaklari,gbenciye sgladigl faydalar, uygulamadagéetmenin ve grencinin rold,

ornekler ve kagnlagilan sorunlarla ilgili bilgilere yer verngir.

Yenilmez velsguden (2007) caimalarinda probleme dayali matematifrétimine yonelik

ogretmen gorglerini demografik 6zelliklere gore kalastirmislardir. Arggtirmanin sonucunda
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probleme dayali matematikgtietimine yonelik @retmen gorglerinin cinsiyet, kidem, bran
surekli yayin takibi ve hizmet ici gdim alma durumlari acgisindan farkhlik gostegidi

belirlemiglerdir.

Arict ve Kidiman (2007) calmalarinda mesleki ve teknik ortggrétimde probleme dayali
o6grenme yonteminin grencilerin akademik arilarina ve grenmelerinin kalicigina etkilerini
argtirmislardir. Argtirma 10. sinifta meslek lisesindgrénim goren 27 grenci Uzerinde
gerceklgtirilmi stir. Deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki grupnatis, deney grubunda
probleme dayali grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksgtetim yontemi
uygulanmgtir. Deneysel uygulamanin oncesinde ve sonrasikddemik baari testi her iki
gruba da uygulanmtir. Ayrica gruplara deneysel uygulamadan dortehatinra kalicilik testi
uygulanmgtir. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubundakericilerin akademik
basarilar arasinda anlamli farkliik bulunmazkergrénilenlerin kalicilgi bakimindan deney

grubu lehine anlamli farkhilik oldiu belirlenmitir.

Sunbdl, Cakkan ve Kozan (2007) camalarinda probleme dayalig@nmenin Psikolojik
Dansmanlik ve Rehberlik aday géetmenlerine uygulanmasiningréncilerin @retmenlik
meslgine hazirlanmalarindaki etkilerini gtamayr ve @&rencilerin uygulamaya #kin
gorislerini almayr amaclamlardir. Arastirmanin verileri nitel ardirma yontemlerinden yari
yapilandirilmg gorisme tekngi ile toplanmstir. Alti 6gretmen adayi ile gosine yapiimstir.
Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullamstir. Arastirmanin sonunda probleme
dayall @grenmenin @rencileri meslge hazirlamada, giencilerin yeterli ve yetersiz yonlerini
belirlemelerinde, grencileri calgmaya ve grenmeye motive etmedegréncilerin diglinme,
problem ¢dézme, farkli kaynaklardan bilgi edinmeistarlikli calisma becerilerini gegtirmede

etkili oldugu sonucuna ukalmistir.
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BOLUM-3
3. YONTEM

Bu boélimde sirasiyla agrmanin modeline, ¢gima grubuna, Bamli-bagimsiz dgiskenlerine,
veri toplama aracglarina, gtamada kullanilan etkinliklerin ve materyalleriradirlanmasi
asamalarina, deneysalém yoluna, veri ¢ézimleme tekniklerine ve gala zaman cizelgesine

yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel gtaama yontemlerinden denk olmayagitlenmems kontrol gruplu 6n
test son test deseni (Bulduk, 2003; Christenséf42Karasar, 2006; Balci, 2005; Cohen,
Manion ve Morrison, 2005) ya da literatlirde gendldnimiyla 6n test son test kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanignr (Ekiz, 2003). Bltun deneysel gahalar, b&msiz dgiskeni
degistiren ve bu dgisimin bagiml degisken Uzerindeki etkilerini gézlemleyen siamacinin
distncelerine dayanmaktadir ¢k, 2003). Deneysel cafnalar genel olarak klasik (gercek)
deneysel cadmalar ve yari deneysel ¢ahalar olarak ikiye ayrilabilir (Ekiz, 2003). Ancak
¢ogu zaman gitim arsstirmalarinda gruplarda yer alacak olan bireylerimipiara seckisiz
atanmasinin . mumkin olmamasi nedeniyle staraacilarin  gercek deneysel gabalar
gerceklgtirmeleri son derece guctir (Cohen, Manion ve Mwmmi 2005). Bu nedenlesigm
aragstirmalarinda siklikla yari deneysel desenlerin dulinina bgvurulmaktadir. Genel olarak
On test son test kontrol gruplu yari deneysel dégeflikleri bakimindan gercek kontrol gruplu
deneysel desene benzemekle birlikte katilimcilgruplara segkisiz atanmasi konusunda gercek
deneysel desenlerden ayrilmaktadir (Bulduk, 20@3Hristensen, 2004; Balci, 2005). Sonug
olarak gercekigirilen bu argtirmada @rencilerin deney ve kontrol gruplarina seckisiz
atanmasi mumkin olmagindan yari deneysel desen kullangim Arastirmanin simgesel

gOsterimine ise Tablo 3.1'de yer veriltii.

Tablo 3.1. Arastirma deseninin simgesel gosterimi T1= ViicudumuSistemler Unitesindliskin
Akademik Bgari Testi, T2= (grencilerin Kavramlari Yapilandirma Duzeylerini Bédimeye Yonelik
Vicudumuzda Sistemler Unitesifigkin Agik Uclu Sorular, T3= Sorgulayicigienme Becerileri Algisi
Olgegi, T4= Probleme Dayali @enme Yontemine Yonelik Yari Yapilandigl@érisme Sorulari

GRUPLAR ON TEST SUREG SON TEST
DENEY T Fen ve Teknoloji @etim Programi To.Ta.
GRUBU T1-T2-T3 Probleme Dayali @enme Yontemi T1-T2-T3-T4

KONTROL o
GRUBU T1-T2-T3 Fen ve Teknolojigetim Programi T1-T2-T3
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Arastirmada dersler kontrol grubunda sadece Fen ve dlekrbgretim programinda yer alan
etkinlik ve uygulamalarla, deney grubunda ise peoi# dayal grenme yontemiyleslenmistir.
Deneysel uygulama 6ncesinde ve sonrasingtangilerin kavramlari yapilandirma duizeyini
belirlemeye yonelik acik uclu sorular, akademilgdvatesti ve sorgulayicigogenme becerileri
algisi dlcgi her iki gruba dntest ve sontest olarak uygulghmiAyrica deneysel uygulama
sonrasinda deney grubunda yer algredcilerin probleme dayaligéenme yontemine gkin
gorislerinin - belirlenmesi amaciyla yari yapilandirgmigorismeler gerceklgirilmi stir.
Calsmanin sonunda ise gruplarin kavramlari yapilandidiizeyleri, akademik Rarilari ve
sorgulayict  @renme becerileri algilari  uygun istatistiksel ydnter kullanilarak

karsilastiriimistir.

3.2. Calsma Grubu

Arastirma yari deneysel bir 6zellikgigligindan evren-6rneklem secimine gidilmeme calsma
grubu ahinmgtir. S6nmez (2005)’'e gbre deneysel sarmalarda evren ve 6rneklem secimi
yerine calgma grubu alinmasi tercih edilmelidir. Clnkl denkyassstirmalarin evrene
genellenebilirlgi tarama tlrl agdirmalara gore daha gliiktir. Arastirmanin cakma grubunu
Izmirin Buca ilgesinde bulunan Otiikeitkogretim Okulunda grenim goren yedinci sinif
ogrencileri olyturmaktadir. Karasar (2006), dntest-sontest komgfroplu yari deneysel desende
gruplarin deney veya kontrol grubu olarak atanmasyansiz bir secimle gercektiilmesi
gerektgini belitmektedir. Bu nedenle catna grubunda yer alan siniflarin deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmesi yansiz secimle gerggkienistir. DOrt hafta siren deneysel
uygulama surecinddeney grubunda yer alargréncilerle dersler Fen ve Teknolojgrétim
programina uygun olarak hazirlanan probleme dayaknme yontemiyle, kontrol grubunda
yer alan @rencilerle ise sadece Fen ve Teknolgirglim programinda yer alan etkinlik ve

uygulamalarlaglenmistir.

3.3. Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz De&iskenleri

Arastirmanin bg&imsiz dgiskeni probleme dayaligenme yontemi; bamlh desiskenleri ise
ogrencilerin kavramlari yapilandirma duzeyleri, akade bagarilari, sorgulayici grenme
becerileri algilaridir. Christensen (2004)slmasiz dgiskeni, deneyi gercekiéren argtirmaci
tarafindan belirli bir alan igerisinde gstirilen ve aratirmacinin etkilerini merak efi
degisken olarak yorumlamaktadir. Karasar (2006) bererifade ile b&msiz dgiskeni,

bagimh degisken uzerindeki etkisinin genilmek istendii uyarici degisken olarak ifade
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etmektedir. Baimli degisken ise baimsiz dgiskenin etkililigini 6lcen ya da agairmacinin
aciklamayi istedji durumu belirten d&sken olarak ifade edilebilir (Christensen 2004; kKara
2006). Fsek (2003) ise Ozetle Bansiz dgiskeni “neden” ve bamli degiskeni “etki” olarak

ifade etmektedir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araglari; “Viicudumuzda Sidegnmnitesine iliskin Akademik
Basarl Testi”, “Sorgulayici @enme Becerileri Algisi Olg#, “O grencilerin Kavramlari
Yapilandirma Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Viicuduzda Sistemler Unitesiriéskin Agik
Uclu Sorular” ve “Probleme Dayall genmeye Yoénelik Yari Yapilandirilgu Gorisme
Sorulan” olarak belirlenmgtir. Bu bolimde s6z konusu 6lgcme araclarinin gdgerie

guvenirlik stireclerine yer verilerek psikometrilkedikleri Gizerinde durulmgtur.

3.4.1. Vucudumuzda Sistemler Unitesi Akademik Bgari Testi

Arastirmadallkogretim 7. sinif @rencilerinin “Vicudumuzda Sistemler” Unitesinde ydan
Sindirim Sistemi, Bgaltim Sistemi, Denetleyici ve Duzenleyici Sistemlanulariyla ilgili
bilissel diizeylerini belirlemek amaciyla “Viicudumuzd&kstemler Unitesi Akademik Bari
Testi” gelstiriimistir. Basarl testinin gelitirilme sdrecinde gecerlilik ve glvenirlik

calismalarina yer verilmgtir. Bu silrecte sirasiyla;

« Viicudumuzda Sistemler Unitesinin Sindirim SisteBpsaltim Sistemi, Denetleyici ve
Duzenleyici Sistemler konularinaskin Fen ve Teknoloji @etim Programinda yer alan
kazanimlar listelenrgiir.

« Hedef kazanimlara ve hiiel alanlara (bilgi, kavrama, uygulama ve analigyjun olarak
testte yer alacak olan sorular hazirlapnmee bu gamada testin kapsam gecegiifii
sgglamaya yonelik belirtke tablosu kullanilgtir.

e S0z konusu sorularin bilimsel olarak uyguiuu biligsel alana uygunfiu ile kazanimlara
uygunlysu uzman gorg§il ile s&lanmaya cabilimistir (yliz-goring ve kapsam gecerlgi).

e Uzmanlardan gelen g&ér dazrultusunda gerekli dizeltmeler ve eklemeler yapkave
birka¢ @rencinin test sorularinin anléarh gina iligkin gérisleri alinarak test 6n uygulama
icin hazir hale getirilngtir.

e Testin 6n uygulamalari deneysel galanin gercekigdirilecegi okula sosyoekonomik

duzeyde benzer olan okullarda yapgim
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+ On uygulamalar sonucunda elde edilen verilefrdibusunda madde analizi ve giivenirlik

calismalari gerceklgirilmistir (yapi gecerlilgi ve givenirlik sireci).

Uniteye iliskin kazanimlarin belirlenmesi ve belirtke tablosunhazirlanmasi (Kapsam
Gegerliligi): Akademik baari testinin geftiriime asamasinda oncelikle gecerlilik stirecine yer
verilmistir. Gegerlilik, kisaca bir 6lcme aracinin gétildi gi amaca hizme¢tmederecesi olarak
tanimlanabilir (Erky, 2003). Bulduk (2003)'a gore gecerlilik denince blcim yolunun, bir
Olcesin veya testin Olclimek istene®yi gercekten olciil, dlcilmek istenmeyegeyleri ise
olcmedgi kastedilmektedir. Testin gecerlilik stirecinde dllarak kapsam gecerfii saslanmaya
calsilmistir. Tawancil (2005)'a goére kapsam gecegiili 6lcme aracinin icinde yer alan
maddelerin veya sorularin 6lgme aracinin dlgmeyagadgi konular dengeli bisekilde temsil
etme derecesidir. Bir blaa ifadeyle kapsam gecergiibir lgme aracinin iceginin istenilen
davranglari ne derece olggiiinin belirlenmesidir (Balci, 2005). Ozgiiven (1988yo6re, bir
testin kapsam gecerfii surecinde izlenmesi gereken yollardan biri deirtk& tablosu
hazirlamaktir. Bu nedenle “Viicudumuzda Sistemleritdsh Akademik Bsari Testi’nin
gelistiriime sirecinde o6ncelikle konuyla ilgili Fen veeRnoloji Gsretim programinda yer alan
kazanimlar listelenngiir. Bagari testinde yer alan sorularin bir kismi Tudematén, Parlayan
Yildizlar, Fen Bilimleri merkezi, Tumay yayinlariad secilirken; bir kismi da atamaci
tarafindan yazilmtir. Kapsam gecerliinin sgilanabilmesi igin akademik bkari testi Unitedeki
hemen hemen her kazanima en az iki soneakk bicimde hazirlansolup belirtke tablosu
Uizerinde sorularin hangi biiel diizeye ait oldiu belirtiimistir. S6z konusu siire¢ sonucunda
48 coktan secmeli sorudan gdum akademik bari testi ilk halini almgtir. Ek 4-5'de teste igkin

uzman gorgl oncesinde hazirlanan belirtke tablosuna ve tgsttalan sorulara yer verilgtir.

Akademik bgar testine ilgkin uzman gorgiinin alinmasi (Yuz-goriplive Kapsam
Gegerliligi): Hazirlanan akademik kar testi ylz-goringl gecerliliginin  ve kapsam
gecerliliginin sgzlanmasi icin alaninda uzman 2rétim tyesinin ve 2 asairma gorevlisinin
gOrisline sunulmgtur. Tawancil (2005)a gore genelde kapsam gecgrlilicinde
degerlendirilen ylz gorundigecerliligi, bir 6lcme aracinin hangi 6zgi 6lctigli hakkindaki
uzman gorgldir ve gecerlik dizeyi sayisalggglerle belirlenemez, kanaatlere gére bir kabul
s6z konusudur. Konu uzmanlarinin géeiine bavurularak élgme aracinin kullanilggaamac
icin uygun olup olmadiina, gerekli veriyi toplayacak durumda olup olnga iliskin goris
alinir. Bu nedenle uzmanlarin testte yer alan madeldliskin gorilerini “uygun” ve “uygun

degil” seceneklerini iceren “bilimsel alana uygunluk’kazanimlara uygunluk” ve “bisel
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alana uygunluk” élcgine isaretlemeleri istenngiir. Uzmanlarin testte yer alan sorulargkiin
verdigi yanitlarin uygum deserleri uywum yiizdesi kullanilarak hesaplagitm. Teste ilgkin
uzmanlarin uysum ytzdesi; “bilimsel alana uygunluk” kismi icin %3, kazanimlara
uygunluk” kismi igin % 87,5 ve “bisel alana uygunluk” kismi igin % 85 olarak bulurytou.
Sencan (2005)'a gore, uyum yizdesinin .70 Uzerinde olmasi uzmanlar arakingigusum
uzmanlardan gelen gafér dazrultusunda testte gerekli dizeltmeler yapsinyedi soru (1, 10,
32, 40, 43, 44, 46) kazanimlara uygun olrgaderekcesiyle testten cikarignve kazanimlara
uygun olacaksekilde teste iki soru eklengtir. Sonu¢ olarak, uzmanlardan alinan gt
dogrultusunda testte gerekli dizeltmelerin yapiimasiyé uygun olmayan bazi maddelerin

testten cikariimasiyla, 43 maddedersatutest n uygulama icin son halini atm

Akademik bgari testine ilgkin ©6n uygulamalarin gercelgfériimesi: Testin pilot
uygulamalarina, deneysel gatanin gercekidirilecegi okulla benzer sosyoekonomik dizeye
sahipizmir ili merkez ve ilge ilkgretim okullarinda grenim goren 370 yedinci sinigencisi

katilmistir. Elde edilen verilerin madde analizi finessegrami kullanilarak gercelggrilmi stir.

Madde analizi ve glvenirlik strecidkademik baari testinin 6n uygulamalari sonrasinda
oncelikle madde analizi gercekigilmistir. Erkus (2003)'a gdre madde analizi, istenen
Ozelliklere sahip maddelerden ghm test veya dlgcek gelirmek ve madde ya da olcek
duzeyinde drneklem grubunun yapisi hakkinda bigimektir. Madde analizi sirecinde testte

yer alan her bir soruya gkin madde guclgl ve madde ayirt edicfli degerleri hesaplanngtir.

« Madde guglgi: Ozguven (1998)’'e gore madde giigliitest uygulanan gruptaki bireylerin
maddeyi d@ru olarak cevaplandirma ytzdesidir. Madde g8i¢l0,00’a yaklatikca madde zor,
1,00'a yaklatikca madde kolay olarak yorumlanir. Test géllirken bir maddenin bilenle
olan maddeler tercih edilir (Tan, 2005). Madde emdle testteki sorularin madde guglukleri
belirlenerek dgeri 0,30 ile 0,70 arasinda olan maddeler testintsdnicin secilmstir. Sadece
on dokuzuncu soru madde gigliio,70’in Ustiinde olmasinagraen (0,765) ilgili kazanim igin
bagka soru bulunmagdindan testten cikartilmagtwr. Testteki sorularin gtclukleri 0,351 ile
0,765 arasinda @esmektedir. Ayrica testin ortalama guglii hesaplanmi ve 0,50 olarak
bulunmytur. S6z konusu der goz 6nine alinginda testin ortalama giglikte ofglu

soylenehbilir.
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* Madde Ayirtedicilgi: Madde analizi stirecinde madde gigiitin yani sira her bir maddenin
bilenle bilmeyeni ayirt etme gici yani madde ayikdndeksi hesaplanmstir. Madde ayirt
ediciligi (ayirnicihk gict) 0,30'un altinda olan maddelestten c¢ikarilmgtir. Tan (2005)'a gore
ayiricihk gict 0,20'nin altinda olan maddeler tstatiimasi gereken maddeler; 0,20-0,40
arasindaki maddeler dizeltiimesi gereken maddede©M0'Iin Uzerindeki maddeler ¢ok iyi
maddelerdir. Bu nedenle madde ayirt edicilik irgleR,40'in Uzerinde olan maddeler
degistirilmeden testin son haline dahil edilirken; madakart edicilik indeksi 0,30 ve 0,40

arasinda olan maddeler gerekli dizeltmeler yagleaste dahil edilngtir.

Akademik baari testinin 6n uygulamalari sonrasinda gerggikien madde analizi strecinde
maddelerin guclgll ve ayirt edicigi hesaplanmtir. Madde guclgi ve ayirt edicilgi
hesaplamalari sonucunda 5-6-15-17-22-24-27-28-3danall sorular testten c¢ikarilghr. Ek
8'de testin son halinde yer alan maddelerin maditgigt ve ayirt edicilgi degerlerine yer
verilmistir. Madde analizi sonucunda testin son hali 34taokse¢cmeli sorudan meydana

gelmektedir.

e Guvenirlik sureci:Testte yer alan sorularashin son olarak gtivenirlik siirecine yer veriimi
ve bu siregte KR-20 deri hesaplanmtir. Hesaplamalar sonucunda @dlgeKR-20 guvenirlgi
0,89 olarak bulunmgur. Cepni (2007)'ye gore guvenirlik, 6lgme aranirelli bir 6zellge
yonelik birden fazla o6lcim sonuclarn arasinda tutar gostermesidir. Bir bgka deyile
guvenirlik, 6lcme aracinin tutarfginin gostergesi olarak yorumlanmaktadir (Klein, 899
Wiersma, 2000). Guvenign 0,70-0,80’den yuksek olmasi durumu bircok kayaaklcme
aracinin argirmalarda kullaniimasi igin yeterli olmasini ifademektedir (Ozgiliven, 1998). Bu
nedenle Viicudumuzda Sistemler Unitesingkiifi dgrencilerin baarilarini 6lgmek amaciyla
gelistirilen akademik bgari testinin guvenilir bir 6lcme araci olglu séylenebilir. Gecerlilik ve
guvenirlik stireci sonucunda akademilgdra testinde yer alan maddelergkiln belirtke tablosu

ve sorular Ek 6-7'de yer almaktadir.

3.4.2. Sorgulayici @renme Becerileri Algisi Olcei

Bilindi gi gibi fen Gretiminin temel amaclarindan biri dgréncilerin bilimsel dglinmelerini ve
sorgulamalarini ggamaktir (Chin ve Chia, 2006). Lee vegdileri (2004)'ne gore bilimsel
sorgulama, ust dizey glinme becerileri ya da deney yoluylagdb olgulari argtirmayi
icermektedir. Bu nedenle sorgulayigrénme, son yillarda fergéetimine iliskin aratirmalarda
bir odak noktasi olmyiur (Howes, Lim ve Campos, 2009). Chin ve Chia @08& gore
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sorgulayict @grenme, @rencilerin bilimsel iceii kavramsal olarak anlamalarini, ilgili stireg
becerilerini gektirmelerini ve ayni zamanda bilimin gasini anlamalarini amaclamaktadir. Fen
ogretimi agisindan diiintldigiinde yapilandirmaci yaklenda da, @rencilerin @renmesi icin
temel olarak sorgulamaya yer verilmektedir (Krajoike digerleri, 1998). Yapilandirmaci
yaklasima uygun ve grencilerin sorgulayarakgienmelerini sglamaya yonelik yontemlerden
birinin de probleme dayaligéenme oldgu sdylenebilir. Probleme dayalgi@nmenin temelinde
ogrencilerin bilim adami gibi calarak @renmeleri dglincesi yatmaktadir. Bu amaca wieak
icin tipki bir bilim adaminin yagt gibi 6grencilerin de problemle gnasmasi gerekmektedir
(Senocak ve Tgkesenligil, 2005). Harland (2002)'a gore, problerdayali @&renmede
sorgulama icin kdangic noktasi, bir grupgbenciye gercek hayat senaryosu olarak sunulan bir
problem veya karlasilabilecek durumdur. grenciler problemin ¢oziimii igin gerekli énerilerini
ve gorilerini problemin belirlenmesinden ¢6zime dilalmasina kadar gecen tim slrecte
sorgulayict grenme becerilerini kullanarak ifade etmektedirlerobleme dayali g@enmenin
Ozellikleri ve fen @retiminde sorgulamanin 6nemi g6z onlne alinara&rbgirmada probleme
dayali @renmenin @rencilerin sorgulayici grenme becerileri algilarn Gzerindeki etkileri

belirlenmeye cagtimistir.

Ogrencilerin sorgulayici @enme becerileri algilarini belirlemek amaciylaiBave Takoyan
(2007) tarafindan galirilmis olan likert tipi Olgek kullaningtir (Ek 9). Olcgin 6n
uygulamalari izmir ilinde yer alan ilkgretim okullarinin altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarinda grenim goren 246 kiz, 255 erkek olmak tzere topldth BkOgretim @srencisi
Uzerinde gercekigirilmistir.  Olgek 22 algi maddesinden gtaktadir. Argtirmacilar
tarafindan oOlgg olusturan fakttrler “olumsuz algi maddeleri”, “olumldga maddeleri” ve
“dogrulugunu sorgulama algi maddeleri” olarak belirlestimi Olcese ait faktorlerin sirasiyla
guvenirlikleri 0,73, 0,67 ve 0,71'dir. (")Ig'm tamamina ikkin Cronbach alfa giveniligi 0,84;
Spearman-Brown testi yarilama i¢ tutarlilik katsayD,82 olarak bulunngtur. Olgekten

alinabilecek en yiiksek puan 110; egiddpuan ise O'dir.

3.4.3. Kavramlari Yapilandirma Duzeylerini Belirlemeye Yonelik A¢ik Uclu Sorular

Ogrencilerin kavramlari yapilandirma dizeylerini Heljerek kontrol ve deney gruplari
arasinda karlastirmalar yapmak amaciyla Vicudumuzda Sistemleregmie ilskin on bir agik
uclu soru gelitirilmi stir. Acik uclu sorularin kapsam ve yiiz gorgrgéecerliligi icin (¢ uzmanin
goOris alinmgtir. Uzmanlarin gorgleri “uygun” ve “uygun dgil” olarak kademelendirilrg

“Bilimsel olarak uygunluk”, “Kazanimlara uygunlukie “Bilissel alana uygunluk” bdlumlerini
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iceren bir Olcek yardimiyla alingmve uzmanlardan sorularla ilgili olarak yagrulduklari
dizeltmeleri maddeler tzerinde belirtmeleri istegtimi Uzmanlar arasindaki uyum yiizdesi
“bilimsel olarak uygunluk” bolimi igin % 90, “kazamlara uygunluk” boluma igin % 85 ve
“bili gsel alan uygunluk” bélimi icin % 85 olarak bulurgtom. Bu deerler géz onlne
alindginda uzmanlar arasindaki yyumun iyi seviyede oldtu sdylenebilir. Ayrica bu slrecte,
deneysel uygulamadan 6nce ac¢ik uclu sorular bigkalinci sinif @rencisine okutulmg ve
sorularla ilgili anlailmayan yerlerde gerekli dizeltmeler yapgtm Calsmada yer alan deney
ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olaragulgnan acik uclu sorulardan elde edilen
veriler ise U¢ uzman tarafindan analiz ediimie her bir soru 0-4 puan agahda
deserlendirilmistir. Ogrencilerin bu sorulara vergiolduklari cevaplarin dguluk diizeyleri
dikkate alinarak ac¢ik uclu sorular ‘Tamglo’ icin 4, ‘Kismen d@ru’ icin 3, ‘Az dogru’ icin 2,
‘Daha az dgru’ icin 1 ve ‘Cevap yok ya da Tamamen hatali cévgim O puan verilerek
puanlandirilmgtir (Abraham, Williamsam ve Westbrook, 1994; Akpina003). Deney ve
kontrol grubunda yer alan her bireyesklin uzmanlarin verdikleri toplam puanlar arasindaki
uyusum, kiime ici korelasyon analizi kullanilarak hesaphstir. Sencan (2005)’a gore kiime igi
korelasyon analizi, surekli ve normal gldam 0Ozelligine sahip verilerde uzmanlar arasindaki
uyusumu belirlemek icin kullanilmaktadir. Bu nedenlerilegin oncelikle normal dalima
uygunlusu test edilmy ve G¢c uzmandan gelen verilerin normagitiana uygunlgu Kolmogorov
Smirnov normal dalim testiyle sinanmgtir. Analizler sonucunda anlamlilik gerinin .05
Uizerinde oldgu belirlenerek verilerin normal gdim 6zelligine sahip oldgu tespit edilmytir.
Daha sonra gerceklrilen kiime ici korelasyon analizlerine goére, @stt icin uzmanlarin

uyusum yuzdesi .86 ve son test icin yym yuzdesi .95 olarak hesaplagtim

3.4.4. Yarn Yapilandiriimis Gériisme Sorulari

Gortsme nitel argtirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracradtag6sterilebilir (Yildirim
ve Simgsek, 2005). Gorgmeler yapilandiriing, yari yapilandiriing ve yapilandiriimangi
basliklar altinda siniflandiriimaktadir (Wilkinson vBirmingham, 2003). Bazi kisimlari
yapilandirilmg, bazi kisimlari yapilandiriimamiolan yari yapilandiriingi gérisme, bireyin
serbest tepki vermesine olanaklsgan sorulardan meydana gelmektedir (Era005). Drever
(1995)'a gore yari yapilandirilgngérisme bircok ceitli bilginin edinilmesini sglayabilir. Bir

gorisme yardimiyla;

« Bireylerin tercih ve gorglerine iliskin olarak gerceklere dayanan bilgiler elde edilabkte,

e Tercih ve gorglere iliskin ifadeler toplanabilmekte,
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» Ddusunceler, motivasyonlar ve deneyimler derinlemesitaya ¢ikarilabilmektedir.

Bu nedenle deneysel uygulama sonunda deney gruly@mdsan @rencilerin probleme dayali
O0grenme yontemine gkin gortslerini belirlemek amaciyla on bir yari yapilandmg gorisme
sorusu gelitirilmi stir.  GOrlsme  sorularinin  gefiiriimesi agamasinda uzman g&fine
basvurulmuwstur. Uzmanlarin  onerileri  dgultusunda gerekli duzeltmeler ve eklemeler
yapildiktan sonra gogtne sorularina son hali verilgtir. GOrlsmelerin analizi icin nitel analiz
tekniklerinden icerik analizi kullanilrgiir. icerik analizinde grencilerin yari yapilandiriingi
aclik uclu goréme sorularina vermiolduklar yanitlar temel Raklar altinda toplanngi ve
basliklar altindaki kodlamalar yuzde frekans gdderi hesaplanarak gerlendirilmistir.
Gorlsmelerin analizi i¢ uzman tarafindan gercgtidiémi stir. Bu ssamada oncelikle ses kaydi
yoluyla toplanan veriler her birgéenci icin ayri ayri gorime formuna aktariimtir. Bu
verilerden yola cikilarak her bir soru icin gémie kodlama anahtari hazirlagnwe uzmanlar
birbirinden bg&msiz olarak sorularin yaniti olgunu digtundikleri goérgleri kodlama
anahtarina saretlemglerdir. Craig (1981) caimasinda birey kodlamalarinin ve kategori
semalarinin  glvenirginin  degisken olmasindan  dolayl, kodlama guvegirin
degerlendiriimesinin  6énemine dikkat c¢ekmektedir. Budeele argtirmanin givenirigini
sgglamak amaciyla uzmanlarin yapmolduklari analizler arasindaki wum yizdesi
hesaplanmtir (Miles ve Huberman, 1994)Sencan (2005)a gore uyum Yyizdesi,
goOzlemcilerin veya deerlendiricilerin uygtuklari madde sayisinin toplamgaelendirme veya
gozlem sayisina olan oranidir ve elde edilegeda guvenilir kabul edilebilmesi igin ugum
ylzdesinin .70 Uzerinde olmasi gerekmektedir. apthesaplamalarda ¢ uzman arasindaki
uyusum ylizdesi birinci soru igin % 80, ikinci soru i¢h 82, G¢lncl soru igin % 91, dérdincu
soru icin % 90, bgnci soru icin % 100, altinci soru icin % 100, yedi soru icin % 72,
sekizinci soru icin % 89, dokuzuncu soru icin % 86uncu soru icin % 89 ve on birinci soru
icin % 81 olarak bulunmgiur. Uzmanlarin on bir gdstne sorusu igin ortalama wum ytzdesi

ise % 87 olarak hesaplangtr.

3.5. Arastirmada Kullanilan Etkinliklerin ve Materyallerin H azirlanmasi

Arastirmada Fen ve Teknoloji g@etim Programinin 7. sinif “Viicudumuzda Sistemler”
Unitesindeki kazanimlariyla ilgili giinlik hayattkonular ve sorunlari ele alan senaryolarin yer
aldigi probleme dayali grenme yontemine gkin moduller hazirlanngtir. Bu slrecte, Fen
Ogretiminde ve probleme dayall gienme alaninda uzman akademisyen gériinden

yararlanilmg ve moduiller Gzerinde gerekli dizenlemeler yapiimiKonulara ilgkin hazirlanan
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moddillerin her biri yonlendirici (gretmen) ve @renciler igin ayri ayri hazirlangtir.
Ogretmenlere yonelik hazirlanan modiillerdgreinci modiillerinden farkli olarak her bir
senaryoya ikkin kazanimlara ve giencileri yonlendirmek amaciyla senaryolarin kapsad

O0grenme alanlariyla ilgili hazirlanan acgik uclu saruh yanitlarina yer verilrgir.

Deneysel uygulama sirecinde deney grubunda uygallanizere Vicudumuzda Sistemler
Unitesinde yer alan “Sindirim Sistemi”, “Baltim Sistemi”, “Sinir Sistemi” ve It Salgi
Bezleri” konularinin her biri igin ayri ayri topladort modul hazirlanngtir. “Sindirim Sistemi”
konusuna igkin hazirlanan moddlde ilgili yedi kazanima uyguacaksekilde dort; “Baaltim
Sistemi” konusuna gkin hazirlanan modulde ilgili dort kazanima uyguacak sekilde Ug;
“Sinir Sistemi” konusuna ikin hazirlanan modulde ilgili dort kazanima uyguacak sekilde
ug; “Ic Salgl Bezleri” konusuna gkin hazirlanan modiilde ilgili bir kazanima uyguracak
sekilde dort senaryo yer algtir. Senaryolar hazirlanirken gi@ncilerin  ginlik hayatta
karsilastiklari ve onlarin derse olan dikkatlerini ve ilgiini artiran problemler secilgtir.
Belirlenen problemler grencilere kolaylikla anlayabilecekleri acik ve anla hikayelerle
birlikte sunulmg ve d@rencilerin  problemleri hikayelerden kendilerinin limalar
amaclanmgtir. Ayrica derslerde 7. Sinif Fen ve Teknoloji slee cakma kitabinda yer alan

etkinliklere yer verilmgtir (Tunc ve dgerleri, 2008).

3.6. Deneyselslem Yolu

Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak Gzere ikifsahnmistir. Deney grubunda dersler
probleme dayal grenme yontemiyle, kontrol grubunda ise sadece Fefeknoloji GEretim
Programinda yer alan etkinlik ve uygulamalagkernmistir. Deneysel uygulama dort hafta
boyunca devam etugtir. Deney grubundaki uygulamalarda probleme dayaknme yontemine
dayal olarak hazirlanan modiuiller kullanigom. Modullerde gunlik hayattan problemlerin yer
aldigi  6grencilerin ilgilerini ve dikkatlerini c¢cekecelgekilde hazirlanngl senaryolar yer
almaktadir. Deney grubunda probleme daydretime modulleriyle derslersaidaki sira

izlenerek glenmistir:

> Ogrenciler icin hazirlanan modiiller derslerden éngesiicilere daitilarak evde okumalari
ve konuyla ilgili argtirma yapmalari istenrtir.

» Modullerde her oturum icin bir senaryo hazirlagtmi Hazirlanan bu senaryolar her
oturumun bglangicinda grencilere okutulmgive senaryolarda yer alan olaylargrénciler

tarafindan ankalmasi sglanmstir.
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» 4-5 kisiden olgan kiguk gruplara ayrilangiencilere senaryolarda yer alan problemi
belirlemeleri amaciyla aralarinda tamtalari ve gorg alis-verigi yapmalari icin zaman
verilmistir.

» Bu sire sonunda gruplar gélérini ifade etmg ve sinifca yapilan tagtnalar sonucunda
senaryolarda yer alan problemler belirlegtimi

> Ogrencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikariimasi amgal onlardan problemle ve senaryoda
yer alan olayla ilgili neler bildiklerini belirtmeti istenmgtir.

> Ogrenme alanlarinin belirlenmesi amaciylgrencilere problemin ¢oéziimii icin neleri
bilmeleri gerekigi soruimy ve onlardan belirledikleri konulari grup arkaldaiyla birlikte
arastirmalari istenmgtir. Bu sirecte grenciler ders ve test kitaplarindan yararlagiandir.
Evde hazirlik yapan genciler ise internet ve ansiklopedileri de kullata argtirma
yapmslardir.

> Ogrencilerden, grupca tagarak yapmy olduklar aratirmalari sonucunda elde ettikleri
bilgiler dogrultusunda problemi ¢cozmeleri isterytm.

» Sinifta targma ortami yaratilarak grupga problemi ¢cozumestutn @rencilerin elde
etkileri cozumleri birbirleriyle paykanalari sglanmstir.

» Hem @renilenleri pekgtirmek hem de grencilerin varsa eksik kalan bilgilerini
tamamlamak amaciyla modillerde yer alan sorufgericilere yoneltilmy ve her bir soru

sinifca tartyilarak cevaplandirilngtir.

Probleme dayali @ienme oturumlarinda goenciler bilgiye argtirarak, sorgulayarak ve
aralarinda gorii alis-verigi yaparak kendileri ukdiklarindan @renmeleri icin daha fazla
sorumluk almaktadirlar. Bu surecgtgréncilerin @retmen tarafindan yonlendirilmesi onlara
bilgiye ulggmalarinda yardimci olmaktadir. Bu nedenle deneygglilama strecindegtetmen
Ogrencileri sorularla yonlendirmgyi gerektgi yerde targmalara midahale ederelgréncilerin

konu dgina ¢ikmalarini engellemeye gahis ve @&rencilere yol gosterrgiir.

Deney grubunda uygulamalar probleme dayairebme ydntemiyle yurdtulirken kontrol
grubunda uygulamalar ise sadece Fen ve Teknadogtin programinda yer alan etkinlik ve
uygulamalarla gerceldérilmistir. Bu sirecte 6zellikle Fen ve Teknologrétim programindan
ve @Bretmenler icin hazirlanan klavuz kitabindan yarattaigtir. Her iki grupta da deneysel
uygulamalar dért hafta boyunca sumtiii. Ogretmen faktorinin amh desiskenler
Uzerindeki etkisini dnlemek amaciyla deney ve kantgrubundaki dersler agmrmaci

tarafindan yoratalmgitr. Deneysel uygulamanin ghangicinda ve sonunda kontrol ve deney
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gruplarinda yer alan goencilere “Grencilerin Kavramlari Yapilandirma Diizeylerini
Belirlemeye Yonelik Agik Uclu Sorular”, “Akademikdari Testi” ve “Sorgulayici §renme
Becerileri Algisi Olggi” 6n test - son test olarak uygulargm. Ayrica deney grubundaki
Ogrencilerin probleme dayall gteenme yontemine #kin gorGlerini belirlemek amaciyla
deneysel uygulama sonrasinda deney grubunda yer @encilerle yari yapilandiriimi
gorismeler gercekligirilmi stir. Veri toplama araclariningdencilere uygulanmasiyla elde edilen

verilere iliskin analizler uygun ¢ézimleme teknikleri kullandkrdeggerlendirilmistir.

3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada bir deney bir kontrol olmak tzere toplamgitupla calgiimis ve elde edilen veriler
uygun istatistiksel teknikler kullanilarak analidilenistir. Nicel analizler ve gruplar arasindaki
kargilagtirmalarda “SPSS 12" programindan yararlargtmi Arastirmada kullanilan veri

¢6zimleme tekniklerju sekildedir:

 Verilerin analizlerini gerceklkgirmek amaciyla kullanilan testler genel olarak pemametrik
ve parametrik bgdiklar altinda ifade edilebilir. Genellikle camnalarda parametrik testler
kullanilmasina kain parametrik testlerin sayithlarinin kdanmadgi, verilerin normal
dasilima uygun olmamasi ve deney ve kontrol gruplaigdrekli sayida verinin yer almamasi
durumlarinda nonparametrik testlerden vyararlanitahk. Verilerin  normal dalima
uygunlysu genellikle kolmogorov smirnov ve shapiro wilkttegyle sinanabilmektedir. Ayrica
birey sayisi 30'dan diilk orneklemlerin kaulastirimasinda parametrik testler yerine
nonparametrik testlerin tercih edilmesi gerekmekt@dizilci, 1999; Cepni, 2007). Bu nedenle
deneysel ¢cadma oncesinde elde edilen 6n test ve deneysahtalsonrasinda elde edilen son
test verilerinin analizinde, gruplardaki katilimgayilarinin 30’dan diilk olduzu gdz Online
alinarak, bgimsiz gruplar icin non-parametrik testlerden olaand Whitney U ve hamh

gruplar icin Wilcoxon Z testi kullanilngtir.

« Deneysel cajmada yer alan deney ve kontrol grubundakiedcilerin son test sorgulayici
o6grenme becerileri algl puanlari arasindaki farkini belirlenmesinde 6n testteki anlamlilik
degeri (p) g6z 6nUne alinarak kovaryans analizi kullargtir. Kovaryans analizinde sorgulayici
O0grenme becerileri algisi 6n test puanlari Uzerintenk denklgtirme gerceklgtirilerek son
testler icin alinan dizeltilpisorgulayici grenme becerileri algisi puanlari tzerinden gerekli
degerlendirmeler yapilngtir. Balci (2005)'ya gére, denk olmayan kontrol giwuyari deneysel

desende kovaryans analizi gruplarinsldagictaki farkhliklarini azaltan bir tekniktir.
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Blyukoztirk (1998)'e gore kovaryans analizi bir eégn baglangicinda gruplar arasi farklarin
oldugu durumlarda deneydeki yanlilikta bir azalmglamaktadir. Ancak kovaryans analizinin,
kullanilabilmesi icin verilerin bazi gerekli kallar tasimasi gerekmektedir. Buylkoztirk
(2006)’e gore bu kallar su sekildedir:

Gruplar ici regresyon gimleri (regresyon katsayilari)sétir: Yapilan ilk analizlerde sinif-6n
test sorgulayici grenme algisi puani ortak etkisinin anlamsiz gldworulmektedir (f.
377.001; p=.981>.05). Bu der farkli siniflarda yer alanggencilerin 6n teste I3 olarak son
test puanlarinin yordanmasinaskln hesaplanan regresyon glolarinin &imlerinin  esit

olduguna karet etmektedir.

Seckisiz bir desende sianli desisken ve ortak désken arasinda dgrusal bir iliski vardir:
Gruplarin 6n test puanlari ile son test puanlaas@da anlamli ve gousal bir iligki
belirlenmitir. Bu deser deney grubu icin r= .67 (p=.001<.05) kontrol lgruigin .75
(p=.000<.05)'dir. Ayrica sacilma diyagrami (scatf@ot) incelenerek ifkinin dogrusal ve
pozitif yénde oldgu tespit edilmgtir.

Bir faktdre gore olgan gruplarin her biri icin bgimh desiskene ait puanlarin evrendeki
dagihmi normaldir ve varyanslarigdttir: Buyukoztirk (1998)’e gore normallik sayiltisgiteve
makul bir buyuklukteki (M15) gruplarda ihmal edilebilir. Ancak gruplaraskiin verilerin
normal dgilima uygunlgu Kolmogorov Smirnov testiyle sinangrue Levene testi ile gruplara
iliskin varyanslarin homojergi test edilmgtir. Sonug olarak gruplara gkin puan dgiliminin
normal dg@ilima uygun oldgu belirlenmg (p>.05) ve varyans homojegii(Levene) testinde

anlamh bir fark ile kagilagiimamstir (F=.110, p=.742>.05).

Ortalama puani kanlastirilacak drneklemler ikkisizdir: Deneysel ¢ajmada yer alan siniflar

karsilagtiriimig ve gruplar ilgkisiz 6rneklemler olarak tanimlangtr.

Kovaryans analizinin uygulanabilmesi igin gerekliam kosullar g6z O©nine alinarak
gerceklgtirilen analizler sonucundagtencilerin son test sorgulayicgr@nme becerileri algisi
puanlari arasindaki farklgin belirlenmesinde kovaryans analizinin kullanilabgi

belirlenmitir.

* Deney ve kontrol gruplar igcin son test akademilgaba puanlari, sorgulayici géenme
becerileri algisi puanlari ve kavramlari yapilanghr duzeyleri arasindaki gkilerin

belirlenmesinde spearman korelasyon katsayisi rkirthastir. Sencan (2005)’'a gére 6rneklem
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hacmi belli bir buytklge (n<30) sahip d#glse ya da hacmi buyuk olmakla birliktegsaya da

sola ¢arpik 6zellik gosteriyorsa spearman korelaggadsayisi kullaniimalidir.

» Calsmada, gruplara 6n test ve son test olarak uygulégamcilerin kavramlari yapilandirma
dizeylerini belirlemeye yonelik agik uclu sorulgrfarkli uzman tarafindan gerlendirilmistir.
S0z konusu uzmanlar arasindaki giymun hesaplanmasinda her bireye verilen toplamlauan
kullanilarak, surekli ve normal gdim gosteren veriler icin kullanilan kiime ici kéagsyon
analizi gerceklgirilmi stir. Sencan (2005) ve Shoukri (2004) surekli 6zellik gdsh it araliklh
ya da oranh 6lcimlerde uzmanlar arasindakisugnun belirlenmesinde kiime ici korelasyon
analizini dnermektedirler. Shrout ve Fleiss (19K@jne icin korelasyon analizinin puanlayici
guvenirliginde kullaniimasina gkin Gc¢ farkli model énermgierdir. Bu modelleru sekildedir:
Birinci modele goére, her hedef buylk bir populagjem rasgele secilen bir dizi farkh
deserlendirici tarafindan puanlaniikinci modele gore, bilyik bir populasyondan belli bi
saylda dgerlendirici rastgele secilir ve her bir @glendirici her bir hedefi puanlar, yani her
degerlendirici hedeflerin tamamini puanlar. Ugiincii eledgore ise her hedef, smamacilar
tarafindan belirlenen ve rastgele secilmeyengedendiricilerin her biri tarafindan
puanlamaktadir. Modeller gbz 6nine alfmdda uzmanlar arasindaki yyumun belirlenmesi
icin ikili karma etki modeline dayanan (two-way rack model) Gglinct kiime igi analiz modeli

kullaniimig ve ortalama deer goz 6nine alingtir (Sencan, 2005).

« Akademik baar testi ile @rencilerin kavramlari yapilandirma dizeyini belineye yonelik
acik uclu sorularin galirilme strecinde ve yari yapilandirigngorismelerin analizlerinde,
uzman gorgleri arasindaki uygumun hesaplanmasi igin uyum ytzdesinden yararlanilgtr.
Uyusum ylzdesi; uzmanlar arasindaki gyon sayisinin, uyma ve uygmama sayisinin
toplamina orani olarak ifade edilebilir (Frick vermel, 1978; Miles ve Huberman, 1994,
Sencan, 2005).

3.8. Calsma-Zaman Cizelgesi

Literatir ve Gerekli Alan Yazin Taramasinin Yapima 2 Ay
ngme Araclarinin Getirilmesi
On Uygulamalarinin Yapiimasi 2 Ay

Gegerlilik-Guvenirlik Sireci
Deneysel Cagma
On Testlerin Uygulanmasi

= L 2 Ay
Ogrenme Sireci )

Son Testlerin Uygulanmasi vest@ncilerle Gorgmelerin Yapilmasi

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi 3 Ay
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BOLUM-4
4. BULGULAR VE YORUM

Fen @retiminde probleme dayaligienme yonteminin kullaniimasinin etkilerinin graldigi
calismanin bu boéliminde deneysel uygulama oncesindeoneasnda her bir alt probleme
iliskin veri toplama araclari ile elde edilen verileramalizlerine ve analiz sonuclarinin

yorumlarina yer verilntir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Probleme dayalirénme ydntemi ile grenim géren deney
grubundaki grencilerle sadece Fen ve Teknolojgrétim Programi ile grenim géren kontrol
grubundaki @rencilerin son test Akademik Bar1 puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?”
seklinde ifade edilngtir. Problemin ¢6zimi icin deney ve kontrol grubangler alan
ogrencilerin 6n test ve son test akademiksadoa puanlari non-parametrik istatistiksel

tekniklerden olan Mann Whitney U testi ile kdastiriimistir.

Tablo 4.1.1’de deneysel c¢gha dncesinde uygulanan akademilsdva testinden deney ve
kontrol gruplarinda yer alangtencilerin almg olduklari puanlarin sira ortalamalarina ve Mann

Whitney U testi analiz sonugclarina yer vergtii

Tablo 4.1.1 Gruplarin On test Akademik Bari Puanlarinin Kagilastirimasinalliskin Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Sira Siralar

GRUPLAR N Ortalamasi Toplami U z P
e 20 20,53 410,50
200,50 0,253 801*
KONTROL
GRUBU 21 21,45 450,50

*p>.05 oldwgundan fark anlamli dgldir.

Tablo 4.1.1'deki bulgular incelenginde deney ve kontrol grubunda bulungiremcilerin, 6n
test akademik ari puanlari icin uygulanan Mann Whitney U testhgglarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik olmagh gorilmektedir (Z=0,253; p=.801>.05). Deney grutbaii
ogrencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 20Kkentrol grubundaki grencilerin 6n test
puanlarinin sira ortalamasi 21,45 olarak bulwtotu Gruplarin 6n test akademik saa

puanlarinin sira ortalamalarinin birbirine yakirgelele olmasi, deneysel uygulama 6ncesinde
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deney ve kontrol grubunun 6n test akademigabaseviyelerinin yakkak olarak birbirine denk

oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.1.2'de deney ve kontrol gruplarinda yenagrencilerin deneysel ¢ama sonrasinda
uygulanan son test akademikslda testinden almngiolduklari puanlarin sira ortalamalarina ve

Mann Whitney U testi analiz sonuclarina yer vershini

Tablo 4.1.2.Gruplarin Son test Akademik gau Puanlarinin Kagilastirlmasinafliskin Mann Whitney
U Testi Sonuglari

Sira Siralar

GRUPLAR N Ortalamasi Toplami U z P
e 20 25,55 511,00
119,00 2,382 017*
KONTROL
GRUBU 21 16,67 350,00

*p<.05 oldundan fark anlamlidir.

Tablo 4.1.2'deki bulgular incelerginde deney ve kontrol grubunda bulungrancilerin, son
test akademik lar puanlari icin uygulanan Mann Whitney U testhgglarinda istatistiksel
olarak p<.05 diizeyinde anlamli bir farkhlik offlu gérilmektedir (Z=2,382; p=.017<.05).
Deney grubundaki gencilerin son test puanlarinin sira ortalamasb25kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamass.6jarak bulunmgtur. Analizler sonucunda
on test akademik bari sira puan ortalamalari arasinda anlamli biklifde bulunmayan
gruplarin, son test akademik sbar puanlarinin sira ortalamalari incelgiidile deney
grubundaki @rencilerin akademik karilarinin kontrol grubundakigdencilerden daha yuksek

oldugu gdrtlmektedir.

Tablo 4.1.3'de deneysel cgha Oncesinde ve sonrasinda deney grubundgkendilere
uygulanan akademik kari testinden grencilerin almg olduklari puanlarin negatif ve pozitif

siralar toplamina ve Wilcoxdigaretli Siralar testi analiz sonuglarina yer verglini
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Tablo 4.1.3.Deney Grubunda Yer Alanggencilerin On test - Son test Akademiks&@a Puanlarinin
Kargilastirlmasinalliskin Wilcoxon/saretli Siralar Testi Sonuglari

Akademik Basari Sira Siralar

Son test-On test N Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 1 1,50 1,50
3,873 .000*
Pozitif sira 19 10,97 208,50
Esit 0

*p<.001 oldgundan fark cok anlamlidir.

Tablo 4.1.3'deki bulgular incelenginde deney grubunda yer alagréncilerin akademik bari

on test ve son test puanlari arasinda anlamli askliik oldugu gorulmektedir (2=3,873,
p=.000<.001). Deney grubunda yer alagremcilerin akademik lyari testi negatif siralar
toplami 1,50, pozitif siralar toplami ise 208,5@rak bulunmgtur. Fark puanlarinin sira
toplamlari dikkate alinginda, goézlenen bu farkin pozitif siralar, birska deyile deney
grubunun son test puanlar lehine @dugorilmektedir. Elde edilen sonuglara gére Fen ve
Teknoloji @gretim programi igerisinde probleme dayafirénme yonteminin kullaniimasinin
deney grubundaki giencilerin akademik kari dizeylerinde 6énemli 6lcide artsgladig

soylenebilir.

Tablo 4.1.4'de deneysel cgha Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubunda@kericilere
uygulanan akademik kari testinden grencilerin almg olduklari puanlarin negatif ve pozitif

siralar toplamina ve Wilcoxoigaretli Siralar testi analiz sonuglarina yer vergtini

Tablo 4.1.4. Kontrol Grubunda Yer Alan gencilerin On test-Son test AkademiksBa Puanlarinin
Kargilastirlmasinalli skin Wilcoxon/saretli Siralar Testi Sonuglari

Akademik Basari N Sira Siralar 7
Son test-On test Ortalamasi Toplami b
Negatif Sira 2 1,50 3,00
3,709 .000*
Pozitif Sira 17 11,00 187,00

Esit 2 - -

*p<.001 oldgundan fark cok anlamlidir.

Tablo 4.1.4'deki bulgular incelerginde kontrol grubunda yer alangréncilerin akademik

basari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamfiatililik oldugu gorulmektedir (Z=3,709,
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p=.000<.001). Kontrol grubunda yer alagréncilerin akademik Bdari testi negatif siralar
toplami 3,00, pozitif siralar toplami ise 187,d@rak bulunmgtur. Analizler sonucunda fark
puanlarinin sira toplamlarn dikkate aliphda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, birske
deyile kontrol grubunun son test puanlari lehine gidgorilmektedir. Elde edilen sonuglara
gore Fen ve Teknoloji gietim programinin kontrol grubundakgr@ncilerin akademik bar

duzeylerinde 6nemli 6lclide arsasladigl sbylenebilir.

4.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Probleme dayalgrénme yéntemi ile grenim goren deney
grubundaki grencilerle sadece Fen ve Teknolojgrétim Programi ile grenim goéren kontrol
grubundaki @rencilerin son test Sorgulayicigf@nme Becerileri Algi puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?"seklinde ifade edilngtir. Problemin ¢6zimu icin deney ve kontrol gruband
yer alan @rencilerin 6n test Sorgulayici ggenme Becerileri Algi puanlari nonparametrik
istatistiksel tekniklerden olan Mann Whitney U tglst, son test puanlari ise kovaryans analizi

ile kasilastiriimistir.

Tablo 4.2.1'de deneysel ¢ggha Oncesinde uygulanan sorgulayigreghme becerileri algisi
Olceginden deney ve kontrol gruplarinda yer algimedicilerin almg olduklari puanlarin sira

ortalamalarina ve Mann Whitney U testi analiz sd¢emuiga yer verilmitir.

Tablo 4.2.1.Gruplarin On test Sorgulayici genme Becerileri Algi Puanlarinin Katastiriimasina
Nliskin Mann Whitney U Testi Sonugclar

Sira Siralar
GRUPLAR N Ortalamasi Toplami U z P
ggﬁgB 20 18,35 367,00
157,000 1,383 167*
KONTROL
GRUBL 21 23,52 494,00

*p>.05 oldwgundan fark anlamli dgldir.

Tablo 4.2.1'deki bulgular incelenginde deney ve kontrol grubunda yer algtredcilerin 6n
test sorgulayici grenme becerileri algi puanlari arasinda anlamh farkhlik olmadgi

gorulmektedir (Z=1,383, p=.167>.05). Deney grubunddsrencilerin sorgulayici grenme
becerileri algi puanlarinin sira ortalamasi 18/8&ntrol grubundaki grencilerin ise 23,52
olarak bulunmstur. Gruplar arasindaki fark anlamli olmamaklaikid kontrol grubunun sira

ortalamasinin deney grubundan daha yiksek goldgbrilmektedir. S6z konusu farkfin
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ortadan kaldiriimasi i¢in deney ve kontrol grubuson test sorgulayicigéenme becerileri algi
puanlari kovaryans analizi ile kaestinlmistir. Blyukozturk (2006)'e gore, kovaryans
analizinin amaci, bir asarmada etkisi test edilen bir faktdriin ya da falen dsinda, bgimh
degisken ile iliskisi bulunan bir dgiskenin ya da d&skenlerin istatistiksel olarak kontrol

edilmesini sglamaktir.

Tablo 4.2.2'de deney ve kontrol grubunda yer algrericilerin sorgulayici grenme becerileri
algl puanlarinin dizeltimegiison test akademik ortalamalarina ve 6n test puakdmtrol
altina alinarak yapilan analiz sonucunda hesaplasan test dizeltili akademik

ortalamalarina yer verilrgtir.

Tablo 4.2.2.Deney ve Kontrol Grubundakigiencilerin Son test Sorgulayicigéenme Becerileri Algi
Puanlarinin Betimsefstatistikleri

Duzeltiimemis son test Duizeltilms son test
GRUP N
X SS X SH
DENEY GRUBU 20 90,45 9,99 92,28 1,80
KONTROL GRUBU 21 87,86 11,47 86,11 1,75

Tablo 4.2.2'deki bulgular incelenginde deney grubunda yer alargréncilerin son test
sorgulayict @renme becerileri algi puanlari aritmetik ortalamasi90,45; kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarinin aritmetik ortalamasinin 8&£86 oldgu gorulmektedir. Gruplarin 6n
test sorgulayici grenme becerileri algi puanlari kontrol altina algndda ise, son test
sorgulayict @renme becerileri algi puanlarinin diizelt§rortalamalari deney grubu icin 92,28,
kontrol grubu icin ise 86,11 olarak bulungtwr. Verilerin analizi sonucunda elde edilen puanla
incelendginde gruplarin son test sorgulayigirénme becerileri algi puanlarinin dizeltgmi

aritmetik ortalamalari arasinda deney grubu lefanidilik oldugu gértlmektedir.

Tablo 4.2.3'de deney ve kontrol grubunda yer algrericilerin son test sorgulayicg@nme
becerileri algi puanlarinin dizeltilgniaritmetik ortalamalari arasindaki farkin anlamlupo

olmadgini belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analiriuglarina yer verilngtir.
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Tablo 4.2.3.Gruplara, On teste Baml Olarak Uygulanan Son test Berleri Icin Yapilan Kovaryans
Analizi Sonugclari

Varyansin Kaynag| Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Sorgulayict Qsrenme 6n test 2148,946 1 2148,946 34,274 .000
Grup 367,490 1 367,490 5,861 .020*
Hata 2382,575 38 62,699
Toplam 330252,000 41

*p<.05 oldwundan fark anlamlidir.

Tablo 4.2.3'deki bulgular incelergihnde gruplarin 6n test puanlarini kontrol altindéatak
duzeltilmis ortalamalar arasindakigkiyi karsilastiran kovaryans analizi sonuclarina gore deney
grubu ve kontrol grubunda yer alagréncilerin son test sorgulayicg@nme becerileri algi
puanlari arasinda anlaml bir farkliik oflu gorilmektedir (f.35=5,861, p=.02<.05).
Gruplarin duzeltilmy aritmetik ortalamalari incelenginde s6z konusu farklgin deney grubu

lehine oldgu belirlenmitir.

Tablo 4.2.4'de deneysel caha Oncesinde ve sonrasinda deney grubundgkendilere
uygulanan sorgulayici géenme becerileri algisi 6lgmden @rencilerin almg olduklar
puanlarin negatif ve pozitif siralar toplamina védékon Isaretli Siralar testi analiz sonuglarina

yer verilmitir.

Tablo 4.2.4.Deney Grubunda Yer Alanggencilerin On test-Son test Sorgulayicgrénme Becerileri
Algi Puanlarinin Kagilastirimasinalligkin Wilcoxon/saretli Siralar Testi Sonuclari

Sorgulayict Osrenme Sira Siralar

Son test-On test N Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sira 6 6,92 41,50
2,155 .031*
Pozitif sira 13 11,42 148,50
Esit 1

*p<.05 oldundan fark anlamlidir.

Tablo 4.2.4'deki bulgular incelenginde deney grubunda yer alagréncilerin sorgulayici
o6grenme becerileri 6n test ve son test algi puardsasinda anlamli bir farklilik olgu
gorilmektedir (Z=2,155, p=.031<.05). Deney grubunga alan @rencilerin sorgulayici
O0grenme becerileri algi puanlari negatif siralar aopl 41,50, pozitif siralar toplami ise 148,50
olarak bulunmsgtur. Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate algmida, gdzlenen bu farkin
pozitif siralar, bir bgka deygle deney grubu son test puanlari lehine gldgdrilmektedir.

Analizler sonucunda Fen ve Teknologrétim programi igerisinde probleme dayagrénme
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yonteminin kullanilmasinin deney grubundakgréncilerin sorgulayici grenme becerileri

algilarini 6nemli dlgude gatirdigi sdylenebilir.

Tablo 4.2.5'de deneysel ¢cgha o©ncesinde ve sonrasinda kontrol grubundgkeritilere
uygulanan sorgulayiciggenme becerileri alg! 6lgenden @rencilerin almg olduklari puanlarin
negatif ve pozitif siralar toplamina ve Wilcoxdgaretli Siralar testi analiz sonuclarina yer

verilmistir.

Tablo 4.2.5.Kontrol Grubunda Yer Alan @encilerin On test-Son test Sorgulayicgréhme Becerileri
Algi Puanlarinin Kagilastiriimasinalligkin Wilcoxon/saretli Siralar Testi Sonuclari

Sorgulayict Osrenme N Sira Siralar 7
Son test-On test Ortalamasi Toplami P
Negatif Sira 13 12,88 167,50
1,809 .070*
Pozitif sira 8 7,94 63,50
Esit 0

*p>.05 oldundan fark anlamli dgldir.

Tablo 4.2.5'deki bulgular incelerginde kontrol grubunda yer alargréncilerin sorgulayici
ogrenme becerileri 6n test ve son test algl puardeasinda anlamh bir farklihk olmagl
gorulmektedir (Z=1,809, p=.07>.05). Kontrol grubanger alan @rencilerin sorgulayici
o6grenme becerileri algr puanlar negatif siralar aopl 167,50, pozitif siralar toplami ise 63,50
olarak bulunmstur. Fark puanlarinin sira toplamlari arasindakklfiek anlamli olmamakla
birlikte negatif siralar toplaminin pozitif siraemplamindan daha yuksek ofgugdrilmektedir.
Buna goére sadece Fen ve Teknolaofirgiim programinin grencilerin sorgulayici grenme

becerileri algl puanlarinda glileye neden oldiu séylenebilir.

4.3. Uguincii Alt Problemeidliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Ugtincd alt problemi “Probleme dayadirghme yontemi ile grenim goren deney
grubundaki grencilerle sadece Fen ve Teknolojgrétim Programi ile grenim goren kontrol
grubundaki @rencilerin son test ‘konuya gkin kavramlari yapilandirma dizeyleri’ arasinda
anlamh bir fark var midir?$eklinde ifade edilngtir. Problemin ¢6zUmu icin deney ve kontrol
grubunda yer alan gboencilerin 6n test ve son test Kavramlari Yapilamai Duzeyleri

nonparametrik istatistiksel tekniklerden olan Mafhitney U testi ile kanlastiriimistir.
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Tablo 4.3.1'de deneysel ¢gha Oncesinde uygulanan kavramlar yapilandirma ydiize
belirlemeye yonelik agik uclu sorulardan deney watkol gruplarinda yer alangtencilerin
almis olduklari puanlarin sira ortalamalarina ve MannitWdy U testi analiz sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 4.3.1.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alangi®ncilerin On test Kavramlari Yapilandirma
Diizeyleringliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Siralar

GRUPLAR N Ortalamasi Toplami U z P
e 20 22,18 443,50
186,50 0,614 .539*%
KONTROL
GRUBU 21 19,88 417,50

*p>.05 oldwgundan fark anlamli dgldir.

Tablo 4.3.1'deki bulgular incelenginde deney ve kontrol grubunda bulungiremcilerin, 6n
test kavramlari yapilandirma duizeyleri puan ortalamnin kagilastirilmasi icin uygulanan
Mann Whitney U testi sonuglarinda istatistiksel raka anlamh bir farklilik olmadil
gorulmektedir (Z=0,614, p=.539>.05). Deney grubndigrencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasi 22,18, kontrol grubundakgréncilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 89,8
olarak bulunmstur. Gruplarin 6n test kavramlari yapilandirma giem puanlarinin sira
ortalamalarinin birbirine yakin gerde olmasi, deneysel uygulama oncesinde denepnieok
grubunun konuya ikin kavramlari yapilandirma dizeylerinin yajftkaolarak birbirine denk

oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.3.2’de deneysel caha sonrasinda uygulanan kavramlari yapilandirmaeydiiz
belirlemeye yoénelik acik uclu sorulardan deney watkol gruplarinda yer alanggencilerin
almis olduklari puanlarin sira ortalamalarina ve MannitWdy U testi analiz sonuclarina yer

verilmistir.

Tablo 4.3.2.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alangi®ncilerin Son test Kavramlari Yapilandirma
Duizeylerindliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Siralar

GRUPLAR N Ortalamasi Toplami U z P
gg’dgﬁ 20 26,63 532,50
97,50 2935 003*
KONTROL
iy 21 1564 328,50

*p<.01 oldiundan fark ¢cok anlamhdir.
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Tablo 4.3.2’deki bulgular incelenginde deney ve kontrol grubunda bulungireicilerin, son
test kavramlari yapilandirma duiizeyleri puan ortalamnin kagilastirlmasi igin uygulanan
Mann Whitney U testi sonuclarinda istatistiksel raka anlamh bir farklihk oldgu
gorulmektedir (Z=2,935, p=.003<.05). Deney grubundgrencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasi 26,63, kontrol grubundakgréncilerin son test puanlarinin sira ortalamas64.5,
olarak bulunmstur. Sonu¢ olarak deneysel uygulama o6ncesinde kdara yapilandirma
duzeyleri arasinda anlaml bir farkhlik bulunmaygmplarin son test kavramlari yapilandirma
duzeyleri puanlarinin sira ortalamalari incelgimtle, deney grubundaki gtencilerin
kavramlari yapilandirma dizeylerinin kontrol grublaki &rencilerden daha yiksek olglu
gorilmektedir.

Tablo 4.3.3'de deneysel cagha Oncesinde ve sonrasinda deney grubundgkendilere
uygulanan kavramlari yapilandirma duzeyini beligge yonelik acgik uglu sorulardan
dgrencilerin almg olduklari puanlarin negatif ve pozitif siralar kmmina ve Wilcoxorisaretli

Siralar testi analiz sonuclarina yer veritini

Tablo 4.3.3. Deney Grubunda Yer Alan giencilerin On test-Son test Kavramlari Yapilandirma
Diizeyleringliskin Wilcoxon/saretli Siralar Testi Sonuglari

Kavramlari Yapilandirma Sira Siralar 7
Son test-On test Ortalamasi Toplami P
Negatif Sira 1 1,00 1,00
3,883 .000*
Pozitif sira 19 11,00 209,00
Esit 0

*p<.001 old@gundan fark ¢ok anlamhdir.

Tablo 4.3.3'deki bulgular incelenginde deney grubunda yer alagréncilerin kavramlari
yapilandirma dizeyleri 6n test ve son test puardaasinda anlamli bir farklihk olgu
goriulmektedir (Z=3,883, p=.000<.001). Deney grukanger alan grencilerin kavramlari
yapilandirma dizeyleri puanlarinin negatif siralgplami 1,00, pozitif siralar toplami ise
209,00 olarak bulunngtur. Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate algnada, gézlenen bu
farkin pozitif siralar, bir bgka deyile deney grubunun son test puanlari lehine @idu
gorilmektedir. Analizler sonucunda Fen ve Teknotigietim programi icerisinde probleme
dayall @renme yonteminin kullanilmasinin deney grubundalgreicilerin kavramlari

yapilandirma diizeylerinde dnemli dl¢ctideesisladigl sdylenebilir
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Tablo 4.3.4'de deneysel ¢cgha oOncesinde ve sonrasinda kontrol grubundgkeritilere
uygulanan kavramlari yapilandirma duzeyini beligge yonelik agik uglu sorulardan
égrencilerin almg olduklari puanlarin negatif ve pozitif siralar kmmina ve Wilcoxorisaretli

Siralar testi analiz sonuclarina yer vergtni

Tablo 4.3.4.Kontrol Grubunda Yer Alan &encilerin On test-Son test Kavramlari Yapilandirma
Duizeyleringliskin Wilcoxon/saretli Siralar Testi Sonuglari

Kavramlari Yapilandirma Sira Siralar 7
Son test - On test Ortalamasi Toplami b
Negatif Sira 3 2,67 8,00
3,737 .000*
Pozitif Sira 18 12,39 223,00
Esit 0

*p<.001 oldgundan fark cok anlamlidir.

Tablo 4.3.4’deki bulgular incelenginde kontrol grubunda yer alargréncilerin kavramlari
yapilandirma dizeyleri 6n test ve son test puardessinda p<.001 dizeyinde anlamli bir
farklilik oldugu gorulmektedir (Z=3,737, p=.000<.001). Kontrol lpunda yer alangiencilerin
kavramlari yapilandirma dizeyleri puanlarinin niégaralar toplami 8,00, pozitif siralar
toplami ise 223,00 olarak bulungtur. Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate aigntda,
g6zlenen bu farkin pozitif siralar, birdgba deyile kontrol grubu son test puanlari lehine @du
gorilmektedir. Bu sonuclara gore Fen ve Teknol@jietim programinin kontrol grubundaki

ogrencilerin kavramlari yapilandirma dizeylerinderdhélctde arty sgladigl séylenebilir.

4.4. Dordunci Alt Problemelliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordinci alt problemi “Deney ve kontrolulgnndaki @rencilerin son test
akademik bgarilari, konuya igkin kavramlari yapilandirma diizeyleri ve sorgulayigrenme
becerileri algilari arasinda anlamli bigkii var midir?”seklinde ifade edilmitir. S6z konusu ¢
degisken arasindaki gkilerin belirlenmesi amaciyla non-parametrik birdédasyon analizi olan
spearman korelasyon katsayisi hesaplstnmiTan (2005)'a gbre korelasyon, gigkenler
arasindaki ikkiyi sayisal olarak ifade etmemizi@ayan istatistiksel bir tekniktiristatistiksel
anlamda bir ¢ok korelasyon hesaplama tgikbulunmaktadir. Pearson Momentler Carpimi,
Nokta Cift Serili Korelasyon, Cift Serili KorelasgoKendall Tau b-c, Phi Katsayisi, Creamer V
ve Spearman korelasyon katsayisi korelasyon hesapkkniklerine érnek olarak gosterilebilir.

Sencan (2005) genel olarak korelasyogetterinin yorumunwyu sekilde aciklamaktadir:
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Deger (+/-) Guvenirlik

r>.80 Yuksek

r=.60-.80 Gucludliski
r=.40-.59 Orta derecede iki
r=.20-.39 Duistik {li ski

r<.20 Zayif iliski

Calsmada s0z konusu verilerin analizlerinin gercgliidmesinde Spearman korelasyon

katsayisi yardimiyla gerekli hesaplamalar yatimi

Tablo 4.4.1’de deney grubundakgréncilerin son test akademik gaau puanlari ile son test
kavramlari yapilandirma dizeyini belirlemeye yokedicik uclu sorulardan algnolduklari
puanlar arasindaki skiyi gosteren spearman korelasyon katsayisi ve ndiia dizeyi

sunulmuytur.

Tablo 4.4.1.Deney Grubundaki @encilerin Son test Akademik Bailari ile Son test Kavramlari
Yapilandirma Diizeyleri Arasindakigki

Son test Puanlari r p

Akademik Basari
0,566 .009*
Kavramlari Yapilandirma Diizeyi

*p<.01 oldiundan anlamhidir.

Tablo 4.4.1’deki bulgular incelenginde deney grubunda yer alargréncilerin son test
akademik bgari puanlari ile son test kavramlari yapilandirmaasyini belirlemeye yonelik agik
uclu sorulardan almiolduklari puanlar arasinda orta derecede, powdifanlaml bir ilgki
oldugu gorulmektedir (r=0,566; p=.009<.01). Elde edilenilerin analizleri sonucunda, genel
olarak son test akademik daa puani yiksek olan deney grubgreéncilerinin, son test
kavramlari yapilandirma dizeyini belirlemeye yokedicik uclu sorulari cevaplamakta da
basarili olduklari; bununla birlikte son test akaderbidgari puani dgik olan @rencilerin son
test kavramlari yapilandirma dizeyini belirlemeymslik acik uclu sorulari cevaplamakta da

basarisiz olduklari sdylenebilir.

Tablo 4.4.2’de deney grubundakgréncilerin son test akademik gaau puanlari ile son test
sorgulayict grenme becerileri algl puanlar arasindakgkilji gbsteren spearman korelasyon

katsayisi ve anlamlilik diizeyi sunulgtwr.
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Tablo 4.4.2.Deney Grubundaki @encilerin Son test Akademik Baulari ile Son test Sorgulayici
Ogrenme Becerileri Algilari Arasindakii gki

Son test Puanlari r p

Akademik Basari
) 0,368 .110*
Sorgulayici Gsrenme Becerileri Algisi

*p>.05 oldygundan anlamh dgldir.

Tablo 4.4.2'deki bulgular incelenginde deney grubunda yer alargréncilerin son test
akademik bgari puanlari ile son test sorgulayigirénme becerileri algi puanlari arasinda
anlamli olmamakla birlikte, diik ve pozitif bir iliki oldugu gorulmektedir (r=0,368;
p=.110>.05). Buna gore deney grubundakiedcilerin son test sorgulayicgr@nme becerileri

algilari ile son test akademikgaaulari arasinda anlamli birgki bulunmamgtir.

Tablo 4.4.3'de deney grubundakgréncilerin son test sorgulayicigr@nme becerileri algi
puanlari ile son test kavramlari yapilandirma diidyelirlemeye yonelik agik uclu sorulardan
almis olduklar puanlar arasindakigikiyi gosteren spearman korelasyon katsayisi vendnik

dizeyi sunulmgtur.

Tablo 4.4.3.Deney Grubundaki gencilerin Son test Sorgulayicig&enme Becerileri Algilari ile Son
test Kavramlari Yapilandirma Diizeyleri Arasind&kgki

Son test Puanlari r p

Kavramlari Yapilandirma Dizeyi
. o 0,557 .011*
Sorgulayici Osrenme Becerileri Algisi

*p<.05 oldiundan anlamhidir.

Tablo 4.4.3'deki bulgular incelenginde deney grubunda yer alargréncilerin son test
sorgulayict grenme becerileri algr puanlari ile son test kaveamlapilandirma duzeyini
belirlemeye yonelik agik uclu sorulardan afrolduklari puanlar arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlaml bir ilgki oldugu goérdlmektedir (r=0,557; p=.011<.05). Anamadan elde edilen
verilerin analizleri sonucunda, genel olarak kaveamyapilandirma duzeyleri yiksek olan
deney grubu grencilerinin, sorgulayici grenme becerileri algilarinin yiuksek; buna skac
kavramlari yapilandirma dizeyleri gk olan deney grubugtencilerinin sorgulayici grenme

becerileri algilarinin da duk diizeyde oldgu sdylenebilir.
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Tablo 4.4.4'de kontrol grubundakigencilerin akademik l3ari son test puanlari ile son test
kavramlar yapilandirma dizeyini belirlemeye yokedicik uclu sorulardan algholduklari
puanlar arasindaki skiyi gosteren spearman korelasyon katsayisi ve ndria dizeyi

sunulmuytur.

Tablo 4.4.4.Kontrol Grubundaki (grencilerin Son test Akademik Bailari ile Son test Kavramlari
Yapilandirma Diizeyleri Arasindakigki

Son test Puanlari r p

Akademik Basari
0,424 .055*
Kavramlari Yapilandirma Diizeyi

*p>.05 oldygundan anlamh dgldir.

Tablo 4.4.4'deki bulgular incelenginde kontrol grubunda yer alangr&ncilerin son test
akademik bgari puanlari ile son test kavramlari yapilandirraasyini belirlemeye yonelik agik
uclu sorulardan almgiolduklari puanlar arasinda orta dizeyde, pozifamlamliya yakin bir
iliski oldugu gorulmektedir (r=0,424; p=.055>.05). Sonu¢ olasdademik bgari son testi
cevaplamakta Barili olan kontrol grubundakigdencilerin son test kavramlari yapilandirma
dizeyini belirlemeye yonelik acik uglu sorulari aphamakta bgarili olduklari; buna karlik
akademik bgari son testi cevaplamakta dasdmasiz olan kontrol grubundakikiencilerin son
test kavramlari yapilandirma dizeyini belirlemeymslik acik uclu sorulari cevaplamakta da

basarisiz olduklari sdylenebilir.

Tablo 4.4.5'de kontrol grubundakig@encilerin son test akademik gaau puanlari ile son test
sorgulayict @renme becerileri algl puanlari arasindakikilyi gosteren spearman korelasyon

katsayisi ve anlamlilik diizeyi sunulgtwr.

Tablo 4.4.5.Kontrol Grubundaki @@rencilerin Son test Akademik Baulari ile Son test Sorgulayici
Ogrenme Becerileri Algilari Arasindakii gki

Son test Puanlari r p

Akademik Basari
) 0,243 .288*
Sorgulayici Gsrenme Becerileri Algisi

*p>.05 oldygundan anlamh dgldir.

Tablo 4.4.5'deki bulgular incelenginde kontrol grubunda yer alangr&ncilerin son test
akademik bgari puanlari ile son test sorgulayigirénme becerileri algi puanlari arasinda

anlamli olmamakla birlikte, diik ve pozitif bir iliki oldugu gorulmektedir (r=0,243;
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p=.288>.05). Buna gore kontrol grubundagréncilerin son test sorgulayicg@nme becerileri

algilari ile son test akademikgaaulari arasinda anlamli birgki bulunmamgtir.

Tablo 4.4.6'da kontrol grubundakigtencilerin son test sorgulayicg@nme becerileri algi
puanlari ile son test kavramlari yapilandirma diidyelirlemeye yonelik agik uclu sorulardan
almis olduklar puanlar arasindakigikiyi gosteren spearman korelasyon katsayisi vendnik

dizeyi sunulmgtur.

Tablo 4.4.6.Kontrol Grubundaki @@rencilerin Son test Sorgulayicigg&gnme Becerileri Algilari ve Son
test Kavramlari Yapilandirma Diizeyleri Arasind#kiki

Son test Puanlari r p

Kavramlar Yapilandirma Duzeyi
. 0,214 .353*
Sorgulayict Osrenme Becerileri Algisi

*p>.05 oldigundan anlamli dgldir.

Tablo 4.4.6'daki bulgular incelerginde kontrol grubunda yer alangr&ncilerin son test
sorgulayict @renme becerileri algi puanlari ile son test kaveamlyapilandirma dizeyini
belirlemeye yonelik ac¢ik uclu sorulardan anolduklari puanlar arasinda gik dizeyde ve
pozitif bir iliski oldugu gérulmektedir (r=0,214; p=.353>.05). Sonu¢ olakahktrol grubundaki
ogrencilerin son test sorgulayicg@nme becerileri algilari ile son test kavramlapyandirma

dizeyleri arasinda anlamli birgki bulunmamgtir.

4.5. Bainci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin beinci alt problemi “Deney Grubunda yer alagréncilerin Probleme Dayali
Ogrenme yontemine gkin gorisleri nelerdir?” seklinde ifade edilngtir. Problemin ¢ézimii
icin dort haftalik deneysel uygulama sonunda degeybundan rastgele belirlenen 16
ogrenciyle yari yapilandirilrgigorismeler yapilmgtir. Goérigme yapilan grencilere 11 acik

uclu soru yoneltilmtir.

Tablo 4.5.1'de grencilerin “Daha onceki Fen ve Teknoloji dersi @tetinin slenigleri ile
Vicudumuzda Sistemler Unitesiniglenisini karsilagtirir misin?” sorusuna vergiolduklari

yanitlarin yizde-frekans gerlerine ve bazigrenci ifadelerine yer verilngiir.
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Tablo 4.5.1. “Daha 6nceki Fen ve Teknoloji dersi Unitelerinigienisleri ile Vicudumuzda Sistemler
Unitesinin lenisini karsilastirir misin?” sorusuna ilikin égrenci gorileri ve yiuzde-frekans derleri

Daha onceki Fen ve Teknoloji dersi Unitelerinigtemisleri ile Vicudumuzda Sistemler Unitesiniglenisini
karsilastirir misin?

Kodlar f % f | % Bazi Ogrenci ifadeleri

“...Yine kitaptaki seyleri daha dg&sik
Kitaptan dersigliyorduk / sekilde sledik aslinda. Sizde modl
Kitaptaki yazilari okuyarak dersi 4 7 kullandik. Dger @Gretmenlerde sadec
isliyorduk. kitaptaki yazilari okuyarak slemistik.
(Demet)”

“...Dersi ¢ok iyi isledik... Daha zevkli
Ogretmen anlatiyordu. 2 3 gecti naeli gecti... Moduller kullandik
derste. Modiillerle daha iyi anladik.}.
Senaryolar kullandik... (Sema)”

Test ¢oziiyorduk. 2 3 “Daha déncesgledigimizde dersi cok fazlg
anlayamiyorduk. Ama  g@gsik  bir
yontem oldgu icin dersi daha iyi
anladim. Gizeldi... Sorularla daha iyi
anlayabiliyordum. Hikaye vergi zaman
daha iyi anlaildi. (Seda).”
_____________________________________________ “Daha iyiydi. Onceden kitaptan
okuyarak geciyorduk. Boyle gienceli
Viicudumuzla ilgili modiiller 13| 21 gecmiyordu... (@retmen anlatiyordu..

kullandik. (Yasar)”
“Test falan yapmadik... Hikayeler v,

————————————————————————————————————————————— sorular vardi. (Mert)”
“...Daha o©nce hep okuyorduk. Bu
Senaryolar/ Hikayeler/ 13| 21 Uinitede sorunlarla ksitastigimiz icin
Sorunlar vard. ¢cbzum yolari aramaya {adik. Bu da
daha glenceliydi... (Age)”

D —

Onceki Unitelerde
o]
'_\
w

16);

Dersler dahagenceliydi/ 18 | 28
zevkliydi/ neseliydi/ iyiydi.

]

g “Sizin verdiginiz modullerde caymalar
2 | Sorunlara ¢6zim yolu aradik/ yaptik grup olarak. Dersigtenceli ve
S | Problemlerin ¢6ziim yolunu 4| 7 gizel kledik. Problemlerin  ¢ozin
2 | ogrendik/Problemleri ¢ozduk. 54 | 87 | yollarini ggrendik. (Hakan)”

“Onceki derslerde kitaplardan dersi
isiyorduk. Bazen @retmen test
Degisik bir yéntemle dersi 5 3 d%ltlyordl{. Q@z[]yorduk. Bu ders"te daha
isledik. gok rr_lod_ullerl kuIIan(j|k. Moddullerde
ogrencilerin oldgu hikayeler vardi.
--------------------------------------------- Sorular vardi... (Gamze).”

“Eglenceli gecti. Aramizda kogtuk...
Grup olarak ca$tik/ Aramizda 3 5 Gruplarda sorular sorduk... Modiillg
tartistik. dagittiniz siz bize. (Sinan)”
“...Modiillerde glzel glizel yazilar vardj.
""""""""""""""""""""""""" Onlarin  problemlerini  belirliyorduk
Senaryodaki problemleri 1| 2 Cozuyorduk. (Omer)”

belirledik. “...Moddller kullandik.  Modullerde
hikayeler vardi...(Defne)”

Bu Unitenin islenisi énceki tnitelerden farkliydi; ¢linkd (n

=

Gortsme yapilan grencilere yoneltilen‘Daha 6nceki Fen ve Teknoloji dersi Unitelerinin
islenigleri ile Vicudumuzda Sistemler Unitesiniglenisini karsilastirir misin?” acik uclu
sorusuna grencilerin verdikleri cevaplar goultusunda @rencilerin tamami Vicudumuzda
Sistemler Unitesininglienisinin dnceki Unitelerin glenisinden farkli oldgunu belirtmglerdir.
Ogrenciler % 13 (f=8) siklikta onceki Unitelerin; %7 §f=54) siklikta ise Vicudumuzda
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Sistemler Unitesiningienisinde farkli olarak neler yaptiklarina skin yanitlar vermglerdir.
Ogrenciler énceki Unitelerde kitaptaki yazilari okesladersi §lediklerini, test ¢ozdiiklerini ve
dersi @retmenlerinin anlatgni belirtmislerdir. Osrenciler Viicudumuzda Sistemler nitesinin
islenisinde farkli olarak moddller kullandiklarini, senalgrin old@gunu, sorunlara ¢ozim yolu
aradiklarini, grup olarak cafiklarini, senaryodaki problemleri belirlediklerifide etmglerdir.
Ayrica @renciler “Vicudumuzda Sistemler” Unitesinde derslaha glenceli ve zevkli

islendigini belirtmislerdir.

Tablo 4.5.2'de grencilerin “Vicudumuzda Sistemler tGnitegienirken dger UGnitelerden farkli
olarak neler dikkatini ¢ekti?” sorusuna vegroiduklari yanitlarin yizde-frekans gilerine ve

bazi @rencilerin ifadelerine yer verilrgtir.

Tablo 4.5.2. “Vicudumuzda Sistemler Unitesldanirken dger Unitelerden farkli olarak neler dikkatini
gekti?” sorusuna iljkin dgrenci goriyleri ve yuzde-frekans derleri

Vicudumuzda Sistemler Unitesienirken dger Unitelerden farkli olarak neler dikkatini ¢ekti?
Kodlar f % f % Bazi O grenci ifadeleri
“Vicudumuzdaki sistemlerin nasjl
Senaryolar/ Hikayeler/ calistigi dikkatimi ¢ekti. Senaryolar biraz
Hikayelerle &renmek/ 12 | 48 desisik geldi. Daha 6nceden yapmasrk
Senaryolardaki olaylar hic boyle derste. ilk defa kasgilastim.
_____________________________________________ (Betul)”
_ “Senaryolardaki sorunlar dikkatimi cekii.
S | Problemler/Sorunlar/ (Gizem)”
s | Ogrencilerin sorunlari/ 7 | 28 “...Senaryodaki problemler dikkatimi
S | Problemlerin ¢6zim yollari cekti. (Sema)”
5 23 | 92 | yikayeler dikkatimi gekti. (Seda)”
8| “Hikayelerle @renmek dikkatimi cekti.
= | sekiller/Sekiller cizme 2 8 (Yasar)”
“...Hikayeler dikkatimi ¢ekti. Cok guze
"""""""""""""""""""""""" hikayeler vardi. (Ash)”
Modullerin kap&indaki 2 8 “Ilk once kapaktaki resimler dikkatini
resimler cekti. (Mert)”
“Problemler dikkatimi ¢ekti. Problemlerin
¢6zUm yollari dikkatimi cekti...(Aye)”
- “Senaryodaki olaylar dikkatimi cekti|.
=) (Metin).”
"s | Vicudumuzdaki sistemlerin 2 8 2 8 | “Daha c¢ok hikayeler dikkatimi cekti|
> | nasil calstigi/Konular Oradaki @rencilerin sorunlari...
5 (Gamze)”
N4 “Dikkatimi iste balangicta olan resimle
cekti... (Omer)”

Gortsme yapilan grencilere yoneltileriBu Unite kslenirken dger tnitelerden farkli olarak neler
dikkatini ¢ekti?” acik uclu sorusunag@ncilerin verdikleri cevaplar goultusunda grenciler %
92 (f=23) siklikta moddllerle ilgili olarak; % 8 %2) sikhkta ise konuyla ilgili olarak
Viucudumuzda Sistemler Uniteslanirken dikkatlerini nelerin ¢elgini belirtmislerdir. Konuyla

ilgili olarak 6grenciler insan vicudundaki sistemlerin nasil stgginin dikkatlerini cektini
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ifade etmglerdir. Moduillerle ilgili olarak ise @grenciler senaryolarin, sorunlarin, problemlerin,

sekillerin, modullerin kapgindaki resimlerin dikkatlerini gekgini belirtmislerdir.

Tablo 4.5.3'de grencilerin “Vicudumuzda Sistemler Unitesingtenisinde kullanilan probleme
dayali @renme yonteminin sana ne gibi etkileri gidau digtniyorsun? Neden?” sorusuna

vermis olduklari yanitlarin ytzde-frekans glerine ve bazigenci ifadelerine yer verilngiir.

Tablo 4.5.3.“Vicudumuzda Sistemler Unitesinilenisinde kullanilan probleme dayal gienme
yonteminin sana ne gibi etkileri olgunu dtniyorsun? Neden?8orusuna iljkin ¢grenci gorileri ve
yluzde-frekans gerleri

Vicudumuzda Sistemler Unitesiniglenisinde kullanilan probleme dayaligienme ydnteminin sana ne gipi
etkileri oldusunu digiiniiyorsun? Neden?”

Kodlar fl% |f |% Bazi O grenci ifadeleri
“Konuyu daha iyi anlamama yardimgi
Problemi ¢cozmek haima gitti. | 3 6 oldu. Problemi kendim buldum. Aklimda
daha iyi kaldi... Konsantrem guglendi.
=S et R I Unutmama yardimci oldu yani...(Demet)”
X . ) “...Problemi bularak daha sonra ¢dzime
€ | Once problemi bulup sonra. | 2 | 4 basamak basamak gdiitn zaman daha
> | cozmeyi Erendim. kolay Gzrendim... Problemi ¢6zebilmem
> g | 1g | hosuma gitti....(Betul)"
S N “...Daha boyle @renmeme yardimc
T | Problemleri daha gabuk 2 4 oldu... Bilgilerin aklimda kalmasina da
% “...Modiillerle daha iyi anladim. Zevkl
[ 1 N I gecti. Herkes katildi derse... Hatirlamama
o ] ) o 1 2 yardimcli oldu... (Sema)”
= Problemi kendim bulabildim. “...Daha kolay @rendim. Daha cabu
o kavrayabildik kavramlari. Derse daha ¢pk
< katildim... (Yaar)”
=] _ “..Sorunu bulup ¢bziime gitmeyi
< Derse daha cok, istekle g | 17 dgrendim. Dersi daha iyi anlamama yarari
O | - | katldim/Herkesin derse oldu. Hatirlamami kolaykairdi.(Ash)”
2| £ | katlmasini sgladi. “..Dersi daha iyi anladim... Dersp
° g katildim... Ders daha genceli gecti.
S| > [ 18 | 38| (Mert)” o .
E S | Ders daha@enceli gecti/ Daha| 8 17 “...Dersi sorularla birlikte anllayablltlﬂr.n
= | guzel oldu. Derse daha heyecanli hepimiz birlikte
° | daha istekle katildik. #enceliydi.
3 (Ayse) |
Derse daha c¢ok dikkatimi ¢ekt|. 2 4 ‘_‘_.V..Proplemlerl daha gabyk gozmeyi
ogrendim... Dersi daha iyi anladim.
Simdi derse daha c¢ok katiliyorum.
o . (Hakan)”
= Daha iyi anladim./@grenmeme | 17 | 23 “Daha  ¢ok  anlamami  gkd..
= yardimci oldu. Arastirmami  sgladi... Ders glenceli
3= 20 | 46 gecti... Daha zevkli oldu. (Gamze)”
g © “...Daha iyi &grendim. Ders glenceliydi.
S $ | Aklimda daha iyi kald 8 | 17 Gegen seneki  konulari  hatirlamami
»50 /Hatirlamama yardimci oldu. sgladl. (Sinan)”
O “...Dersi daha iyi anladim... genceli
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yaptgimiz icin bazi seyleri hemen
hatirliyordum... (Berna)”
“...Daha iyi @renmemi sgladi. Derse

Daha kolay @grendim/ daha c¢ok katildim... Problemlefi
Kavramlari daha ¢abuk 3 6 cevaplamam hizlandi. Derglenceli oldu.
kavradim. (Omer)”

“...Dersi anlamama yardimci oldu. Derse
daha c¢ok katildim. Dersi daha&lenceli
hale getirdi. (Defne)”

Gorlsme yapilan grencilere yoneltilen'Bu Unitenin klenisinde kullanilan probleme dayall
6grenme yonteminin sana ne gibi etkileri gidnu dgtniyorsun? Neden?” acik ucglu sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar goultusunda grencilerin tamami probleme dayalgrénme
yonteminin kendilerine olan olumlu etkileriyle ilgyanitlar vermglerdir. Ogrenciler probleme
dayal @renmenin % 16 (f=8) siklikta problemlerle ilgilingalarini; % 38 (f=18) siklikta dersle
ilgili yararlarini; % 46 (f=22) sikliktagenmeleriyle ilgili yararlarini belirtrglerdir. Osrenciler
probleme dayall grenme yontemiyle dersi daha iyi anladiklarini, d&btay @Grendiklerini,
daha kolay hatirlayabildiklerini ifade etgtérdir. Dersle ilgili olarak @renciler dersin daha
eglenceli gectini, derse daha c¢ok katildiklarini ve derse skadikkatlerinin arttgini
belirtmiglerdir. Problemlerle ilgili olarak isegbenciler problemi dnce bulup daha sonra ¢6ziime
gitmeyi @rendiklerini, problemi belirleyebildiklerini, probmleri daha cabuk ¢dzmeyi

ogrendiklerini ifade etnglerdir.

Tablo 4.5.4'de grencilerin “Vicudumuzda sistemler Unitesinde kullam senaryolarla ilgili
olarak neler dgiintiyorsun?” sorusuna verrolduklari yanitlarin yiizde-frekans gilerine ve

bazi @renci ifadelerine yer verilrgiir.
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Tablo 4.5.4. “Vicudumuzda sistemler

Unitesinde kullanillan seokarfa

ilgil

distinuyorsun?”sorusuna iljkin dgrenci goriyleri ve yuzde-frekans derleri

Kodlar

f

%

Bazi Ogrenci ifadeleri

Ozellikleri

Senaryodaki olaylar
konularimizla ilgiliydi.

Senaryolarda problemler
vardi/ Hikayelerden
problemler ¢ikarttik.

Yasanan olaylar vardi/ Heps
hayatimizla ilgiliydi.

Senaryolarda oykiler vardi.

23

70

Senaryolarin,

Yararlari

Konunun daha iyi
anlatilmasini sgadi/

Konuyu anlamama yardimci
oldu.

Daha iyi, akilda kalici oldu/
Hatirlamama yardimci oldu.

Derse katilmama yardimci
oldu.

18

10

30

“Senaryolarda ygnan olaylar daha iy
konuyu anlamama yardimci

(Demet)”

“Olaylar unitelerle ilgiliydi  bizim
konularla ilgiliydi. Senaryolar degjim
gibi yardimci
katilmamda da yardimci oldu. (Gizem)”
“Senaryolarda oykiiler vardi. Oykiiler
nasil desem daha iyi anladim... (Sema)’
“Senaryoda yer alan olaylar bilgili v
glzel olaylardi. Hepsi bizim viicudumuz
ilgilendiren hepsi bizim hayatimizl
ilgiliydi. Senaryolarda yganan olaylar
daha iyi konuyu anlamama yardimci old
(Betil)”

“Dedigim gibi daha iyi anlamami gkadi.

Bizi derse Kkatti. Senaryolarda oykuler

vardi.(Seda)”

“Konuyla ilgiliydi. Hikayeler
degildi. Anlastlirdi.
anlayabildik.(Yaar)”
“Senaryolar glizeldi. Anlayabileginiz
turdendi.
saladi senaryolar. (Asli)”
“Vicudumuzla ilgiliydi. (Mert)”
“Hikayeler bize konuyu anlatmay
calsiyordu. Bizde senaryodan problemle
cikartiyorduk.  Konulari  belirliyorduk
hikayelerden. (Aye)”
“Cok glzel, @lenceli
Sorulari, ¢6zim  yollarini
(Hakan)”
“Cok  guzel
Hikayeler
dayaliydi.(Gamze)”

“Cok guzeldi... Ders ¢ok @enceli gecti.
(Sinan)”

“Hikayeler ¢ok guzeldi. Konularimizlg
ilgiliydi. Hikayelerden daha yi
anhyorduk. Daha@enceliydi. (Berna)”
“Konunun daha iyi anlatiimasini gad.
(Omer)”

sikici
Kolay

hikayelerdi.

hikayeler.
problemlere

yazilmyti

oldu,..
Senaryodan daha iyi akilda kalict oldu.

Dersi daha iyi kavramamig

bulduk. ..

olarak neler

oldu sinavda da derse

= D

c

D

h

=,

Gorlsme yapilan @grencilere yoneltilen “Vicudumuzda sistemler Unitesinde kullanilan

senaryolarla ilgili olarak neler dindyorsun?” acik uclu sorusungréncilerin verdikleri

cevaplar dgrultusunda @renciler % 70 (f=23) siklikta senaryolarin 6zeliklle ilgili olarak;

% 30 (f=10) siklikta ise senaryolarin yararlariytali olarak goris belirtmislerdir. Ogrenciler

senaryolardagenceli, hayatla ve konularla ilgili icgginde problemler olan olaylarin olgunu

77



ifade etmglerdir. Senaryolarin yararlari ile ilgili olaraka @&renciler senaryolarin konunun
daha iyi anlatiimasini gdigini, derse katilmalarina yardimci ofdunu ve bilgilerin daha

akilda kalict olmasini gidigini belirtmilerdir.

Tablo 4.5.5'de grencilerin “Viucudumuzda sistemler tnitesinde kuliam senaryolar angdir
miydi?” sorusuna vermi olduklari yanitlarin ytzde-frekans glerine ve bazi genci

ifadelerine yer verilntir.

Tablo 4.5.5. “Vicudumuzda sistemler Unitesinde kullanilan seokay anlagilir miydi?” sorusuna
ili skin 6grenci gorileri ve ylzde-frekans derleri

Vucudumuzda sistemler uUnitesinde kullanilan seraryamlgilir miydi?

Kodlar f % f % Bazi O grenci ifadeleri

Evet anlailirdi...(Demet)

Senaryolar ankalirdi. 13 | 81 “Bazilarinda zorlandim... (Mert)”
“Evet anlailirdi. (Ayse)”

“Anlasilirdi. ki (ic kere okuyuncs
16 100 | anladim. (Gamze)”

“Anlasilird acikti. Her seyi
Bazi senaryolari anlamakta zorlandim / 3 19 anlayabiliyorduk. (Sinan)”
Iki kere okuyunca daha iyi anladim. “Bazilarini aﬁlamakta zorlandim.
(Defne)” nr

Gorlsme yapilan @grencilere yoneltilen “Vicudumuzda sistemler (nitesinde kullanilan
senaryolar ankalir miydi?” acik uclu sorusunagtencilerin verdikleri cevaplar goultusunda
ogrenciler % 81 (f=13) siklikta senaryolari anlamakwalanmadiklarini belirtirken; % 19 (f=3)
siklikta bazi senaryolari anlamakta zorlandiklaruva birka¢ defa okuyunca daha iyi

anlayabildiklerini ifade etrglerdir.

Tablo 4.5.6'da grencilerin “Senaryodaki olaylar gunlik hayatta gdagtigin olaylar miydi?”
sorusuna vermiolduklari yanitlarin yizde-frekans gelerine ve bazi @enci ifadelerine yer

verilmistir.
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Tablo 4.5.6. “Senaryodaki olaylar giinliik hayatta kalastigin olaylar miyd?” sorusuna ilfkin égrenci

gorusleri ve yuzde-frekans derleri

Senaryodaki olaylar gunlik hayatindagidagtigin olaylar miydi?

Kodlar

f

%

f

%

Bazi O grenci ifadeleri

Gunluk hayatta karlastigim olaylardi.

ik defa kagilastigim olaylardi
/Karsillasmadgim olaylardi.

44

38

18

16

100

“Gunlik hayatta kaulastigimiz olaylardi.
Araba hizla dnimizden gecgince kalbimi
atiyor falan bunlar farkliseyler dgildi.
Karsilastigimiz seylerdi. (Demet)”

“Yani bazen. Hepsiyle kardasmadim.
(Gizem)”

“Gunlik hayatta da kadasiyoruz bu
olaylarla. Bir olay ygadim bu sabah. Heme
aklima geldi. Bgaltimla ilgili mesela idrar
tutmanin zararlari... (Sema)”

“Ilk defa kasilastigim olaylardi. Daha sonra
cevremde bu olaylarla katastim.(Seda)”
“Bazilari kagllastigim olaylardi. (Yaar)”
“Karsilasmadgim olaylardi. (Mert)”
“Karsilastigim olaylardi. Orngin dengeli
beslenmek. (Metin)”

“Bazilariyla kasilastim. Mesela refleks
olaylariyla kagilastim. (Berna)”

=]

Gorlsme yapilan grencilere yoneltilen‘Senaryodaki olaylar gunlik hayatinda sastigin

olaylar miyd1?” acik uclu sorusunaréncilerin verdikleri cevaplar goultusunda @renciler
senaryodaki olaylarla % 44 (f=7) siklikta gunlikyatia kasgilastiklarini, % 38 (f=6) siklikta
bazilariyla ginlik hayatta kalastiklarini, % 18 (f=3) siklikta ilk defa katastiklarini ifade

etmiglerdir.

Tablo 4.5.7'de grencilerin “Probleme dayaligienme oturumlarinda en ¢ok zorlagidi bolum

hangisiydi? Bu bolimde neden zorlahdi distniyorsun?” sorusuna verniolduklar

yanitlarin yuzde-frekans gerlerine ve bazi @ enci ifadelerine yer verilngiir.
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Tablo 4.5.7. “Probleme dayali grenme oturumlarinda en c¢ok zorlagth bolim hangisiydi? Bu
bolimde neden zorlangini distintdyorsun?” sorusuna ilfkin &grenci gorisleri ve yuzde-frekans

degerleri
Probleme dayal genme oturumlarinda en ¢ok zorlagidh bolim hangisiydi? Bu bdlimde neden zorlgnu
disiiniyorsun?”
Kodlar f 1% [f |% Bazi O grenci ifadeleri
“En ¢ok aratirmada zorlandim. Sadece de
g—g - Egggzé?tn'{/n;zdece defs» | 10 kitabindan argirma yaptgim igin. Evde
SN
Z” % IL | kitabindan argtirdim/ ?Igaémg:?, yap@gimda daha kolay oldu,
<> S:allsmadlm. “Yapmakta zorlandggim boélim yoktu yani
. Onceki bilgilerimi 4 | 20 hep_sini yapabildim... ClUnkld ben _bu de
S E g/.\._h_qt_l[l_a_qugg_lmi _________________ seviyorum ve bu konu englenceli konu
N 1288 ais . olarak geldi bana. (Betiil)”
E SBEE Sgg:ﬁ;n;isrﬁy' ifade 1153 “En gok yapmakta zorlangim bolim
= Q o ' olmadi. Kitaplardan asirarak yaptim yani...
£ . Sadece ders kitabindan (Gizem)”
% ’lul? alra;.tlrdllglm icin bazi 3 | 30 “Zorlandigim _bt‘)IUm_ olmadi.  Hepsin
< kS bilgileri yaptim... Hepsi glizeldi... (Sema)”
’%J X _bulamiyordum. | | | 14 | 70 | - ‘Neler biliyoruz?" béliminde zorlandim.
o ’% Cozmek cok zor geldi. 1 5 Eski konulari ve dnceden bifdim seyleri
8 S "Bosri ceva b Ranais T hatirlamakta zorlandim... (Seda)”
S et lzg[u cevl? inhangistl - g “ ‘Neler biliyoruz?' boliiminde birkag ke
x £ 0 ”g“l?“ af?r g takildim.  Unutkanim  biraz.  Bildiklerim
58 £ _vermekte zorlandim. | [ | hatirlamak zor oldu... (Yar)”
0 a Grupta herk(_es farkl 1 5 “Problemi ¢6zmekte zorlandim...(Ash)”
cevaplar veriyordu. “Problemi ¢ozerken zorlandim. Biraz z
o _ggldigi icin biraz da argtirma yapmadim
EO .. . . icin. Bazen evde hazirhk yapiyordum. Dal
g £ =) Daha 6nce hig 1] 5 iyi oluyordu... (Mert)”
S = & | karsilasmamstim. “En cok problemi gozerken zorlandim.|.
a g Herkes farkli cevaplar falan soyliyord
Dogru cevabin hangisi olgunu bulmakta
zorlandim... (Age)”
. o 2 10 “Problemin ¢oziminde zorlandin
Konu ezlenceliydi. Kaynaklari  bulamadim. Evde hazirl
yapsaydim daha kolay olurdu... (Hakan)”
----------------------------------------------- “... Arastirirken zorlandim. Kitaptan haeyi
bulamiyordum. Sonra test kitaplarind
= ) . 1 5 argtirdim. Bulmaya bgadlm... (Metin)”
T__f Dersi cok sevdim. “En cok ‘Neler biliyoruz?’ boliimiinde
g zorlandim. CiUnkid 6nceden aklimda |
'é ----------------------------------------------- kalmamsti. Onlari hatirlamakta, yazmakt
S zorlandim... (Gamze)”

. . - “Zorlandigim  hicbir sey olmadi. CokK
E | Arastirarak hepsini yapabildim. L1 5)e |30 eglenceliydi. (prendik ilk bata. Sonral
B yapabiliyorduk. Anladikca daha kolay geldi
E ----------------------------------------------- (Sinan)”

8 “Neler biliyoruz?” bélimiinde baze
R Biitiin balimleri K qiizeldi 1 5 zorlandim. Tam olarak ciimle kuramiyoru
.‘f’“ utin bolumleri yapmak guzeldi Kitaplardan yararlangimda daha Kkolay
oluyor yazmak. Ama kitaplardal
----------------------------------------------- yararlanmadan yazmak isterdim. Biraz 6nc
konulari hatirlamakta zorlandim... (Berna)”
. . . “Problemin ¢dziminde en c¢ok zorlandi
5 1 5

Ogrendikge kolay geldi. Calsmadgimdan argtirmadgimdan

olabilir... (Omer)”

N

ot

an

¢

Q
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Gortsme yapilan @rencilere yoneltilen“Probleme dayali grenme oturumlarinda en ¢ok
zorlandgin bolum hangisiydi? Bu bolimde neden zorlgndi distindyorsun?” acik uclu
sorusuna grencilerin verdikleri cevaplar goultusunda grenciler % 70 (f=14) siklikta en ¢ok
zorlandiklar bolimun hangisi oldunu belirtirken, % 30 (f=6) siklikta higcbir boélimde
zorlanmadiklarini belirtrgierdir. Ogrenciler en gok % 10 (f=2) siklikta gtama yapmakta,
% 25 (f=5) siklikta var olan bilgilerini belirlemtk % 45 (f=6) siklikta problemi ¢6zmekte, % 5
(f=1) siklikta problemi belirlemekte zorlandiklariifade etmglerdir. Arastirma yapmakta
zorlanan grenciler sadece ders kitabindansairena yapip evde ¢camadiklari icin; bildiklerini
belirlemekte zorlanan genciler dnceki bilgilerini hatirlamakta zorlandaki icin; problemi
¢cOzmekte zorlanan gbenciler d@ru cevabin hangisi olguna karar veremedikleri icin;
problemi belirlemekte zorlanangkenciler ise daha 6nce kdasmadiklari icin bu bélimlerde
zorlandiklarini ifade etrgierdir. Hichir bélimde zorlanmadiklarini ifade ed@renciler ise
dersi sevmelerini, grendikge yapabilmelerini, konunurglenceli olmasini, bitliin boélimlerin

guzel olmasini yanitlarinin gerekgeleri olarak gistslerdir.

Tablo 4.5.8'da grencilerin “Vicudumuzda sistemler tnitesingtenisinde kullanilan probleme
dayal @grenme yéntemi hauna gitti mi? Neden?” sorusuna vegroiduklari yanitlarin yizde-

frekans dgerlerine ve bazigenci ifadelerine yer verilrgiir.

Tablo 4.5.8.“Vicudumuzda sistemler Unitesinigianisinde kullanilan probleme dayalgtenme yontemi
hoguna gitti mi? Neden?%orusuna iljkin dgrenci gorisleri ve yuzde-frekans derleri

Vicudumuzda sistemler Unitesinigleinisinde kullanilan probleme dayalig@nme yontemi hana gitti mi?
Neden?”

Kodlar f % | f |% Bazi O grenci ifadeleri
“Evet. Dersi glenceli kledik. Butin
Dersi glenceli sledik/ Ders | 11 | 19 arkadglarimizin - daha  ¢ok  derse
< | neseli gecti/ Zevkliydi. katlmasina yardimci oldu... Daha iyi
3 anladik. Kolaydi. (Demet)”
™ K e e “Evet... Daha iyi @renmemi sgladi. Cok
‘E E’ Herkesin derse katilmasina iyiyd.i gUzeIc_i_i. “(;ok glenceliydi... Tigimi
= | @ | yardimci oldu/istekle derse | 10 | 18 gekti... (Betdl)® .
2 > | katidim “Evet gitti. Daha iyi anladim. Daha iy
S g ' kavradim. Hem genceli hem de dersi
O o T e e daha iyi anliyoruz. Arkadéarim da derse
i Sl . daha c¢ok katilmaya Bladi... Derse
S | g | biydi Guzeldi 9 |17 ilgimi artirdi. (Gizem)”
g < Kolaydi/ Degisiki. “Hosuma gitti. CUnku daha iyi anladim
= o N R SR dersi. Ders iyi gecti neli gecti yani.
2| ¢ o 38 | 69 | Oykilerle dersi slemek daha iyi
< | Derse ilgimi artirdi/ 4 2 anlamamizi sgadi. Giinliik ygantimizda
W | Dikkatimi gekti/ Dersi daha karsilastigimiz zaman da aklimiza geliyor.
cok sevmemi sdad. flgimi cekti... Dersi daha cok sevmemi
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sgladi. (Sema)”

Arastirarak ders daha 2 4 “Gitti. Daha dgisik bir seydi benim igin.
eglenceli gecti. Senaryolar, sorular falan glzeldi. Derse
daha ¢ok katilmami gkadi. (Seda)”
“Gitti. Diger derslerden dahp
eglenceliydi... (Yaar)”

Tartsiyoruz/Aramizda 2 4 “Evet. Daha glenceli. Daha ¢oK
konusuyoruz. kavramami  sgadi.  Derse  zaten
katihyordum ama bu sefer daha sevingle,

Daha iyi anladim/ istekle derse katildim. Zevkliydi yanj.

2 = | Daha iyi @&rendim/ 8 | 15 (Asli)”

£ g__l?_a_h@_i_){i_l@y_rfi_(!l_m_- ______________________ 9 | 17 “(E;Vit- ﬁevkli oldigu icin. %Uzel- |(Me13”

S T S “Co osuma  gitti... enceli oldu.

@ = | Ogrendiklerimi gunlik A : "

23| hayatia hatirayabildim. 12 Dikkatimi cekti... (Ayse)

“Gitti... Daha eslenceli ders gliyoruz.
. 5 Daha iyi ders gliyoruz. Derse daha co
Senaryolar dgsik oldugu 2 4 katildim. Senaryolar, konular dikkatini
igin ilgimi gekti. cekti. (Hakan)”

"""""""""""""""""""""""" “Gitti. Cunkl daha iyi oluyor... Sorula]
sorunca derse katiliyoruz. Tamyoruz.

*é‘ Hikayeler hquma gitti/ 2 4 (Metin)”
3 Hikayeler glenceli geldi. “.. Hikayeler houma gittsi icin
=S A S eglenceli geldi. (Gamze)”
—= _ . 7 14 | “Hosuma gitti. Clnki glenceli seyler
8 | Senaryolardagenciler yaptik. Aramizda korgtuk. Cozdik
‘—g oldugu icin problemleri daha| 2 4 hocam sorunlari. Konular géenmem
% cabuk kavradik. hosuma gitti... (Sinan)”
S R S “Evet. Cunkl dger &retmenler hep
) okuyor. Daha sonra sorular soruyor ama
modullerle arstirarak daha @enceli.
Senaryolar, sorular giizeldi. 1 2 Daha iyi anladim. (Berna)”
“Evet... Anlayabiliyorduk. Derseg

katilmama yardimei oldu. (Omer)”

Gorlsme yapilan @rencilere yoneltilen “Vicudumuzda sistemler Gnitesininslénisinde
kullanilan probleme dayaligéenme yontemi hana gitti mi? Neden?” acik uclu sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar goultusunda grencilerin tamami probleme dayalgrénme
yonteminin helarina gittgini belirtmislerdir. Osrencilere probleme dayalgtenme yonteminin
hoglarina gitmelerinin nedenleri sorulgunda % 69 (f=38) siklikta dersle ilgili, % 17 (f=9)
siklikta @renmeleriyle ilgili, % 14 (f=7) siklikta ise senatgrla ilgili yanitlar vermilerdir.
Ogrenciler probleme dayall gienme yontemiyle dersin dahaglenceli gectiini, derste
tartstiklarini, derse daha ok katildiklarini, dersdefinin arttgini belirtmilerdir. Ogrenciler
ogrenmeleriyle ilgili olarak bu yéntemle dersi daha anladiklarini, @rendiklerini gunlik
hayatta kullanabildiklerini ifade etgderdir. ~ Senaryolarla ilgili olarak ise genciler
senaryolarin désik oldugunu, hikayelerin ilgilerini ¢ekgiini, senaryolarla problemleri daha

cabuk kavrayabildiklerini belirtrgiedir.
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Tablo 4.5.9'da @rencilerin “Grup olarak ¢cajmanin sana ne gibi etkileri oldu?” sorusuna

vermis olduklari yanitlarin ytzde-frekans glerine ve bazigenci ifadelerine yer verilngiir.

Tablo 4.5.9. “Grup olarak calsmanin sana ne gibi etkileri oldu?” sorusunashlin 6grenci gorileri ve
yluzde-frekans gerleri

Grup olarak cagmanin sana ne gibi etkileri oldu?

Kodlar fl% | f |% Bazi Ogrenci ifadeleri
“Grup calsmasina  katilmiyordum..
Gorev paylaimi yaptik. 9 | 23 Onlar hicbir sey yapmiyorlar ben
_________________________________________________ yapiyorum. (Demet)”
“Grupca calgmak glzel... Herkesin
Herkes belli boltimleri astirdi sonra fikirlerini birlestirdigimizde guzel dgisik
bilgilerimizi paylastik/ Beraber 7| 18 fikirler ortaya cikiyordu. Bilmediimiz
= | argstirdik. seyleri Gsrenebiliyorduk. Gorev paygami

B R R B yapiyoruz. Mesela herkes kitabin belli

\L{ boélimlerini  aratiriyordu. Daha sonra

2 Bilmediklerimizi birbirimizden bilgilerimizi paylssiyorduk.(Betul)”

S Ogrendik/ Bilgi als-verisi yaptik/ 5 | 14 “Grup olarak ¢cakmak hguma gitti. Hep

O | Yapamadiklarimizi birbirimize beraber argirdik. Mesela ben B&a bir

5 sorduk. konuyu aratirirken arkadglarim baka

2 bir konuyu argtirdi... Goérev paylami

SoRE R yaparak daha cabuk problemi c¢ozdiik.

IS . 32| 85 ) »

£ | Problemi daha ¢abuk, dahakolay | 5 | 14 (Gizem)

% ¢ozebildik/ Sorulari cevaplayabildik. “Benim bilmediimi 6bir arkadglarim

O biliyordu. Ya da onlarin bilmedini ben

3 biliyordum. Yani iyi oldu. Gorev

ot -

8 Degisik fikirler ortaya ¢ikti/ 3 ) Fgg:f}%f' yaptk.  Birlikte  caltik.
Arkadaslarimizin fikirlerini aldik. “Tek baima daha iyiydi. Gruplarda
_________________________________________________ katilmiyordu  bazilari. Konwyorlardi

S o baska seyle ilgileniyorlardi. Dikkatim
Fikirlerimizi birlestirdik/ 3| 8 dagiliyordu. (Yaar)”
Gorislerimizi kailastirdik. “Grup olarak camak bence daha iy,
Cunku bakalarinin fikrini alabiliyorsun.
En dagrru karara ulgiyorsun. Daha iyi.
Grup calgmasinda ben bil@im igin 1 3 Gruplarda gorev payami yaptik konulari
herseyi ben yapiyorum. argtirirken. Daha cabuk wak ¢dzime.
Daha glenceli oluyor. (Asl)

- e “Bireysel calgmayl daha c¢ok seviyorun).

s Clnki herkes kendisi yapiyor. Zatén

= | Daha iyi anliyorum. 1 3 grupca yapmiyoruz. Tek baa calsmak

= gibi oluyor. (Mert)”

S R RS “Yararl oldu. Clnkl mesela bir sorunu

= o o birka¢c kkiyle c¢ozdumizde c¢ozime

s | Farkli gérigler olunca hangisinin 1| 3 daha cabuk ulayorduk. Gérev paykami

< | dogru olacgina karar veremiyorum. 5 | 15 yapiyorduk. (Age)”

S e N S “.... Arkadalarimla daha iyi catim.

g Gorev paylatik. Arkadalarimla hangi

2 | Calsmaya katilmayip biaseyle 1| 3 konulari  argtiracgimizi belirle(zik.

S | ilgilenenler dikkatimi dgitryor. Birbirimizin gorislerini aldik. (Hakan)”

g “Grup olarak camak daha iyiydi. Gorey

A ettt Eite el paylsimi yaptik. Mesela her birimiz bir

5 konuyu aratirdik. Topladik sonra bilgiler
Grupga gakamiyoruz. Herkes 1] 3 yazdik. (Sinan)’ N
kendisi yapiyor. Arkadaslarla ~ daha  iyi  oldu...

Yapamadiklarimizi birbirimize

soruyorduk. (Defne)”
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Gortsme yapilan grencilere yoneltilertGrup olarak cakmanin sana ne gibi etkileri oldu?”
acik uclu sorusunaggéencilerin verdikleri cevaplar goultusunda @renciler % 85 (f=32)
sikhkta grupca caymanin, % 15 (f=5) siklikta bireysel gahanin daha iyi oldgunu
belirtmislerdir. Grupga ¢agmanin daha iyi oldgunu belirten @renciler yanitlarinin gerekceleri
olarak arkadgarinin gorglerini alarak gorglerini kawilastirabilmelerini, gbrev paykami
yapabilmelerini, bilgi ak-verisi yapabilmelerini, beraber atarabilmelerini, problemi daha
cabuk cozebilmelerini gosterghérdir. Bireysel cakimanin daha iyi oldgunu belirten grenciler
ise bireysel cajtiklarinda daha iyi anladiklarini, farkli ggtér olunca hangisinin dwpu
olaca&ina karar veremediklerini, catnayan arkaddarinin dikkatlerini daittigini, grupca

calisamadiklari icin herkesin zaten bireysel gighini ifade etmjlerdir.

Tablo 4.5.10'da grencilerin “Bundan sonraki Fen ve Teknoloji dersigr viicudumuzda
sistemler Unitesindeki gibislenmesini ister misin? Neden?” sorusuna verrolduklari

yanitlarin yuzde-frekans gerlerine ve bazi@enci ifadelerine yer verilngiir.

Tablo 4.5.10. “Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin viicutdwda sistemler Unitesindeki gibi
islenmesini ister misin? Neden®8brusuna iljkin dgrenci goriyleri ve yiizde-frekans gderleri

Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin viicudada sistemler Unitesindeki gillenmesini ister misin?
Neden?

Kodlar f % f % Bazi O grenci ifadeleri
“Evet isterim. O moduller cok kama
Daha iyi anliyoruz/ Daha iyi 10 | 24 gitti. Hem eglenceli oldu hem derse daha
kavriyorum. ¢ok katilmaya bgadim. Arkadalarim da
Oyle katildi. Severek yaptik bu modullefi.
"""""""""""""""""""""""""" (Gizem)”
Ders dahagence“ gegiyor/ 9 21 “Evet isterim. C}unku @renciler ve
Zevkli geciyor. arkadalar daha iyi anlar. Bu oykilerle

glnlik ygantimizda kaglagiyoruz. Yani
bunlari sordgumuzda herkes bilir yani
daha iyi derse katilirlar. Daha ilgilerini
Ders daha guzel gegiyor. 5|12 cekecekseyler olur. Daha @enceli olur.
(Sema)”
----------------------------------------------- “Bence kullanilsin... Daha dikkat ¢eki
konular olur. Daha iyi anlamam #ar.
Derse daha cok katiliyoruz. S | 12| 42 | 100 | perse dikkatimi artirir. (Seda)”
“Isterdim... Daha zevkli geciyor dersler.
----------------------------------------------- Daha c¢ok Kkatiliyor herkes. Daha iyi
anliyorduk... (Yaar)”

Hikayeler senaryolar var. 3 7 “Isterim. Cunku daha iyi kavramam
daha iyi anlamama yardimci oluyor,|..
_______________________________________________ (Ash)”
“Isterim. Ders daha giizel geciyor... Bu
Problemi daha cabuk kavriyor ve 3 7 yontemle derse katiimak istiyoruz.
¢ozuyoruz / cevaplayabiliyoruz. (Mert)”

“Evet isterim. Cunkl boyle dahglenceli
geciyor. Daha iyi anlyoruz... Daha iyi

=16)

isterdim, Ciinki (n

l

Derse ilgimizi, dikkatimizi 2 5 hatirlyorum... (Hakan)”
cekiyor. “Isterim. Gruplarda yine birbirimize
yardim edebiliriz. Sorular
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cevaplayabiliriz. (Metin)”

Daha iyi hatirliyorum/ 2 5 “Isterim. Giinkii dahagkenceli geciyor.
Hatirlamama yardimci oluyor. Zevkli. Hikayeler anlatiliyor. Problemi
daha cabuk kavriyoruz. Problemleri falan
daha cabuk c¢o6ziiyoruzinsanin aklina
. . o daha cok giriyor. Hatirlamami gayor.
Modulleri sevdim/ Hguma gitti. 2 S (Ayse)”

“Isterim. Ciinkii daha iyi gieniliyor...
““““““““““““““““““““““““““““ Daha glenceli oluyor... (Omer)”

“Evet. Daha iyi anlariz. (Defne)”
Birimize yardim edebiliyoruz. 1 2 “Isterdim. Daha @enceli olur ve dahg
¢cok derse katilim olur. (Berna)”

Gorlsme vyapilan @rencilere yoneltilen“Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin
vilcudumuzda sistemler Unitesindeki gigdfenhmesini ister misin? Neden?” acik u¢lu sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar goultusunda grencilerin tamami bundan sonraki Unitelerin
islenisinde probleme dayall gdenme yoénteminin kullaniimasini istediklerini batiislerdir.
Ogrenciler probleme dayalizgéenme yontemiyle dersin dahglenceli gectgini, derse daha ¢ok
katildiklarini, daha iyi anladiklarini,giendiklerini daha iyi hatirladiklarini, problemi tua
cabuk kavrayarak ¢ozebildiklerini belirtgtérdir. Ayrica @renciler bu yontemin derse ilgilerini

ve dikkatlerini ¢cektgini, bu yontemle birbirlerine yardim edebildiklerifade etmglerdir.

Tablo 4.5.11'da grencilerin “Diger derslerde de probleme dayalgrénme yénteminin
kullanilmasini ister miydin? Neden?” sorusuna vermiduklari yanitlarin yizde-frekans

degerlerine ve bazigenci ifadelerine yer verilngiir.

Tablo 4.5.11. “Di ger derslerde de probleme dayalgrénme ydnteminin kullanilmasini ister miydin?
Neden?” sorusuna ifkin dgrenci gorisleri ve ylzde-frekans derleri

Diger derslerde de probleme dayairénme yonteminin kullaniimasini ister miydin? Ne®@len

Kodlar flow | f |% Bazi Ogrenci ifadeleri
N B “Isterdim.  Matematikte  olabilir..

Daha iyi anlariz/ Daha iyi 8| 29 Matematikte problemler var..
ogreniriz. Problemlerin cevabini bulmamizighgor
............................................... bu ydntem. Senaryoda bir problemi

< o . verebilir 6rngin yani problemle ilgili bir

T Ders dahagenceli gecer. 62 sorun  verebilir dyle kullanilabilir

% ............................................... (Demet)”

= . " “...Isterdim. Daha @enceli olur. Butin

= Ders daha kolay gelir/ Daha etkili| 3 | 11 | 24 | 86 | g ¢ derse katilir... Dier derslerde de

< olur. gunlik hayattan olaylar kullanilabilir.

£ S B - (Ash)”

5 . “...Kullanilmasini isterim. Cunki ders

K Problemlerin cevabini buluruz/ daha kolay gelir. Daha etkili olur. (Mert)
Problem ¢ozmeyi greniriz/ 3| 11 “...Isterim kullaniimasini. Ginki daha
H_|_kayelerle problem ¢6zmek daha eglenceli gectiinden, daha iyi
guzel olurdu. anladgimizdan. Problemi cozme
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yontemini  @&reniyoruz. Daha iyi.
Ogrendiklerimizi daha kolay 2 7 (Hakan)”

hatirlariz. Herkesin aklinda kalir. “...Kullaniimasini isterim. Sorulal
sorulunca herkesin aklinda kalir. (Metin
“ Isterim. Herkes daha iyi gtenir.

Derse daha cok katiliriz. 2 7 Tirkcede kullanilabilir. Sosyalde
kullanilabilir. Cok yarari olur bizlere
(Sinan)”

“...Daha elenceli olur. isterdim yani.
Uygun olur. Herkes daha iyi anlar.
(Berna)”
“...Isterim... Daha vyararli olurdu bize.
Ogrenemediimiz  konulari  @renirdik.
_______________________________________________ 4 | 14 | Dersidahagenceli yapardi...(Defne)”
“Istemezdim. Kullaniimasi uygun olmagz.
Cunkii mesela oOrnek olarak sosyal
dersinde orda ¢ok fazla konu yok fende
Diger derslerde kullanilamaz. 1] 3 daha fazla konu oldw icin hepsini ayri
ayri igliyoruz... Bu ylzden fen dersing
daha uygun olagani disUndyorum.
(Seda)”

2)

Daha fazla konu oldiu igin Fen 3| 11
dersine daha uygun.

istemezdim, Ciinkii; (n

Gortsme yapilan @rencilere yoneltilen“Diger derslerde de probleme dayalgrénme
yonteminin kullaniimasini ister miydin? Neden?”kagiglu sorusuna giencilerin verdikleri
cevaplar dgrultusunda @renciler % 86 (f=24) siklikta probleme dayafirénme ydnteminin
diger derslerde kullaniimasini istediklerini; % 14 4f=siklikta kullaniimasini istemediklerini
belirtmislerdir. Diger derslerde probleme dayafirénme yonteminin kullaniimasini istemeyen
Ogrenciler yanitlarinin gerekgeleri olarak bu yonterfen dersi icin daha uygun olmasini ve
diger derslerde kullaniimasinin zor olmasini gostgdardir. Diger derslerde de probleme dayal
O0grenme yonteminin kullaniimasini isteyergrénciler ise bu yontemle dersi daha iyi
anlayabileceklerini, dersin dahaglenceli gececgni, Ogrendikleri bilgileri daha kolay
hatirlayabileceklerini, derse daha cok katilacaklave problemleri ¢dzebileceklerini ifade

etmiglerdir.
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BOLUM-5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Fen ve Teknoloji gretiminde probleme dayaligienme yonteminin kullaniimasinin etkilerinin
aragstirildigl calsmanin bu boliminde her bir alt problemgkiln verilerin analizleriyle elde
edilen bulgulara dayali olarak gilan sonuglara ve sonuclar galtusunda probleme dayal

6grenme yonteminin fengdetiminde uygulanabilirfiine iliskin 6nerilere yer verilngiir.

5.1.Tartisma ve Sonug

5.1.1. Birinci Alt Problemeiliskin Tarti sma ve Sonug

Arastirmanin birinci alt probleminde Fen ve Teknolofirétiminde probleme dayaligienme
yonteminin kullaniimasinin gencilerin akademik Barilarina olan etkilerinin belirlenmesi
amaclanmgtir. Elde edilen bulgulara ve yorumlara dayall akabirinci alt probleme ifkin

asagidaki sonuclara ulamak mumkuinddr.

1. Probleme dayali grenme ydntemiyle dersleripléndigi deney grubundaki giencilerle
sadece Fen ve Teknolojigr@tim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel uygulama 6ncesinde akademiarbgouanlarl arasinda anlamli bir

farkhligin olmadgl sonucuna ulglmistir.

Bu sonug, deneysel uygulama oOncesinde gruplaridesmiik bagari puan ortalamalarinin
yaklasik olarak birbirine denk oldiunu gostermektedir. Buna gére probleme daygierime
yonteminin @rencilerin akademik zarilari Gzerindeki etkisinin belirlenebilmesi igakademik

basar seviyeleri birbirinden farkli olmayan iki grub@aragtirmada yer alg séylenebilir.

2. Probleme dayali grenme yontemiyle derslerigléndigi deney grubundaki giencilerle
sadece Fen ve Teknolojigetim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin deneysel uygulama sonrasinda akademjlardari arasinda deney grubu lehine

anlamh bir farkliligin oldysu sonucuna ulalmistir.

Bu sonug, deney grubunda yer algireicilerin, kontrol grubunda yer alargréncilere gore
deneysel uygulama sonrasinda daha yukseérbealde ettiklerini gostermektedir. Bunagha
olarak, Fen ve Teknoloji getiminde probleme dayaligienme ydnteminin kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik Barilarinin gektiriimesinde sadece Fen ve Teknolojigrétim

programinin kullanilmasina gore daha etkili @dusdylenebilir. Literatirde s6z konusu alt
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probleme ilgkin argtirmanin sonuclarini destekleyen bazi ggahilara rastlanngtir. Akinoglu
ve Tandgan (2007), cajmalarinda fen gretiminde probleme dayaligienme ydnteminin
kullanilmasinin ilk@retim yedinci sinif @rencilerinin  akademik Barilarina etkisini
argtirmiglardir. Calgmanin sonucunda probleme dayaignme yonteminin uygulanglideney
grubundaki @rencilerin akademik Barilarinin kontrol grubuna gore daha fazla gigi tespit
edilmistir. Sungur, Tekkaya ve Geban (2006) tarafindamceddestiriien benzer bir ¢cajmada,
insanda bgaltim sistemi Unitesinde probleme dayafirédnme yodnteminin kullaniimasinin,
onuncu sinif @grencilerinin  akademik Barilarina etkileri argiriimistir.  Arastirmanin
sonucunda gruplarin akademiksbalari arasinda deney grubu lehine anlaml fakkblustugu
belirlenmitir. Tarhan ve Acar (2007) ise gahalarinda, probleme dayalg@nme ydnteminin
on birinci sinifta @renim goéren grencilerin akademik Barilarina etkilerini argirmislardir.
Yapilan bu argirmanin sonucunda da@ncilerin akademik Barilarinda deney grubu lehine
anlamh farkhlik oldgu tespit edilmgtir. Gordon ve dierleri (2001) de yapilandirmaci bir
yontem olan probleme dayalg@nmenin ilk@retim &rencilerinin baarilarini artirmak icin
kullanilabilecek dgerli bir ara¢ oldgunu belirtmglerdir. Chang (2001) c¢almasinda ise
probleme dayall grenme yontemi Uzerine gerceftielen dnceki cakmalara dayanarak “iyi”
bir sekilde uygulanan probleme dayalgrénme yonteminin, grencilerin @renmelerini bir
baska deysle akademik bgarilarini gelgtirmeleri Gzerinde olumlu etkilere sahip olabilgice
ifade etmgtir. Sonug¢ olarak, alan yazinda yer alan sgasilar gbz 6niine alinginda farkli
kademelerde probleme dayakgrénme yodnteminin grencilerin akademik arilari tGzerinde
olumlu yonde etkileri oldgu gorilmektedir. Probleme dayalgrénme yonteminde gbenciler
on bilgileri dgirultusunda senaryodaki problemi belirleyerek ¢oziutagtirmakta ve grenme
sirecine aktif birsekilde katilarak yeni bilgileri grenmektedirler. Bu slrectez@nciler grup
ortaminda bilgilerini tarma olang bulmakta ve var olan bilgilerindeki eksikliklegrup
ortamindaki bilgi akverisi yardimiyla gidermektedirler. Ayricagéenciler @grenme slrecinde
o6grenme alanlarini kendileri belirleyerek gerekli sairanalar yapmakta ve problemin ¢6zimui
dogrultusunda farkh dgiinceler 6ne sirmektedirler. Ozetle gréncilerin  sosyal grup
ortamlarinda var olan bilgileriyle atarmalari sonucunda elde ettikleri bilgileri tagak ve Ust
duzey digunme becerilerini kullanarak senaryodaki problendzigne ulatirmalarinin
sonucunda grenmelerini sgladigindan dolayr probleme dayall giénme ydnteminin

ogrencilerin akademik arilari Gzerinde olumlu yonde bir ggihe neden oldgu sdylenebilir.
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3. Probleme dayali grenme yonteminin uygularg@dideney grubundakigiencilerin 6n test-son

test akademik lyar1 puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olgw sonucuna ulalmigstir.

Bu sonug, probleme dayaligi@nme yonteminin deneysel uygulama strecingeeritilerin
akademik bgari seviyelerini artirggni gostermektedir. Buna gore stz konusu ydntemin
O0grenme surecinde kullaniimasinigréncilerin @renmelerine olumlu yonde katki @adigi

soylenehbilir.

4. Sadece Fen ve Teknolojigrétim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n test-son test akademikska puanlari arasinda anlamh bir farkhlik olgw

sonucuna ulglmigtir.

Bu sonug, Fen ve Teknolojigtetim programinin deneysel uygulama strecingeericilerin
akademik bgari seviyelerini artirggini gostermektedir. Buna goregrétim programinin

Ogrencilerin @renmelerine olumlu yonde katkigadigl sdylenebilir.

5.1.2.1kinci Alt Probleme liskin Tarti sma ve Sonug

Arastirmanin ikinci alt probleminde Fen ve Teknolojirétiminde probleme dayaligienme
yonteminin kullaniimasinin g@encilerin sorgulayici grenme becerileri algilarina yonelik
etkilerinin belirlenmesi amaclangtir. Elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali akaikinci

alt probleme ikkin asagidaki sonuglara ukamak mimkindur.

1. Probleme dayali grenme ydntemiyle derslerinléndigi deney grubundaki giencilerle
sadece Fen ve Teknolojigietim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel uygulama oncesinde sorgulayigrienme becerileri algl puanlari
arasinda anlamh bir farkhigin olmadgl sonucuna ulglmistir. Ancak, gruplarin puanlari
dikkate alindginda kontrol grubundaki grencilerin sorgulayici grenme becerileri algi

puanlarinin deney grubuna gore daha yuksek gideelirlenmijtir.

Bu sonugc, deneysel uygulama éncesinde gruplarguknnct @renme becerileri algl seviyeleri
arasinda anlamli bir farkliik olmamakla birlikteorrol grubunun sorgulayici gienme
becerileri algilarinin deney grubuna gore daha gkikaldigunu gostermektedir. Bu nedenle
gruplarin denkltinin sglanmasi icin son test puanlarinin gbstiriimasinda gruplarin

dizeltilmis puan ortalamalari kullanilarak kovaryans analaymstir.
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2. Probleme dayall grenme ydntemiyle dersleriglendigi deney grubundaki giencilerle
sadece Fen ve Teknolojig@tim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel uygulama sonrasinda sorgulayigrenme becerileri algi puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farlghh oldysu sonucuna ulalmistir.

Bu sonu¢ deneysel uygulama sirecinde deney grukugeencilerin sorgulayici grenme
becerileri algilarinin kontrol grubundakgréncilere gore daha ¢ok ggigini gostermektedir.
Probleme dayali grenme yontemiyle ilgili olarak yapilan atamalar, probleme dayali
o6grenmenin ygam boyu @renme icin kritik olan elgirel disiinme, takim ¢ajmasi, problem
¢bzme ve yeni durumlara bilgilerini uygulama yetgngibi becerileri sgladigini gostermtir
(Massa, 2008). Buna plaolarak literatlirde probleme dayalirénmenin @rencilerin ygamlari
suresince kullanabilecekleri becerilerin géfiimesinde etkili bir yontem oldiu sonucuna
ulasan bazi argdirmalara rastlanmaktadir. Kaptan ve Korkmaz (209a8pms olduklar
calismalarinda probleme dayalig@nmenin hizmet oOncesigtetmenlerin problem c¢ézme
becerilerine ve 6z yeterlilik inan¢ dizeylerineigitki arastirmiglardir. Argstirmanin sonucunda
gruplarin problem ¢d6zme becerileri ve 6z yeterlifien¢ dizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlamh bir farklihk oldgu tespit edilmjtir. Yaman ve Yalcin (2005a) tarafindan
gerceklgtirilen benzer bir ardirmada ise fen gtiminde probleme dayali @enmenin
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin ve 6z ydlirinang dizeylerinin gegimini olumlu
yonde etkiledii belirlenmistir. Kamin ve dgerleri (2001) cabmalarinda, @rencilerin
problemleri tanimlamalarinin ve mantiksal olarakigileri dgerlendirmelerinin sorgulamaya
yonelik tutumlarini yikselte@ni belirtmislerdir. Chin ve Chia (2004) ise birgtetimsel
yontem olarak, probleme dayalirénmenin fen siniflarinda sorgulamanin artiriimaaiénemli
bir potansiyele sahip olgunu ifade etnglerdir. S6z konusu alanda yapilansanalar da g6z
onine alinarak probleme dayaligrénme yonteminin grencilerin sorgulayici grenme
becerileri algilarinin gefiiriimesinde sadece Fen ve Teknolojigrétim programinin
kullanilmasina gére daha etkili olglu séylenebilir. Bu olumlu yonde gasime, @Grencilerin
probleme dayali grenme strecinde verilen senaryolardaki problemldyelirlenmesinde,
¢6zum yollarinin dretilmesinde ve problemlerin gi#liulatirilmasinda bir bilim adami gibi
sorgulayict @grenme ve elgirel disinme becerilerini kullanmalarinin  neden ddu
soylenebilir. Bilindgi gibi sorgulama bilimin dgasinda yer alan birgé olarak kayimiza
cikmaktadir. Bir bilim adami bir problemi ¢cézimegtirma gamalarinda dncelikle ¢evresinde
yer alan problemi belirlemekte, daha sonra problelip&in ¢6zim yollarini sorgulayarak

gerekli ¢c6zum yollarini bulmakta ve hipotezleriest ederek problemi ¢éziime gtlamaktadir.
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Ogrencilerde probleme dayalgkenme surecinde sorgulayicgrénme becerilerini kullanarak
problemi ve problemin ¢6zimine yodnelik Onerilerilitemekte, gerekli ¢ozim yollar
dogrultusunda problemi ¢6zime wlamaktadirlar. Bu nedenlegienciler probleme dayall
o6grenme surecinde etkili biekilde sorgulayici grenme, yaratici ve afirel disinme gibi Ust

duzey digiinme becerilerini kullanmaktadirlar. Sonuc olastz konusu dzelliklerinden dolayi
probleme dayall grenme yonteminin, grencilerin sorgulayici grenme becerileri algilarinda
sadece Fen ve Teknolojigietim programinin kullanimina goére anlamli bir fdrga neden

oldugu disinulmektedir.

3. Probleme dayali grenme yonteminin uygularg@dideney grubundakigiencilerin on test-son
test sorgulayici grenme becerileri algi puanlari arasinda anlamli Harkhhgin oldysu

sonucuna ulglmigtir.

Bu sonug, probleme dayalgi@nme yonteminin grencilerin deneysel uygulama sulrecinde
sorgulayict grenme becerileri algilarini gglirdigini gostermektedir. Buna gbre s6z konusu
yontemin @&renme sirecinde kullaniimasiningréncilerin sorgulayici grenme becerileri

algilarinin gegmesini olumlu yonde etkilegi sdylenebilir.

4. Sadece Fen ve Teknolojigrétim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n test-son test sorgulayigirénme becerileri algl puanlar arasinda anlamh bir
farkhlik olmadgi sonucuna ulglmistir. Ayrica kontrol grubundaki gencilerin son test

sorgulayicit @renme becerileri algi puanlarinin n teste goére aakistik oldwu belirlenmitir.

Bu sonug¢ Fen ve Teknolojigietim programinin grencilerin sorgulayici grenme becerileri
algilarini anlamli derecede ggtirmedigini gostermektedir. Elde edilen sonuclara gore, ¥&n
Teknoloji Gretim programinin grencilerin sorgulayici grenme becerileri algilarinda anlamli
olmamakla birlikte olumsuz yoénde bir gigime neden oldgu soylenebilir. S6z konusu
desisime Fen ve Teknoloji @retim Programinda yer alan “Viicudumuzda Sistemler”
Unitesindeki sorgulayicigienmeye yonelik etkinliklerin az olmasinin ve erefiti sorgulayici
ogrenmeye yonelik etkinliklerden olan deneysel etklalin &gretim programinda ve ders

kitaplarinda ¢ok fazla yer almamasinin neden @idiistiintimektedir.
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5.1.3. Uglincii Alt Problemédligkin Tarti sma ve Sonug

Arastirmanin Gglnci alt problemiyle Fen ve Teknoldiréiiminde probleme dayaligienme
yonteminin kullaniimasinin gencilerin kavramlari yapilandirma dizeylerine dne
etkilerinin belirlenmesi amaclangtir. Elde edilen bulgulara ve yorumlara dayal akaticinc

alt probleme ikkin asagidaki sonuglara ukgmak mimkindur.

1. Probleme dayali grenme ydntemiyle derslerinléndigi deney grubundaki giencilerle
sadece Fen ve Teknolojigietim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin  deneysel uygulama ©6ncesinde kavramlarapilgndirma dizeylerinin
belirlenmesine yonelik acgik uclu sorulardan glnolduklari puanlar agisindan aralarinda

anlaml bir farkliligin olmadgi sonucuna ulalmistir.

Acik uclu sorulara verilen cevaplar gtaltusunda @rencilerin kavramlari yapilandirma
duzeylerinin kagilastirildigl aragtirmada elde edilen bu sonug, deney ve kontrol wgndbki
Ogrencilerin kavramlari yapilandirma duzeylerinin,négsel uygulama Oncesinde yakia
olarak birbirine denk oldiunu gostermektedir. Buna gore, probleme dayairerime
yonteminin @&rencilerin kavramlari yapilandirma duzeyleri Gizdghi etkisinin belirlenebilmesi
icin kavramlari yapilandirma dizeyleri birbirindéarkli olmayan iki grubun agfirmada yer

aldigi soylenebilir.

2. Probleme dayali grenme yontemiyle derslerirgléndigi deney grubundaki giencilerle
sadece Fen ve Teknolojig@tim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin  deneysel uygulama ©6ncesinde kavramlarapilgndirma dizeylerinin
belirlenmesine yonelik acgik uglu sorulardan glnolduklari puanlar agisindan aralarinda

deney grubu lehine anlamli bir farkfin oldysu sonucuna ulalmistir.

Bu sonug, deney grubundakigréncilerin kavramlari yapilandirma dizeylerinin egsel
uygulama strecinde kontrol grubuna gore daha ctiktigeni gostermektedir. Elde edilen bu
sonuca gore, fengtetiminde probleme dayalgienme yénteminin kullaniimasinig@ncilerin
uniteye ilskin kavramlari, zihinlerinde yapilandiraragkrénmelerinde sadece Fen ve Teknoloji
Ogretim programinin kullanilimasina goére daha etkltlugu sdylenebilir. Probleme dayali
Ogrenmenin @rencilerin kavramsal gelimi Uzerinde olumlu yonde etkileri olgu sonucuna
ulasan benzer bir agirma Akinglu ve Tand@an (2007) tarafindan yedinci sinigréncileri
Uzerinde gercektiriimistir. Yapilan argtirmanin sonucunda probleme dayalgrénme

yonteminin @rencilerin kavramsal gelimini olumlu yonde etkiledii ve kavram yanilgilarini
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distk seviyede tuttgu belirlenmgtir. Gergeklgtirilen bu argtirmada ve alan yazinda yer alan
calismalarda, probleme dayalgi@nmenin kavramlari@enme Uzerinde olumlu etkilere sahip
oldugu gorulmektedir. @rencilerin  probleme dayali géenme siirecinde problemin
belirlenmesinden ¢6ziime gtailmasina kadar aktif rol oynamalarinin ve ayamanda grup
ortamlarinda bilgilerini yapilandirma olanaklarirsahip olmalarinin s6z konusu olumlu
desisime neden oldgu disuinulmektedir. Ozetle g@enciler probleme dayaligéenme siirecinde
eksik bilgilerini belirlemekte, konuya §kin s6z konusu eksik bilgilerini gidermekte, grup
ortaminda bilgi paykami yapmakta béylece sosyal ve ¢skl olarak bilgilerini yapilandirma
olanaklari bulmaktadirlar. Bu nedenle probleme Haygenme yonteminin bu dzellikleri goz
onune alindiinda @rencilerin Uniteye ikkin kavramlar yapilandirma dizeyleri Uzerinde

sadece Fen ve Teknolojgiietim programina gore daha etkili ofgludistiintimektedir.

3. Probleme dayali grenme yonteminin uygulargideney grubundakigdencilerin 6n test-son
test kavramlari yapilandirma dizeylerinin belirleasime yonelik acik uc¢lu sorulardan apmi

olduklar puanlar arasinda anlamli bir farklgin oldysu sonucuna ulalmistir.

Bu sonug, probleme dayaligi@nme yonteminin grencilerin deneysel uygulama sulrecinde
Uniteye ilskin kavramlari yapilandirma dizeylerini gdilidigini gdstermektedir. Buna gore
probleme dayali grenme yonteminin grenme sirecinde kullaniimasinigréncilerin tniteye
iliskin kavramlari zihinlerinde yapilandirarakgrénmelerine olumlu yonde katki @adigi

soylenebilir.

4. Sadece Fen ve Teknolojigrétim programiyla derslerin siendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin dn test-son test kavramlari yapilandiraizzeylerinin belirlenmesine yonelik acgik
uclu sorulardan alny olduklari puanlar arasinda anlamli bir farkigin olduu sonucuna

ulastimigtir.

Bu sonug, Fen ve Teknolojigietim programinin grencilerin deneysel uygulama siirecinde
uniteye ilskin kavramlari grenmelerine olanak gmdigini gostermektedir. Buna gorgrétim
programinin @rencilerin Uniteye ikkin kavramlari yapilandirma dizeylerini g#lidigi

soylenebilir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Problemelliskin Tarti sma ve Sonug

Arastirmanin dordinct alt problemiyle deneysel uygulasmrasinda deney ve kontrol
grubundaki @rencilerin akademik Warilar, sorgulayici grenme becerileri algilar ve
kavramlari yapilandirma dizeyleri arasindakkihin belirlenmesi amaclangiir. Elde edilen
bulgulara ve yorumlara dayal olarak dérdiincti esbfeme ilgkin asagidaki sonuclara ukmak

mUmkandar.

1. Probleme dayali grenme yonteminin uygularg@lideney grubunda yer alagencilerin son
test akademik ari puanlar ile kavramlari yapilandirma dizeyingliblemeye yonelik acik
uclu sorulardan almy olduklar puanlar arasinda orta dizeyde, poziif anlamh bir iliski
oldugu sonucuna ulalmistir. Ayrica, sadece Fen ve Teknologrétim programiyla derslerin
islendigi kontrol grubunda yer alan giencilerin son test akademik g1 puanlari ile
kavramlar yapilandirma diizeyini belirlemeye ytkelcik uclu sorulardan okan son testten
almis olduklari puanlar arasinda orta duzeyde, pozitf anlamliya yakin bir ifiki oldusu

sonucuna ulglmigtir,

Bu sonug, kavramlari yapilandirma diizeyini beliggeyonelik acik uclu sorulari yanitlamakta
basarili olan @rencilerin akademik Bari testini de yanitlamakta il olduklarini; buna
kargihlk kavramlar yapilandirma diizeyini belirlemey@nglik acik uclu sorularn yanitlamakta
basarisiz olan @rencilerin akademik bari testini yanitlamakta da ¢misiz olduklarini
goOstermektedir. Kavramlari zihinlerinde daha iypyandiran grencilerin kavramlar arasindaki
ili skileri daha iyi ve anlamh kurdiu, bu nedenle daha anlamigrénen bireylerin akademik

basarilarinin da daha yiksek ogludistiinuimektedir.

2. Probleme dayal grenme yonteminin uygulan@ideney grubunda yer alagkencilerin son
test akademik lyari puanlari ile sorgulayici grenme becerileri algi puanlari arasinda glik
duzeyde, pozitif bir ijki oldugu sonucuna ulalmistir. Ayrica, sadece Fen ve Teknolagjirétim
programiyla derslerin slendigi kontrol grubunda yer alan giencilerin son test akademik
basarl puanlari ile sorgulayici grenme becerileri algl puanlari arasindaglik dizeyde, pozitif

bir ili ski oldugu sonucuna ulalmistir.

Bu sonug, grencilerin akademik arilar ile sorgulayici grenme becerileri arasinda pozitif
ancak anlamli bir ifiki olmadgini géstermektedir. gdencilerin sorgulayici @renme becerileri
algilarinin duyssal bir @e oldyu ve genel olarak duysal @Gelerin deisimi icin uzun

sureglere ihtiyac olmasi nedeniyle bu sonucun artaitgl disinidlmektedir. Ancak bigsel bir
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Ozellik olan akademik 3ari daha kisa surelerdegigirilebilir. Ayni zamanda, bir bga olasi
durum ise sorgulayicigienme becerisi algilari yiksek olagréncilerin akademik zarilarinin
distik olmasi durumudur. Sinif ortaminda bilgiyi soaydn ve sorgulamaya istekli bazi
ogrencilerin bu duygsal 6zellgini akademik bgarilarina yansitamagolmasi olasi bir durum
olarak g6z Oniine alinabilir. gencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerindeki eksiklierin yeni
bilgileri 6grenmelerini etkilemesinin, bu duruma neden olantddérden olabilec#
distinilmektedir. @renciler her ne kadar sorgulamaya istekli olsalar @ bilgileri,
ogrenmelerini ve dolayisiyla da akademiksdmalarini etkileyebilir. S6z konusu iki panh
degisken arasinda anlamli olmamasingnman, hem deney grubu ve hem de kontrol grubu igin
pozitif bir iliski oldugu belirlenmitir. Bu nedenle genel olarak@ncilerin sorgulayici genme

becerileri algilari ile akademik karilarinin birbirini olumlu yonde etkilegi séylenebilir.

3. Probleme dayall grenme yonteminin uygulan@dideney grubunda yer alagi@ncilerin son
test sorgulayici grenme becerileri algi puanlari ile kavramlarn yagmidirma dizeylerini
belirlemeye yonelik acik uclu sorulardan agrolduklari puanlar arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir ilski oldusu sonucuna ulalmistir. Ayrica, sadece Fen ve Teknologrétim
programiyla derslerin slendisi kontrol grubunda yer alan giencilerin son test sorgulayici
o6grenme becerileri algi puanlar ile kavramlar yagmidirma dizeylerini belirlemeye yonelik
aclk uclu sorulardan almi olduklari puanlar arasinda anlaml olmamakla Witk, diglk

duzeyde ve pozitif bir ki oldygu sonucuna ulalmistir.

Bu sonug, kavramlari yapilandirma duzeylerini batireye yonelik acik uclu sorulari
yanitlamakta bgarili olan deney grubundakiggencilerin sorgulayici grenme becerileri
algilarinin yuksek oldgunu; buna kalik acik uclu sorulari yanitlamakta daeusiz olan
ogrencilerin sorgulayici grenme becerileri algl puanlarinin séilc oldysunu gdstermektedir.
Buna gore sorgulayicigéenme becerileri algilari geén @&rencilerin Uniteye ikkin kavramlari
zihinlerinde daha iyi yapilandirdiklari, buna garsorgulayici grenme becerileri algilar gik
olan @rencilerin kavramlari zihinlerinde yapilandirmak@iiclik cektgi distntlebilir.
Zihinlerindeki ve cevrelerindeki bilgileri sorgulay @&rencilerin, 6n bilgileri dg@rultusunda
yeni bilgileri yapilandirmalarinin s6z konusu somuneden olabile@ distinilmektedir.
Sorgulayan bireyler ayni zamanda cevrelerindekilaté ilgili bilgilerle, kendi zihinsel
yapilarl arasinda #kiler kurmaya cakan bireyler olarak ifade edilebilir. Bireylerin kamlari
var olan bilgileriyle deneyimleri sonucunda eldékétri bilgileri ili skilendirmesi sonucunda

yapilandirdiklari g6z 6niine alignda, @rencilerin sorgulayici grenme becerileri algilarinin
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kavramlari yapilandirma dizeyleri tzerinde olumtliye sahip olmasinin ofan bir etki
oldugu disundlmektedir. Ayni zamanda probleme dayafireime ortaminda gienciler
senaryolarda yer alan problemi belirledikten saimrdilgilerini gdzden gegirmekte, grup ortami
ve kendi argtirmalari ile on bilgileri Uzerinde gerekli dizemleleri ve eklemeleri
yapmaktadirlar. Bu samada @renciler sorgulayici grenme becerilerini etkin bir bicimde
kullanmakta ve @renme silrecinde bilim adami gibi gorev alarak ot ¢6zUmi
dogrultusunda oneriler getirmektedirler. Probleme diayégrenmenin, hem bilginin
sorgulanmasina hem de var olan bilgilerin Uzerieri Yilgilerin yapilandiriimasi icin gerekli

6grenme ortamlarinin ofturulmasina olanak gedigi distintlmektedir.

Arastirmanin bulgularindan elde edilen birska sonug ise kontrol grubundakgréncilerin
kavramlari yapilandirma dizeyleri ile sorgulayigrénme becerileri algilari arasindasdki
duzeyde, pozitif ancak anlamli bir ski olmadgini gostermektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel uygulama sonunda Uniteyiili kavramlari yapilandirma dizeylerinde
olumlu yénde bir gefim olmasina rgmen, sorgulayici genme becerileri algi puanlarinin
deneysel uygulama Oncesine gore dahaiUkliolmasinin bu sonuca neden @du
distinulmektedir. @rencilerin sorgulayici grenme becerileri algi puanlarinda olumsuz yénde
degisim olmasi sonucuna ise “Vlicudumuzda Sistemler” danitde sorgulamaya dayal
etkinliklere cok fazla yer verilmemesinin neden u@d sdylenebilir. Deney grubunda ise
probleme dayali grenme yontemine yonelik etkinlikler, icgri ve @&grenme slrecinde

uygulanmagsekli ile 6ztinde sorgulamaya dayali 6zellikler icektedir.

5.1.5. Bginci Alt Probleme iliskin Tarti sma ve Sonug

Arastirmanin beinci alt problemiyle deneysel uygulama sonrasindeneg grubundaki
Ogrencilerin  probleme dayali géeenme yontemine #kin gorGlerinin - belirlenmesi
amaclanmgtir. Elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali akabsinci alt probleme ikkin

asagidaki sonuclara ukmak mimkanddr.

e Yarl yapilandiriimg gorismeler sonucunda goencilerin tamaminin  “Vicudumuzda
Sistemler” Unitesinin slenisinin diger Unitelerin glenisinden farkli oldgunu digundikleri
sonucuna ukalmistir. Ogrenciler (nitenin glenisinde modil kullandiklarini, modiillerde
senaryolarin ve problemlerin yer adn belirtmglerdir. Buna goére grencilerin probleme
dayah @renme yontemiyle ilk defa katastiklari ve daha 6nceki Unitelerde ders kitabindan

yararlanarak dersgliedikleri séylenebilir.

96



» Ogrencilere yoneltilen bir b&a soruyla “Vicudumuzda Sistemler” Unitesiniglenisi
sirasinda senaryolarin, problemlerin, resimlerinkeaularin @rencilerin dikkatlerini ¢ekgi
sonucuna ukalmistir. Probleme dayali gienme ortamlarinda kullanilan senaryolarin ve
senaryolarda yer alan problemlerigréncilerin dikkatlerini cekmesi, onlarirgi@nme sirecine
aktif olarak katilmalar ve @enme ihtiyaci duymalari icin blyik dnemgitaaktadir. Probleme
dayali @renmede problemler, géencilerin @&renmelerini, ¢abacaklari konunun sinirlarini
belirlemesinin yani sira onlarin ilgilerini ¢cekmekin uyarici olarak kullaniimaktadirlar
(Mauffette, Kandlbinder ve Soucisse, 2004). Buemde hazirlanan senaryolagréncilerin
ilgilerini ve dikkatlerini cekeceksekilde dizenlemelidir. Yapilan gantielerin sonucunda
argtirmada, probleme dayaligienme ortamlarinda kullanilan senaryolarin ve moibérin

ogrencilerin dikkatlerini gekecek nitelikte olgu sdylenebilir.

e Probleme dayali @enmenin @renciler (zerindeki etkilerinin belirlenebilmesi irn¢
ogrencilere yoneltilen gogine sorusundan elde edilen yanitlagmittusunda probleme dayali
o6grenme yonteminin grencilerin @renmelerine, derse kar ilgilerinin cekilmesine ve
kargilagtiklar problemlerin ¢éziimiine yonelilgi@ncilere yarar sgadigi sonucuna ukalmistir.
Ogrenciler probleme dayaligéenme yontemiyle dersi daha iyi anladiklarini, degaha ok
katildiklarini, derste grendiklerini daha sonra hatirlayabildiklerini, derkagi dikkatlerinin
arttigini, problemleri ¢ézme yonteminigtendiklerini belirtmglerdir. Yapilan argtirmalar,
probleme dayali grenmenin grencilerin @renmelerinin (Lehti ve Lehtinen, 2008gnocak,
Taskesenligil ve Sdzbilir, 2007; Tarhan ve Acar, 20@GArses ve derleri, 2007) ve problem
¢6zme becerilerinin (Kaptan ve Korkmaz, 2002; YamanYalcin, 2005a) geilimini olumlu
yonde etkilediini gostermektedir. Yapilan bu gtamanin sonucunda da deneysel uygulama
siuresince probleme dayalgrénme yonteminin grenciler Uzerinde olumlu yonde etkileri

oldugu soylenebilir.

e Senaryolarla ilgili olarak grencilerin gorglerinin  belirlenebilmesi icin grencilere
yoneltilen gérgme sorusundan elde edilen yanitlarigadtusunda senaryolaringtencilerin
ogrenmelerine, derse dikkatlerinin ¢ekilmesingramdiklerini daha iyi hatirlamalarina yardimci
oldugu sonucuna ukmistir. Ogrencilere yoneltilen bir b&a soruda grencilerin bir kismi
senaryolardaki olaylarla guinlik hayatlarindaskagtiklarini belirtmglerdir. Ayrica @rencilerin
blyuk bir ¢cgunlugu senaryolarin anddir oldugunu ifade etngtir. Probleme dayali @enme
oturumlarinda kullanilan senaryolarin gunlik hayatgrencilerin kagilastiklari problemleri

icermesi, @rencilerin @renmeleri igin bir uyarici niteli tasimasi, acik ve anddir olmasi
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gerekmektedir. Deneysel uygulama sirasinda probtiayali @renme oturumlarinda kullanilan

senaryolarin grencilerin @renmelerine olumlu yonde katkigadigl soylenebilir.

e Probleme dayali gienme oturumlarinda goencilerin en ¢ok zorlandiklari bdlimlerin
belirlenebilmesi icin @grencilere yoOneltilien gokime sorusundan elde edilen yanitlar
dogrultusunda @rencilerin en ¢ok agdirma yapmakta, onceki bilgilerini hatirlamakta ve
problemi ¢ozmekte zorlandiklari sonucuna sttaistir. Ogrencilerin  argtirma  yaparak,
sorgulayarak bilgiye ukmak yerine hazir olarak bilgiyi almalari nedeniyembleme dayali
o6grenme oturumlarinda problemi c¢6zebilmek icin sarema yapmakta zorlandiklar
distinilmektedir. Onceki Dbilgilerini hatirlamakta zavsn @rencilerin ise daha 6nceki
Unitelerde @rendiklerini  zihinlerinde tam olarak yapilandirmamplmalari nedeniyle
ogrendiklerini hatirlamakta zorlandiklari séylenebifProblemi ¢cézmekte zorlanagréncilerin
grup olarak catiklari icin her @&rencinin farkli cevaplar vermesi nedeniylegdo cevabi
belirlemekte zorlandiklari glintlmektedir. Sinbil, Cakan ve Kozan (2007) dagtencilerle
yapms olduklari gérgmelerle @rencilerin probleme dayaligéenme yonteminin uygulangl

deneysel uygulama suresince problemin ¢o6zimundélgbissettiklerini belirlemlerdir.

e Probleme dayali genme yodnteminin gencilerin hglarina gidip gitmediinin
belirlenebilmesi icin @grencilere yoOneltilien gokime sorusundan elde edilen yanitlar
dogrultusunda @rencilerin genel olarak probleme dayafirénme yonteminden klandiklari
sonucuna ukalmistir. Dersin daha @enceli gecmesini, derse daha ¢ok katilabilmelederse
karsi dikkatlerinin artmasini hganma nedenleri olarak gostesterdir. Ogrencilerin ifadeleri
dogrultusunda, daha cok yuksekrétimde kullanilan probleme dayalgrénme yonteminin fen
ogretiminde ilk@retim &rencileri igin  uygun bir yodntem olarak kullaniladksi

disundimektedir.

e Grup olarak cagmanin @renciler Uzerindeki etkilerinin belirlenebilmesiingdgrencilere
yoneltilen gérgme sorusundan elde edilen yanitlagmdtusunda @rencilerin bir kismi grup
olarak calgmanin kendileri icin olumlu etkileri oldiwnu belirtirken bazi grenciler bireysel
calismanin daha yararl olgunu belirtmilerdir. Bireysel caimanin kendileri icin daha yararli
oldugunu digtinen @renciler grup olarak calmmadiklarini, grupta belli §ierin calstigini
ifade etmglerdir. Iletisim becerilerinin, gbirlikli 6 grenme becerilerinin ve sosyal becerilerin
ogrencilere kazandiriimamasi vgréncilerin gbirlikli 6 grenmekten ziyade bireysegi@nmeye
yoneltiimesi nedeniyle @encilerin grup ¢catmasi yapmakta zorlandiklari sdéylenebilir. Kumar

ve Kogut (2006) tarafindan probleme dayalgrehme yontemine #kin 6grencilerin
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gorislerinin argtinldigl calsmada géréme yapilan grencilerin tamami probleme dayali
o6grenmenin sosyal ve shirlikli alanlarda kendilerine getirmi olduklari yararlardan
bahsetmilerdir. Buna bgh olarak probleme dayaligéenmenin @rencileri grup ¢cakmasina
yonelterek gbirlikli 6 grenme becerilerinin galiriimesinde etkili olabilecg distinilmektedir.
Grup olarak cagmanin kendileri icin olumlu etkileri oldwnu diglinen @renciler grup olarak
calistiklarinda bilgi alg verisi yaparak bilmediklerini birbirlerinden gdenebildiklerini, gbrev
paylasimi yaparak problemi daha cabuk coézebildiklerimidé etmilerdir. Herron ve Major
(2004), @rencilerin probleme dayali géenmeye yonelik goklerini aratirdiklar
calismalarinda probleme dayaligenme yonteminin grencilerin @renme slrecine aktif
katilimini sgladigi, onlarin problem ctzme, atama ve §birligi kurma gibi becerilerini
gelistirdigi, isbirligi yaparak calmalarini sgladigi sonuclarina ukaniglardir. Sonuc olarak
ogrencilerle yapilan goginelerin siginda probleme dayaligéenmenin @rencilerin gbirli gi

halinde bilgi ve gorev payani yaparak ¢cagmalarini sgladigi séylenebilir.

« Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi konularinda peshe dayali grenme yodnteminin
kullaniimasina yonelik goslerinin  belirlenebilmesi icin grencilere yoneltilen gogine
sorusundan alinan yanitlar galtusunda @rencilerin tamaminin gder Fen ve Teknoloji dersi
konularinda da probleme dayalgrénme yonteminin kullaniimasini istedikleri sonuaun
ulasiimistir. Ogrenciler probleme dayaligéenme yontemiyle dersin dah#lenceli gectgini,
derse daha cok katildiklarini, derseskalikkatlerinin arttgini ve daha iyi grendiklerini ifade
etmislerdir. Bu nedenle, probleme dayalgrénme yonteminin Fen ve Teknoloji Unitelerinde

kullaniimasinin grenciler Gizerinde olumlu etkileri olagiasdylenebilir.

« Ogrencilerin dier derslerde de probleme dayatrénme yonteminin kullanilmasina yonelik
gorislerinin belirlenebilmesi icin grencilere yodneltilen goégine sorusundan alinan yanitlar
dogrultusunda @rencilerin blyuk bir ¢gunlugunun dger derslerde de probleme dayall
6grenme yonteminin kullaniimasini istedikleri sonuaurgilmistir. Probleme dayalig@enme

yonteminin Matematik, Sosyal Bilgiledngilizce ve Tiirkce gibi derslerde uygulanmasinin

ilkd gretim drencileri icin olumlu etkileri olaga disinulmektedir.
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5.2. Oneriler

Calsmanin bu boéliminde atamanin bulgu ve sonuclarl gialtusunda probleme dayal
ogrenme yontemi ile ilgili uygulamaya ve yapilacalamlyeni argtirmalara yonelik dnerilere

yer verilmitir.
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Probleme dayali @enme yontemiyle ilgili @retmenlere gerekli bilgi ve donanimin
kazandiriimasiyla; genme ortamlarindagdencilerin aktif olmasi, bilgilerini sorgulamasi ve
derse daha c¢ok dikkatlerinin ¢ekilmesiglsaabilir. Bu nedenle probleme dayalgrénme
yonteminin Ozelliklerine ve fen gdetiminde nasil kullanilagana iliskin 6gretmenlere bilgi
verilmesi icin hizmet ici gitim kurslari dizenlenmesinin gietime olumlu yonde katki

sgilayaca&l disinulmektedir.

Calismadan edinilen bulgular daultusunda probleme dayalgt@nme yénteminin grencilerin
sorgulayici grenme becerileri algilari Gzerinde olumlu etkilsgip oldgu belirlenmitir. Bu
nedenle, grencilerin sorgulayici grenme becerileri algilarinin gglirilmesi ve @rencilerin
bilgiyi sorgulayan bireyler olarak ystiriimesinde probleme dayaligéienme ydnteminden

yararlanilabilecg stylenebilir.

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde yer alan kawaxi, zihinlerinde daha iyi
yapilandirmalarinin gganmasi amaciyla probleme dayairénme ydnteminin kullanilabilege

soylenebilir.

Fen @retmen adaylarina probleme dayairénme yonteminin 6zelliklerine ve fegr@timinde
uygulanabilirligine iliskin gerekli bilgi ve donanimin, Universitelerde bdgretim yontemleri

derslerinde verilmesinin gerekli olgu distinilmektedir.

Ogrencilerle yapilan gokinelerde @rencilerin, probleme dayaligienme yontemiyle derse
daha fazla katildiklari, dersinglenceli gectii, derse olan ilgilerinin ve dikkatlerinin aggt

yoninde gor§l bildirdikleri belirlenmitir. Bu nedenle @rencilerin derse katilimlarinin
sglanmasi ve derse yonelik ilgilerinin arttirlmasandtkili oldysu 6grencilerce ifade edilen
probleme dayal grenme yontemine Fen ve Teknologrétim programinin bazi Unitelerinde

yer verilmesinin gerekli oldtu distnidlmektedir.

100



Ogrencilerin  belirttgi  gorisler dogrultusunda probleme dayali g@nmenin daha kalici
ogrenmelerin gercekieesi konusundagbencilere yardimci oldtu belirlenmgtir. Bu nedenle
kalici ve uzun sireli genmelerin gercekimesinde probleme dayalgi@nme yonteminden

yararlanilabilecg séylenebilir.

Arastirmada deney grubunda yer alagréincilerin sorgulayici grenme becerileri algilari ve
kavramlar yapilandirma dizeyleri arasinda anlaveli pozitif bir iliski bulunmutur. Bu
sonuctan yola cikarakgiencilerin kavramlar zihinlerinde daha iyi yapdarabilmeleri icin
ogrenme slrecinde probleme dayalirénme yonteminde olgu gibi sorgulamaya dayali

etkinliklere yer verilmesi 6nerilebilir.

5.2.2. Yapilacak Olan Yeni Aragtirmalara Yonelik Oneriler

Fen @retiminde probleme dayali gienme yonteminin kullaniimasinin gieel disiinme
becerileri, kalicilik, problem ¢ézme becerileriyaacilik, bilimsel sire¢ becerileri, 6z yeterlilik
inanclari, mantiksal gtinme becerileri gibi farkli @aml desiskenler Gzerindeki etkilerinin

belirlenmesine yonelik ¢glnalar yapilabilecgé distintlmektedir.

Arastirmada probleme dayali gitenmenin @rencilerin  kavramlari zihinlerinde daha iyi
yapilandirmalarini $gadigl sonucuna uklmistir. Bu nedenle probleme dayalgrénmenin
Ogrencilerin kavram grenmelerine ve var olan kavram yanilgilarinin gidegsindeki

etkilerinin belirlenmesine yonelik caimalarin yapilmasinin gerekli olgu soylenebilir.

Yapilan gorigmelerde @rencilerin ¢gu probleme dayali @ienme yonteminin ger derslerde
de uygulanmasini istediklerini belirtgterdir. Buna bgh olarak Tirkce, matematik, sosyal gibi
derslerde probleme dayalgr@nme yonteminin uygulanmasina yoneliksaranalar yapilarak

sonugclarinin targilmasinin gerekli oldgu distinulmektedir.

Bu argtirma sadece bir ilkgretim okulunun yedinci sinifindagtenim goéren @rencileri
Uzerinde yurutalmgiar. Bu nedenle farkh gretim kademelerinde ve farkli ¢gina gruplan
uzerinde benzer camalar yapilarak probleme dayalgrénme yonteminin etkiliiine ve

sinirlihiklarina yonelik argirmacilara daha fazla donitlegimnabilecgi disiinilimektedir.

Arastirmada probleme dayaligienmenin ilk@retim 7. sinifta “Vlicudumuzda Sistemler”
Unitesinde kullaniimasinin bazi etkileri incelestini Bu nedenle bu agarmadan sonra

yapilacak olan g¢er calgmalarda s6z konusu ydntemin Fen ve Teknoloji darsthger
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unitelerinde kullaniimasinin etkilerini belirlemeyénelik calgsmalar yapilabilir. Argtirmanin
bir biyoloji Gnitesinde gercgeksérildi gi g6z 6niine alinarak Fen ve Teknoloji dersininkfize
kimya konulari iceren Unitelerinde probleme day@renme yonteminin uygulanabiligine

ili skin argtirmalarin yapilmasinin gerekli olgu distintlmektedir.
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EKLER

Ek 1. “Sindirim Sistemi” Konusuna iliskin Haftalik Ders Plani

DERS PLANI (PDO)

BOLUM |
Dersin Adi Fen ve Teknoloji
Sinif 7-Deney grubu
Unitenin Adi/No Vicudumuzda Sistemler -1. Unite
Konu Sindirim Sistemi

Onerilen Siire

40'+40'+40°'+40'+40°

BOLUM II

Ogrenci kazanimlari

1.1.Sindirim sistemini olgturan yapi ve organlari; mode
levha ve/ veyaema lzerinde gosterir (FTTC-4).

1.2.Besinlerin viicuda yararli hale gelmesi icinggeme
ugramasi gerekgini tahmin eder.

1.3.Besinlerin kana gecebilmesi icin mekanik ve kimyasa
sindirime @ramasi gerekgini belirtir.

1.4.Enzimin kimyasal sindirimdekilevini aciklar.

1.5.Karacger ve pankreasin sindirimdeki gérevlerini ifade
eder.

1.6.Sindirime  @grayan
geckini aciklar.

1.7.Sindirim sistemi sgigini olumlu-olumsuz etkileyecek
etkenleri 6zetler ve tagtr (BSB-25, 27, 32).

besinlerin karsaklardan kana

Tgili Bilimsel Siire¢ Becerileri
Kazanimlari

25. Gozlem ve 6lcim sonucunda elde edilerstaraanin
amacina uygun verileri yazil ifade, resim, tabogizim gibi
¢ssitli ydntemlerle kaydeder.

27. Deasisik kaynaklardan yararlanarak bilgi (cevrede, saif]
gozlem ve deney yaparak, fgtaf, kitap, harita veya bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanarak) toplar.

32. Gozlem ve agairmalari ve elde ettikleri sonuglari szl
yazili vel/veya gorsel malzeme kullanarak uygekillerde
sunar ve payiar.

_C:

Tgili Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FTTC) Kazanimlari

4. Bilimsel bilginin olygturuimasinda ve Raalarina
acitklamak amaciyla sunumunda modellerden yararlamma
yeri ve 6nemini bilir.

Iigili Tutum ve Deger (TD)
Kazanimlari

Guvenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Qfrenme-Yontem ve
Teknikleri

Probleme Dayali @renme Yontemi, Beyin Firtinasi, Sorp-
Cevap

Kullanilan Egitim Teknolojileri
Arag ve Gerecler
Kaynakca

Dizustu Bilgisayar, 7. Sinif Fen ve Teknoloji DersCalsma
Kitabi, Ansiklopediler, Internet
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Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Egitim yonlendiricisi sindirim sistemi ile ilgili modli dgrencilere konuyla ilgili argirma
yapmalari igin bir énceki derste glar. Ogrencilerden, gbirlikli ortamda calgabilmeleri igin
5-6 ksiden olgan kicik gruplar okturulur. Daha sonra gbencilerden modulin ilk
oturumunda yer alan senaryoyu okumalari ve grupggdrak senaryoda yer alan problemi
belirlemeleri istenir. Problemi belirleyergi@nciler problemin ¢6zumiu icin ihtiya¢ duyduklar
bilgilerin neler oldgunu kefederler ve eksik olan bilgileri tizerine gerekhnkleri yaparlar
Ogrenciler problemin ¢ézimu igin gerekli olan bilgéearatirarak ve aralarinda bilgi ali
verisi yaparak ulamaya cakirlar. Bu stirecte yonlendiricigdencilere yol gosterir ve bilgiyé
ulasmalarinda onlara yardimci olur. Problemin ¢dzimin igerekli bilgileri toplayan
Ogrenciler problemi ¢6zme samasina gecerler. Her oturum sonunda senaryodealger
problem ¢éziime ufarilir ve busekilde @Grenme hedefleri gercelglrilir. Ayrica her oturum
sonunda @renciler konuyla ilgili olarak kitaplarinda buluname y®nlendiricinin hazirlagdi

etkinlikleri yaparlar. Oturum sonund&réncilerden kendilerini, arkaglarini ve genel olaral
oturumu kisaca dgerlendirmeleri istenir. Birinci oturum bittikten 8@ sirasiyla sonrak
oturumlara gecilir. Her oturum birbiriyle gkilidir ve birbirini takip eder. D6rt oturun
sonunda moddul tamamlanir. Modul sonunda Gedendirme formu kullanilarakgdencilerin
kendilerini dgerlendirmesi istenir. Ayrica bu formun ikinci bolimde yer alan “modiille
ilgili dustincelerim” bélimine grenciler modille ilgili olumlu ve olumsuz gd&d@rini
belirterek modullin genel olarak glendirmesini yaparlar.

=

D

Ilk oturumda @rencilerin beslenme ile ilgili var olan bilgilerirtaya cikariimaya
calisilir. Verilen senaryodan yola cikaralgrénciler dnceki yillarda grendikleri
besin tdrlerini, besinlerin vicutta kullaniimagniqe tur bir dgisime usradgini ve
besinlerin viicuttaki goérevlerini hatirlarlar. g@nciler konuyla ilgili var olan
bilgilerini ve argtirmalari sonucunda elde ettikleri bilgileri kulkak problemi
¢6zume ulstirirlar. Oturum sonundagdencilerden 1. etkingi (Calisma kitabi, sf.
14) okulda yapmalari istenir.

1. Oturum (40

ikinci oturumda @rencilerden senaryodan yola cikarak mekanik ve &isay
sindirimin ne oldguyla, enzimlerin gorevleriyle, hangi besin maddeler hangi
organlarda sindirildiiyle ilgili bilgilere ulasmalari beklenir. @enme alanlari ile
ilgili elde ettikleri bilgiler d@rultusunda @renciler senaryoda yer alan problemi
¢ozumlerler. Oturum sonundgréncilerden 2. ve 3. etkigi (Calisma kitabi, sf.
16) okulda yapmalari istenir.

2. Oturum (40"

Ikinci oturumda karager ve pankreasin sindirime yardimci organlar glohw
Ogrenen @rencilerden bu oturumda senaryodan yola c¢ikarakadigar ve
pankreasin sindirim sistemindeki gorevleriyle ildiilgilere ulgmalari beklenir.
Senaryoda yer alan problemi ¢dzmek icigrahciler konuyla ilgili argtirmalar
yaparlar ve elde ettikleri bilgileri problemin ¢cdmiinde kullanirlar. Sonuc olarak
Ogrenciler karagierin safra salgilayarak gerin mekanik sindirimine yardimg
olduzunu ve pankreasin ise sit sindirim enzimleri salgilayarak proteinlerin,
yaglarin ve karbonhidratlarin kimyasal sindiriminigtadigini kesfederler. Oturum
sonunda grencilerden 4. ( Calma kitabi, sf. 18), 5. ve 8. etkipliokulda; 6. ve 7,
(Calisma kitabi, sf. 16) etkini ise evde yapmalari istenir.

3. Oturum (40°'+40’)
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4. Oturum (40°)

Son oturumda grencilerden senaryoda yer alan sindirim sistemis#ligini
olumlu ve olumsuz yoénde etkileyen davegam belirlemeleri beklenir. grenciler
bu oturumda sindirim sisteminin @gzini korumak icin yapmalari gereke
davranglarin neler oldgunu belirtirler. Oturum sonundaikencilerden 9. etkingi
(Calisma kitabi, sf. 19) okulda yapmalari istenir.

Modulin Degerlendiriimesi

Modil sonunda, grencilere verilen 6z derlendirme formunda (10. Etkinlik) ye
alan Olcutlere gore gencilerden sindirim  sistemi  moduli  sdresin
gerceklgtirdikleri davranglariyla ilgili olarak kendilerini dgerlendirmeleri istenir
Ayrica @&rencilere bu formun ikinci boéliminde yer alan “mbeuilgili

distincelerim” bolumine sindirim sistemi modilu ile iigolumlu ve olumsuz
gorislerini yazmalari sOylenir. Boylecegiencilerin modulin genel olarak b
degerlendirmesini yapmalari gianarak modulle ilgili olumlu ve olumsuz ggtéri

ortaya cikarilmaya callir. Daha sonra yonlendirici bu formlari toplae wmodiil
sirasinda aksayan ve eksik kalan yonleri tespit. @dgica &Grenme sirecinde akt
olmayan @rencileri belirleyerek bir sonraki modilde ilgiligiencilerin derse
katilmasina yardimci olur.

n

=

ce

ir

=2

Olcme-Dgerlendirme Oz Deserlendirme Formu, Tanilayici Dallanyragac

Dersin Diger Derslerleiligkisi

Planin Uygulanmasinalli skin distnebilirler. L o
Aciklamalar -1 1.4 Sindirimde goérevli sindirim enzimlerinin isimle
verilmez.

2y 1.1 5. simif “Vicudumuz Bilmecesini Cozelim
tinitesindeki Besinlerin  Sindirimi ve Besinlcerikleri ve
Gorevlerikonulariyla ilgkilendirilir.

[l Kimyasal madde muhafazasi ve kullanimina dik
edilmelidir.

== 1.2, 1.3Kimyasal ve mekanik sindiritanimlari verilir,
kimyasal sindirim denklemlerine girilmez.

2?2 1.30grenciler sindirimin sadece midede gercetifgni

[1 1. 7Sindirim sistemi sdigini olumlu etkileyen etkenlerde
lifli besinler, dengeli beslenme; olumsuz olarakileyen
etkenlerden stres, dengesiz ve yetersiz beslenmeigk
olarak verilebilir.

&3 1.7kazanimi, Turkce dersi “Okuma’gtenme alani amag
ile ili skilendirilir.

kat

>

(o2}
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SINDiRIM SISTEMi MODULU iCIN ETKINLIKLER

1. ETKINLIK (Besinicerikleri)

Asagidaki besinigeriklerinin hangi besinlerde bulundugunu ve bunlarin viicudumuzdaki
gorevlerinin neler oldugunu yazalim.

Besin icerigi

1. Karbonhidrat

2. Protein

3. Yag

4. Vitamin

5.Su

6. Mineral

Bulundugu Besinler Viicudumuzdaki Gorevi

....................................... Karbonhidratlar vicudumuzun
.......................................................... kaynagidir.

...................................... Proteinler vicudumuzda .......... ve
...................................................... gOrevi yapar.

Karbonhidratlardan aldigimiz

............................................................. yetersiz kaldiginda
...................................... gereksinim duydugumuz .............yi

yaglardan saglariz.

...................................... Vitaminler viicudumuzda..................
...................................... olarak gorev yapar.

...................................... Su vicudumuzda ......cccccceeeeiennne
...................................... olarak gbrev yapar.

Mineraller viicudumuzda .................
gorev yapar.

Vicudumuzun bu besin igeriklerini kullanabilecedi hale nasil getirdigini agiklayan bir

Ozeti agagiya yazalim.
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2. ETKINLIK (Elmanin degisimi)

Yedigim elma
vicudumda nigin degisime
ugrar?

Resimdeki kisinin sordugu sorunun cevabini asagidaki
bosluga yazalim.

Yedigim elmanin sindirim sistemimizde ilerlerken gecirdidi degisimleri ve bu
degisimlerin gerceklestigi yerlerin nereler oldugunu anlatan bir hikaye yazalm.

Elmayi 1sirdim ve dislerimle ¢cignemeye basladim. .........cccceeeecivccieeeeceeeeccieeee e e

3. ETKINLIK (Eslestirelim)

Asagida sindirim sirasinda gercgeklesen bazi olaylar ve sindirim gesitleri verilmistir.
Her sindirim olay! sirasinda meydana gelen sindirim ¢esidini belirleyelim. Belirledigimiz
sindirim gesidine ait kutucuga (X) isareti koyalim.

Sindirim Gesitleri

Mekanik Sindirim Sindirim Olayi Kimyasal Sindirim
[:I Cigneme I:I
[:I TUkdrlk salgilanmasi I:I

|:, Midede kaslilip gevseme hareketleri |:|
|:, Mide 6z suyunun i¢cindeki mide asidi ve enzimlerin salgilanmasi |:|

I:I Safra salgisinin ince bagirsakta yaglan kiglk molekiillere kadar pargalamasi I:‘
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4. ETKINLIK (Yiyecekleri neden sindiriyoruz?)

“Besinler, sindirim sistemi organlarimizda mekanik ve kimyasal sindirime ugrar.” Bu
bilgiden yola gikarak asagidaki maddelerde bizden istenilenleri yapalim.

Besin Igerikleri Sindirim Sonucu Olusan
Kiigtik Molektiller

@

Enzimler > . .‘. ®
L X
@ O

Enzimler %ng‘

a. Yukarnidaki semayi inceleyerek enzimlerin kimyasal sindirim sirasindaki islevlerini
aciklayan bir ciimle yazalim.

c. Karbonhidrat, yag, protein, mineral, vitamin ve su

yandaki sembollerle temsil edilmektedir. Her bir besin e iz
igeridi i¢in sindirim sisteminin hangi béliminde sindiriminin
basladigini ve tamamlandi@ini sema tizerinde gosterelim. [ aq Katoriat
Q’DCJ Protein
d. Sindirim drlnlerinin hangi organlardan kanimiza M%‘”
e n - Su
gectigini asagdiya yazalim. £
....................................................................... = Mineral
----------------------------------------------------------------------------- e Enh
=+ Emilim
............................................................................. s
............................................................................. Y e
............................................................................. z, &
. O . -
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5. ETKINLIK (Pinokyo)

Pinokyo'yu bilirsiniz. Italyan yazar Carlo Collodi'nin iinli masal kahramaninin bir

ozelligi de sdyledigi her yalan igin burnunun biraz daha uzamasidir. Bu sevimli

tahtadan ¢gocuk, sindirim sistemi Uzerine asagidaki ciimleleri kuruyor. Bu

ciimlelerden yanlis olanlardan her biri Pinokyo'nun burnunu biraz uzatacak. Yanhs

ciimlelerin bagindaki harfleri Pinokyo'nun burnundaki béliimlere yaziniz. Dogru olan

harfleri ise yanindaki kutucugun igine yaziniz. Bakalim sonugta pinokyo'nun burnu ne

kadar uzayacak.

A)
B)
0)
D)
E)
F)
G)
H)
I)
J)

Besinlerin fiziksel olarak kiigiik pargalara ayrilmasi mekanik sindirimdir.
Sindirim agizda baslar.

Digler, kimyasal sindirimde rol alir.

Dil, tat alma organi oldugu gibi ayni zamanda tiikiiriik salgilayan bezdir.
Tiikiirik iginde karbonhidratlarin sindirimini saglayan enzim bulunur.
Yaglarin sindirimi midede baglar.

Mide, besinlerin mekanik sindirimine yardimci olur.

Kimyasal sindirim ince bagirsakta baglar.

Sindirilen besin maddeleri ince bagirsakta emilir.

Kalin bagirsakta emilim gergeklesmez.
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6. ETKINLIK (Gorevim Nedir?)

Asagida sindirim sistemine ait bazi organ ve yapilarin resimleri verilmistir. Resimlerin
altlarindaki bosluklara bu yapi ve organlarin sindirimdeki gérevlerini yazalim.
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7. ETKINLIK (Sindirim Sistemi)

Sekilde sindirim sisteminde gorev yapan yapi ve organlar verilmistir. Bu sekle gore

asagidaki sorulara karsilik gelen harfleri yaziniz.

SORULAR
1. Besin yapitaslarinin emilim yeridir. ()
Karbonhidratlarin, yaglarin ve proteinlerin sindirimi igin enzim salgilar. ( )
Su ve mineral maddelerinin emildigi yerdir. ()
Proteinlerin sindiriminin basladigi organdir. ( )
Karbonhidratlarin sindiriminin bagladigi yerdir. ( )

Mide ve agzi birbirine baglayan yapidir. ()

N o o > 0N

Yaglarin mekanik sindiriminde gorevli maddeyi salgilayan organdir. ( )
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8. ETKINLIK (Tanilayici dallanmis agac)

Asagida birbiri ile b&lantil Dogru / Yanls tipindeki ciimleleri iceren, tanilayici dallannagsac teknginde bir soru verilmtir. Her bir D/Y karari bir sonraki
maddeyi etkiler. Veregniz D/Y yanitlariyla, farkli yollardan sekiz ¢gknoktasi elde edilir. Ciklara kadar izlediniz yol puanlandirilacaktir.

D —» 1. ¢ks

Karaciger ve pankreas
sindirime yardimci

organlardir. Y N 2. Ckis

Proteinlerin
kimyasal sindirimi
agizda baslar

D EE— 3. Ckis

Safra yaglarin
mekanik
sindiriminde
gorevlidir.

Agizdan alinan Y —» 4. Ckis
besinler yemek
borusu ile mideye

aktarilir.

D —>» 5. Ckis

Agizda hem
mekanik hem de
kimyasal sindirim
gergeklesir.

Ince bagirsakta
su ve mineral

maddeler emilir. Y —>» 6.Cks

Kalin bagirsak D > 7. Ckis

yoluyla besin
artiklar: viicut
disina atilir,
Y —» 8.¢Cks
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9. ETKINLIK (Sindirim sistemimizin sagligini korumak igin)

Asagida sindirim sistemimizin saghgini etkileyen faktérler verilmistir. Bu faktdrlerin
sindirim sistemimizin saghgi tzerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini distinerek konuyla
ilgili bildiklerimizi noktali yerlere kisaca yazalim.

Aldigimiz besinler:

Gidalarin hazirlanig
sekli ve saklama kosullar:

Besinleri
tlketim tarzimiz:

Sindirim
Sistemimizin
Saghgim
Etkileyen
Faktorler

Yaptigimiz
aktiviteler ve egzersiz:

Beslenme
aligkanhklanmiz:

Yagsamimizdaki
stres dizeyi:
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10. ETKINLIK (Kendimizi ve Sindirim Sistemi Moduiliinii Degerlendirelim)

Adiniz ve Soyadiniz:

DEGERLENDIRME OLCUTLERL

PUANLAR

23| 4

—

. Temel bilgileri kavradim.

. Senaryolarda yer alan problemleri belirledim.

. Problemlerin ¢oziimii igin dneriler sundum.

. Senaryolarla ilgili aragtirmam gereken konular: belirledim.

. Onceki bilgilerimi problemlerin ¢éziimiinde kullandim.

. Ogrendigim bilgileri giinlik hayatimda kullandim.

. Tartismay! ve anlamayi kolaylastiran sorular sordum.

. Modiil igin evde arastirma yaparak hazirlandim.

O | N| | G| & W| N

. 6rup galismalarina katildim.

10. Kendimle ayni fikirde olmayan arkadaslarima saygili davrandim.

A. Kendimizi degerlendirelim

B. Sindirim sistemi modiili ile ilgili distincelerim

Sindirim sistemi modiilii siiresince yapmakta zorlandigim bélimler oldu. B

Sindirim sistemi modiiliinde anlamakta zorlandigim konular oldu. Bunlar:

Sindirim sistemi modiilii ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiincelerim:

Sindirim sistemi modiilii siiresince yapmakta zorlandigim baliimler olmadh.

unlar:

Sindirim sistemi modiilinde anlamadigim ya da anlamakta zorlandigim konular olmadi.
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Ek 2. “Sindirim Sistemi” Modiili O grenci Rehberi

BESINLERIN
VUCUDUMUZDAKI
YOLCULUGU

MODUL-1

OGRENCI REHBERT
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1. OTURUM

Ali’'nin aylardir hazirlandg basketbol final maginin zamani yaktastir. Takimin kogu
oyuncularina bu dénemde daha cok enerjiye ihtiyagdusunu bu nedenle de yeterli ve
dengeli beslenmeleri gereini belirtmistir. Ali besinlerin viicudumuzda kullanilabilmesiri¢
degisime usramasi gerek#ini bilmektedir. Fakat hangi besinlerin viicudumuztiangi
ihtiyaclari kagiladigini hatirlayamamaktadir. Bu konuda bilgi sahibi athdi icin kendine ¢ok

kizan Ali kogun 6nerisini nasil yerine getirgog sasirmistir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya da pnédsi@elerdir?

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri argtirarak ¢6zebiliriz?

3. Neler Biliyoruz?

4. Ali yeterli ve dengeli beslenmek icin final magiagsinde nelerle beslenmelidir?

5. Sindirim sistemini olgturan yapi ve organlar hangileridir?
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2. OTURUM

Basketbol antrenmanindan dénen Ali o kadar coknagtk ki Gstiini dgistirmeden akam
yemesi icin sofraya oturur. Yemekte Ali'nin ¢ok sewlipatates kizartmasi, kofte, makarna,
salata ve tath olarak da sitlag vardir. Ali hizlgemeini bitirip cok sevdgi tatliya gegmek
istemektedir. Ali'nin bu kadar hizla yemek yemesikigan annesi “Bdyle yernie devam
edersen miden bu g&m cok yorulacak” der. Cofasiran Ali, annesinin ne demek istguhie
anlam veremengiir. Yemegini bitirip 6devini yapmak icin odasina giden Alimbdtin gece

midesi grimistir. Ali bu agrinin sebebini anlayamagtr.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya dagmbéi nelerdir?

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri arstirarak ¢ézebiliriz?

3. Neler Biliyoruz?

4. Ali'nin midesinin g&rimasinin sebebi ne olabilir? Aciklayiniz.

5. Al'nin yedigi besin maddelerinin her birinin kimyasal sindinmm bgladig ve

tamamlandil organ ve yapilar hangileridir?
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3. OTURUM

Buyuyince doktor olmak isteyen Ali gazeteninglda sayfalarini blyik bir merakla
okumaktadir. Ertesi sabah erkenden uyanir ve gazekeimaya bglar. Gazetenin o ginki
sglik kdsesinde farelerle yapilan bir deneyin sonuclarimaveeimistir. Arastirmada karager

ve pankreasin ince pasgza salgilarini aktargl kanalin kapatiimasinin farenin ¢ok yemesine
ragmen hizla kilo kaybetmesine neden @dwsonucuna ukalmistir. Ali bu durumun nedeni ne
olabilir diye digiinm(s ancak cevabini bulamagtir. Sindirimle ilgisi olmadgini distindigt bu

iki organin vicudumuzdaki gérevlerinin ne oldimu @Gretmenine sormaya karar verir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya dagmbéi nelerdir?

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri arstirarak ¢ézebiliriz?

3. Neler Biliyoruz?

4. Fare’nin kilo kaybetmesinin sebebi ne olabilir?

5.1nce ba&irsak ve kalin barsazin sindirim sistemindeki rolii nedir?
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4. OTURUM

Universite sinavina hazirlanan Ali'nin abisi sormzmlarda ok stresli olgu icin siirekii
Ali'ye kizmaktadir. Ders caimak icin vakit kaybetmek istemegnden sabahlari bir simit
atstirarak hizlica kahvalti yapmaktadir.ginleri ise daha cok dershanede hamburger gibi
yiyecekler tuketmektedir. Ali'nin hafta sonu badkat oynama teklifini de her zaman red
etmektedir. Ayrica fazla uyumamak icin strrekli katicmektedir. Byekilde hayatini sirdiren
abisi, Ali'ye son zamanlarda artan midgridarindan, hazimsizliktan, kabizliktan ve mide
yanmasindagikayet etmektedir. Ali abisini her ne kadar doktgitmeye ikna etmeye cada

da abisi bir turli bunu kabul etmemekte normalaydusini sirdiirmeye devam etmektedir. Ali,
abisinin sglk problemleri ygamasina sebep olan durumlarisarenaya ve onu bu konuda

uyarmaya karar verir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya dagmbix nelerdir?

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri arstirarak ¢ézebiliriz?

3. Neler Biliyoruz?

4. Ali sizce hangi konularda abisini uyarmalidir?
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SINDIRIM SISTEMI ILE ILGILI RESIMLER

Asagidaki bogluklara sindirim sistemini olusturan organlarin ve yapilarin isimlerini

yaziniz.

Resim.1. Sindirim Sistemini Olugturan Yapi ve Organlar

10.

11.
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Ek 3. “Sindirim Sistemi” Modullu Y6nlendirici Rehber i

BESINLERIN
VUCUDUMUZDAKI
YOLCULUGU

MODUL-1
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1. OTURUM

Ilgili Kazanimlar:

1.1. Sindirim sistemini olsturan yapi ve organlari; model, levha ve/ vggma tzerinde gosterir (FTTC-
4).

1.2. Besinlerin viicuda yararh hale gelmesi icirggeme usramasi gerekgini tahmin eder.

Ali'nin aylardir hazirlandgl basketbol final maginin zamani yadtastir. Takimin kocu
oyuncularina bu dénemde daha c¢ok enerjiye ihtiyagdusunu bu nedenle de yeterli ve
dengeli beslenmeleri gereini belirtmistir. Ali besinlerin viicudumuzda kullanilabilmesiri¢
degisime usramasi gerek#ini bilmektedir. Fakat hangi besinlerin viicudumuztiangi
ihtiyaclari kagiladigini hatirlayamamaktadir. Bu konuda bilgi sahibi athgi icin kendine ¢ok

kizan Ali kogun 6nerisini nasil yerine getirgog sasirmistir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya da pnidsi@elerdir?

Ali basketbol kocunun final magi 6ncesinde yetedi dengeli beslenin 6nerisini yerine

getirmek icin ne yapmalidir?

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri argtirarak ¢6zebiliriz?

e Besin turlerini ve vicudumuzdaki gérevlerini

¢ Besinlerin viicudumuzda kullanilmasi i¢in ne turdagisime usradigini

3. Neler Biliyoruz?

» Besin tdrlerinin karbonhidratlar, gkar ve proteinler olmak tizere Uce ayrgid

* Besinlerin viicuda yararli hale gelmesi icirggeane uzramasi gerekgini

* Besinlerin viicudumuzda kullaniimasi icin hiicre @adiz yapilardan gececek kadar
kicuk molekillere ayrilmasi geregti

« Karbonhidratlarin ve y#arin enerji verici, proteinlerin yapici ve onarigitaminlerin
ve minerallerin ise dizenleyici olarak viicudumugdeev yaptini

» Hangi besinlerin karbonhidrat, aprotein ve vitamin icerdini

4. Ali yeterli ve dengeli beslenmek icin final mapcesinde nelerle beslenmelidir?

Ekmek, pasta, tatli: Karbonhidrat alarak daha gakjekazanmasi icin
Et, balik, sit ve yumurta: Protein almasi icin

Salata, meyve: Vitamin ve mineral almasi igin

5. Sindirim sistemini olgturan yapi ve organlar hangileridir?
Ag1z, Yemek borusu, Middnce bgirsak, Kalin bairsak
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2. OTURUM

Ngili Kazanimlar:

1.3. Besinlerin kana gecebilmesi icin mekanik vayasal sindirime gramasi gerekgini belirtir.
1.4. Enzimin kimyasal sindirimdekglevini aciklar.

Basketbol antrenmanindan dénen Ali o kadar coknastk ki Ustliini dgistirmeden akam
yemesi icin sofraya oturur. Yemekte Ali'nin ¢ok sewlipatates kizartmasi, kofte, makarna,
salata ve tatl olarak da sitlag vardir. Ali hialygemeini bitirip cok sevdgi tatliya gegmek
istemektedir. Ali'nin bu kadar hizla yemek yemesikigan annesi “BOyle yernie devam
edersen miden bu s&m cok yorulacak” der. Cokasiran Ali annesinin ne demek istgitie
anlam veremengiir. Yemegini bitirip 6devini yapmak icin odasina giden Alimbitin gece

midesi grimistir. Ali bu agrinin sebebini anlayamastr.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya dagmbix nelerdir?

Ali'nin midesinin & 1masinin nedeni ned

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri argtirarak ¢tzebiliriz?

e Agiz ve mide’nin sindirim sistemindeki roliini
e Sindirimin ne oldgunu ve kaca ayrilgini

e Enzimlerin kimyasal sindirimdeki gorevini

3. Neler Biliyoruz?

e Besinlerin vicudumuzda kullaniimasi icin kendilerotusturan kicik molekiillere
ayrilmasi gerekgini
* Sindirim sistemimizi olgturan organlari

* Yedigimiz besinlerin sirasiyla hangi organ ve yapilardagtgini

4. Ali'nin midesinin g&rimasinin sebebi ne olabilir? Aciklayiniz.

Yemezi cignemeden yutmasi: Yegimiz besinler oncelikle gzimizda mekanik sindirime

ugrayarak daha kicuk parcalara ayrilir. Mekanik sindimidede devam eder. Ancak Ali gilp
besinleri ggnemeden yutarsak mide besinleri par¢alamak icimdakla ¢akir. Bu durumda

yorulur ve &ri olusur.

5. Ali'nin yedigi besin maddelerinin her birinin kimyasal sindimini baladigl ve

tamamlandil organ ve yapilar hangileridir?

Karbonhidratlar: &izda balar, ince bgirsakta tamamlanir.
Proteinler: Midede bdar, ince bg@irsakta tamamlanir.
Yaglar: Ince bgirsakta bglar ve tamamlanir.

Vitamin, mineral ve su: Zaten kuguk molekiller giducin kimyasal sindirime gramazlar.
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3. OTURUM

Ilgili Kazanimlar:

1.5. Karacger ve pankreasin sindirimdeki gorevlerini ifaderede
1.6.Sindirime grayan besinlerin Barsaklardan kana gegni aciklar.

Buyuyiince doktor olmak isteyen Ali gazeteninglda sayfalarini blyuk bir merakla
okumaktadir. Ertesi sabah erkenden uyanir ve ggzel@imaya bglar. Gazetenin o ginku
sglik kosesinde farelerle yapilan bir deneyin sonuclarimaveeimistir. Arastirmada karager

ve pankreasin ince pasga salgilarini aktargl kanalin kapatiimasinin farenin ¢cok yemesine
ragmen hizla kilo kaybetmesine neden @dwsonucuna ukalmistir. Ali bu durumun nedeni ne
olabilir diye diginmis ancak cevabini bulamaghr. Sindirimle ilgisi olmadgini disindzl bu

iki organin vicudumuzdaki gérevlerinin ne aldnu @Gretmenine sormaya karar verir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya dagmbén nelerdir?
Farenin hizla kilo kaybetmesinin nedeni nedir? fa€@er ve pankreasin sindirimdeki rol

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri argtirarak ¢6zebiliriz?

» Karacier ve Pankreasin sindirim sitemindeki gérevieriméher oldgunu

* Yedigimiz besinlerin hangi organ ve yapilardan kanaigag

3. Neler Biliyoruz?

* Besinlerin emilebilmesi icin hiicre zarindan gegsd®k kadar kiiciik molekillere ayriimasi

gerektgini, Karacger ve Pankreasin sinime yardimci organlar olgunu

4. Fare’nin kilo kaybetmesinin sebebi ne olabilir?

Karacigerin salgilarini ince bgirsasa bgaltamamasi: Karacger yalarin mekanik
sindiriminde gorevli olan safra adi verilen maddéyetir. Bu madde y#arin daha kicuk
parcalara ayrilmasini gar; ancak dier besin maddelerinin sindirilmesinde gorevigittr.
Bu nedenle karagerin salgilarini ince arsgia aktaramamasi ¢thi zayiflamasina neden
olmaz, sadece garin sindirimini glcletirir.

Pankreasin salgilarini ince gasaga bosaltamamasi:Pankreas y#arin, karbonhidratlarin ve
proteinlerin kimyasal sindirimini gercekkren enzimleri salgilar. Bu enzimler pankreas |6z
suyu icerisinde ince garsaza bir kanal yardimiyla aktarilir. Bu kanalin kapaimasi ¢ besin
maddesinin de sindiriimesine engel olur. Dolayesiisi ne kadar yemek yerse yesjn
sindirilimeyen besin maddelerinin incegogakta emilimi gercekiemez ve ki stirekli olarak

kilo kaybeder.

4. Ince bagirsak ve kalin barsazin sindirim sistemindeki rolii nedir?

Ince bagirsaktan sindirilen besin maddeleri karbonhidratlgaslar ve proteinler; kalin

bagirsaktan ise kimyasal sindirimgnamayan su, vitamin ve mineraller kana gecer.
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4. OTURUM

Ilgili Kazanimlar:

1.7. Sindirim sistemi sgigini olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri 6zetlertadsir (BSB-25, 27, 32).

Universite sinavina hazirlanan Ali'nin abisi sormzmlarda ok stresli olgu icin siirekli
Al'ye kizmaktadir. Ders caimak icin vakit kaybetmek istemegnden sabahlari bir simit
atstirarak hizlica kahvalti yapmaktadir.ginleri ise daha cok dershanede hamburger gibi
yiyecekler tuketmektedir. Ali'nin hafta sonu badk@t oynama teklifini de her zaman red
etmektedir. Ayrica fazla uyumamak igin surekli kahgmektedir. Byekilde hayatini strdiren
abisi, Al'ye son zamanlarda artan midgrigarindan, hazimsizliktan, kabizliktan ve mide
yanmasindagikayet etmektedir. Ali abisini her ne kadar doktgitmeye ikna etmeye caba

da abisi bir tirli bunu kabul etmemekte normalayausini sirdiirmeye devam etmektedir. Ali,
abisinin sglik problemleri ygamasina sebep olan durumlarisarenaya ve onu bu konuda

uyarmaya karar verir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya dagmbéi nelerdir?

Ali'nin abisinin sglik problemleri ygamasina neden olan faktérler nelerdir?

2. Ali'nin problemini hangi bilgileri arstirarak ¢ozebiliriz?

e Sindirim sistemi sg@igini olumlu yénde etkileyen faktorler

e Sindirim sistemi sgligini olumsuz yonde etkileyen faktorler

3. Neler Biliyoruz?

Yeterli ve dengeli beslenmeningd@imiz igin dnemini

4. Ali sizce hangi konularda abisini uyarmalidir?

» Sigara ve alkol tiketmemek

* Yemesi cigneyerek yemek / Hizli yemek yememek
e Spor yapmak

* Yeterli ve dengeli beslenmek

» Lifli gidalar tiketmek

* Agir ve yglh yiyecekler tiketmemek

* Bol suigcmek

e Stresten uzak durmak vb.
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SINDIRIM SISTEMI ILE ILGILI RESIMLER

Asagidaki bogluklara sindirim sistemini olusturan organlarin ve yapilarin isimlerini

yaziniz.

Resim.1. Sindirim Sistemini Olugturan Yapi ve Organlar

1. Agiz

3. Tikirik bezi

5. Karaciger

7. Safra kesesi

2. Tikurik bezi

~— | 4. Yemek borusu

<IN

6. Mide

8. Pankreas

9. Kalin bagirsak

“| 10. Ince bagirsak

11. Anis
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Ek 4. Vicudumuzda Sistemler Unitesi Akademik Bgari Testi ilk Hali

Sevgili Ogrenciler,

oldugunuz secenegi isaretleyebilirsiniz.

1. A@zdaki bir besin asagidaki sindirim
yapilarmin ~ hangisinde  kimyasal
sindirime ugramaz?

A. Yemek borusu B. Mide

C. Ince bagirsak D. Agiz

2. Karacigerin  sindirim  sistemindeki
goreviyle ilgili asagidaki bilgilerden
hangisi dogrudur?

Kimyasal sindirimi gerceklestirir.
Artiklar kisa bir siire depolar.
Besinlerin ~ yapr  tasglarinin  kana
emildigi yerdir.

D. Salgiladigi safra ile yaglarin mekanik
sindirimini saglar.

nE e

3. “Besinlerin en kiiciik yapi taslarina
kadar parcalanmasi1”
olarak  tamumlanan  olayla  ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?

Mekanik sindirim olarak adlandirilir.
Sadece midede ger¢eklesir.
Enzimler kullanilmadan ger¢eklesir.
Bu olay sonunda besinler hiicre
zarindan gegebilecek hale gelir.

SoRp

I I 111
4.
Kaynak Ekmek t
+ + +
Yagi sindiren proteini Proteini
enzim sindiren sindiren
+ enzim enzim

Safra tuzu

Yukaridaki  deney  tiiplerine  esit
miktarda su ilave edilmis ve deney
tipleri sicaklign 36  derece olan
ortamda bekletilmistir.
Buna gore tiplerden hangilerinde
sindirim gerceklesir?

A.Tvell B.Ivelll

C.Ive I1I D. I I ve I

Bu testte “Viicudumuzda Sistemler” Unitesinden Sindirim, Bosaltim, Denetleyici ve Diizenleyici
Sistemler konulariyla ilgili olarak 43 tane test sorusu bulunmaktadir. Sorular1 dikkatlice okuduktan sonra emin

Didem Inel
5. Agiz ve dis saghigmin korunmasiyla
ilgili asagida verilenlerden hangisi
vanhstir?
A. Cok sicak ve ¢ok soguk yiyecekler
tilketilmelidir.
B. Diglerle ceviz, findik gibi sert
yiyecekler kirilmamalidir.
C. Disler ginde en az 1iki defa
firgalanmalidir.
D. Sekerli yiyeceklerin titketimi
azaltilmalidir.
6.
=
ALS - o
Sindirim sistemini gosteren yukaridaki
sekilde agiz, mide ve ince bagirsak
hangi  seg¢enekte  dogru  olarak
eslestirilmigtir?
Mide Ince bagmsak Agiz
Al 1 11 I
B. III v I
C. I Y I
D. I 11 Vv
7. —Urettigi salgilar1 bir kanalla ince
bagirsaga aktarir.
—Kan sekerinin  diizenlenmesinde
gorevlidir.
—Kimyasal sindirim i¢in  enzim
uretir.
Yukarida Ozellikleri verilen organ
asagidakilerden hangisidir?
A. Mide B. Karaciger
C. Pankreas D. Dalak
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8. Ince bagirsak i¢ yiizeyinde bulunan
parmakst  uzanti  ve  cikmtilar
asagidakilerden hangisini saglamaya
yoneliktir?

Emilim yiizeyini artirmak
Sindirimi kolaylastirmak
Hareketi kolaylastirmak
Depolama miktarini artirmak

‘
=k
!

Kusbas1 et Kiyma Parca et
36°C 36°C 36°C

Somr

9

Yukaridaki sekilde sindirim olay1 ile
ilgili i¢ deney diizenegi gosterilmistir.

Bu diizeneklerde meydana gelen
sindirim olaylarimn hizhidan vavasa
dogru stralanisi asagidakilerden
hangisi gibi olur?

A. I-I-IT B. II-I-11T
. I-ITI-1 D. [II-I-1I

@)

10. Bir giinliik beslenmesinde;

1 .kisi: Kofte, kuru fasulye ve mercimek
corbasi
2.kisi: Yesil salata, meyve ve yumurtali
1spanak
3.kisi: Baklava, patates kizartmasi ve
ekmek
Tiiketen kisilerin  kanina sindirim
sonucu, birbirinden farkli olarak hangi
besinler daha ¢ok geger?

1. kisi 2. kisi 3. kisi
A. Protein Vitamin  Karbonhidrat
B. Yag Mineral ~ Protein
C.Yag Mineral  Yag
D. Mineral Protein Vitamin

11. Besin artiklarinin i¢erisinde kalan su ve
minerallerin emiliminin gergeklestigi
organ asagidakilerden hangisidir?

A.Ince bagirsak  B. Kalin bagirsak
C. Mide D. Safra kesesi

12.Bir  6grenci, sekildeki diizenekleri
hazirliyor ve bir siire sonra besin
igeriklerinin sindirildigini belirliyor.

X ekleniyor Y ekleniyor Z ekleniyor

I"'r "
I [ Y
." [[TH] " N
N P,
E e e
N S
Protein Karbonhidrat

Buna gore tiiplere eklenen X, Y ve Z
salgilar, hangisinde dogru verilmistir?

X Y W/
A. Mide Pankreas Tiikiirtik
0z suyu 0z suyu S1V1S1
B. Pankreas Tkiiriik Mide
0z suyu S1V1S1 0z suyu
C. Mide Tikiriik Pankreas
0z suyu S1V1S1 0z suyu
D. Tikiiriik Mide Pankreas
Stvist 0z suyu 6z suyu
13. Asagidakilerden  hangisi  sindirim

sisteminin  saghgim korumak i¢in
dikkat edilmesi gereken davranislardan
degildir?

A. Cok sicak ve c¢ok soguk besinleri

tiketmemek

B. Kafeinli ve asitli iceceklerden uzak
durmak

C. Cig sebze ve meyveleri yemekten dnce
yemek

D. Yemekten sonra gereginden fazla su
icmek

14. 1. Sindirilen besinler ince bagirsaktan
kana emilir.
II. Kalin bagirsakta su ve mineral
maddeler kana emilir.
[I. Ensimler besinlerin sindiriminde
gorevlidir.

Sindirimle ilgili verilen bilgilerden
hangileri dogrudur?

A. Tvelll
C.I I veIll

B. I veIII
D.Ivell
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15. Sindirim sisteminde bulunan ii¢ farkl:
organ, asagidaki sekilde gosterilmistir.

Karaciger . l.l_’ l?r-x,__...f ': P
ankreas

,,t

Kalin bagirsak

Belirtilen organlarin ozellikleriyle 1ilgili
olarak, asagida werilenlerden hangisi

yanhstir?

A. “X” de hem mekanik hem de kimyasal
sindirim yapilir.

B. “7Z” de besin emilimi yapilir.

C. “Y” de proteinlerin kimyasal sindirimi
baslar.

D. “Z” de sadece yaglar sindirilir.

16. Tabloda bazi besinlerin sindirim
organlarmdaki degisimi sembollerle

gosterilmistir.

Sindirim > i i

Organ AGIZ MIDE INCE
Besi BAGIRSAK
Cesidi

Protein ]:l ]:l
HHHOCHHHOCH oo
HJ

Karbonhidrat

o0 | %0
o0l 0o

058)
o0
||

Buna gore asagidakilerden  hangisi
sivlenemez?

A. Proteinlerin sindirimi  midede de
baglar.

B. Karbonhidratlarin = sindirimi  sadece
ince bagirsakta gergeklesir.

C. Yaglarin sindirimi ince bagirsakta
baslar.

D. Ince bagrsak lic besin cesidini de
sindiren enzimler igerir.

17. Sindirim sistemi agizla baslayip antisle
sonlanir. Bazi organlarda sindirime
yardiumei1 olur. Asagidakilerden hangisi
sindirime yardimei olan organlardan

biridir?
A. Mide B. Agiz
C. Pankreas D. ince bagirsak

18.

Yukaridaki sekilde sindirim sisteminde
gorev alan bazi organlar numaralarla

gosterilmistir.

Numaralandirilnus  organlarla  ilgili
asagida verilenlerden hangisi
dogrudur?

A. 1'de sadece mekanik sindirim

gerceklesir.

4 ve 6’da sindirim gerceklesmez.

3, vaglarm mekanik sindirimini

saglayan salgry1 tiretir.

D. 5 ve 6’da sindirim sonucu olusan
kiigiik molekiillii besinler emilerek
kana gecer.

O w

L — sisteminin amaci, besinleri,
.............. gecebilecek kadar kiiciik
parcalara ayirmaktir. Ince bagirsaktan
.............. yoluyla kana karisan kiigtik
molekiillii besinler hiicrelere tagimir.
Bu besinler hiicrede enerji verici,
yapici, onarict ve diizenleyici olarak
gorev yapar.

Yukaridaki paragrafta I, II ve III ile
gosterilen bosluklara asagidakilerden
hangisi gelebilir?

1 I il
A, Sindirim  Hiiere zanindan  Emilim
B. Dolasim  Hiicre zarindan ~ Sindirim
C.Dolasim  Hiicre ¢eperinden Emilim
D. Sindirim  Bagirsak zarindan Sindirim

20. Her bir bobrekte yaklasik bir milyon
adet bulunan ve bosaltim maddelerini
stizerek kami temizleyen bdobregin
temel yapt birimi asagidakilerden

hangisidir?
A. Noron B. Nefron
C. Ure D. Ureter
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21.
Bobrek BOBREK  Bobrek
Atardamar1 ——  Toplardaman

Idrar kaMali

Yukaridaki sekilde, bobrege giren ve
c¢ikan  damarlar ile idrar kanali
gosterilmistir.

Buna gore, saglikli bir insan ig¢in
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A. Suzilerek temizlenen kan bébrek
toplardamari ile bobrekten ¢ikar.

B. lIdrar kanali yoluyla bosaltim iiriinleri
(idrar) idrar kesesine aktarilir.

C. Bobrek toplardamari, bosaltim
maddelerinin  en  fazla  oldugu
damardir.

D. Bobrek atardamari, bobrege kan
getiren damardir

22, Saglikli bir insanda asagidakilerden
hangisinde  bulunan swvi, glikoz
icermez?

A. Idrar kesesi (Mesane)

B. Bobrek toplardamari

C. Karaciger toplardamari

D. Bdobrek atardamari

23. Bosaltim sisteminin sagligimni korumak
amaciyla vapilan asagidaki
uygulamalardan hangisi yanlhistir?

A. Tuzlu ve baharathh yiyecekler bol

miktarda tiiketilmeli

Alkollii iceceklerden uzak durulmali

. Soguk ortamlardan kaginilmali

. Vicudun ihtivact olan sivi yeterli
miktarda alinmali

SAR

24. Bobregin calismasii olumsuz yonde
etkileyen faktorlerden biri
asagidakilerden hangisidir?

A. Bol miktarda siv1 tiiketmek

B. Tuz oran1 dengeli besinler yemek

C. Alkol kullanmak

D. Dizenli olarak C vitamini iceren
besinler tiikketmek

25. Insanda bosalum sistemini olusturan
vapilar  sekilde  numaralar  ile
gosterilmistir.

Asagida numaralandirilmis yapilardan
hanginsin gorevi yanlis verilnustir?

maddelerden
armdirir.

. 2, bobreklerde olusan idrart idrar
kesesine tasir.

A. 1, kam siizerek atik
B

C. 3, idrardaki fazla suyu geri emer.
D. 4, idrarm  viicut disma atilmasini
saglar.
26.
W I
) iy .
Ty S rsal
L n
i3 e
1 Y '
-,b:|i Byse Qzlem
> Tek el Iki basrmdiden
::,:ﬁﬁ:?.r alirn |e'n-c cal grmamakias

Bosaltuim  sistemine ait dzellikleri
verilen {i¢ bireyden, yalniz Ozlem’in
belli araliklarla diyaliz makinesine
baglandig: bilindigine gore
asagidakilerden hangisi séylenemez?
Bobrek bosaltimda goérevlidir.
Bosaltim olay1 i¢in tek bobrek yeterli
degildir.

C. Divyaliz makinesi kandaki bosaltim
trlinlerinin uzaklastirilmasinda
gorevlidir.

D. Ozlen’in saglikl bir yasam
stirdiirmesi i¢in bébrek nakline thtiyaci
vardir.

=
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27. Bobrek yetmezligi hastalarimn kani bir
pompa yardimmyla bdbrek gibi calisan
bir makineye aktarilir. Makinenin
icinde oksijence zengin bir siv1
bulunmaktadir. Kandaki tre gibi atik
maddeler bu siviya geger ve kan
stiziilmiis olur. Stzilen  kan
toplardamar yoluyla bireye geri verilir.

Babrek yetmezIligi tedavisinde
kullanilan bu alete diyaliz makinesi
denir.

Buna gore asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A. Diyaliz makinesine baglanmak
zorunda olan kisilerin bobrekleri kani
yeterince siizememektedir.

B. Diyaliz makinesinde siizillen kanda;
ire, su, mineral gibi maddeler bulunur.

C. Viicuda geri pompalanan kandaki iire

miktari, stiziilen kandaki lre
miktarindan fazladir.

D. Diyaliz makinesine baglanan
bireylerin sagligma kavusabilmesi igin
bobrek nakli gereklidir.

28.

Yukaridaki bobrek seklinde

numaralandirilmig kisimlardan hangisi
siizme gorevim gerceklestirir?

Al B.II C.III D.IV
29. Bazi  bobrek  rahatsizliklarinin
tedavisinde,

I. Yiksek enerjili ses dalgalart
I1. Diyaliz

1. Bobrek nakli

Verilen tedavi yontemlerinde hangileri
uygulanir?

A. L Ovelll B.Ivelll

C. M velll D.Ivell

30. Bosaltim sisteminin yapisi, asagidaki
sekilde gosterilmistir.

Sekilde gosterilen yapilarin
hangisinin  ismi  yanlis  olarak
eslestirilmistir?

A.I. Bobrek B.1I. Ureter

C. TII. Tdrar kesesi D. IV. Nefron

31.

Bobrekte toplanan idrar kag numaral
kisimdan idrar kesesine aktarilir?
AT B.1I C. 111 D.IV

32. Bir msanmn eli yandiida, elini sicak
cisimden hizla ¢ektigi gortliir.

Bu durumla ilgili
hangisi sdylenemez?

asagidakilerden

Bu bir refleks olayidir.

Omurilikle  beraber  beyin  de
degerlendirmeye katilir.

Uyar1 hizl bir sekilde iletilir.

Tepki kaslarda olusur.

'

=N

33. Organlarmuzin  diizenli c¢aligmasim
asagidaki sistem ¢iftlerinden hangisi
saglar?

I¢ salg1 bezi-Sinir

Solunum-Dolasim
Sindirim-Bosaltim
Sinir-Iskelet

SoEE
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34. Merkezi sinir sisteminin kisimlari,
asagidaki sekilde gosterilmistir.

Sekilde belirtilen organlarin
gorevleriyle ilgili, asagida verilenlerin
hangisi dogrudur?

A. E-Dengeyi saglama

B. R-I¢ organlarn ¢alismasm kontrol
etme

C. G-Duyular1 degerlendirme

D. V-Refleksleri gergeklestirme

35. I¢ salg bezlerimizden dort tanesi,

asagidaki sekilde harflerle
isaretlenmistir.

Akciger P

Mide o\ =

Bobrek ___.'_,_"’M '

Glukagon ve tiroksin hormonlarmi
treten bezler hangisinde dogru

eslestirilmistir?
Glukagon iireten Tiroksin iireten
A. P M
B. K L
C. M P
D. M L

36. Retleks hareketlerinin gergeklesmesini
kontrol  eden sinir  merkezleri,
asagidaki sekillerde isaretlenmis olan
kisimlarin hangisinde bulunur?

37. Elif gin boyunca vyasadigt baz
olaylarin  sinir  sisteminde  hangi
organlarin kontroliinde gerceklestigini
merak ediyor.

ot

Ogretmenini gordiigiinde ayaga kalkar.

2. Gozine toz kactiginda gdz kapag:
kapanir.

3. Kopek gordigiinde irkilir.

Buna gére 1, 2 ve 3 numarali olaylarin
kontrol  edildikleri  sinir  sistemi
organlari dogru olarak verilmistir?

1 2 3
A. Beyin Omurilik soganm1  Beyincik
B. Beyincik  Omurilik Omurilik
C. Omurilik  Beyin Beyincik
D. Beyin Onmurilik Omurilik

38. Bir arastirmaci, hayvanlarda merkezi
sinir sisteminin kisimlarinin
gorevlerini belirlemek ic¢in asagidaki

deneyi yapiyor.

Omurilik sogan

Beyin zarar gérmis
zarar gérmiis

. v

Kalp ve akciger
calismaya devam
ediyor.

Fare oliryor.

Buna gore arastirmaci asagidaki
yorumlardan hangisini yapamaz?

A. Beyni zarar goren yasamuna devam
eder.
Kalp ve akcigerin galismasii omurilik
sogani kontrol eder.

C. Beyin, 1i¢ organlarm caligmasin
kontrol eder.

D. Fare, gorme ve duyu yetenegini
kaybetmis olabilir.
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39. Viicudumuzdaki tim

A Ivell
C.IIveIII

sistemlerin
birbiriyle iliski i¢inde olmalarm ve i¢
dengenin surekliligini;

I. Destek ve hareket sistemi

II. Dolasim sistemi

III. Endokrin sistem (I¢ salg1 bezleri)
I'V. Sinir sistemi

Hangi iki sistem birlikte saglar?

B. I ve IV
D.IvelV

40. Ozlem balkondan caddeye bakarken

41.

bir ¢ocugun annesinin yanindan ayrilip
bir otomobilin geldigi yéne dogru
kostugunu goriir. Ama annesi ¢ocugu
yakalar bir kaza olmaz. Kaza tehlikesi
nedeniyle Ozlemin kalp calismasi
hizlanir, tiyleri diklesir, soluk alip
vermesi hizlanir, tehlike ge¢mesine
ragmen bu tepkileri bir sire devam
eder.

Bu tepkilere neden olan hormon
asagidakilerden hangisidir?

A. Tiroksin B. Adrenalin

C. Insiilin D. Glukagon
I.  Ogrenmeyle edinilen bilgileri
depolamak
II.  Viicudun dengesini saglamak
III. Refleks hareketlerini  kontrol
etmek
IV. Ic organlarin calismasini kontrol
etmek
Sinir  sistemine  ait  yukandaki
gorevler ile;
a. Beyincik
b. Beyin
c. Omurilik sogam
d. Omurilik
verilen sinir  sistemi  kisimlarimin
eslestirilmesi yvapildiginda

asagidakilerden hangisi dogru olur?

A.l-c
C.IV-a

B.II-b
D.III-d

42,

Hormon §a1g11and1g; Etkisi
1¢ salg1 bezi
Boyca
X Hipofiz .
gelisimi
Kan
Insiilin Y sekerini
diigtirmek
Tiroksin | Tiroit bezi Z

Yukaridaki tabloda X, Y ve Z yerine
gelmesi  gerekenler asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

X Y zZ
A. Biiylime Badbrek Hiicre
Hormonu 1istii bezi  metabolizmasini
artirma
B. Adrenalin Pankreas  Viicut
sicakligim
artirma
C. Biylime Pankreas  Biiytime ve
Hormonu gelismeyvi
diizenleme
D. Glukagon Tiroit Kan sekerini
Bezi yiikseltme
43. Asagidaki  davranislardan  hangisi

44.

SoRp

refleks 6rnegi degildir?

Ayse’nin sicak cisme dokundugunda
elini ¢ekmesi

Oya’'min  diz  kapagimm  istiine
vuruldugunda bacagmin 6ne dogru
kalkmas1

. Deniz’in okudugu fikradan etkilenip

giilmesi

Ali, Ahmet’ dogru yavasa yaklasip
bagirdigmmda  Ahmet'in  yerinden
sicramast

Bir uyariya karst verilen ilk ani
tepkiye refleks denir.
Reflekslerin kontrol merkezi
asagidakilerden hangisidir?

Omurilik
Omurilik sogam
Beyin

Beyincik
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45.

= 3

46.

AP

Denetleyici ve diizenleyici sistemlerin
vicudumuzdaki  gbrevi  asagidaki
ifadelerden hangisi ile en iyi a¢iklanir?

. Mide ve bobregin ¢alismasini denetler.

Kas wve kemiklerin organizasyonlu
calismasim saglar.

. Salgiladig hormonlarla

viicudumuzdaki organlar ¢alismasmi
diizenler.

Vicudumuzdaki ~ tim  sistemlerin
dizenli ve birbiriyle es gidimli
calismasim saglar.

Eline diken batan cocugun elini
cekmesine ragmen, c¢icegi kopartilan
giil  bitkisinin  tepki  vermemesi
asagidaki  sistemlerden  hangisinin
olmadigim kanitlar?

Sinir sistemi
Iskelet sistemi
Dolagim sistemi
Solunum sistemi

Yukaridaki sekilde sinir sisteminin
bazi boltimleri harflerle
gosterilmistir.

X, Y, Z, ve T organlanyla ilgili
asagidakilerden hangisi séylenemez?

. X, 6grenme ve hafiza merkezidir.

Y, viicudun dengesini saglar.

. 7, uyaranlara kars1 ani  tepki

olugturulmasini saglar.

. Beyin ile diger organlar arasindaki

baglantiy1 saglayan sinirler T den
geger.

48, I¢ salgi sisteminde yer alan bazi bezler
asagidaki sekilde numaralarla
gOsterilmistir.

Buna gore 1, 2, 3, 4 ve 5 numarah
bezler ve gorevleriyle ilgili asagida
verilenlerden hangisi yanhstir?

A.
Salgi bezi Gorevi
I¢ salg1 bezlerinin
1 Hipofiz caligmasim kontrol
eder.
Biiytime ve
2 Tiroit gelismeyi
diizenler.
B.
Salgi bezi Gorevi
3 Bobreklustu Adrenalin salgilar.
bezi
4 Pankreas Kar} sekerini
diizenler
C.
Salgi bezi Gorevi
4 Pankreas Insilin ve
glukagon salgilar.
Ergenlik
5 Testis déneminde eseysel
hormon salgilar
D.
Salgi bezi Gorevi
5 Tiroit Biiyiime hormonu
salgilar
5 Bobreklustu Kam siizer.
bezi
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Ek 5. Vicudumuzda Sistemler Unitesi Akademik Bgari Testi Belirtke Tablosu ilk Hali

BiLiSSEL ALAN
KAZANIMLAR . . . ..
( ) KAZANIMLAR B ILGI KAVRAMA UYGULAMA ANAL 1Z S(;I-ISLIJDLS'?\A%ISI YUZDE
KONULAR
Sindirim Sistemi 1.1.Sindirim sistemini okturan yapi ve organlari; model, 6 15 18 3
levha ve/veygema Uzerinde gdsterir (FTTC-4). ’
1.2.Besinlerin viicuda yararh hale gelmesi icirgigiene
ugramasi gerekgini tahmin eder. 19 10, 16 3
1.3.Besinlerin kana gegebilmesi icin mekanik veyasal 1 39 3
sindirime @ramas! gerekgini belirtir. ’
1.4.Enzimin kimyasal sindirimdekglevini agiklar. 4,12 2 40
1.5.Karacger ve pankreasin sindirimdeki gdorevlerini
ifade eder. 2,17 ’ 3
1.6.Sindirime grayan besinlerin harsaklardan kang
geckini aciklar. 8,11, 14 3
1.7.Sindirdim  sistemi  ghgini  olumlu-olumsuz 5 13 2
etkileyecek etkenleri 6zetler ve tarti ’
Bosaltim Sistemi 2.1.Baaltim sistemini olgturan yapi ve organlari; model,
levha ve/veygema (izerinde gosterir. 28, 30, 31 25 4
2.2.Baaltim sisteminde bobreklerin gorevini ve 6nemijni
aciklar. 20 21, 22 3
2.3.Baaltim sistemi sgliginin  korunmasi  igin 23 24 2 25
alinabilecek 6nlemlerin farkina varir. !
2.4.Bazi bobrek rahatsizliklarinin tedavisinde dullan
teknolojik gelsmelere ornekler verir (FTTC-5, 17, 29, 30, 29 26, 27 3
32).
Denetleyici ve 3.1.Denetleyici ve dizenleyici sistemin viicudumidada
Duizenleyici Sistemler sistemlerin dizenli ve birbiriyleseglidimli gakmasini 33, 39 45 3
sazladigini belirtir.
3.2.Sinir sisteminin bdlimlerini; model, levha veya 36 47 2
sema Uzerinde gosterir (FTTC-4). 35
3.3.Sinir sisteminin bolumlerinin gérevlerini a@kl 34,41, 46 3
3.4.Refleksi gbzlemleyecek bir deney tasarlar (BSB- 44 32,43 37 38 5
3.5I¢ salgi bezlerini; model, levha ve/vey@ma izerinde
aciklar (FTTC-4). 35 42,48 40 4
TOPLAM SORU SAYISI 22 21 3 48 100
YUZDE 46 44 6 4 100
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Ek 6. Vicudumuzda Sistemler Unitesi Akademik Bgari Testi Son Hali

Sevgili Ogrenciler,

oldugunuz secenegi isaretleyebilirsiniz.

1. Besin artiklarinin icerisinde kalan su ve
minerallerin  emiliminin gergeklestigi
organ asagidakilerden hangisidir?

. Ince bagirsak  B. Kaln bagirsak
. Mide D. Safra kesesi

ol'e

2. Karacigerin sindirim  sistemindeki
goreviyle 1lgili asagidaki bilgilerden
hangisi dogrudur?

Kimyasal sindirimi gercgeklestirir.

Artiklar1 kisa bir siire depolar.

. Besinlerin yap1 taslarinin  kana
emildigi yerdir.

D. Salgiladig: safra ile yaglarm mekanik

sindirimini saglar.

AEE

3. “Besinlerin en kiigiik yap1 taslarmna
kadar par¢alanmasi1”
olarak  tanimlanan  olayla ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?

Mekanik sindirim olarak adlandirtlir.
Sadece midede gerceklesir.
Enzimler kullanilmadan gergeklesir.
Bu olay sonunda besinler hiicre
zarmdan gecebilecek hale gelir.

Rl

1 II I
4.
Kaymak Ekmek Et
+ + +
Yag sindiren proteini Proteini
enzim sindiren sindiren
+ €nzim cnzim
Safra tuzu
Yukaridaki deney tiiplerine  esit
miktarda su ilave edilmis ve deney
tipleri  sicakligt 36 derece olan
ortamda bekletilmistir.
Buna gore tiplerden hangilerinde
sindirim gergeklesir?
A.Tvell B.1veIll
C. I ve 1T D.L I velll

Bu testte “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinden Sindirim, Bosaltim, Denetleyici ve Diizenleyici
Sistemler konulariyla ilgili olarak 43 tane test sorusu bulunmaktadir. Sorulart dikkatlice okuduktan sonra emin

Didem INEL
5. —Urettigi salgilar bir kanalla ince
bagirsaga aktarir.

—Kan sekerinin  diizenlenmesinde
gorevlidir.

—Kimyasal sindirim i¢in  enzim
retir.

Yukarida ozellikleri verilen organ
asagidakilerden hangisidir?

. Mide B. Karaciger
. Pankreas D. Dalak

ol

6. Ince bagirsak i¢ yiizeyinde bulunan
parmaks:  uzantt  ve  cikmtilar
asagidakilerden hangisini saglamaya
yoneliktir?

. Emilim yiizeyini artirmak

. Sindirimi kolaylastirmak

. Hareketi kolaylastirmak

. Depolama miktarini artirmak

e

Kusbasi et Kiyma Parga et
36°C 36°C 36°C

=Nol--I=

Yukaridaki sekilde sindirim olayr ile
ilgili ii¢ deney diizenedi gosterilmistir.

Bu diizeneklerde meydana gelen
sindirim olaylariin hizhidan _yavasa

dogru siralamigt  asagidakilerden
hangisi gibi olur?

A, [-I-11T B. [I-I-11I

C. II-II-I D. HI-I-IT
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8. Asagidaki segeneklerden hangisi
sindirim sisteminin saghigim korumak
icin dikkat edilmesi gereken
davraniglardan degildir?

Cok sicak ve c¢ok soguk besinleri
tiketmemek

Kafeinli ve asitli igeceklerden uzak
durmak

Yagl ve agir yiyecekler tikketmemek
Yemekten sonra gereginden fazla su
icmek

=

~Ne

9. 1. Sindirilen besinler ince bagirsaktan
kana emilir.
II. Kalin bagirsakta su ve mineral
maddeler kana emilir.
III. Enzimler besinlerin sindiriminde
gorevlidir.

Sindirimle ilgili yukarida verilen
bilgilerden hangileri dogrudur?

A.Tvelll B. Il ve III
C. L IIvelll D.Ivell

10.Bir 6grenci, sekildeki  diizenekleri
hazirliyor ve bir sfire sonra besin

i¢eriklerinin sindirildigini belirliyor.

X ekleniyor Y ekleniyor Z ekleniyor

4 3 i
lli_ I.I|: \".& |I| Y J:.I ||'|.:| i-
sy it o “*““‘55
G ENE LA
NS I Rt ey
Protein Yag Karbonhidrat

Buna gore tiiplere eklenen X, Y ve Z
salgilar1, hangisinde dogru verilmistir?

X Y W/
A. Mide Pankreas Tuktirtik
0z suyu 0z suyu S1V1S1

B. Pankreas Tikirak Mide

OZ suyu S1ViS1 Oz suyu
C. Mide Tuktruk Pankreas

OZ suyu S1V1s1 6z suyu
D. Tuktiriik Mide Pankreas

Sivist 0z suyu 6z suyu

11. Sindirim sisteminde bulunan ti¢ farkl
organ, asagidaki sekilde gosterilmistir.

-

i
)ﬁiﬂ(ahn bagirsak

Belirtilen organlarin  6zellikleriyle 1lgili
olarak, asagida verilenlerden hangisi

yanhstir?

¥ -’*,)
J
Karaciger __% - ¥
=

A. “X” de hem mekanik hem de kimyasal
sindirim yapilir.

B. “Z” de besin emilimi yapulir.

C. “Y” de proteinlerin kimyasal sindirimi

baslar.

“Z” de sadece yaglar sindirilir.

=

12. Tabloda bazi besinlerin sindirim
organlarindaki degisimi  sembollerle

gosterilmistir.
gndnm | AGIZ | MIDE INCE
\Organi <
Besi BAGIRSAK
Cesidi
Protein OO
THH HCH HHCH]
OO
[CH
Karbonhidrat

o0 Co
o0O| 0o

o0
o0
]

Buna gore asagidakilerden hangisi
sovlenemez?

A. Proteinlerin  sindirimi  midede de
baslar.
Karbonhidratlarin = sindirimi  sadece
ince bagirsakta gerceklesir.

C. Yaglann sindirimi ince bagirsakta
baslar.

D. ince bagirsak ii¢ besin cesidini de
sindiren enzimler igerir.
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13.1. Mide
IL. ince bagirsak
III. Karaciger
IV. Pankreas
Sindirim sistemi agizla baslayip antisle
sonlanir. Bazi organlarda sindirime
yardimetr olur. Yukarida verilenlerden

hangileri sindirime yardimet1
organlardandir?

A.Tvell B. Tvelll

C.IlIvelV D. Il vell

14. Her bir bobrekte yaklasik bir milyon
adet bulunan ve bosalum maddelerini
stizerek kani temizleyen bobregin

temel yapt birimi asagidakilerden
hangisidir?

A. Noron B. Nefron

C. Ure D. Ureter

15. Bosaltim sisteminin sagligimi korumak
amaciyla yapilan asagidaki
uygulamalardan hangisi yanhstir?

A. Tuzlu ve baharath yiyecekler bol

miktarda tiikketilmeli

Alkollii iceceklerden uzak durulmals

Soguk ortamlardan kagimilmali

. Viicudun ihtivaci olan sivi yeterli
miktarda alinmali

Rel

16. Saghkli bir insanda asagidakilerden
hangisinde  bulunan sivi, glikoz
icermez?

Idrar kesesi (Mesane)

Bobrek toplardamari

Karaciger toplardamari

Bobrek atardamari

Sowp

17.
Bobrek BOBREK Bobrek
Atardamari =1 ——  Toplardamari
Idrar ka*ah

18.

A.1. Bobrek
C. T11. Tdrar kesesi

". Bobrek

Yukaridaki sekilde, bobrege giren ve
cikan damarlar ile idrar kanal
gosterilmistir.

Buna gore, saglikli bir insan i¢in
asagidakilerden hangisi yanhstir?

Stiziilerek temizlenen kan bdbrek
toplardamar ile bébrekten ¢ikar.

Idrar kanali yoluyla bosaltim iiriinleri
(idrar) idrar kesesine aktarilir.
toplardamart,
maddelerinin = en  fazla
damardir.

Bobrek  atardamari,
getiren damardir

bosaltim
oldugu

bobrege  kan

Bosaltum sisteminin yapisi, asagidaki
sekilde gosterilmistir.

Sekilde
hangisinin ~ ismi
eslestirilmistir?

yapilarin
olarak

gosterilen

yanlis

B. 1. Ureter
D. IV. Nefron
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19.

= b

20.

) A
".".-' . <4 §
@ gt
k3
= A
g &%
Ai Byse Qzlem
3 Tek bidzedi Iki bdzredide
:;J;ﬁ:;‘r alira |€h|-< cal grramakiane
Bosaltim sistemine ait o&zellikleri

verilen {i¢ bireyden, yalniz Ozlem’in
belli araliklarla diyaliz makinesine
baglandig1 bilindigine gore
asagidakilerden hangisi sévlenemez?

Bobrek bosaltimda gorevlidir.
Bosaltim olay1 i¢in tek bébrek yeterli
degildir.

. Diyaliz makinesi kandaki bosaltim

trtinlerinin uzaklagtirilmasinda
gorevlidir.
Ozlem’in  saghkhh  bir  yasam

stirdlirmesi i¢in babrek nakline ihtiyact
vardir.

Bobrek yetmezligi hastalarinin kant bir
pompa yardimryla bobrek gibi calisan
bir makineye aktarilir. Makinenin
iginde oksijence zengin bir sivi
bulunmaktadir. Kandaki tre gibi atik
maddeler bu siviya gecer ve kan
stiztilmiis olur. Stiziilen kan
toplardamar yoluyla bireye geri verilir.
Baobrek yetmezligi tedavisinde
kullanilan bu alete diyaliz makinesi
denir.

Buna gore asagidakilerden hangisi
yanhstir?

Diyaliz makinesine baglanmak
zorunda olan kisilerin bobrekleri kam
yeterince siizememektedir.

Diyaliz makinesinde siiziilen kanda;
ure, su, mineral gibi maddeler bulunur.

. Viicuda geri pompalanan kandaki iire

muktari, stiziilen kandaki {ire
miktarmdan fazladir.

Diyaliz makinesine baglanan
bireylerin sagligmma kavusabilmesi igin
bobrek nakli gereklidir.

21.

A1

22.

=

=o'

24.

Bobrekte toplanan idrar ka¢ numaral
kisimdan idrar kesesine aktarilir?

B.1I C. 111 D. IV
Organlarmuzin diizenli calismasini
asagidaki sistem ¢iftlerinden hangisi
saglar?

I¢ salg1 bezi-Sinir

Solunum-Dolasmm
Sindirim-Bosaltim
Sinir-Iskelet

. Merkezi sinir sisteminin  kisimlari,

asagidaki sekilde gosterilmistir.

Sekilde belirtilen organlarin
gorevleriyle ilgili, asagida verilenlerin
hangisi dogrudur?

E-Dengeyi saglama

R-I¢ organlarm c¢alismasini  kontrol
etme

G-Duyular1 degerlendirme
V-Refleksleri gerceklestirme

Refleks hareketlerinin gergeklesmesini
kontrol eden  sinir merkezler,
asagidaki sekillerde isaretlenmis olan
kistmlarin hangisinde bulunur?




25. I¢ salgl bezlerimizden dort tanesi,
asagidaki sekilde harflerle
isaretlenmistir.

SR

e : | ll
II o \l:hJ'l J
Mide ! '

-l
2 |
-’rr?z:.,s-—t—»-" %
Bobrek __,'_f:"\ ;f‘j |
B
! \

RPN

Akciger

i " |
Glukagon ve tiroksin hormonlarmi
iireten  bezler hangisinde dogru
eslestirilmistir?
Glukagon iireten Tiroksin {ireten
A. P M
B. K L
C. M P
D. M L
26. Viicudumuzdaki tim sistemlerin

birbiriyle iliski i¢inde olmalarim ve
i¢ dengenin stirekliliini;
I. Destek ve hareket sistemi
II. Dolagim sistemi
ML Endokrin sistem (I¢ salgi bezleri)
IV. Sinir sistemi
Hangi ki sistem birlikte saglar?
A lvell B. IIT ve TV
C. 1l ve I D.IvelV

28.

27. Bir arastirmaci, hayvanlarda merkezi
sinir sisteminin kisimlarinin
gorevlerini belirlemek i¢in asagidaki
deneyi yapiyor.

Fare Fare

. ¥

Omurilik sogant
zarar gormiis

Beyin zarar gérmiis

\ 4 v

Kalp ve akeiger
calismaya devam
ediyor.

Fare olityor.

Buna gore arastirmaci asagidaki
yorumlardan hangisini yapamaz?

A. Beyni zarar goren yasamina devam
eder.

B. Kalp ve akcigerin ¢alismasimi omurilik
sogam kontrol eder.

C. Beyin, 1i¢ organlarin c¢alismasmi
kontrol eder.
D. Fare, gorme ve duyu yetenegini

kaybetmis olabilir.

I.  Ogrenmeyle edinilen bilgileri
depolamak
II.  Vicudun dengesini saglamak

II. Refleks hareketlerini kontrol
etmek

IV. I¢ organlarin ¢alismasim kontrol
etmek

Sinir ~ sistemine  ait  yukaridaki

gorevler ile;
a. Beyincik

b. Beyin

¢.  Omurilik sogan

d. Omurilik
verilen simir sistemi  kisimlarinin
eslestirilmesi yaptldiginda

asagidakilerden hangisi dogru olur?

B.1I-b
D.III-d

A.I-c
C.IV-a
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Ek 7. Vucudumuzda Sistemler Unitesi Akademik Bgari Testi Belirtke Tablosu Son Hali

BiLiSSEL ALAN
(KAZANIMLAR) TOPLAM
KAZANIMLAR B ILGi KAVRAMA |UYGULAMA |ANAL iz SORU YUZDE
SAYISI
KONULAR
Sindirim Sistemi 1.1.Sindirim sistemini okiuran yap! ve organlari; mode], 11 1
levha ve/veyaema Uzerinde gosterir (FTTC-4).
1.2.Besinlerin viicuda yararl hale gelmesi icirgigiene 12 1
ugramasi gerekgini tahmin eder.
1.3.Besinlerin kana gegebilmesi icin mekanik veyasal 37 2
sindirime @ramasi gerekgini belirtir. ’
1.4.Enzimin kimyasal sindirimdekglevini agiklar. 4,10 2 38
1.5.Karacger ve pankreasin sindirimdeki gorevlerini
ifade eder. 13 2,5 3
1.6.Sindirime grayan besinlerin Rarsaklardan kang 19 6 3
geckini aciklar. ’
1.7.Sindirdim  sistemi  ghgini  olumlu-olumsuz 8 1
etkileyecek etkenleri dzetler ve tarti
Bosaltim Sistemi 2.1.Baaltim sistemini olgturan yapi ve organlari; model, 18 21 2
levha ve/veygema Uzerinde gosterir.
2.2.Baaltim sisteminde bobreklerin gorevini ve dnemjni
aciklar. 14 16, 17 3
2.3.Bgaltim sistemi sgiginin  korunmasl igin 15 1 24
alinabilecek énlemlerin farkina varir.
2.4.Bazi bobrek rahatsizliklarinin tedavisinde dullan
teknolojik gelsmelere érnekler verir (FTTC-5, 17, 29, 30, 20 19 2
32).
Denetleyici ve 3.1.Denetleyici ve dizenleyici sistemin viicudumuzda
Diizenleyici Sistemler sistemlerin dizenli ve birbiriyleseglidimlii cakmasini 22 26, 31 3
sagladigini belirtir.
3.2.Sinir sisteminin bdélimlerini; model, levha veya 24 33 2
sema Uzerinde gosterir (FTTC-4). 38
3.3.Sinir sisteminin bolumlerinin gérevlerini ag@kl 23, 28 27 3
3.4.Refleksi gozlemleyecek bir deney tasarlar (BSB- 30, 32 2
3.51¢ salgi bezlerini; model, levha ve/veyama lizerinde
aciklar (FTTC-4). 25,29, 34 3
TOPLAM SORU SAYISI 9 21 34 100
YUZDE 26 62 100
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Ek 8.“Viicudumuzda Sistemler” Unitesineiliskin Akademik Basari Testi Analiz Sonugclari

Madde no Madde gugligu Ayirt edicilik glict
1 0,527 0,396
2 0,478 0,371
3 0,535 0,509
4 0,357 0,361
5 0,581 0,317
6 0,354 0,468
7 0,643 0,397
8 0,711 0,378
9 0,395 0,405
10 0,478 0,499
11 0,573 0,390
12 0,592 0,491
13 0,514 0,552
14 0,635 0,486
15 0,765 0,415
16 0,414 0,331
17 0,454 0,366
18 0,646 0,456
19 0,576 0,411
20 0,549 0,393
21 0,654 0,413
22 0,405 0,564
23 0,430 0,397
24 0,351 0,328
25 0,478 0,581
26 0,400 0,465
27 0,400 0,465
28 0,489 0,483
29 0,527 0,410
30 0,446 0,422
31 0,489 0,408
32 0,443 0,448
33 0,400 0,410
34 0,486 0,470
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Ek 9. Sorgulayici Ggrenme Becerileri Algisi Olgei

FEN BILGiSi DERSINE YONEL ik SORGULAYICI © GRENME BECERILERI
ALGISI OLGE Gi

Sevgili Grenciler,

Bu odlcek sizin Fen Bilgisi dersine yonel8orgulayici @renme Becerileri Alginiza #kin
distincelerinizi belirlemek amaciyla gglrilmi stir. Burada belirtecgniz gorisler yalnizca argirma
amaciyla kullanilacak ve sonuglar tim grubun yanmityoz 6ntne alinarak gkrlendirilecektir. Bu
argtirmanin guvenirlii icin gergcek d&lncelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nemstenaktadir.Litfen

hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri igin tek yanit veriniz.

Okul Adi

Sinif

Cinsiyet

Yag

Bu calsmaya yaptiniz katkilardan dolay: §ekkir ederiz.
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sele|e| 5| §
ES| 2| N| 5 |.,6
o i I ) > =2
OLCEK MADDELER 1 % E 5 3 £ |TE
FSl 8| S| B| B
Y| X Nz Nz
1. Deney sonuglarimin gouluguna karar vermek icin arkagarmla| Tk | kK | KS |KM |HK
tartigirim.
2. Bir problemi ¢6zemegimde onla grasmaktan vazgecerim. TK | K | KS |KM HK
3. Sorularimin cevabini agarmak icin ¢6zum yollari ararim. TK | K | KS |KM HK
4. Karsllastigim problemleri cozmek icin ¢ozum yollari bulmayé gam. TK | K | KS |KM [|HK
5. Kargllastigim olaylarin nedenini merak ederim. TK | K | KS |KM |HK
6. Bilim adamlarinin cayma yontemlerinden birisi olan deney yapmak bangc | k | KS |KM |HK
sikici gelir.
7. Yaptgim deneyin dgrulugunu kontrol ederim. TK | K | KS |KM |HK
8. Karsilastigim olaylar arasinda neden sonugkii kurmaya cakirim. TK | K | KS |KM |HK
9. Bir problemi ¢tzerken getmenin cevaplamasindan ¢ok kendim ¢0Zifk | Kk | KS |KM |HK
yolu bulmaya cadirim.
10. Coziim yollarini ararken bilimsel yollar kullanmagaba gostermem. TK | K | KS |KM |HK
11. Kafama takilan sorulara deney yaparak cevap bulstefim. TK | K | KS |KM |HK
12. Deney sonuglarimin goulugunu aratirmaya gerek duymam. TK | K | KS |KM |HK
13. Herhangi bir sey okurken okuduklarimin gou olup olmadgini | Tk | K | KS |KM |HK
distnuram.
14. Merak ettgim sorularin cevabini verirken cevaplanmingddugunu| Tk | Kk | KS |KM |HK
kanitlamaya gerek duymam.
15. Derste yapmak isggm deneylerin, merak efiim sorularin cevabini Tk | K |KS |[KM [HK
bulmami sglamasini isterim.
16. Ogretmenin bir konuyu anlatirken bana sorular sormasterim. TK | K | KS |KM |HK
17. Ogretmenin sordgu sorularin beni diiinmeye zorlamasini istemem. TK | K | KS |KM HK
18. Derste @rendigim konularla ilgili daha derin agarmalar yapmak isterim. TK | K | KS |KM [HK
19. Ogretmen konuya girerken ilgimi cekecek sorular sanmiisterim. TK | K | KS |KM HK
20. Bilimsel sonuclari elde etmek icin deney yapmanekgtini distiniriim. TK | K | KS |KM HK
21. Bekledigim sonucu alamazsam yapt deneyi tekrar gozden geciririm. | TK | K| KS KM |HK
22. Derste @rendiklerimi bgka kaynaklar ardirarak d@rulugunu kontrol
TK | K | KS |KM |HK

ederim.
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Ek 10. Kavramlari Yapilandirma Diizeyini Belirlemeye Yonelik Acik Uglu Sorular ilk
Hali

VUCUDUMUZDA SIiSTEMLER UNITESINE iLiSKIN ACIK UCLU SORULAR

Aksam yemginde kofte ve patates kizartmasi yiyen
Ali'nin yedigi besinlerin viicuda gigi kapisi olan
agizdan balayarak sirasiyla hangi organ ve yapilardan
gectiini yaziniz. Bu organ ve yapilagekil Gzerinde

gosteriniz.

Tukurdk sivist Mide 6z suyu Pankreas 6z suyu

' '

&
J O

Protein Protein Protein
Yag Yag Yag
Karbonhidrat Karbonhidrat Karbonhidrat

Bir arsstirmada yukarida yer alagekildeki gibi deney tupleri hazirlaniyor. 3 denéypi de oda
sicaklginda bir siire bekletiliyor. Yapilan deneyin sonudaiter bir deney tiupunde hangi besin

maddelerinin sindirimi gerceldg? Aciklayiniz.

3. Bir ¢grenci “Mekanik sindirim, kimyasal sindirimi kolaarir” iddiasinda bulunuyor. Bu

ogrenci iddiasini kanitlamak icin nasil bir deney etiggi hazirlamalidir? Aciklayiniz.
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4. Ince ba@irsakta yer alan parmaksi uzantilarinin (villusiar) yeterince cajmadg! tespit
edilen bir kiinin, cok yemek yemesinedaen strekli kilo kaybet#i belirlenmistir. Bu kisinin

kilo kaybetmesinin nedenini aciklayiniz.

5. Kalin bairsginin buyuk bir kismi ameliyatla ¢ikarilan bir insarnviicudunda ne gibi

sorunlar meydana gelebilir? Aciklayiniz.

Ali iclerinde mide 6z suyu
6. Mide 6z suyu bulunan oda sicakiindaki

a deney tlplne si
- ¢ ceney A
D miktarda et  parcalar

m birakiyor. Tlplerden

birincisinin icerisine butln,

%

Deney Tupu 1 Deney Tupu 2 Deney Tupu 3 o
et, ikincisine kybasi et ve
dcuncisine ise c¢ok daha
B kicuk et parcalarin
Buna gore;

koyarak bir siire bekliyor.

a. Ali bu deneyi yaparken neyi amaclamaktadir?

b. Ali'nin bu deney sonucunda elde edgiceonuclar sizce neler olabilir? Neden?

c. Deney tuplerinde mide 6z suyu yerine tikirik siwisaydi sizce deneyin sonucu ne olurdu?

7. Karacger ve pankreas sindirime yardimci organlardir. K@exin Urettgi safra salgisi ve
pankreas 6z suyu besin iceriklerinin sindirimininEmlamak Gzere birer kanalla inceslvagia

aktarilir.

a. Karacgerin Urettgi safra tuzunun ve pankreasin Ug@ttpankreas 6z suyunun goérevleri
nelerdir?
b. Karacger ve pankreasin ince @asgia salgilarini aktar@l kanalin tikanmasi ne gibi

sonuclara yol acabilir?

8. Ayse midesinin yanmasindan vgramasindan cokikayet etmektedir. Ancak bunagraen
annesinin uyarilarini dikkate almamaktadir. Size&gin annesinin yerinde olsaydiniz f&y ye

ne gibi uyarilarda bulunurdunuz?
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9.
Yapilan bir deneydegekilde goruldigu gibi iki deney tupi
alinms, tuplerden birine kaymak ve pankreas 0zsuyu,
digerine ise kaymak, pankreas 0z suyu ve safra tuzu
\ v

konulmw bir stire beklenngtir.
Kaymak Kaymak

Pankreas oz suyu - Pankeas oz swyu - g, Safra tuzu hangi organ tarafindan sentezlenir wvewo

nedir?

b. Tuplerin hangisinde sindirim daha cabuk gercgkPeNeden?

10. ) \
\

Evde ¢eme suyunu temizleyip kullanilabilir duruma getirmaaciyla musluklara takilan su
filtreleri vicudumuzdaki hangi sistemle gorevselrak benzerlik gosterir. Bu sistemi gtiuran

yapi ve organlari yukaridaki viicsgkline gizerek gdsteriniz?

11. Doktor olsaydiniz;

a. Bobrek yetmezfi olan bir hastaya,
b. Bobrek tal olan bir hastaya,

C. Bdbrek iltihabi olan bir hastaya,

Hangi tedavi yontemlerini uygulardiniz? Kisaca kgyiiz.

12. Bosaltim sisteminin s&ligini olumsuz yonde etkileyecek davrdara 6rnekler veriniz.
13. Bosaltim sisteminde yer alan bobreklerin gérevierendir? Aciklayiniz.

14. Denetleyici ve dizenleyici sistemlerin viicudumgmi®dnemini aciklayan bir paragraf

yaziniz.
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15.

& A

1. Fare 2. Fare . Fare
Beyincgi zarar Omurilik gani Omurilgi
gormatar. zarar gormtilr. zarar gorgtar.

Bir bilim adami Ug¢ fare ile yapmoldugu bir deneyde; beyingi zarar gérméi birinci farenin,
omurilik sgzani zarar gormgl ikinci farenin, omurilgi zarar gérmi Gglncl farenin

davranglarinda meydana gelenggiklikleri gbzlemlemitir. Buna gore;

a. Bilim adaminin bu deneyi yapmaktaki amaci nedir?
b. Yapilan deney sonucunda l¢ farede ne gibfisiidikler gozlenebilir? Nedenleriyle

aciklayiniz?

16. O Pazar, Onur der pazarlara gore daha erken uystmCuinki saatinin alarmini iptal
etmeyi unutmstu. Zilin sesiyle aniden yagandan sigradi. Uykusu kaginca kalkip mg#fapitti.
Annesi din gece corba icin kestilimonlari mutfak masasinin Uzerinde unuitou Onur
limonlari gorir gérmez ginin sulandiini hissetti. Mutfaktan c¢ikip salona girince hemen
kaloriferin yanina qitti. Ellerini pefgn Uzerine koymasiyla cekmesi bir oldu. Petek iyice
Isinmgti. Onur ailenin dier bireyleri uyurken salonda kisik sesle televizypemeye karar
verdi. Televizyonu acar agmaz ¢ok yiksek bir sesyayildi. Evin kedisi Safinaz tam uykuya
dalmsti ki televizyonun sesiyle aniden irkildi. Onur #&gde televizyonun sesini kisti. Ama
artik is isten gecmjti. Safinaz'la birlikte evin bUtin bireyleri o sadbaiykudan sigrayarak
uyanmslardi.

Onur'un bir Pazar tatilinde vyaptiklarini anlatan kgudaki metinde yer alan refleks
davranglarinin neler oldgunu yaziniz. Bu refleks davrafari vicudumuzdaki hangi sisteme

bagl yapi ya da organlar tarafindan kontrol edilmekte

17. Merkezi sinir sistemine ait olan omurilik @mina hayat diumid adi verilir. Omurilik

soganinin busekilde adlandirilmasinin nedeni sizce ne olabilir?
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18.
Yandaki sekilde merkezi sinir sistemini ajturan yapi! ve
organlar harflerle gosterilrtir.

a. Buyapi ve organlarin isimleri nelerdir?

b. X olarak gosterilen yapinin  vicudumuzdaki

gorevlerini kisaca aciklayiniz.

19.

a. Ahmet’in ellerinin, ayaklarinin gri
blyumesi,

b. Yemekten sonra kan sekeri
yukselen Helin’ in bir stre sonra
kan sekerinin normal seviyeye
gelmesi,

c. Ergenlik doneminde Ali'nin
viucudunda d&siklikler meydana

gelmesi,

d. Hirsizi gorince Mert'in kalbinin
hizli atmasi,
Yukarida belirtilen olaylarin gerceklmesini sglayan hormonlar ve bu hormonlari salgilayan i¢

salgi bezleri hangileridir? Yukaridagekil Gzerinde gosteriniz.
20. Pelin bir giin yanflikla annesinin diz kagana vurmyg ve annesinin aganin birden havaya

kalktigini gérmigtir. Pelin’in gérmi oldugu bu olayl nasil aciklarsiniz? Vicudumuzda bu

sekilde gerceklgen olaylara ikkin bir deney tasarlayiniz.
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Ek 11. Acik Uclu Sorularailiskin Belirtke Tablosu Ilk Hali

BILISSEL ALAN
(KAZANIMLAR) L ) TOPLAM )
KAZANIMLAR B ILGI KAVRAMA |[UYGULAMA ANAL 1Z SORU YUZDE
KONULAR SAYISI
Sindirim Sistemi 1.1.Sindirim sistemini okturan yapi ve organlari; model, 1 1
levha vel/veygema Uzerinde gosterir (FTTC-4).
1.2.Besinlerin viicuda yararli hale gelmesi iginsisiene 9 1
ugramasi gerekgini tahmin eder.
1.3.Besinlerin kana gecgebilmesi icin mekanik ve yasal 36 2
sindirime @ramasi gerekgini belirtir. ’
1.4.Enzimin kimyasal sindirimdekglevini aciklar. 2 1 45
1.5.Karacger ve pankreasin sindirimdeki gorevlerini ifage 7 1
eder.
1.6.Sindirime grayan besinlerin Rarsaklardan kana 4 1
geckini aciklar.
1.7.Sindirdim sistemi g gini olumlu-olumsuz etkileyece 3 5 2
etkenleri 6zetler ve tasir.
Bosaltim Sistemi 2.1.Bagaltim sistemini olgturan yapi ve organlari; modsg|, 10 1
levha ve/veygema lzerinde g0sterir.
2.2.Bgaltim sisteminde bdbreklerin gorevini ve énemjni 13 1
aciklar.
2.3.Baaltim sistemi sgliginin korunmasi igin alinabilecek 12 1 20
Onlemlerin farkina varir.
2.4.Bazi bobrek rahatsizliklarinin tedavisinde a&ullan
teknolojik gelsmelere 6rnekler verir (FTTC-5, 17, 29, 30, 11 1
32).
Denetleyici ve 3.1.Denetleyici ve duzenleyici sistemin vicudumikida
.. . sistemlerin dizenli ve birbiriyle segidimlii gakmasini 14 1
D_uzenleyICI sazladigini belirtir.
Sistemler 3.2.Sinir sisteminin bolumlerini; model, levha veyasema 18 1
Uzerinde g0sterir (FTTC-4). 35
3.3.Sinir sisteminin boéltmlerinin gérevlerini a@kl 16, 17 15 3
3.4.Refleksi gbzlemleyecek bir deney tasarlar (BSR- 20 1
3.5I¢ salgi bezlerini; model, levha ve/veyema (izerinde 19 1
aciklar (FTTC-4).
TOPLAM SORU SAYISI 5 6 5 4 20 100
YUZDE 25 30 25 20 100
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Ek 12. Kavramlari Yapilandirma Duzeyini Belirlemeye Yo6nelik Acik Uclu Sorular Son
Hali

VUCUDUMUZDA SiSTEMLER UNITESINE iLiSKiN ACIK UCLU SORULAR

AdI Soyadt: Basarilar Dilerim
Sinifi: Dideminel
1.

Aksam yemginde kofte ve patates kizartmasi yiyen
Aliin yedigi besinlerin vicuda gigi kapisi olan
agizdan bglayarak sirasiyla hangi organ ve yapilardan
gectigini yaziniz. Bu organ ve yapilagekil Uzerinde

gosteriniz.

Tukirikswis  Mide szsuyu  Pankreasozsuyu  BIF arastirmada yanda yer alagekildeki gibi
l L l deney tupleri hazirlaniyor. 3 deney tupu de oda
sicaklginda bir sure bekletiliyor. Yapilan
deneyin sonucunda her bir deney tupunde hangi

besin maddelerinin kimyasal  sindirimi

v v v
Et Et Et i
Tereyag Tereyagl Tereyag gergeklelr? A(}'klayl niz.
Ekmek Ekmek Ekmek

3. Ince bairsakta yer alan parmaksi uzantilarinin (villuslar) yeterince cajmadgi tespit
edilen bir kiinin, cok yemek yemesinegaen surekli kilo kaybetti belirlenmitir. Bu Kisinin

kilo kaybetmesinin nedenini aciklayiniz.
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4. Ayse midesinin yanmasindan v@ramasindan cokikayet etmektedir. Ancak bunagraen
annesinin uyarilarini dikkate almamaktadir. Sizégin annesinin yerinde olsaydiniz fgyye

ne gibi uyarilarda bulunurdunuz?

Yapilan bir deneydgekilde goruldigu gibi iki deney tupu

alinms, tdplerden birine kaymak ve pankreas ©6zsuyu,

digerine ise kaymak, pankreas 6z suyu ve safra tuzu
v v konulmu ve bir stire beklenntir.

Kaymak Kaymak i . ...
Pankreas 6z suyu ggpr';rfisuézsuvu a. Safra tuzu hangi organ tarafindan sentezlenir wewjt

nedir?

b. Tuplerin hangisinde sindirim daha ¢abuk gercgik?eNeden?

6. ) \
\

b

/

[

Evde ¢eme suyunu temizleyip kullanilabilir duruma getirmaaciyla musluklara takilan su
filtreleri vicudumuzdaki hangi sisteme gotrevseralkabenzerlik gosterir. Bu sistemi gturan

yapi ve organlari yukaridaki vicggkline cizerek kisaca goérevlerini belirtiniz.

7. Doktor olsaydiniz;

a. Bobrek yetmezfii olan bir hastaya,
b. Bobrek tal olan bir hastaya,

c. Bobrek iltihabi olan bir hastaya,

Hangi tedavi yontemlerini uygulardiniz? Kiaaciklayiniz.

8. Bosaltim sisteminin s&ligini olumsuz yonde etkileyecek davrdara érnekler veriniz.
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& A

1. Fare 2. Fare . Fare
Beyincgi zarar Omurilik gani Omurilgi
gormatar. zarar gormtilr. zarar gorgtar.

Bir bilim adami Ug¢ fare ile yapmoldugu bir deneyde; beyingi zarar gérméi birinci farenin,
omurilik sasanini zarar gorm ikinci farenin, omurilgi zarar gérm& Uguncu farenin
davranglarinda meydana gelen@giklikleri gbzlemlemitir. Buna gore;

a. Bilim adaminin bu deneyi yapmaktaki amaci nedir?

b. Yapilan deney sonucunda ug¢ farede ne gipisdeikler gozlenebilir? Nedenleriyle

acklayiniz?

10.

Yandaki sekilde merkezi sinir sistemini ajturan yap! ve
organlar harflerle gosterilrtir.

a. Bu yapi ve organlarin isimleri nelerdir?

b. X olarak gosterilen yapinin vicudumuzdaki goérewier

kisaca aciklayiniz.
11.
a. Ahmet’in ellerinin, ayaklariningar1 buyimesi,
b. Yemekten sonra kagekeri yikselen Helin’ in bir
sire sonra kagekerinin normal seviyeye gelmesi,
cErgenlik  doéneminde  Ali'nin vicudunda
degisiklikler meydana gelmesi,
d. Hirsizi goriince Mert'in kalbinin hizla artmasi,
Yukarida belirtilen olaylarin  gerceklmesini

sglayan hormonlar ve bu hormonlari salgilayan i¢

salgl bezleri hangileridir? Yandalkekil Uzerinde

gOsteriniz.

12.Pelin bir giin yanslikla annesinin diz kagana vurmyg ve annesinin ayanin birden havaya
kalktigini gérmigtir. Pelin’in gérmi oldugu bu olayl nasil aciklarsiniz? Vicudumuzda bu

sekilde gerceklgen olaylara ikkin bir deney tasarlayiniz.
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Ek 13. Acik Uclu Sorularailiskin Belirtke Tablosu Son Hali

ey
( ) KAZANIMLAR B iLGi KAVRAMA UYGULAMA ANAL iz SORU YUZDE
KONULAR SAYISI
Sindirim Sistemi 1.1.Sindirim sistemini okturan yapi ve organlari; mode], 1 1
levha ve/veygema ulzerinde gosterir (FTTC-4).
1.2.Besinlerin viicuda yararl hale gelmesi iginsigiene
ugramasi gerekgini tahmin eder.
1.3.Besinlerin kana gegebilmesi icin mekanik ve ydsal 5
sindirime @ramasi gerekgini belirtir.
1.4.Enzimin kimyasal sindirimdekglevini aciklar. 42
1.5.Karacger ve pankreasin sindirimdeki gorevlerini ifage
eder.
1.6.Sindirime grayan besinlerin Rarsaklardan kana 3 1
geckini aciklar.
1.7.Sindirdim sistemi g gini olumlu-olumsuz etkileyece 4 1
etkenleri 6zetler ve tasir.
Bosaltim Sistemi 2.1.Baaltim sistemini olsturan yapi ve organlari; model, 6 1
levha ve/veygema lizerinde gosterir.
2.2.Bgaltim sisteminde bdbreklerin gorevini ve énemjni
aciklar.
2.3.Baaltim sistemi sgliginin korunmasi i¢in alinabilecek 8 1 25
Onlemlerin farkina varir.
2.4.Bazi bobrek rahatsizliklarinin tedavisinde &ullan
teknolojik gelsmelere érnekler verir (FTTC-5, 17, 29, 30, 7 1
32).
Denetleyici ve 3.1.Denetleyici ve dizenleyici sistemin vicudumikzda
Duizenleyici Sistemler sistemlerin duzenli ve birbiriyle segidimli ¢akmasini
sagzladigini belirtir.
3.2.Sinir sisteminin bolimlerini; model, levha veyasema 10 1
Uzerinde g0sterir (FTTC-4). 33
3.3.Sinir sisteminin bdlimlerinin gorevlerini a@kl 9 1
3.4.Refleksi gozlemleyecek bir deney tasarlar (BS- 12 1
3.5I¢ salgi bezlerini; model, levha ve/veyema (izerinde 11 1
aciklar (FTTC-4).
TOPLAM SORU SAYISI 1 4 4 3 12 100
YUZDE 9 33 33 25 100
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Ek 14. Yar Yapilandinimis Gériisme Sorulari lk Hali

PROBLEME DAYALI © GRENME YONTEM iINE ILiISKiN ACIK UCLU YARI
YAPILANDIRILMI S GORUSME SORULARI
1. Daha onceki Fen ve Teknoloji dersi Unitelerinihenisleri ile Vicudumuzda sistemler
Unitesinin glenisini karsilastirir misin?
e Farkhliklar var miydi1? Nelerdi?
» Benzerlikler var miydi? Nelerdi?

« Bu Unite glenirken dger Unitelerden farkl olarak neler dikkatini ¢ekti?

2. Vicudumuzda sistemler Unitesinirglenisinde kullanilan probleme dayal giienme
yonteminin sana ne gibi etkileri olgunu digiiniyorsun? Neden?

e Yarari oldu mu? Olduysa neler bunlar?

e Senaryolarda yer alan gunlik hayattan olaylaria sengibi etkileri oldu?
« Senaryolarda yer alan olaylarla guinlik hayatindalegtin mi?

» Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinde seraryoolmasini ister misin?

4. Probleme dayall genme oturumlarinda zorlarggn kisim ya da bélimler oldu mu? Bu
bolimlerde neden zorlargini distniyorsun?

« Problemi belirlemekte / Agtirman gereken konulari belirlemede

e Senaryoda yer alan konuyla ilgili neler buti yani var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmada

* Konuyla ilgili argtirma yapmada / Problemi ¢6ziimestilanada

5. Vicudumuzda sistemler Unitesinigleinisinde kullanilan probleme dayalgi@nme yontemi
hosuna gitti mi? Neden?

¢ Hosuna gitmeyen yonler de oldu mu@eE varsa nelerdi bunlar?

* Grup olarak caymak/ derse katilmak/ggenceli olmasi/ vb.

6. Sen Fen ve Teknoloji gietmeni olsaydin, probleme dayalgrénme oturumlarinda neler
yapardin?

7. Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin vicudada sistemler unitesindeki gibi
islenmesini ister misin? Neden?

8. Diger derslerde de probleme dayairénme yonteminin kullaniimasini ister miydin? Neglen

Hangi derslerde bu yontemin kullanilabilgte distiniyorsun?
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Ek 15. Yar Yapilandiriimis Gérisme Sorulari Son Hali

1. Daha o6nceki Fen ve Teknoloji dersi uniteleringhemisleri ile Vicudumuzda Sistemler
Unitesinin glenisini karsilastirir misin?
o Farkhliklar var miyd1? Nelerdi?

« Benzerlikler var miydi? Nelerdi?

2. Vicudumuzda Sistemle Unitesildanirken dger Unitelerden farkli olarak neler dikkatini
cekti?

3. Vicudumuzda Sistemler Unitesinirslenisinde kullanilan probleme dayal giienme
yonteminin sana ne gibi etkileri olgunu dgundyorsun? Neden?

e Yararil ya da zarari oldu mu? Olduysa nelerdi bénlar

5. Vicudumuzda sistemler tnitesinde kullanilan sedaryanlgilir miydi?
6. Senaryodaki olaylar guinlik hayatta gtastigin olaylar miydi?

7. Probleme dayali @enme oturumlarinda en ¢ok zorlagidi bolim hangisiydi? Bu bdlimde
neden zorlangdini disiindiyorsun?

* Problemi belirlemekte / Agiirman gereken konulari belirlemede

e Senaryoda yer alan konuyla ilgili neler bfgii yani var olan bilgilerini ortaya
cikarmada

e Konuyla ilgili aratirma yapmada / Problemi ¢c6ziimestilanada

8. Vicudumuzda sistemler Unitesinigienisinde kullanilan probleme dayalgi@nme ydntemi
hosuna gitti mi? Neden?

* Hosuna gitmeyen yonler de oldu mu@eg varsa nelerdi bunlar?
9. Grup olarak ¢agmanin sana ne gibi etkileri oldu?

10.Bundan sonraki Fen ve Teknoloji derslerinin viandada sistemler Unitesindeki gibi
islenmesini ister misin? Neden?
11.Diger derslerde de probleme dayalgrénme yonteminin kullaniimasini ister miydin?

Neden?
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Ek 16. Probleme Dayali @renme- Dersten Bir Modiil Ornegi

BESINLERIN
VUCUDUMUZDAKI
YOLCULUGU

MODUL-1

OGRENCI REHBERIL
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R

1. OTURUM

Ali'nin aylardir hazirlandii basketbol final magiin  zamani yaklagmistir. Takimin  kogu
oyuncularina bu dénemde daha ¢ok enerjiye ihtiyaglari oldugunu bu nedenle de yeterli ve dengeli
beslenmeleri gerektigini belirtmistir. Ali besinlerin viicudumuzda kullanilabilmesi i¢in degisime
ugramas: gerektigini bilmektedir. Fakat hangi besinlerin viicudumuzda hangi ihtiyaglan
karsiladigini hatirlayamamaktadir. Bu konuda bilgi sahibi olmadi1 icin kendine ¢ok kizan Ali

kogun énerisini nasil yerine getirecegini sagirmustir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem va da problemler nelerdlr"

2. Ali’nin problemini hangi bilgileri aragtirarak ¢ozebiliriz?

Pro\a\ehr\“uﬁ Lg\n\ ernin \J\)C\,Aur\m L g\‘« \\u\ | \\f}'a(,g o j‘&a{zj LY

9.' B&JO Lﬂn VU cu c(«umu’aoiicjg thk c-c\‘ﬂf 2L,

(W}(\a A(q\n \ Ofo:)r\ [SSTg-A \L E u@\eﬂ &;,, \Ql NQIICLV:

3. Neler Biliyoruz?

Moghe, g Sul aﬁeff—)? Voo a0 I ’ P
Coen, UQ.AQ.\ Lr‘\gf‘ Lren SUQCOU

Derm.\ ;A:(' E (‘er—c- ) L_(_ticxr és rencE \ LVL\\

or, _@\, ~ VQ\U\J‘
P B e Wi

\U\Q(:AI\QJAQ Qorelicny

4. Al yeterli ve dengeli beslenmek igin final mag1 oncesinde nelerle beslenmelidir?

;},&q/ dumuﬂlu Ay 3u7L 710,%// coﬂle /maZomM gk

Z"‘/""’q ol v; fecellor ?/&
fg é U dad ool

selthec

S. Sindirim sistemini olusturan yapi ve organlar hangileridir?

9511_ J\flaL ng(( B’m& /%"clc ek Lo\dcé

\ ar c]vm( . c/‘

| \ ;
Loa N ! Agz. on
D&j @l - TR kc;(m.c9~ e f)}h:ee,;
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2. OTURUM

Basketbol antrenmanindan dénen Ali o kadar ¢ok acikmustir ki iistiinii degistirmeden aksam
yemegi i¢in sofraya oturur. Yemekte Ali’nin ¢ok sevdigi patates kizartmasi, kofte, makarna, salata
ve tath olarak da siitlag vardir. Ali hizlica yemegini bitirip ¢ok sevdigi tatliya gegmek
istemektedir. Ali’nin bu kadar hizla yemek yemesine kizan annesi “Boyle yemege devam edersen
miden bu aksam ¢ok yorulacak™ der. Cok sasiran Ali, annesinin ne demek istediine anlam
verememistir. Yemegini bitirip 6devini yapmak i¢in odasina giden Ali’nin biitin gece midesi

agrimistir. Ali bu agrinin sebebini anlayamamugtir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya da problemler nelerdir?
ol sl 3 ' a ¢ I 7
m‘? (0 SN AQSJ'»‘!\ aqfiionosiNnig an/u N
) o

2. Ali’nin problemini hangi bilgileri arastirarak ¢6zebiliriz?

B v ke i ongheky T -
i crd@’ srlor Pevaglomn o Be

\ql)e.&f\i? met{, OOCW@\-L ((utu MO)Q 3% \\Qf ;‘9

/

3. Neler Biliyoruz?

CQ\u el u\em\g\( 44-56 (,\\jﬁcr\ram\\ Ju\(‘zok \erde  oni]
{2 ZoClr, 12-\4 Oq\( nesL6 A ) LC‘QD O\J

i)

4. Ali’nin midesinin agrimasinin sebebi ne olabilir? Agiklayimz.

i

T F ek B G T
d):j' \c‘v(\ &;;;ﬂ\r\.\e/ dern ooro.lkk {“»{:\»'(‘Qr\(\f‘cf\f'ﬂ(’;

{ [\ (o g : :
CX\UF B do. M idaniay Qg cple i® dﬂ(m*cwf- Q&ay

5. Ali’nin yedigi besin maddelerinin her birinin kimyasal sindiriminin basladig1 ve tamamlandig1

organ ve yapilar hangileridir?

Kolbcn\')(‘&o“' kg ﬂ?’m.._/ \nc,g, Baq\aall—

\\c, \ lf.hk $ed
Proleon, =YK r\wlp/- ] @mi\csu\t : b
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3. OTURUM

Biyiiyiince doktor olmak isteyen Ali gazetenin saglik sayfalarim biiyiik bir merakla okumaktadir.
Ertesi sabah erkenden uyanir ve gazeteyi okumaya baslar. Gazetenin o giinkii saglk kosesinde
farclerle yapilan bir deneyin sonuglarina yer verilmistir. Aragtirmada karaciger ve pankreasin ince
bagirsaga salgilarini aktardigi kanalin kapatilmasmin farenin ¢ok yemesine ragmen hizla kilo
kaybetmesine neden oldugu sonucuna ulagilmustir. Ali bu durumun nedeni ne olabilir diye
diigiinmiis ancak cevabini bulamamistir. Sindirimle ilgisi olmadigim diisiindiigii bu iki organin

viilcudumuzdaki gérevlerinin ne oldugunu Ggretmenine sormaya karar verir.

1. Senaryoda ele alinmasi gereken problem ya da problemler nelerdir?

Porenn Pk _semes~e  lfogmen UL [9lo) eatpod
MM) . ‘ \
2. Ali’nin problemini hangi bilgileri arastirarak ¢ozebiliriz?

l(ﬂot; 3‘0/ v ch\\ch,‘,, el o)ér eu?

Dy

3. Neler Biliyoruz?

|
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it r0¥ oJle 59(‘d? lrﬂ?n? 'qeLE Q(@'\ oLl

Iieqenr | ooy

4. Fare’nin kilo kaybetmesinin sebebi ne olabilir?

(!r\ce L)o?:(u’. e (( L,()&J’( H\'j\ e IV‘O\AAQ/XS-T ; \rmw_x
f \ '\ | AQ \ U
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5. Ince bagirsak ve kalin bagirsagin sindirim sistemindeki rolii nedir?

(!"\& vax’j?‘ﬁoklo —— i(of‘-c,k 3@45:-{;7Lc¢1-;, biw\ \_@c,d\!(.
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4. OTURUM

Universite sinavina hazirlanan Ali’nin abisi son zamanlarda ¢ok stresli oldugu i¢in siirekli Ali’ye
kizmaktadir. Ders ¢alismak igin vakit kaybetmek istemediginden sabahlari bir simit atigtirarak
hizlica kahvalti yapmaktadir. Olenleri ise daha ¢ok dershanede hamburger gibi yiyecekler
tiketmektedir. Ali’nin hafta sonu basketbol oynama teklifini de her zaman red etmektedir. Ayrica
fazla uyumamak igin siirekli kahve igmektedir. Bu sekilde hayatini siirdiiren abisi, Ali’ye son
zamanlarda artan mide agrilarindan, hazimsiziiktan, kabizliktan ve mide yanmasindan sikayet
etmektedir. Ali abisini her ne kadar doktora gitmeye ikna etmeye calissa da abisi bir tiirlii bunu
kabul etmemekte normal yasantisim siirdiirmeye devam ctmektedir. Ali, abisinin saghk

problemleri yasamasina sebep olan durumlar arastirmaya ve onu bu konuda uyarmaya karar verir.

1. Senaryoda ele alinmas: gereken problem ya da problemler nelerdir?

AN nin QLQ'QQQO (2&\ hodde. o t&fq.x N OIQ?“\(MQ\(/ g

2. Ali’nin problemini hangi bilgileri arastirarak ¢ézebiliriz?

f |
%( \\c\ru\ Q{uémcu-vr\ Qs ‘r»ogro\‘ Qo \)\r\a of U\ar %
i \ ) . q ] J
OeE&T I afe {g Lunisin . wepimamayy Saa lena !} |f

3. Neler Biliyoruz?

\ J
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@? Gy ‘\‘J\ \‘>|\ .)f)ﬂ,m‘er o r.gyr.-ﬂ \agf 1

4. Ali sizce hangi konularda abisini uyarmahdir?

\
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Ek 17. Deney Grubundan Grencilere iliskin Kendini Degerlendirme Formu Ornekleri

. . . . d . . e . . .
KENDIMIZI VE IC SALGI BEZLERI MODULUNU DEGERLENDIRELIM

Adimiz ve Soyadiniz:
A. Kendimizi degerlendirelim

~ DEZERLENDIRME OLGUTLERE PUANLAR
L R R ——

2. Senaryolarda yer alan problemleri belirledim.

{ 3. Problemlerin ¢éziimi igin éneriler sundum.

4. Senaryolarla ilgili arastirmam gefeken konular: belirledim.

5. Onceki bilgilerimi problemlerin cszimiinde kullandim.

6. Ogrendigim bilgileri giinliik hayatimda kullandim.

\>(><><’§X o

7. Tarr;{;rgyzma;néy‘l 'rzof«ﬁ;i;;mr‘an sorular sordum. (
8. Modil icin evde om§‘r(rr;c Q[mamk hazirlandim. i X
9. 6rup caligmalarina katildim. e X
| 10. Kendimle ayni fikirde olmayan arkadaslarima saygili davrandim. ‘ \/

B. Ig salgi bezleri modiilii ile ilgili digiincelerim
XI' ¢ salgi bezleri modiilii siiresince yapmakta zorlandigim bélimler olmadi.

1 i;g salgi bezleri modiilii siiresince yapmakta zorlandigim béliimler oldu. Bunlar:

et

Aﬁg salgi bezleri modiilinde anlamadigim ya da anlamakta zorlandigim konular olmadi.

T¢ salg: bezleri modiilinde anlamakta zorlandigim konular oldu. Bunlar:

I¢ salgi bezleri modilii ile ilgili olumlu ve olumsuz diigiincelerim:

MQ&,(&Q‘M éa(ulorvem\al‘-m\gr?(¢l@ﬁq(6f‘

0 atmcélm-:gl? 5 p[ u&MAQM?fj'MM”@(mM r&cz
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KENDIMIZi VE SiNiR SiSTEMi MODULUN{U DEGERLENDIRELIM

Adiniz ve Soyadiniz:
A. Kendimizi degeriendirelim 2

' DEZERLENDIRME OLCUTLERT [ PUANLAR
T S b o Ta T

X

1. Temel bilgileri kavradim.

: ;gég;olnrda yengia;‘.;;rrégléﬁilé;l belirledim. X

| 3. Problemlerin ¢oziimii igin Gneriler sundum.

4. Senaryolarla ilgil.igr;r;s"‘;n‘ima;ﬁ ééreken konulari belirledim.

|'5. Onceki bilgilerimi problemlerin ¢sziimiinde kullandim.

' 6. Ogrendigim bilgiler ginlik hayatimda kullandim.

KX K

| 7. Tartismay! ve anlcn:\g);I kolaylastiran sorular sordum.

| 8. Modul igi;evde (;r;;ﬂ;r;{;a;;urak hazirlandim. )(

| 9. 6rup calismalarina katildim.

> >

10. Kendimle ayni fikir‘de”bTmrc'zyon arkadaslarima saygili davrandim.

B. Sinir sistemi modiili ile ilgili digiincelerim
!2 Sinir sistemi modiilii siiresince yapmakta zorlandigim béliimler olmad:.

| (smir sistemi modiilii siiresince yapmakta zorlandigim béliimler oldu. Bunlar:

5 ISinir‘ sistemi modiiliinde anlamadigim ya da anlamakta zorlandi§im konular olmadi.

‘X ‘Sxmr sistemi modiiliinde anlamakta zorlandigim konular oldu. Bunlar:

okt karak B hoou. . onlosack g&'c;/u(

Sinir sistemi modiili ile ilgili olumlu ve olumsuz diigiincelerim:

O/w\/ucﬁf@mcrnﬁwia(er.stcoégu“’),e/
Qau rm’h]:of\'oﬁh N ), ,.4..c,.®L......:S@,u..?ygr...um
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KENDIMIZI VE iC SALGI BEZLERI MODUL{UN{U DEGERLENDIRELIM

Adiniz ve Soyadimiz:
A. Kendimizi degeriendirelim

DEGERLENDIRME OLGUTLERT "~ PUANLAR

i 1(2[3]4]5

|
| 1. Temel bilgileri kavradim.

7 Senaryolarda yer alan problemleri belirledim. X

. Senaryolarla ilgili aragtirmam gereken konular: belirledim.

. Onceki bilgilerimi problemlerin ¢éziminde kullandim.

1 X
2

| 3. Problemlerin ¢éziimii icin Gneriler sundum. )(
4

. Ogrendigim bilgileri giinliik hayatimda kullandim. X

. Modiil igin evde arastirma yaparak hazirlandim.

X < |IX

. Grup gallsmalamnrrxv'v{trzvf‘|ld|m, N

L
6
7. Tartismayi ve anlamay kolaylastiran sorular sordum.
8
9
1

0. Kendimle ayni fikn‘vdéibl‘mayan arkadaglarima saygili davrandim. ><

L S

B. Ig salgi bezleri modiilii ile ilgili disiincelerim
I¢ salgi bezleri modiilii siiresince yapmakta zorlandigim bolimler olmadi.

[¢ salgi bezleri modiilii siiresince yapmakta zorlandigim béliimler oldu. Bunlar:

%g salgi bezleri modiilinde anlamadigim ya da anlamekta zorlandigim konular olmadi.

| [L¢ salgi bezleri modiilinde anlamakta zorlandigim konular oldu. Bunlar:

¢ salgr bezleri modiilii ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiincelerim:

N ler 27 aledaal grhd
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Ek 18. Gergeklatirilen Tez Calismasinailiskin izin Belgeleri

|

R o)
_ IZMIR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliga

Say1  :B.08.4.MEM.4.35.00.03.1/ 920
Konu :Didem INEL’in Arastirma izni 2 4 Ey L 2008

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstittisti Miidtirliigii)

flgi  :a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili Makam Onay1.
b) 22/08/2008 tarihli ve 1785 sayili yaziniz.
¢)16/09/2008 tarihli ve 2071 say1l1 yazimiz.
d) 23/09/2008 tarihli ve 72386 sayih Valilik Onayi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi
Ogretmenligi Yitksek Lisans Programi 6grencisi Didem INEL’in “Fen ve Teknoloji Dersinde
Probleme Dayah Ogrenme Yontemi Kullanimimnin 6grenc1lerm Kavramlari Yapilandirma
Diizeyleri, Akademik Basarilan ve Sorgulayier Ogrenme Becerileri Algilan Uzerindeki
Etkileri” konulu tez galigmas: igin hazirlanan &lgegi Buca llgesi Otiiken Ilkogretim Okulunda
uygulamasi ilgi (d) Valilik Onay: ile uygun gériilmektedir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta
icinde, ilgi (a) Makam Onay: ile yiiriirliige giren Yénerge kapsaminda ‘Arasnrmamn Teslimine
Iliskin Taahhiitname Tutanagr” doldurularak arastrmamn iki orneginin CD’ye kayith olarak
Miidiirliigiimiize génderilmesi gerekmektedir. M

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
Zahide MUTLU
Miidiir a.
Sube Miidiirii

EKLER:

1- Valilik Onay1 (1 sayfa)

2-Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

3-Onayl: Unite Basar: Testi (1 adet - 7 sayfa)

4-Onayh Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algisi

lpegl (1 adet — 2 sayfa)

5-Onaylh Yan1 Yapilandirilmig Gdriisme
Protokolii (1 adet — 2 sayfa)

6-Onayli Agik Uglu Sorular (1 adet — 4 sayfa)

7-Aragtirma Tamamlandiktan Sonra, Arastirmanin
Teslimine {liskin Taahhiitname Tutanag (1 sayfa)

iZMIR AR-GE
Tel :(0232) 48389 11
¢ % Fax :(0232)489 3069

) hitp:izmir. meb.qov.tr
k j arged5@meb.gov.tr

<BiTiM
o “
&

Daha aydinlik <"
jglecek!
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T.C.
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Midurltigii

Sayi :B.0S4MEM.4.35.00.031/ F123%6
Konu :Didem INEL'in Arastirma {zni

?3 Fyr ‘?008

VALILIK MAKAMINA
iZMiR

llgi  :2)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili Makam Onay1.
b)Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirliigiintin 22/08/2008
tarihli ve 1785 sayili yazisi.
c) 11/09/2008 tarihli ve 67823 sayili Valilik Onayi.
d) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin 16/09/2008
tarihli ve 2071 sayih yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirliigtiniin ilgi (b) yazisinda;
flkégretim Anabilim Dali Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Progranu
dgrencisi Didem INEL’in “Fen ve Teknoloji Dersinde Probleme Dayah Ofrenme
Yontemi Kullamminin Ogrencilerin Kavramlari Yapilandirma Diizeyleri, Akademik
Bagarilan ve Sorgulayin Ogrenme Becerileri Algilart Uzerindeki Etkileri” konulu tez
¢aligmast i¢in hazirlanan 8lgefi Bornova Ilgesi Ozkanlar ilkggretim Okulunda uygulamak
istegi lizerine alman ilgi (c) Valilik Onayinin okul adi degismesi nedeniyle iptal edilerek,
Buea Ilgesi Otitken 1lk$gretim Okulunda uygulamak istedigi ilgi (d) yaz ile belirtilmektedir.

S6z konusu Glgegin yukanda belirtilen ilkégretim okulunda, 2008-2009 gretim
yilinda, egitim &gretimi aksatmadan okul miidiiriiniin gozetiminde yapilmasi, arastirma
sonucunun bir 8rnefinin Midiirligiimiize verilmesi kaydiyla uygun gériilmektedir.

Makamlanimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

® Kamil &;(‘;GAN
Miidiir
OLUR

12../09/2008 7~

Sait TOPOGL[?k\

Vali a.
Vali Yardimcisi

T
ST,
b

& ’ & 35268 Konak / [ZMIR EGITIMDE REFORM

R Tel :(0232) 483 89 11 DANISMA >_ |
k j Fax (0237) 489 30 69 S ESTE [ Ve avimbi
hitpiizmir.meb.gov.r ; = ge lecek!

arnaR5Mmah nav ir

P

niLgisAYA

LGISAYARLY
EGITIME DESTEX
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T.C,
[ZMiR VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Didem INEL

Kurumu / Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Arastirma yapilacak iller | lzmir
Aragtirma yapilacak

egitim kurumu ve ilkdgretim
kademesi

Aragtirmanin Konusu

Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Kullamm

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma/proje/ddev/tez
Onerisi

Fen Ve Teknoloji Dersinde Probleme Dayali Ogrenme Yontemi
Kullanmmunm Ogrencilerinin Kavramlan Yapilandirma Diizeyleri,
Akademik Basarilan Ve Sorgulayier Ogrenme Becerileri Algilari
Uzerindeki Etkileri

Veri toplama araglar

e Unite Akademik Basar1 Testi

e Sorgulayicr Ogrenme Becerileri Algist Olgegi
o Yan Yapilandirilmig Gériigme Protokolii

e Agcik uglu sorular

Gaorii istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Arastirma basvurusu olmasi gereken nitelikler agisindan incelenmis olup aragtirmanin
yvapilmasina oybirligi ile karar verilmigtir.
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e ... DOKUZEYLUL UNiVERSITEST
: EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUG{
o 8. ETIK KURULU KARARI
TOPLANTI TARIHi : 11/07/2008
TOPLANTI SAYISI % i)
KARAR-2-:

flkogretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Y'uksei:_ Lisans Pr(;grammda Yrd.Dog:Dr.;\Ji
Giinay BALIM damsmanhginda 2007950016 numaralt ogrencisi Didem INEL’in tezi kapsaminda
gergeklestirecedi deneysel uygulamaya yonelik 08/07/2008 tarihli dilekgesi ve ekleri goriistildii.

Yapilan goriismeler sonucunda,

‘Tlkogretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programmda Yrd.Dog.Dr Ali
Giinay BALIM damgmanliginda 2007950016 numarali ogrencisi Didem INEL’in Fen ve Teknoloji
Dersinde Probleme Dayali Ogrenme Yontemi Kullanumun Ogrencilerin Kavramlar: Yapilandma
Dazeyleri, Akademik Bayarilart ve Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilart Uzerindeki Etkileri
konulu tez caligmasi kapsaminda vapmak istedigi uygulamalarin etik agidan uygunluguna,
bulunanlarin oy birligi ile karar verildi.
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Adres : Ugur Mumecu Caddesi 135 Sokak No:35 35150  Buca /IZMIR
Telefon: +90 (232) 440 09 08 — 440 09 11 Faks: +90 (232) 420 60 45 e-posta: egitimbil@deu.edu.tr

180



