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Miidiir’iim [lhan DURAN’a ;

Pozitif enerjisi,giilen yiizii,glizel yiiregiyle aragtirmamin tamamlanmasida en

biiyiik katkilardan birine sahip olan,giizel insan,sevgili ablam Giilay KALKAN’a;

Aragtirmamin uygulama calismasmi yapmak i¢in gerekli imkanlar1 yaratan

degerli meslektasim Aziz YARDIM’a;
Hayatimm mutluluk, arastirmamin ilham kaynagi sevgili 6grencilerime;
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yasadigim tiim sikmtilarima ortaklik eden, beni sabirla dinleyen, hayatimin en

degerli, en essiz kisileri anne ve babama; tesekkiirlerimi sunmayi bir borg bilirim.
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IX

OZET

Bu ¢alismada rol yapma ydnteminin IIkégretim 5. smif dgrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersindeki sosyal zekd gelisimleri ve akademik basarilar tizerindeki etkisi

incelenmistir.

Arastrma, 2008-2009 o6gretim yili 1. doneminde Tokat ili, Almus ilgesi
Goriimlii  Sehit Tuncay Coban [lkdgretim Okulu 5. smf Ogrencileri {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 olmak iizere toplam 32

ogrenci ile caligilmistir.

Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi”
ile Silvera ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen, Tiirk¢eye ¢eviri ¢alismasmi Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’de master yapan Tayfun DOGAN ile bu
{iniversitede psikolojik damsman alaminda master yapan iki Ingilizce o&gretim

gdrevlisinin yaptig1 “ Sosyal Zeka Olgegi” veri toplama araci olarak kullanimustir.

Deney oncesi deney ve kontrol gruplarma basari testi ile sosyal zeka oOlcegi
uygulanmustir. 5. smif Sosyal Bilgiler dersindeki iinitelerden “Adim Adim Tiirkiye”
ve “Bolgemizi Taniyalim” lniteleri arastirmada uygulama yapilacak iiniteler olarak
belirlenmistir. Bu iinitelerin kazanimlarmmi kapsayan sorulardan olusan basar1 testi
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve testin gecerlik ve gilivenirlik calismalari
yapilmstir. Bunun i¢in 6l¢ek once kiiciik bir gruba uygulanmis daha sonra Cronbach
Alpha Giivenirlik Katsayis1 hesaplanmistir. Hazirlanan basar1 testinin giivenirligi
.735 olarak bulunmustur. Olgegin icerik, uygulama ve yap1 gecerlili§i calismalart
yapimistir. Deney siiresince deney grubuna belirlenen {iinitelerin kazanimlarmni
kapsayacak sekilde hazirlanmis dramalar ile dersler islenmistir. Kontrol grubunda ise
ayni Uniteler diger aktif 6grenme yontemleri ile islenmistir. Deney sonunda deney ve
kontrol gruplarma basar testi ve sosyal zeka 6lcegi tekrar uygulanmustir. Elde edilen

veriler, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 ve sosyal



zeka gelisim diizeyleri arasinda anlaml bir farklihk olup olmadiginin saptanmasi i¢in

SPSS 15.0 paket programinda “t” testi ile analiz edilmistir.

1)

2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)

Yapilan analizler sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmustir:

Arastirmada uygulanan sosyal zeka Olcegi ve basar1 on test sonuglarmma gore
deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklihigin olmadig goriilmiistiir.

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin sosyal zeka
son test puan ortalamalar: ile rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol
grubu Ogrencilerinin sosyal zekd son test puan ortalamalari arasinda deney
grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark bulunmustur.

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin basari son test
puan ortalamalar1 ile rol yapma yOnteminin uygulanmadigi kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamh fark bulunmustur.

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin sosyal zeka
On test puan ortalamalar1 ile sosyal zeka son test puan ortalamalari arasinda
son testler lehine anlaml fark bulunmustur.

Rol yapma yOnteminin uygulanmadigi kontrol grubu oOgrencilerinin sosyal
zeka On test puan ortalamalar1 ile sosyal zeka son test puan ortalamalari
arasmnda son testler lehine anlaml fark bulunmustur.

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin basar1 on test
puan ortalamalar1 ile basari son test puan ortalamalar1 arasinda son testler
lehine anlaml fark bulunmustur.

Rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu &grencilerinin basar1 6n
test puan ortalamalari ile basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda son testler
lehine anlaml fark bulunmustur.

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin basari son test
puan ortalamalar1 ile sosyal zeka son test puan ortalamalar1 arasinda orta

diizeyde bir iligki goriilmiistiir
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Arastirmanin sonunda, elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak;

[Ikdgretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersinin dgretiminde uygun konularm

secilip rol oynama yonteminin kullanilmasi,

Rol oynama yonteminin etkin kullanilabilmesinde Ogretmen faktoriiniin
onemli oldugu gerceginden yola cikarak Ogretmenlere yonelik hizmetici egitimin

verilmesi,

Rol oynama yontemi yasayarak Ogrenme ortamm sagladigi i¢in bu dgrenme
yonteminin gercgeklestirilebilecegi dramatizayon laboratuvarlari ya da odalarmin

olusturulmasi,

Rol oynama yonteminin c¢agdas bir yontem olarak egitim programlarinda

yerini almas1 gibi Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyal Bilgiler Basar1 Testi,
Sosyal Zeka Olgegi
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ABSTRACT

In this study, the effect of rolling method on development of social
intelligence and academic success of the primary school 5th class students in the

course of Social Studies was examined.

The survey was carried out in 2008-2009 education period, in the Ist term, in
Tokat Province, Almus District, in Goriimlii Sehit Tuncay Coban Primary School, on
the 5th class students. Pretesting and post-testing control group experimental patterns
were used in this survey. 16 students in the experiment group, and 16 students in

control group, in total 32 students were involved in this survey.

In the survey, “Social Studies Success Test” which was developed by the
surveyor, and “Interpersonal Intelligence Scale” which was developed by Silvera et
al, and which was translated into Turkish by Tayfun DOGAN who is doing his
master degree in Sakarya University Social Science Institute and by two instructors
of English who are doing their master degree in the same university in the

department of Psychological Consultancy, was used as data collection means.

Before the experiment, the success test and interpersonal intelligent scale was
applied to experiment and control groups. The units among the social studies course
of the 5™ class, “Step by step Turkey” and “Lets Know our Region”, was determined
as the ones on which application would be done. The success test including the
questions related to earnings of these units was prepared by the surveyor and the
validity and safety practice was carried out.In this purpose, the scale was first applied
to a small group and then Cronbach Alpha Reliability Coefficient was calculated.
The reliability of this success test was found out as 735. The studies of content,
application and structure validity were carried out. During the experiment, the classes
were performed with the dramas prepared as including the earnings of the units on
the experiment group. On the other hand, in the control group, the same units were
studied with other active learning methods. In the end of the experiment, success test

and interpersonal intelligent scale were reapplied to the experiment and control
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groups.The values were analyzed by “t” test in SPSS 15.0 packet programme in order

to determine whether there is a considerable difference between the academic

success points and social interpersonal intelligent level of the experiment and control

group students.

The following findings were reached as a result of the analyses:

1)

2)

3)

4)

S)

6)

It was found out that there is no considerable statistical difference between
the experiment and control group students according to the results of the
interpersonal intelligent scale and success pretest which were applied in the
survey.

It was found out that there is considerable difference in favor of experiment
group students between the average of interpersonal intelligent post-test
points of the experiment group students on whom rolling method was used,
and the average of interpersonal intelligent post test points of the control
group students on whom rolling method was not used.

It was found out that there is considerable difference in favor of experiment
group students between the average of success post-test points of the
experiment group students on whom rolling method was used, and the
average of success post test points of the control group students on whom
rolling method was not used.

It was found out that there is considerable difference in favor of post tests
between the average of interpersonal intelligent pretest points and
interpersonal intelligent post test points of the experiment group students on
whom rolling method was used.

It was found out that there is considerable difference in favor of post tests
between the average of interpersonal intelligent pretest points and
interpersonal intelligent post test points of the control group students on
whom rolling method was not used.

It was found out that there is considerable difference in favor of post tests
between the average of success pretest points and success post test points of

the experiment group students on whom rolling method was used.
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7) It was found out that there is considerable difference in favor of post tests
between the average of success pretest points and success post test points of
the control group students on whom rolling method was not used.

8) It was found out that there is a middle level relation between the average of
success post test points and interpersonal intelligent post test points of the

experiment group students on whom rolling method was used.

Taking the findings of the survey into account;
Some suggestion were made such as:

Using rolling method by determining the appropriate subjects in the education of

Social Studies course of Primary Education 5™ Class,

Providing the teachers with in service training by referring to the fact that teacher

factor is of significance in the effective use of rolling method,

Establishing dramatization laboratories or rooms where learning through role can

be carried out, as rolling method enables to learn by practicing,
Using the rolling method as a contemporary method in education programs.

Keywords: Social Studies Education, Social Studies Success Test, Interpersonal

Intelligent Scale



BOLUM 1
GIRIS

Egitim kurumlarinin en 6nemli amaclarmdan biri, 6grencilerini, her seyden
once, yasadig1 topluma yararh, iyi, sorumlu, birer vatandas olarak yetistirmektir.
Ogrencileri bu amaca ulastirmada, ilk temel bilgileri kazandirmak icin, ilkdgretim
okullar1 programma 6ncelikle (1.,2.,3. smiflara) Hayat Bilgisi;ardindan da ( 4.,5.,6.

ve 7. siniflara) Sosyal bilgiler dersleri konmustur. (S6zer, 1998)

[Ikogretimdeki Sosyal Bilgiler programi, &grencilere yakin ve uzak
cevrelerini tanitip onlar1 bir yandan toplumsallastirirken, bir yandan da yukarida sozii
edilen degerleri onlara en iyi sekilde kazandirmaya ¢alisacaktir. Peki o halde Sosyal
Bilgiler Dersi denildigi zaman akla neler gelmeli? Sosyal Bilgiler Dersi nasil

tanimlanmalidir?

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gercgeklestirebilmesine
yardime1 olmasi amaciyla ; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslk bilgisi konularini
yansitan; O0grenme alanlarmin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugilin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu O6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir( Kiroglu, 2006: 620 ).

Yukarida sosyal bilgilerin taniminda ve 6zellikle de yenilenen sosyal bilgiler
programinin yapisinda sosyal bilgiler dersinin artik ezbere dayal bir ders olmaktan
ciktig1, Ogrencilerin toplumsallasmasmi saglayan ve Ogrencilere sahip oldugu bilgi
birikimini yasama gegirebilecek donanmmlar kazandiran bir ders olma ozelligine

sahip oldugu goriilmektedir. Bunun i¢in bu dersin kazanimlarinin toplumsal hayata



transfer edilmeden Once bir provasmin yapimasi adeta ger¢cek yasamin ya da
gecmisin kiiciik bir uygulama alaninin olusturulmasi derse iliskin kazanimlarin daha
etkili, kalict ve uygulanabilir olmasmi saglayacaktir. Bunu gerceklestirmenin

yollarmdan biri de rol yapma yontemi ile sosyal bilgiler dersinin 6gretilmesidir.

Rol yapma yontemi, Ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini baska bir
kimlige biiriinerek ifade etmelerini saglar. Ogrencinin iyi rol yapabilmesi icin
yaratici diisiinme 6nemlidir. Rol yapma sosyodrama olarak da adlandirilabilir. Diger
bir tanimla kazanmay1 6ngoren ve oyun (drama) tekniklerinden yararlanma temeline
dayali deneysel bir egitim teknigidir (Oguzkan,1974:172). Rol yapmada birey kendi
olmaktan siyrilip kendini bir baskasmm yerine koyar. Olaylara baskalarinin bakis
acilartyla bakmasmi 6grenir. Rol oynama yOntemi sayesinde empati becerileri
gelisen Ogrenciler  dramatizasyon ve oyunlastrma ile yasamm yasama becerisi

kazanir.

Rol yapma yonteminde esas amag¢ Ogrencilerin kendilerini ¢evreleyen sosyal
cevredeki rol ve sorumluluklarm Ogrenmelerine yardimci olmaktir. Rol yapma
yontemi  O0grencilerin kisisel, zihinsel ve temel diisiinme becerilerinin gelisimi
acisindan Onemlidir ve sosyal bilgilerin yenilenen program amaglarin1 kazandirmaya
hizmet eden Onemli bir yontemdir. Rol yapma yonteminin ozellikleri ile sosyal

bilgiler programmm amaglar1 arasinda bir paralellik bulunmaktadir.

Gardner’m sosyal zekaya iliskin taniminda yer alan kisiler arasi iligkilerde
kendini ifade etme ve karsisindaki ile empatik iletisim kurma yetisine iligkin zeka
tirli  ifadesine bakildiginda rol yapma yonteminin 6zellikleri, sosyal zeka ve sosyal
bilgilerin amaclar1 arasmnda bir paralellik oldugu goriilmektedir. Ornegin; Sosyal
Bilgiler dersinin bireye sagladigi yararlardan biri, bireyin problem ¢6zme, karar
verme, iletisim, empati, isbirli§i yapma, arastirma, inceleme, teknoloji kullanma-
iretme, zaman-degisim-siireklilik kavramlarini algilama becerilerini kazanmasini
saglamasidir (Kiroglu, 2006). Sosyal zekasi giiglii olan O6grencilerin kisilik
ozelliklerine bakildiginda; bu Ogrencilerin  empati yeteneginin iyi oldugu,
bagkalartyla  isbirligi  yapabildigi,  sosyallesmeyi  sevdigi  gorilmektedir(

Saban,2004:13 ). Son olarak rol oynamanin faydalar1 gz 6niine alindiginda ise ; bu



yontemin Ogrencilerin iletisim ve sosyal becerilerini gelistirdigi  sdylenilebilir(

Kiiciikahmet, 1989).

Bu arastirmada rol yapma yonteminin ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilarma ve sosyal zeka gelisimlerine etkisinin

incelenmesi amaglanmaktadir.

Calismanin bu boliimiinde arastrmanm gerekgesi olan problem durumu,
arastirmanin amag¢ ve Onemi, problem climlesi, alt problemler, sayiltilar, smirhiliklar,

tanimlar ve kisaltmalar agiklanacaktir.

1.1.Problem Durumu

“Egitim, 0gretmenlerin ¢ocuklara sozciiklerle anlattiklariyla degil, ¢ocuklarmn
fiziksel ve sosyal c¢evrede gecirdikleri yasantilarla gerceklesir”’(Cellek, 2003).
Monstessori’nin egitim tanimma bakildiginda egitimin 6gretmenden Ggrenciye tek
yonlii bir bilgi akis1 olmaktan ¢iktigi, gercek yasantilarm bir bileskesi durumuna
geldigi goriilmektedir. O halde 6grenciler somut yasantilarla karsi: karsiya kalmal,
problemin igerisinde ¢oziim tireten konumunda olmali, deneme-yanilma yontemiyle

ogrenmeli kisaca egitim siirecinin i¢inde etken olmali denilebilir.

Cagdas egitim yaklasimlari, 6grencilere bilgiyi nasil depolayacaklarmdan ¢ok
onlara nasil ulasacaklarm 6greten anlayisi egitim sisteminin temeline almay1 gerekli
kilmaktadir. Bu durum bilginin 68rencinin bizzat kendisi tarafindan kesfedilmesine
imkan veren bir¢ok O6grenme modelleri ve 6gretim yontemlerinin gelisimine sonug
vermistir. Glinlimiizde, bireyi 6grenme siirecinde etkin kilan, yaparak ve yasayarak
ogrenmesine olanak saglayan, kendini gergeklestirmesine ve yaratici, iiretken bir
birey olmasma kisaca bireyin tiim yonleriyle gelismesine katkida bulunan bir yontem

olarak goriilen rol yapma yontemi kullanilmaya baglanmistir (Kaf, 2000).

Egitimde rol yapma yonteminin kullanilmasi ¢ok onemlidir. Ciinkii egitimin
en Onemli hedeflerinden biri bireyin toplumsallasmasmi saglamaktir. Yani birey

icinde yasadig1 toplumla uyumlu, giincel sorunlara duyarl, kiiltiiriinii taniyan, hak ve



sorumluluklarmi bilen, kiiresel diinyanin degisen diizenine ayak uydurabilen kisaca
icinde yasadigr cevrenin yabancist olmayan bir sekilde yasammi siirdiirmelidir.
Ogrencileri bu amaca ulastirmada, ilk temel bilgileri kazandirmada ilkogretim
okullarinda (1,2 ve 3. smiflarda) Hayat Bilgisi ve (4, 5, 6 ve 7.smiflarda) Sosyal
Bilgiler dersleri olduk¢a ©&nem kazanmaktadir. Ozellikle 2005 yilinda yapilan
miifredat degisikligi ile sosyal bilgiler dersinin kazanimlar1 gozden gegcirilmis, bu
ders ezbere bilgilerin 6gretildigi mekanik bir ders olmaktan c¢ikarilmis, 6ziinde
cocugun toplumsallasmasmi amac¢ edinen ve Ogrencilere sahip oldugu bilgi
birikimini yagama gecirebilecek donanimlar kazandiran bir ders haline gelmistir.
Bunun i¢in bu dersin kazanimlarmin toplumsal hayata transfer edilmeden 6nce bir
provasmin yapilmasi adeta ger¢ek yasamin ya da geg¢misin kiicliik bir uygulama
alaninin olusturulmasi derse iligkin kazanimlarm daha etkili, kalict ve uygulanabilir
olmasini saglayacaktir. Iste bunu gergeklestirmenin en giizel yollarindan biri de rol

yapma yontemi ile sosyal bilgiler dersini 6grenmektir.

1.1.1. Tlkégretimde Sosyal Bilgiler Dersinin Yeri ve Onemi

Sosyal bilgiler, insani ve yasamu konu aldigi i¢in cesitli bilim adamlar
tarafindan degisik sekillerde tanimlanmugtir. Ciinkii sosyal bilgiler, disiplinlerarasi ve
cok disiplinli bir alandwr. Ancak iki temel aymric1 6zelligi vardwr. Bunlar vatandas
yeterliklerini kazandirmak i¢in olusu ve biitiinciil, disiplinler arasi bir alan olusudur
(Doganay, 2003, 16). Sosyal Bilgiler alaninda énemli bir uzman olan S6nmez sosyal
bilgileri, “toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda
elde edilen dirik bilgiler” olarak tanimlamaktadir (S6nmez, 1999, 17). Yine sosyal
bilimler ile ilgili c¢aligmalar1 bulunan Erden (1998) ’e gore “sosyal bilgiler,
ilkdgretim okullarinda 1yi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler
disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢alhisma alanmidir” (Erden,
1998, 8). Sosyal bilgiler egitimi alaninda uluslararas1 en 6nemli kuruluslardan biri
olan ve bu konuda bir ¢ok cahsmalarda bulunan ABD Sosyal Bilimler Ulusal
Konseyi (National Council for the Social Studies), sosyal bilgileri su sekilde

tanmmlamustir:  Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat,



edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinlerarast bir yaklasimla birlestirilmesinden
olusan bir calisma alamidir. Okul programu i¢inde sosyal bilgiler, antropoloj,
arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din,
sosyoloji, sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili
iceriklerden stiziilen sistematik ve esgldiimli bir calisma alam saglar. Sosyal
bilimlerin temel amaci birbirine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkhliklar:
olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak, kamu yararma bilgiye dayali,
mantikhh kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin gen¢ insanlara yardimci

olmaktir (Doganay, 2003, 16).

Bu anlamda sosyal bilgilerin genel amaci, demokratik ve ¢agdas bir toplum
icin etkin vatandaslar yetistirmektir. Sosyal bilgiler 6gretimi ile bireyin demokratik
tutum ve degerlere sahip, problem ¢6zme ve karar alma becerileriyle donanmus,
iretken ve katilmci olmasi hedeflenir. BoOylesi 6dnemli bir misyonu olan sosyal
bilgiler 6gretimi diinyanin pek cok iilkesinde oldugu gibi, iilkemizde de ilkdgretimin

en Onemli derslerinden biridir.

[Ikdgretim okullarindaki sosyal bilgiler dersi 2005 yihnda yapilan miifredat
degisikligi ile Ogrenciyi ger¢ek yasama hazirlayan bir ders haline gelmistir. Bu
anlamda sosyal bilgiler dersinin en 6nemli amaci 6grenciyi i¢inde yasadigi topluma
uyumlu hale getirmek olmustur. Sosyal bilgiler dersi bir yandan G&grenciyi
toplumsallastirmayr amaclarken diger yandan da goérev ve sorumluluklarmm

bilincinde olan 1y1 yurttaglar yetistirmeyi hedeflemektedir.

Sosyal Bilgiler dersi cocugun i¢inde bulundugu toplumsal yasamla ¢ok
ilgilidir. Bu nedenle, ¢ocuk 6zellikle icinde bulundugu toplumsal yasami bu derste,
gecmisi, bugiinii ve gelecegi ile yakindan taniyacaktir. Sosyal Bilgiler dersi, ayrica
demokrasi ya da Cumhuriyet {lkiilerini benimsettigi, toplumsal yasamin, diinii,
bugiinii, yarmi arasmdaki iligkiyi gosterdigi oranda amacma ulasmis sayilir

(Binbagsioglu, 1981, ss. 40-42 ).

Sosyal Bilgiler o6gretiminin temel amagclari, kisiler, informal gruplar ve

kurumlardan olusan toplumun O6gelerini anlama, toplumun &geleri arasindaki ve



kendi i¢indeki iligkileri anlama, gesitli formal ve informal iliskileri yliriitme beceri ve

yetenegi kazanma olarak siralanabilir (Kaltsounis 1987, s.8 ).

Dewey’e gore, Sosyal Bilgiler dersinin amaci, ¢ocuga, uygarligi, kiiltiirii ve
demokrasiyi tamitip sevdirmek ve gengleri etkili bir yurttas olarak yetistirmektir

(Binbasioglu, 1981, s.45).

Sosyal Bilgiler dersi ile 06grencilerde gelisecek amaglar dort kiimede

acgiklanmaktadir:

e Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocugun diisiinme yetenegi gelisir.

e Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocugun insanlarla olan iligkileri gelisir;
boylece, ¢ocuklar isbirligi i¢inde calisabilen, agik goriisli, hosgoriili,

kendine giivenen, yaratici bireyler olarak yetisir.

e Sosyal Bilgiler derlerinde c¢ocuklara temel yurttashk hak ve
sorumluluklar1 kavratilir; anayasanin ve diger yasalarm Ongdrdiigii

davranis bi¢imleri benimsetilir.

e (Cocuklara ekonomik bir bakis a¢isi kazandirilir. Toplumun ekonomik
isleyisi, iilke kaynaklarinin 6nemi ve korunmasi, ¢evreyi koruma, is ve
meslekleri tanima, gereksinimleri swralama gibi Ozellikleri kazanma
Sosyal Bilgiler derslerinde gerceklestirilmektedir ( Kisakiirek 1989, ss.
8-9).

1.1.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Yararlan

Yenilenen Sosyal Bilgiler programlarindaki ac¢iklamalar ve amaglar boliimii
incelenerek (Kiroglu, 2006) Sosyal Bilgiler dersinin bireye sagladigi yararlara iliskin
asagidaki ¢ikarimlara ulasimstir:

1. Sosyal Bilgiler, bireyin kendini, ailesini ve yasadigi toplumu tanimasina, yetenek
ve ilgi alanlarmin farkinda olmasina ve kendisi disinda diger bireylerinde bir deger

oldugunu kabul etmesine yardimci olur.



2. Yeniliklere agik, degisimlere ayak uydurabilen, sorumluluk alan, kendine giivenen

bireyler yetismesini saglar.

3. Bireyin; duygusal, biligsel, devinissel ve sosyal gelisiminde biiyiik rol oynar.

4. Birey, farkli disiplinlere ait (Felsefe, Siyaset Bilimi, Sosyoloji, Ekonomi, Tarih,

Cografya, Hukuk v.b. ) temel kavramlar1 6grenir ve giinliik hayatinda kullanir.

5. Problem c¢ozme, karar verme, iletisim, empati, isbirli§i yapma, arastirma,
inceleme, teknoloji  kullanma-iiretme, zaman-degisim-siireklilik  kavramlarimi
algilama, sosyal katilm v.b. becerilerin kazanilmasmi saglar ve gelistirilmesine

yardmmci olur.

6. Yasanilan il¢enin, sehrin, lilkenin ve diinyanin fiziksel ve kiiltiirel yapis1 hakkinda

fikir sahibi yapar.

7. Kendi kiiltiirel mirasmm ve diger toplumlarin kiiltiirlerinin farkindadir. Bunun

yaninda; kendi kiiltiirel mirasiim gelisimine katki saglama konusunda bilinglenir.

8. Diinyada bulunan kaynaklarm smirlh oldugunun farkmma varrr ve mevcut

kaynaklarin korunmasi gerekliligine inanir.

9. Yasadigi toplumun ve diinyanin ekonomik durumunu inceler. Benzerlik ve

farkliliklar1 rahathkla ortaya koyar.

10. Bireyin ge¢mis, simdi ve gelecek arasinda baglanti kurmayr O6grenmesine

yardimci olur.

11. Bilim ve teknolojideki degisim ve gelismeleri takip etme ve bilime, teknolojiye

katkida bulunma ve bunlarin topluma etkilerinin farkindadir.

12. Toplumdaki gruplari, kurumlari, sosyal Orgiitleri tantyarak; bunlarmn hayatinda

oynadigi rolii belirler.



13. Bilingli bir vatandas olarak topluma tam katilma yollarmi arastirarak gorev ve
sorumluluklarmin farkma varwr. Demokrasi kavramini tanima ve gereklerini yerine

getirme konusunda bilinglenir.

14. Elestirel diistinme, Yaratict diistinme, Yansitict diisinme vb. diisiinme
boyutlarinin gelisimine katkida bulunur. Sosyal Bilgiler dersi programu; 6zellikle,
hedef ve igerik yoniinden ‘“en uygun olan derstir” denilebilir. Cilinkii bu diistinme

boyutlarinin becerileri, hedef ve icerikte direkt veya dolayl olarak yer almaktadir.

15. Bir meslek sahibi olmanin birey ve vatandas olarak gerekliligini kavratir.
Insanoglu i¢in “yasam becerileri” son zamanlarda gorsel, isitsel ve yazih basmnda
iizerinde durulan bir konudur. Sosyal Bilgiler dersinin hedefleri incelendiginde
bahsedilen yasamsal becerilerin 6nemli bir kismmm bu derste kazandirilmaya

baglandig1 goriilmektedir.

Yasam becerileri; bireyin toplum, aile, calisma, egitim ortamlarinda mutlu,
rahat, iretken olmasma; kendini, bagkalarni ve toplumlar1 tanimasma; toplumla
uyum i¢inde yasamasina; kendini gerceklestirmesine; modern hayatin gereklerini
yerine getirmesine yardimci olan becerilerdir. Cesitli kaynaklardan yararlanarak su
yasamsal becerileri siralayabiliriz: Duygularmi etkili bicimde yonetme, stres, ofke
vb. duygularla basa ¢ikma; arkadashk ve aile iliskileri; anlagmazliklar1 belirleme ve
basa ¢ikma; problem ¢ozme ve karar verme; “HAYIR” diyebilme; duyarli ve
giivenilir olma; yardim isteyebilme; 6grenmeyi 6grenme; empati; diislinme ve neden
sonug iiretme; elestirel ve yaratici diisiinme; katilim, sorumluluk alma, isbirligi; 6z
degerlendirme; kendine ve bagkalarina saygi duyma; iletisim araglarmni etkili ve

dogru kullanma; zaman1 ve kaynaklari etkili kullanma.

1.1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar

Barr, Barth ve Shermis Sosyal Bilgiler 6gretiminin dogast hakkinda ¢ farkh
yaklagim tanimlamuglardir (1997; Akt:Doganay 2002:20):1. Vatandashk aktarim
olarak sosyal bilgiler aktarmmi 2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler 3. Yansitmaci

inceleme olarak sosyal bilgiler (Cizelge 1)



Cizelge 1. Sosyal Bilgiler Ogretim Yaklasimlari

Vatandashk Sosyal Bilimler Yansitmaci inceleme
Aktarim Olarak Olarak Olarak Sosyal
Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler Bilgiler
Dayandigi Daimicilik
Egitim ve Tlerlemecilik Yeniden Kurmacilik
Felsefi Esasicilik
Egitim
Program Konu Merkezli Konu ve Ogrenen Sorun Merkezli
Yaklasim Yaklagim Merkezli Yaklagim
Yaklagim
Amag Cocuklarin sosyal
Kiiltiiriin temel deger bilimlerin Ogrencilere
ve inanglarint geng temel ilke ve icerigini kendilerini
kusaklara aktarmak. anlamalari i¢in onlara | etkileyen sorunlar ve
yardimci olmak ve durumlar hakkinda
sosyal karar
bilimcilerin bilimsel vermeyi
bilgiye o0grenmelerine
ulagirken yardimei olmaktir.
kullandiklar1
yontemleri 6gretmek.
Icerik
Gecgmisi 6grenme, Degisik sosyal Ogrencileri kisisel
geemis ve bilimlerin olarak etkileyen
geleneklerle bilgi temellerinin durumlara iligkin
gurur duymak, (sosyal bilim konu ve sorunlardan
otoriteye baglilik disiplinlerinin) secilir. Onemli olan
konular1 igerigi da problem ¢ézme ve
olusturur. bilimsel akil
yiiriitmeye dayali
karar verme
becerisidir.
Yontem Aktarma yontemi Aragtirma-inceleme Yansitict inceleme:

yontemi

Ogretme Ogrenme
Siireci

Ogretmen merkezli
bir 6grenme-6gretme
stirecidir.

Ogrenci merkezli
ogrenme Ogretme
stirecidir.

Ogrenci merkezli
ogrenme- 0gretme
stirecidir.
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1998 yilinda, 2484 sayili tebligler dergisinde yaymlanan Sosyal Bilgiler
Ogretim Progranm, yurttashk aktarmmu olarak goriilmiistiir. Ag¢iklamalar kisminda,
programin uygulanmasi ile ilgili ilkeler, strateji, yontem, teknik ve yerine getirilmesi
gereken kosullar yer almaktadir. Ayrica, agiklamalar kisminda, 32. maddede
“Ogretmenin belirleyecegi bazi iinitelerde kiime ¢alismas1 uygulanir. Bu suretle
ogrencilerin; ¢esitli kaynaklardan bilgi elde etme ve bilgilerini bagkalarma sunma
yollari,, yardimlagsma, isbirligi yapma, birlikte calisma, elestirel diisiinme,
bagkalarmin goriislerine saygi duyma, gruba katilma, grubu ydnetme, kendine
glivenme, sorumluluk alma, topluluk karsisinda konusabilme... becerileri
gelistirilir.”  seklinde bir agiklama olmasmma ragmen bu becerilerin nasil
gelistirilebilecegine deginilmemistir. Bu programda iiniteler; dort ana kategoriden

olusmustur:

* Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari
* Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri
* Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri

* Ekonomik yasama fikri ve yeteneklerini gelistirme.

1998 yillinda uygulanmaya baslayan ve giiniimiize kadar takip edilen Sosyal
Bilgiler programm incelenerek; 2004 yilinda hazirlanan Taslak Sosyal Bilgiler
Ogretimi Programu 2004-2005 6gretim yilinda denenmistir. Bu taslak program
hazirlanirken; “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve *“yansitict diisiinme olarak
sosyal bilgiler” anlayisma 6nem verilmistir. Beceri kazanmak 6n planda tutulmustur.

Taslak Programda yer verilen beceriler sunlardir:

1. Elestirel Diistinme Becerileri
. Yaratic1 Diisiinme Becerileri
. Iletisim ve Empati Becerileri
. Arastirma Becerileri

. Problem C6zme Becerisi

. Karar Verme Becerisi

. Bilgi Teknolojilerini Kullanma becerisi

e BN BN Y e NS I S ]

. Girisimcilik Becerisi
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9. Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi

11. Mekan1 Algilama Becerisi

12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

13. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

14. Sosyal Katilim Becerisi

1.1.4. Coklu Zeka Kuramm

Ogrenme ve 6gretim ¢alismalarma etki eden aktif 6grenme yaklagimlarindan
coklu zeka kurammm alanlarindan biri olan Sosyal Zeka bu ¢alismada incelenmistir.
Bu kavrami agiklamadan once zekaya ve coklu zeka kuramma agiklik getirmekte

yarar vardir.
1.1.4.1. Zeka

Yiizyilardir bilim adamlar1 ve filozoflar zeka, zekanmn olusumu calismasi,
gelisimi, boliimleri ve Olciilmesi ile ilgili cesitli arastirmalar yapmustir. Insanlar
arasnda O0grenme, akil yliriitme, problem ¢6zme ve bunun gibi farkliliklar binlerce
yildir dikkat ¢ekmektedir. Bireysel farkliliklar icinde en gbze carpan ozellik olan
zeka ile ilgili farkh kuram, olgtim teknigi ve Olgme araglar1 gelistirilmistir. Zekanm
ne oldugu konusunda cesitli goriisler vardir. Wechsler (1958) zekayi, bireyin amagh
davranma, akilc1 diisiinme ve cevresiyle etkilice bas etmek i¢cin kullandig1 biitiinsel
kapasite; Glover ve Bruning (1990), bireyin 6grenme yetenegi, egitimi aliciligi, yeni
durumlarla bas etme yetenegi, soyut diisiinme, sozel ve matematiksel akil yiiriitme;
Woolfolk (1990) ise bireyin kalitim ya da 6§renme iiriinii zihinsel islevleri; bilgiyi
edinme, hatirlama, geri getirme ve problem ¢6zme, diinyaya uyum saglamada

kullanma yetenegi ya da yetenekleri olarak tanimlamaktadir (A¢ikgdz, 2003a: 35).

Zekayl, Storddad (1943) “Bireyin zor, karmasik, soyut, ekonomik gayeye
uygunluk, sosyal degeri olan ve orijinal nitelikler tasiyan zihinsel davranislar
yapabilme ve bu kosullar altinda bireyin enerjisini davraniglar {izerine toplayabilme

ve heyecanlara kars1 koyabilme yetenegi” olarak ele alinmustir (Ozgiiven, 1999:163).
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Psikolog Jean Piaget ise, =zekdy,, {ii¢ Onemli oOzelligi acisindan
tanimlamaktadir. Ona gore zeka; (1)Cevre ile etkilesim sonucunda, kisinin ¢evreye
yaptig1 uyumun 6zel bir halidir (2)Zihinsel yapi ile ¢evre arasindaki bir tiir devingen
(dinamik) denge halidir (3)Bir zihinsel eylemler dizgesidir. Egitim, bu uyumu,
dengeyi ve eylemleri arttrmahdir. Egitim, gerce§i zihinde yapisallastirir. Cocuk
arastirma ve deneyler yaparak, bu “zihinsel yap1” y1 kurar. Ona gore, okul ya da
zeka, deneyden c¢ikar. Piaget, bu yapiya “akil yapilarr” adm verir. Akil yapilar
gelistikce cocuk bunlar1 kullanir. Piaget bu goriisiiyle zihin gelisiminde bir tiir

“olgunlasma” y1 kabul ediyor demektir (Binbasioglu, 1982: 103).

Zeka testlerinin yapimcilarmmdan Fransiz psikologu Alfred Binet’ in
belirttigine gore zekanm bashca ii¢ Ozelligi vardur: (1) Verilen bir ydnergeyi
(direktifi) anlamak ve bunu zihinde tutabilme yetenegi; (2) Bir duruma basari ile
uyum yapabilmesi ya da istenildigi gibi davranista bulunabilme yetenegi; (3) Bireyin
kendi kendini elestirip yaptigi bir davramisin dogru olup olmadigini denetleyebilme
yetenegidir (Binbasioglu, 1982: 103). Willilam Stern (1912) zekayi, “Bireyin
diistincelerini, yeni durumlara bilin¢li olarak uyum saglamasi ile ilgili genel bir
yetenek” olarak tanimlamistir. Zekanin 6lgiilmesi konusunda 6nemli katkilar1 olan
Terman (1912) ise “soyut semboller lizerinde diisiinebilme” yeteneginin bireyler
arasmnda zeka farkliliklarmi ayirabilen en Onemli faktér oldugunu ifade etmistir
(Ozgiiven, 1999: 162). Gegmisten giiniimiize yapilan zekd tanimlarina bakildiginda
bu tanimlarm bazi ortak noktalar1 oldugu goéze carpmaktadir. Bunlar; karsilagilan
yeni durum ve problemlerin ¢6ziimiinde biligsel becerilerini kullanma, sembol ve
kavramlar1 kullanarak soyut diistinme becerisi, orijinal nitelikler tasiyan iiriinler
ortaya koymasi ve Ogrenme yetene8idir. Bununla birlikte zeka, cok yonlii bir
kapasitedir, bir potansiyeldir veya bir yetidir. Ayrica, zeka bireyin genetiksel
kalitimiyla oldugu kadar, bu bireyin ekolojik ve kiiltiirel ¢evresiyle olan tecriibe ve
deneyimleriyle de sekillenir (Saban, 2004: 1). Zeka, canliyr bilingli davranisa
yonelten bir giictiir. Boylece psikologlar zekanin ortaya koydugu is yahut yapit ile

taninabilecegi sonucunu ¢ikartir. Bu nedenle zeki olan kimsenin ortaya koydugu is
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ya da basari, ayn1 zamanda zekanm da bir 6l¢iitii sayilmaktadir (Binbasioglu, 1982:
101).

Zeka bireyin zihinsel yeteneklerinin degisik yonleri sayisal olarak oOlciilmek
suretiyle ~ degerlendirilmektedir. Gergekte zekann ne oldugu agik olarak
bilinmemektedir. Zeka, ancak gozlenebilir. Zihinsel davranislar halindeki 6zelliklere
gore tarif edilebilir ve Olgiliir. Bu aynen elektrigi tanimlamada izlenen yol gibidir.
Elektrik gozle goriilen bir nitelik olmadigi halde bir enerji olarak kabul edilmekte
kimyasal ve magnetik etkileri 1s1, 151k, hareket ve enerji halinde go6zlenebilen

ozellikleri ile sayisal olarak dlgiilebilmektedir (Ozgiiven, 1999:162).

Yukaridaki paragrafta belirtildigi gibi, zeka soyut bir kavramdir. Bireyin
zekast konusunda karar vermek i¢in Olgiimlere ihtiya¢ vardir. Zekay ilk kez Galton
(1822-1911) temel duyularm duyarhlig: ile Slgmeye caligmistir. Bu donemde zeka,
bilgileri yapisallastirma ve kullanma anlamiyla kabul ediliyordu. Daha sonra bu
yiizylln basinda Fransiz hiikiimetinin, okuldan yararlanamayacak kadar durgun
zekadaki ¢ocuklarm yeterli zeka potansiyeli oldugu halde gerekli ¢abayi
gostermedikleri i¢in basarisiz olan ¢ocuklardan ayirt edebilmek i¢in Binet ve Simon’
dan zeka testi gelistirmeleri istenmistir. Bunun iizerine ortaya c¢ikan zeka testi
1905°’te Stanford Universitesi’nde, Terman tarafindan adapte edildi. 1916’da
Stanford- Binet testi olarak yaymlandi. Bundan sonra gelistirilen zeka testleri

temelde Binet’ in dlcegi tiiriindedir ve onun gelismisidir (Ulgen, 1997 :26).

Son yillarda zeka testleri, 6grencileri damgalamada kullanildig1 ve haksiz bir
uygulama oldugu i¢in elestirilmektedir. Bu zeka testlerinde bireylerin kiiltiirel
farkliliklar1 g6z ardi edilmektedir. Bunun yaninda dilsel ve mantiksal kapasiteler
zekd testlerinde en ¢ok Onemsenen Ozelliklerdir. Bu da bireysel farkhliklar1 yok
saymaktadir. Bilim adamlar1 zekanmm sadece nasil ol¢ildigi ile ilgili degil, zekanm
olusumu, boliimleri, ne oldugu ile ilgili sorulara da cevap aramslardir. Zeka ile ilgili
ilk akla gelenlerden biri de Spearman’ dir. Spearman 1927’ de zekay: iki faktor
kurami ile tanimlanustir. Buna gore zeka, her tiirlii zihin etkinli§inde rol oynayan
veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel faktorlerden (g faktorii) ve belirli bir

zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicii olan 6zel faktorlerden
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(s faktorii) olusmustur. Thorndike, Spearman’ m g faktoriinii reddeder ve zekanin
birbirinden ayr1 faktorlerden meydana geldigini belirti. Buna gore faktorler
birbirinden bagmmsizdir., genel bir zeka yoktur; zeka degil, zekalar vardir. Bu
faktorler 1)Kelime anlami, 2)Aritmetik akil yiiriitme, 3) Kavrama, 4) liskileri gorsel
algilamadir. Thorndike zekay: iice ayirir: Soyut zeka, Sosyal zeka, Mekanik zekadir
(Blimen, 2002 :2).

Zekayr ik kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog ise Guilford’ dur.
Guilford’ un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigi
oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin bireyden bireye farkhlik gosterdigi goriisiine
dayalidir. Guilford” un bu modeline gore zekdnmn ii¢ boyutu vardir. igerik boyutu
figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve davranslarla ilgili bliimlerden olusur. Uriinler
boyutu birimler, gruplar, iligkiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve
dogurgulardir. Islem boyutu ise, bilis, bellek, ayristiric1 diisiinme, biitiinlestirici

diisiinme ve degerlendirme siireclerinden olusur (Ulgen, 1997: 27).

Zeka ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalardaki en son gelisme ve bu
calismanin konusu coklu zeka kurammdir. Egitim alanindaki yeni yonelimlerden biri

olan ¢oklu zeka kuramini ve egitimdeki yerini incelemekte fayda vardir.

1.1.4.2. Coklu Zeka Kurami Nedir?

Noro- psikolog Prof. Howard Gardner, dahiler, 6grenme giicliigii cekenler ve
beyin hasar1 gecirmis kisiler iizerinde ¢alismalar yaparak ve zekd konusunda
bilinenleri inceleyerek Coklu Zeka Kurammi gelistirmistir (Agikgdz, 2003: 283). Bu
caligmalar sonucu insan beyninin farkh boliimlerden olustugu ve her bir bdliimiin
ozel islevlere sahip oldugu gerce§i ortaya c¢ikti. Beynin farkli yarimkiirelerden
olustugu gercegini iceren teori “Split- Brain Theory” 1Q ya karsi olan ilk ¢aligmaydi.
Beyin hasarlarindan dogan zeka bozukluklar1 lizerinde elde edilen arastirma bulgulari
sonucunda, insanlarin beyinlerinin belli bir boliimii zarar gordiigiinde bile, beynin
kalan boliimii ile insanlar belli alanlarda performans gosterebiliyor ve yasamlarina

devam edebiliyorlardi (Yavuz, 2001:13). Bu da Gardner ’m zekdya bakis agism
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degistirmesine neden olmustur. Gardner (1983, 1999) insan zekasmin objektif bir
sekilde Olciilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayisi elestirerek, zekanm tek bir
faktorle acgiklanmayacak kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir.
Gardner, zekdyr bir kisinin 1)Bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin
ortaya koyabilme kapasitesi, 2)Ger¢ek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve
verimli ¢éziimler iiretebilme becerisi ve 3)Coziime kavusturulmasi gereken yeni ya
da karmagsik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlanmaktadir
(Saban,2004: 5). Bu tamima gore zeka, bireylerin kisisel kararlar1 oldugu kadar aym
zamanda potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagh olarak ortaya ¢ikar. Kiiltiirel
degerler zeka olarak ele alman davranislari derinden etkiler. Bu tamm, zekay:
insanlarin neler yaptigi ve hangi iriinleri yarattig1 noktasina yerlestirir ki, bu yeni
farklidir

anlayls  test

(Blimen,2002:5).

yoluyla  belirlenen  geleneksel zekd  anlayisindan

Zeka ile ilgili eski ve yeni anlayislarin kisa bir karsilastirmasi asagidaki

tabloda verilmistir ( Saban, 2004: 4).

Cizelge 2: Eski ve Yeni Zeka Anlayislarinin Karsilagtirilmasi

ZEKAYA iLiSKIiN
ESKi ANLAYISLAR

ZEKAYA iLiSKIiN
YENI ANLAYISLAR

1- Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve
bu nedenle de asla degistirilemez.

2- Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir ve
tek bir sayiya indirgenebilir.

3- Zeka, tekildir.

4- Zeka, gergek hayattan soyutlanarak
(yani, belli zeka testleri ile ) olgiiliir.
5- Zeka, ogrencilerin belli seviyelere
gore smiflandirmak ve onlarin
gelecekteki bagarilarini tahmin etmek
icin kullanilir.

1- Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
birlikte getirdigi zeka kapasitesi
tyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.

2- Zeka, herhangi bir performansta,
iiriinde veya problem ¢ézme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz.

3- Zeka, ¢oguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir.

4- Zeka, gergek hayat durumlarindan
veya kosullarindan soyutlanamaz.

5- Zeka, ogrencilerin sahip olduklar1 gizil
glicleri veya dogal potansiyelleri
anlamak
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Gardner zekaya iliskin yeni anlayislardan olan Coklu Zeka Kurami’® nin
temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigmi savunmaktadir. Norobiyolojik
arastrmalar Ogrenmenin, hiicreler arasnda sinaptik degisimlerin bir sonucu
oldugunu gostermektedir. Kiiltiirler de farkl zeka tiirlerine verdikleri degerle, zeka
gelisiminde Onemli rol oynamaktadir. Fazla deger verilen zeka tiirler1 de
digerlerinden daha c¢ok ve hizhi gelismektedir. Ciinkii kabul géren ve deger verilen
davraniglar motivasyonu arttrmakta ve bireyi bu davraniglar1 zenginlestirmeye
yoneltmektedir (Demirel, 2000:203). Bununla birlikte Armstrong (1994) coklu zeka
kuraminin dayandig1 temel fikirleri sdyle 6zetlemektedir (Giirkan,2001:13) :

1- Her insan, ¢esitli zeka alanlarmnm tiimiine sahiptir. Ancak her insanda var olan bu
alanlar degisik diizeylerde olabilmektedir.

2- Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.

3- Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar.

4- Bir insanin herhangi bir alanda zeki olmasinin tek degil bir ¢ok yolu vardir.

Gardner sekiz zeka giiciiniin var oldugunu savunmaktadir. Bu zekalar
karmasik bir yolla hep birlikte calisir. Bu zeka alanlarmm belirlenmesinde, kuramla
ilgili ilk calhgmalarda oOncelikle, zekd olarak kabul edilecek aday kapasitelerinin
mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasma karar verilmistir. Clinki
beyin arastirmalarma gore, dil kapasitesinin zarar gérmesi durumunda diger biligsel
fonksiyonlar bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi digerlerinden ayr1 bir
ozellik gostermektedir. Buna gore temel biyolojik boliimlerin belirlenmesinde sekiz
Olciit kullanilarak zekalar Ozellestirilmistir. Yani psikometrik bir aracin sonuglarma
dayanmadan, beyin arastirmalarindan, insan gelisiminden, evrimden ve Kkiiltiirler
aras1 karsilagtirmalardan yararlanarak “zeka” olarak diisiinebilecek aday yetenekleri
belirlenmek tizere sekiz Olgiit gelistirilmistir. Bu Olgiitler (Gardner, 1993: akt.
Biimen, 2002:7):

1- Beyin hasariyla potansiyel izolasyon/ ndrolojik delil,

2- Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik,
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3- Tanimlanabilir ¢ekirdek islemler seti,

4- Bir sembol sistemine sifrelenmede hassasiyet,

5- Tanmabilir son asama ve ayirici gelisimsel egri,

6- Ozel bir becerinin mevcudiyeti ile ayirt edilmis bireylerin varlig:
(tistiin yetenekliler, dahiler, idiotlar),

7- Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme,

8- Psikometrik bulgularla desteklenme,

Gardner ve arkadaslar1 ¢cok sayida yetenek icinden sectiklerini, bu Ol¢iitlerle
karsilastirarak akla uygun olanlar1 segmis ve bunlar zeka olarak tanimlanmistir. Buna
gore Olclitlerle uyum gostermeyen yetenekler elenmistir. Gardner bu alanlara neden
bir yetenek degil de bir zeka dedigini agiklarken, bu kapasitelere yetenek degil de
zeka diyerek insanlar1 sarsip diisiindiirmek istedigini sOylemistir. Ciinkii bugiine
kadar akhmza gelmeyen bazi seyleri zeka olarak vurgulamak istemistir. Bununla
birlikte Gardner bu kapasitelere yetenek demenin yanhs olmadigmi fakat bazilarmna
yetenek, bazilarmma da zekd demenin hata oldugunu belirtmistir. Bunu “Mozart’a ¢ok
yetenekli ama zeki degil demek biiyiik haksizhktir” diyerek agiklamistir (Armstrong,
1994: 3,4; Checkley, 1997: 12; akt.Biimen ,2002:7). Bireylerde, belirtilen bu
zekalarm gelisimi de farkliliklar gostermektedir. Armstrong, zekalarm gelismesinde
avantaj ya da dezavantaj yaratan cevresel etkenleri sOyle siralamaktadir (Talu, 1999:

165):

1-Kaynaklara ulasim sanst: Ornegin, aile ¢ok fakirse keman, piyano gibi miizikal
zekayr gelistirebilecek  enstriimanlar  olmadigindan bu zekanin  giiclenmesi

zorlasabilir.

2-Tarihsel- kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fene dayali programlar varsa ve

bunlar 6nemseniyorsa mantik- matematiksel zeka gelisir.

3-Cografi faktorler: Kdyde yetismis bir cocuk, apartmanda biiylimiis bir ¢ocuga

oranla bedensel zekasmi daha ¢ok gelistirebilir.
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4-Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, avukat olmasini

istiyorsa dil zekas1 desteklenecektir.

5-Durumsal faktorler: Kalabahk bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede yasayan
bireyler dogalarinda sosyallik olmadik¢a, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana
sahip olurlar.

Coklu zeka kuraminda zekad ¢ogul olarak nitelendirilir. Kuskusuz bu kurami
daha 1yi anlayp, egitim c¢ahsmalarinda uygulayabilmek icin bu zekad alanlarmm

ozelliklerinin bilinmesinde gerekir.

1.1.4.3. Zeka Alanlan ve Ozellikleri

Dilsel/ Sozel Zeka: Degisik kiiltiirlerle yasayan insan dil kullanma becerisine
sahiptir. Ancak kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok
dil ve iletisim becerileri gosterebilir. Dil zekasi da iletisim aract olarak dili etkili
kullanma kapasitesini ifade etmektedir. Bu kapasite sozel (hikdye anlatan,
konusmaci, politikac1 gibi) ya da yazim yetenegi (sair, oyun yazari, editdr gibi)
seklinde ortaya ¢ikabilir (Demirel, 2000. 203). Sozel —dilsel zeka, dili, baskalarmi bir
is1 yapmak i¢in ikna etmek, baskalarma belli bir konuda bilgi sunmak, baskalarma
belli bir isin nasil yapilacagini agiklamak veya bir dilbilimeci gibi dilin 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili biitiin faaliyetleri icerir. Sozel- dilsel
zekasma sahip insanlar, kendi ana dilleri yaninda bagka bir dil de kendi diisiince ve
duygularmi etkili bir sekilde ifade etme kabiliyetine sahiptirler. Sozel- dil zekasi

giiclii olan 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2004:7):

1-Normal 6grencilerden daha 1iyi yazar.

2-Uzun hikayeler ve fikralar anlatur.

3-Isimler, yerler ve tarih hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
4-Yasima uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.
5-Yasma gore 1yi bir kelime hazinesine sahiptir.
6-Bagkalar1 ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

7-Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.
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8-Kitap okumayi ¢ok sever.
9-Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarma uygun olarak konusma veya yazi dilinde
kullanir.

10-Dinleyerek 6grenmeyi sever.

Mantiksal- Matematiksel Zeka: Giiniimiizde zekayr en ¢ok agiklayan
biligsel yeteneklerden biridir. Bilimsel diisiinme ya da tlimevarim muhakeme ve
timdengelim olarak adlandirdigimiz  diistinme bigimleri bu zekdnin kapsam
icindedir (Kiiclikahmet, 2001: 34). Bireyin mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili
kullanma, problemlere bilimsel ¢oziimler liretme ve kavramlar arasindaki iligki ya da
oriintiileri aywrt etme, smiflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille ifade
etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi davranislarini kapsar.
Matematik¢i, muhasebeci, istatistik¢i ve bilgisayar programcilart bu zekasi giigli

bireylere 6rnek verilebilir (Demirel, 2000: 203).

Mantiksal- matematiksel zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi Ozellikleri

sunlardir (Saban, 2004: 8):

1-Olaylarm olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

2-Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmayi ¢cok sever.

3-Matematik dersini ¢ok sever.

4-Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi, satrang veya dama gibi ¢esitli stratejik
oyunlar1 oynamay1 ¢ok sever.

5-Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylari belli bir mantiksal iligki
icinde diizenlemeyi ¢ok sever.

6-Matematiksel hesaplama oyunlarmi ¢ok sever.

7-Bilgisayar oyunlarmi ilging bulur.

8-Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler yapmay1 denemeyi sever.
9-Yasitlarina kiyasla soyut diislinebilme ve sebep- sonug iligkisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok 1y1 gelismistir.

10-Makinelerin nasil ¢calistigma dair ¢ok soru sorar.
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Gorsel- Uzamsal Zeka: Uzamsal zekadaki yetenegimiz ii¢ boyutlu bir
nesnenin sekil ve gorilintiisiinii ne kadar hayal edebildigimizle ilgilidir. Burada,
nesneyl gormeden zihinde canlandirma ve ayrmtilar1 gorebilme s6z konusudur
(Gardner uzamsal zekanin gorme Oziirlilerde de sekillendigini vurgulamaktadir).
Uzamsal zeka gorsel diisiinme ve sekil/ uzay 6zelliklerini sekil ve grafiklerle ifade
etme, ¢izme, boyama ve sekil verme gibi davraniglar1 kapsar (Demirel, 2000: 203).
Bu zekanm temel dayanak noktasi, zihinsel imgeler yapma ve bigimler olusturma
yaninda gorme alamm tiim ayrmtilar1 ile algilayabilmektedir (Kii¢iikahmet,
2001:34). Avcy, izci, rehber, mimar, dekoratdr, ressam ve tasarimcilar bu zekasi

giiclii bireylere 6rnek olarak diistintilebilir.

Gorsel- Uzamsal zekasi1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir

(Saban, 2004: 9):

1-Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarldir.

2-Haritalar, c¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan
yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

3-Sanat igerikli etkinlikleri ¢ok sever.

4-Arkadagslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

5-Yasma gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri gizer.

6-Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

7-Yasma gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

8-Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

9-Varliklarm gorsel imgelerini ¢ok 1yi ve net olarak hatirlar.

10-Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

Miiziksel- Ritmik Zeka: Ritim ve ses Orintilerini tanima ve kullanma,
cevredeki seslere ve enstriiman seslerine duyarli olma yetenegi olarak tanimlanabilir.
Carpim tablosunu, ABC’ yi hep belli bir ritimle 6grendigimizi hatirlayacak olursak,
miizik ve ritmin insan beyni Ulzerindeki etkisi her cesit zekayr bilingli olarak

ayaklandirmada, oldukca biiytiktiir (Kii¢iikahmet, 2001: 34).
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Bu zeka, duygularm aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan insanlarin
sahip oldugu miizikal giice isaret eder. Bu zekélar1 giicli bireyler genellikle
miizisyenlik, koro solistligi, orkestra sefligi gibi islerle ugrasirlar (Demirel, 2000:
204).

Lazear (2000), miiziksel zekayla ilgili olarak Onemli bir niiansa dikkat
cekmektedir. Ona gore, cevredeki seslerden anlam c¢ikarma, konusulan kisinin ses
tonundan ruh durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu
anlama gibi davraniglarda miizikal zekd dendiginde akla gelmeyen ama onun 6nemli
bir parcast olan yetilerdir. Bu zeka aslinda bireylerin dogmadan 6nce gelismeyen
baglayan ilk zekasidir. Ciinkii sesler anne karnindayken duyulmaya baslanir
(Blimen,2002 :13).

Miiziksel- ritmik zekas1 giiclii olan bir 6grencinin 6zellikleri sunlardir (Saban,

2004: 10):

1-Sarkilarin melodilerini ¢ok 1yi hatirlar

2-Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

3-Bir miizik aletini ¢ok 1yi ¢alar ya da ¢almayi ¢ok ister.

4-Miizik dersini ¢cok sever.

5-Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
6-Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

7-Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.
8-Cevresindeki seslere karsi asir1 duyarl ve hassastir.

9-Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10-Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

Bedensel- Kinestetik Zeka: Bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim
bicimini ifade eder. Bedensel zekasi yiiksek bireyler sportif hareketleri, diizenli
(ritmik) oyunlar1 kolayca uygulayabilir (Demirel, 2002: 204). Kinestetik zeka,
problem ¢6zme, degerli bir iirlin meydana getirmek icin viicudun ya da viicut
kaslarmm kullaniommdaki yetenege isaret eder. Bu zekanin, objeleri becerili bir

bicimde tutma viicut hareketlerini kontrol etmede etkili bir rolii vardir. Farkli form ve
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bilesenleri gbozlenebilir. Becerili danscilar, atletler, operatorler ve enstriiman calanlar
kinestetik yeterliligin O6rneklerini olustururlar. Kinestetik yetenegin merkezi beyinde

motor alandadir (Ulgen, 1997: 29).

Bedensel- Kinestetik zekasi giiclii olan 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir

(Saban, 2004: 12):

1-Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidirlar.

2-Bir yerde uzun siire kalindiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.
3-Baskalarmin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

4-Gordiigii bir nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

5-Kosmayi, sicramayi ve benzeri fiziksel hareketler yapmayi ¢ok sever.

6-El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

7-Kendi veya meramimi anlatmada kendine 6zgii dinamik bir yolu vardir.

8-Camurla oynamayi, yontmayr ve diger devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmayi
sever.

9-Bir seyi parcalarma ayirmayi ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢cok sever.

10- Bir seyi en 1yi yaparak ve yasayarak ogrenir.

Sosyal (Kisileraras1) Zeka: Bu zeka tiiriine sahip insanlar karsilarindaki
bireylerin huy, miza¢ ve yontemlerini hemen fark ederler.insan iliskileriyle ilgili
kazanilan bilgi; bireye, diger insanlarin agik ya da gizli olarak istek ve egilimlerini
bilme; bu bilgilere dayanarak, farkli bireylerden olusan bir grubu etkileme ve
istenilen dogrultuda davranmalarini saglama olanagi verir. Politikacilar, liderler,
psikologlar, ogretmenler, aktorler, turizmciler bu zeka tiirlinii 1yi kullanan

insanlardir.

Sosyal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi Ozellikleri sunlardir (Saban,

2004: 13):

1-Arkadaslar1 ya da akranlartyla sosyallesmeyi ¢cok sever.
2-Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

3-Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.
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4-Disarida iken kendi basmin ¢aresine bakabilir.

5-Bagkalar1 ile birlikte ders ¢caligmay1 ve oyun oynamayi ¢ok sever.
6-En az iki ya da {li¢ yakin arkadas1 vardir ve onlari sik sik arar.
7-Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

8-Baskalarma selam verir, hatirlarini sorar ve 6nemser.

9-Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir.

10-Bir seyi bagkalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara

ogreterek 6grenmeyi sever.

I¢csel (Bireysel) Zeka: Bu zeka bireyin kendini duyma ve anlamasiyla ilgili
biligsel yetenegini ifade eder. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden
hissettigimizi diistinmemiz bu zekamzla ilgilidir. Bu zekas: yiiksek bireyler kendini
tamima, gilivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel problemlerini
¢ozme becerisini gosterirler (Demirel, 2000: 204). Bu zeka, filozoflarda,

psikiatristlerde, ruhani liderlerde, biligsel 6rtintii arastirmacilarinda gézlemlenebilir.
I¢sel zekas giiclii olan bir dgrencinin bazi1 dzellikleri sunlardir (Saban, 2004: 14):

1-Bagmmsiz olma egilimindedir.

2-Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekci bir goriise sahiptir.
3-Yalniz oynamaya veya ders caligmaya birakildiginda daha basarilidir.
4-Hakkimda c¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.
5-Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iy1 bir anlayisa sahiptir.
6-Duygularm, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.
7-Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasin bilir.
8-Kendisine giiveni yiiksektir.

9-Yaptig1 isin bilincindedir.

10-Kendisine saygisi yiiksektir.

Doga (Dogac1) Zekasi: Gardner 1980’lerin baslarinda yedi tiir zeka
tanimlamasma karsm 1996 yilinda doga zekasi olarak adlandirilan sekizinci zekayi

eklemistir. Bu zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi
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yasayan canhlar1 tammma, onlar1 belli karakteristik 6zelliklerine baglh olarak
smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimiyla
diinya dogasmi bulutlar, kayalar veya depremler gibi ¢esitli karakteristiklerine karsi
asir1 ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir. Doga zekas1 giiclii bireyler, saghkli bir
cevre olusturma bilincine sahiptirler ve cevrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara
ve bitkilere karsi ¢ok meraklhidirlar. Nitekim, Gardner (1995) doga zekas gelismis bir
kisiyi dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye yogun ilgisi olan, flora ve faunayi
tantyan, canl ve cansiz varliklarm aywrmmini dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki
yeteneklerini liretken olarak kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir (Saban,
2004: 15). Bu zeka ziraat miihendisi, ¢igcek¢i, zoolog, bahg¢ivan, biyolog, jeolog,

veteriner, ¢cevre bilimci, peyzaj mimari, astronomda gdzlemlenebilir.

Dogal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi O6zellikleri sunlardir (Saban,

2004: 15):

1-Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok sever.
2-Doga olaylarma kars1 ¢ok hassas ve duyarhdir.

3-Swiftaki cigekleri sular ve onlarm bakimini iistlenir.

4-Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar1 iceren konulari islerken g¢ok
meraklanir.

5-Smufta hayvan haklar1 veya ¢gevreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar.

6-Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmayi ¢ok sever.

7-Doga ve canlilar1 igeren konularda ¢ok basarihdir.

8-Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

9-Mevsimlere ve iklim olaylarma kars1 ¢ok ilgilidir.

10-Cevre bilinci ¢ok 1y1 gelismistir.

Gardner kendisine yoOneltilen “zeka olarak adlandirmay: diisiinebilecegimiz
baska yetenek var mi?” sorusunu; insanmn varolcusuyla ilgili en temel sorular1 sorma
egilimini anlatan “varolus¢u zeka olabilir” seklinde yanitlamaktadir. Ancak

varoluscu zekayr onaylayamayismm nedenini de “varligma dair sinir sisteminde
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yeterli kanitlar1 bulamayis” olarak aciklamistir. Bu da zekanin kriterlerinden biridir

(Tarman, 2000: 11).

1.1.4.4.Sosyal Zeka ve Sosyal Zekanin Tanimlanmasi

Zeka ile ilgili ik tanimlar incelendiginde zekanmn cevreye uyum yetenegi
olarak tanimlandig1 gorilmektedir (Daniel, 1997). Burada kastedilen ¢evrenin
icerisine insanlar ve onlarla olan iligkiler de girmektedir. Dolayisiyla aslinda farkinda
olmadan zeka ile ilgili ilk tanimlarda da sosyal zeka kavramma deginilmistir.
Belirgin olarak ise sosyal zeka kavramu ilk kez 1920’de Thorndike’in zekayi, sosyal
zeka, mekanik zeka ve soyut zeka olarak tanimlamasiyla giindeme gelmistir. Sosyal
zeka konusu zaman zaman unutulmus, zaman zaman biiylk ilgi ¢ekmistir. 1920’1
yillardan beri yapilan calismalara ragmen sosyal zeka kavramu konusunda bir
mutabakata varilamamustir. Sosyal zekanm tanimlanmasi, Olciilmesi, genel zeka ile
olan iligkisi ve hangi alt boyutlar1 igerdigi ile ilgili problemler konusundaki

tartigmalar hala devam etmektedir (Somazo,1990).

Sosyal zeka kavramimnm ortaya ¢iktigi ilk yillardaki ¢alismalara bakildiginda
Thorndike (1920) sosyal zekay: 1. insanlar1 anlama ve idare etme yetenegi 2. insan
iligkilerinde ustaca davranma yetene8i olarak tanimlamistir. Bu tanim bilissel bir
unsur olan “anlama” ile davranigsal bir unsur olan “idare etme” (menage) ve akillica
davranma arasmdaki farkliliklara dikkat ¢ekmistir. Daha sonraki ¢alismalarda hep bu
tanimin temel almarak sosyal zeka ile ilgili tanimlar yapilmistir (Kosmitzki and John,

1993:12).

Moss ve Hunt (1927) sosyal zekayr “insanlarla ge¢inebilme ve anlagsma
becerisi olarak tanimlamustir. Strang (1930) ise sosyal zekay: insanlarla anlagabilme
becerisi olarak tanimlamis ve sosyal zekanm iki boyutu oldugunu belirtmistir: 1.bilgi
(insanlar hakkindaki bilgi) 2. fonksiyon (sosyal zekanin pratigi). Vernon (1933)
tanim1 biraz daha genisletmis ve sosyal zekanm, insanlarla ge¢inebilme yetenegi,
insan iligkilerinde rahathik, sosyal konularda bilgi, baskalarmin 6zelliklerini veya
durumlarmi anlayabilmenin yaninda bagkalarindan veya bir gruptan gelen uyariciya

da duyarliig1 icerdigini belirtmistir. Wedeck (1947) sosyal zekayr insanlarin
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duygularmni, ruh hallerini ve giidiilerini dogru olarak degerlendirme olarak
tanimlamustir. Weschler (1958) ise sosyal zekayr bagimsiz bir yapi olarak degil,
genel zekanin sosyal durumlara uygulanmasi ve sosyal ortamlarda kullanilmasi

olarak belirtmisti (Somazo, 1990).

Yakin donemde yapilan c¢alismalarda sosyal zeka ve sosyal yeterlik
kavramlar1 birbirinin yerine kullanilmistir. Ford (1986) ya gore sosyal zeka belirli
sosyal durumlarda bu durumlarla ilgili hedeflere ulagabilme yetenegidir. Mercer ,
gomezpalacio & padilla (1986) ya gore insanlarla kisileraras1 iligkiler
kurabilme,siirdiirebilme ve sdzel olmayan davraniglar1 yorumlayabilme yetenegidir.
Archer (1980)’e gore ise baskalarmmn endiselerini , duygularmi ve iligkilerini dogru

olarak yorumlayabilmektir (Akt.Somazo,1990).

Gardner (1983) c¢oklu zeka kuraminda kisilerarast zeka terimini bir bireyin
diger insanlarin ruh hallerini, huylarini, giidiilerini ve diger arzularmi uygun bir
sekilde ayirt edebilmesi ve onlara cevap verebilme kapasitesi olarak agiklamustir

(Kaukiainen, 1999:82).

Sosyal zeka diger bireylerle anlasabilme ve onlarla isbirliginde bulunabilme
yetenegidir. Bazen sadece “insan iligkileri becerileri” olarak tanimlanirken bazen de
sosyal zeka; olaylarin ve durumlarin bilincinde olmak ve onlar1 etkileyen sosyal
hareketlilik ve bir bireyin digerlerini idare ederken hedeflerine ulasabilmesine
yardimer olan etkilesim tarzi ve strateji bilgisi olarak tanimlanir. Bu tanima ayrica
kisisel sezgi ve bir kisinin kendi diisiincesini bilmesi ile karsi tepki gelistirme

olgusunu da dahil edebiliriz (Albretch, 2006).

Sosyal zeka ile ilgili tanimlardaki belirsizlik ve zorluk, sosyal zekanmn genel
zekadaki sozel akil yiirlitme Dbecerisinden ayrilmasmin zor olusundan
kaynaklanmaktadir. Sosyal zekanin genel zekadan bagimsiz bir yapist olup olmadig:
konusunda farkl goriisler ortaya atilmistir. Bu diisiinceye gore genel zekasi yiiksek
olan bireyler insanlarn davranmg, diisiince ve duygularindaki ipuglarmi 1yi

degerlendirerek bunu performanslarma yansitmaktadirlar.
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Walker ve foley (1973)’e gore sosyal zeka soyle tanimlanmustir:
» Insanlarla ilgilenme yetenegi.
* Bagkalarmin duygu, diisiince ve niyetlerini anlama yetenegi.
* Bireylerin duygu, mizag¢ ve motivasyonlariyla ilgili dogru bir sekilde yargida

bulunma (¢ikarsama) yetenegi.)

Marlowe (1986) da sosyal zekanin birbirleriyle iligkili ama kismen de farkh 5
tanimi oldugunu sdylemektedir:
* Organizmanin hedef gelistirme ve hedefe yonelik etkinlik gosterme yetenekliligi
(motivasyonel tanim),
* Bireyin kisisel yeterlik ve basar1 beklentisi (kendine yeterlik)
* Olumlu pekistire¢ getirecek eylemlerde bulunma becerisi
* Sosyal agidan yararh davranislar1 yerine getirmede etkililik (performansa
yogunlasan tanim)
* Bilissel, duyussal ve davranigsal islev gorme Oriintiilerinde ortaya ¢ikan kisilik

dzelligi.

Marlowe, sosyal zekayr ‘“sosyal zeka ya da sosyal yeterlik, kisilerarasi
durumlarda kisinin kendisi dahil, insanlarm duygu, diisiince ve davraniglarmi anlama
ve o anlayisa uygun davranma yetenegidir.” diye tanimlamistir. Ayrica Marlowe

sosyal zeka tanimina birde “problem ¢6zme becerisini” koymustur.

Marlowe ¢alismasinin sonunda ¢esitli ¢alismalar1 biitlinlestirerek, sOyle bir
sosyal zeka modeli gelistirmistir.
* Sosyal ilgi (baskalarna ilgi duymak) ,
* Sosyal kendine yeterlik ,
* Empati becerileri (bagkalarm biligsel ve duygusal olarak anlama yetenegi) ,

* Sosyal performans becerileri (gézlenebilir sosyal davraniglar)(Bacanli, 1999)

Cantor ve Kihlstrom (1989) ise konuya daha farkli bir bakis agist
getirmislerdir. “Sosyal zeka kurami” sosyal zekay1 “zeka” (intelligence) olarak degil
, “zek1” (intelligent) kavrammdan yola c¢ikarak kisilik 6zelligi olarak ele alan bir

kuramdir. Onlara gore sosyal zeka herhangi bir bilis yapisini ya da siireglerini
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icermez. Onlar sosyal zekay1 sosyal yasamdaki islerde uyumlu ve onlara odakh ve
islevsel bilgi olarak tanimmlarlar. Sosyal zeka; kendini, digerlerini ve sosyal durumlari
anlamaktir. Ayn1 zamanda etki olusumu, diizensiz tavir ve diger sosyal yargi ve
cikarmmlar1 iceren biitlin kurallar sosyal zeka alanma girer. Ayrica amag belirleme,
planlama, gozetleme ve sosyal eylem formlarmin degerlendirilmesinde de kullanilan
iistbilis, sosyal zekanin 6nemli bir parcasmi teskil etmektedir (Kaukiainen, 1999:82).
Problemlerini formiile ederken insanlar sosyal zekalarmm dagarciklarmdan
yararlanirlar. Sosyal zekanin diizeni ve igerigi kisiye 0zgii olan bir¢ok seyi igerir.

Boylelikle , sosyal zeka kisiligin biligsel temelini olusturur.” demektedirler.

Cantor ve Kihlstrom (1985) sosyal zekanm tanimindan cok kisilik 6zelligi
olarak goriilmesinin sonucu olarak isleyisine agiwrhk vermektedirler. Onlara gore
bireyin sosyal davraniglarindaki ustaliklar1 bireylerin zihinlerindeki bilgilerden ileri
gelmektedir. Bu yoniiyle, sosyal zeka kuramu biligsel agirlikli bir kuramdir. Bireyler
sosyal  ortamlarda  bu  bilgilerini = kullanarak  “ustaca”  davranislarda
bulunabilmektedirler. ~ Kisaca, = Cantor ve  Kihlstrom’un sosyal zekasi

ogrenilebilmektedir, 6grenilen bir kisisel niteliktir (Bacanl, 1999).

Sosyal zekdnmn tanimlanmasindaki anlagmazliklar psikologlarm hangi
bireysel farkhliklarin sosyal zekd baghigi altinda toplanmasi gerektiginde kararsiz
olmalarindanda kaynaklanmaktadir. Sosyal zekanin olast pek cok anlam vardir.
Genellikle literatiirde yer alan yorumlarda sosyal zeka ii¢ kritere gore
tammlanmaktadir. Ik kriter biraz smurhdir ve 6zellikle sosyal bilginin sifresini
cozmek olarak tanimlanir. Bu perspektiften de ele alindiginda sosyal zeka, sozlii
olmayan davranislar1 yorumlayabilme ya da dogru sosyal ¢ikarimlar yapabilme
yetenegi gibi becerilerle orneklendirilebilir. Rol alma, kisileri anlayabilme yetenegi,
sosyal sezgi ve kisilerin birbirlerinin sorunlarindan haberdar olmalar1 tanimlayici
yapilardir. Sosyal zekayr tammmlanmak i¢in kullanilan ikinci kriter, kisinin sosyal
performanslarda etkin olmasi ve onlara uyum gostermesidir. Bu kriterde sosyal zeka
davranigsal sonuglar ¢ergevesinde tanimlanmaktadir. Ancak yukarida listelenen
beceriler gibi sosyal-biligsel beceriler bu sonuglardan dnce gelir. Son olarak da bazi

sosyal zeka c¢alismalar1 beceri igerigi olan her sosyal Ol¢limii kapsayarak ¢ok daha
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genis bir kriter uygulamistir. Buna gore sosyal zeka {istii kapali bir sekilde sosyal

zeka testlerinin 6l¢tiigli sey olarak agiklanmustir (Ford ve Tisak, 1983:197).

Sosyal zekayr bir bireyin bazi 6zel sosyal alanlardaki hedeflere ulasabilme
yetenegi olarak tanimlamak pek ¢ok agidan yararl olacaktir. Oncelikle herhangi bir
beceri arastirmasi ile belirli bir siire zarfinda yapilan tanimlar ile kiyaslanacak olursa
bu tanim bu alanm iyi bir sekilde tanimlanmasi i¢in iyi bir kriter olusturmaktadir.
Ikinci olarak bu tanmim hem uzman hem de uzman olmayan kisilerin sosyal acidan
zeki ya da sosyal olarak yetkin kisilerin dogasi ile ilgili olan Ortiik kavramlarla

benzerlik gostermektedir (Ford ve Tisak, 1983:197).

Sosyal zeka sozlii olmayan kanitlari anlama ve digerlerinin davranislarindan
cikarim yapma gibi beceriler olarak da karakterize edilir. Rol alma, sosyal algi, sezgi
ve kisiler1 anlama yetene§i belirtme unsurlaridir. Ayrica sosyal zeka sosyal
performansa adapte olmak olarak da tanimlanmustir. Bir ebeveyne ¢ocuklarmin kaza
gecirdigini sOylemek sosyal zekad gerektiren bir duruma 6rnektir. Sosyal agidan zeki
birisi esnek davraniglar sergiler ve durumlara sartlara gore tavrim degistirir. Sosyal
zeka ayrica davranig sonuclart kapsammda yani digerlerinin ihtiyari davranis
becerileri, hatta istenilen sekilde yeteneklerine sahip olma olarak da tanimlanabilir

(Kaukamen ve dig., (1999:82).

Sosyal zekaya sahip kisiler diger insanlarm ruh hallerini, istek ve arzularini,
seving ve kizgmhklarmi, diirtiilerini, inis-¢ikislarini anlayabilme ve bunlara gore
davranislarin1 ayarlayabilme yetenegine; baskalariyla iyl gecinebilme, iyi iletisim
kurabilme becerisine sahiptirler. Grup icerisindeki etkilesimleri fark edebilir ve
iliskide oldugu insanlarin beklentilerini fark edip onlarin duygu diinyasma girebilir.
Bagka kisilere doniik olan bu zeka tiirii kisileraras1 farklihklar1 gérme veya farkina
varma olarak da degerlendirilebilir. Sosyal zekasi olan kisi karsisindakine belli
etmese de onun niyetlerini, arzularm ve diisiindiiklerini kolayca anlayabilir ve onlar

etkileyip yonlendirebilir (Kiziltepe, 2004).

Sosyal zekasi yiiksek insanlar baska insanlari anlamak ve onlarla iletisim

kurmak i¢in biitiin viicutlarin1 ve bedenlerini etkili bir sekilde kullanirlar. Nasil
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arkadas edineceklerini ve bunu siirdiireceklerini bilirler. Sosyal zekdya sahip insanlar
iyl iletisimcidirler ve dinleyicidirler ve tiim insanlarla basarili bir sekilde iligki
kurabilirler. Sosyal zekasi yliksek insanlar degisik kiiltiir , yas , rk ve toplumdan
insanlarla rahat bir iliski kurabilir ve onlarin kendilerini rahat hissetmesini
saglayabilirler. Is yasammda ise insanlarla yakm iliski kurmay: gerektiren alanlarda

calisan bireyler 6zellikle yiiksek bir sosyal zekaya sahip olmalidir. (Buzan, 2002:4)

Kigileraras1 zekd diger insanlar1 tanimak ve onlarla basarih bir etkilesim
kurmak igin kullamlir. Insanlarla ilgilenmek, birlikte ¢ahsmak, onlarla 6grenmek,
onlara 6gretmek bu zekasi baskm olanlarin hoslandig1 seylerdir. Liderlik becerileri,
arkadaslik becerileri, empatik olabilme sosyal zekasi yliksek olanlarin en belirgin
Ozellikleridir. Hayattaki basariyr etkileyen en Onemli etkenlerden birisi kisilerarasi
zekadir. Kisilerarast zekd alami gelismis olan bireyler insanlar1 kolayca okuyabilir.
Kendilerini bir baskasmin yerine rahatlikla koyabilir. Catismalar1 ¢éziimlemede ve
aile anlasmazliklarini ¢ozmekte basarihdirlar. lyi etkilesime girerler ve bulunduklar:

ortamda dogal bir lider gibidirler (Selguk ve dig., 2002).

1.1.4.5. Sosyal Zekanin Boyutlar

[k tanmmlarda sosyal zeka tek boyutlu olarak ele ahinsa da sonraki tanimlarda
sosyal alg1 ya da sezgi sosyal zekanin temeli olarak vurgulansa da pek c¢ok sosyal
zekd tanmm sosyal zekanm akademik zekd gibi ¢ok boyutlu oldugunu
gostermektedir. Sosyal zekanm hangi alt boyutlardan olustugu ile ilgili yapilan
calismalarda tam bir mutabakat olmamasma ragmen yapilan calismalar genel olarak
birbiriyle ortiismektedir. Sosyal zeka tammmlar1 incelendigi zaman pek ¢ogu yapimimn

cok boyutlu bir yapist oldugunu gostermektedir (Marlowe,1986:52).

Kozmitzki ve John(1993) sosyal zekanmn yedi bilesenden olustugunu
belirtmislerdir. (1) diger nsanlarin i¢csel durumlarini ve ruh hallerini algilama (2)
insanlarla iliski kurmada genel beceri (3) sosyal kuramlar ve yasam hakkinda bilgi

(4) karmasik sosyal durumlarda sosyal sezgi ve duyarlilik (5) baskalarmi idare etmek
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icin gerekli sosyal teknikleri kullanma (6) baskalarmin bakis agisma sahip olma
(empati) ve (7) sosyal uyum (Akt. Silvera ve dig. 2001:1).

Silberman(2000) sosyal zekayr ve sosyal zekaya sahip bireylerin sahip
olduklar1 &zellikleri sekiz boyutta incelemistir. 1- Insanlar1 anlama 2- duygu ve
disiincelerini  acik  bir  bicimde ifade edebilme 3- ihtiyaglarmi  dile
getirmek(atilganlik) 4- iletisimde oldugu kisiye geribildirim vermek ve ondan geri
bildirim almak 5- bagkalarmn1 etkileme, motive etme ve ikna etme 6- karmasik
durumlara yaratici ¢oziimler getirmek 7- bireysel olarak c¢alismak yerine isbirligi
icinde ¢alismak, 1yi bir takim iiyesi olmak 8- iligkiler ¢ikmaza girdiginde uygun

tutumu sergilemek (Silberman , 2000).

Lazear 2000’e gore sosyal zekamn Oziindeki kapasiteler, a) Insanlarla sozlii
ya da sozsiiz etkili iletisim kurma b) Bireylerin ruhsal durumunu duygularint okuma
c.) Grupta isbirligi i¢inde calisma d) Karsidaki kisinin bakis agistyla dinleme (kendi
zihnini kapatarak karsidaki kisinin sdylediklerine konsantre olma) e) Empati kurma

f) Sinerji kazanma ve yaratma (Biimen, 2004).

Orlic(1978) soysal zekdnin bes Onemli unsurunu soyle belirlemistir. (1)
digerlerinin i¢csel durumlarmm ve ruh hallerinin anlasilmasi (perspectiveness), (2)
insanlarla ilgilenmek ve iletisim kurmak i¢in genel yetenek (3) sosyal hayatin
normlar1 ve kurallar1 hakkinda bilgili olma (4) karmasik sosyal durumlar1 sezme ve
bu durumlara karsi duyarli olma (5) sosyal becerileri diger insanlar1 ustaca idare

etmek i¢in kullanma (Akt.(Kosmitzki and John, 1993:13).

Albretch sosyal zekanin bes boyutu oldugundan bahsetmistir. (1) Durumsal
radar, sosyal bilin¢ olarak ta adlandirilabilen bu boyut, i¢cinde bulundugumuz durumu
gozlemleme ve anlama yetenegi ile bir kisinin takindigi tavri etkileyen ve
sekillendiren sebepleri anlama yetenegidir. (2) Tavir (presence) Kkisinin
davranislariyla gonderdigi mesaj ya da braktig1 etki anlammna gelir. Insanlar sizin
tim tavirlarm  gozlemleyerek  kisiliginiz, yetkinliginiz ve kendinizi nasil

degerlendirdiginiz hakkinda c¢ikarim yapar.(3) Gergeklik (authenticity) insanlarmn
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sizin ne kadar diriist ve ahlakli davrandigmizi ve bu davranislarm  kisisel
degerlerinizle ne kadar uyumlu oldugudur. (4) Netlik (clarity), fikirleri, etkili, tesirli
ve net bir sekilde ifade edebilme yetenegidir. Dinleme, geri iletim, farkli s6zciiklerle
ifade etme, anlamsal (esneklik, dilin etkili kullanilmasi, bazi seyleri acik ve net bir
sekilde aciklayabilme yetenegi gibi bazi iletisim becerilerinden olusur. (5) Empati,
insanlar ile baglanti kurma yetenegi, insanlarin sizi saygi ile karsilayabilme
kapasitesi ve igbirligi yapmakta istekli olmaktir. Empati bu baglamda karsmizdaki
kisi gibi diisiinme seklinde ki tanimdan yola ¢ikarak kendiniz ve diger kisi arasinda

karsilikli bir his yaratma anlamina gelir.

Sosyal zekdda onemli 8 faktor vardir. (1) insanlar1 okumak: insanlarin beden
dillerinden s6zlii ve sozlii olmayan iletisim verilerinden yararlanarak onlar1 anlamak
ve tanmmaktir. (2) dinleme: sosyal zekasi yiiksek insanlar dinleme becerilerinde
oldukca etkindir. (3) sosyal: dogal olarak her insan baskalariyla kolayca iletisim
kurmak, popiiler olmak ve anlasabilmek becerisine sahip olmak ister. (4) baskalarm
etkileme (5) sosyal ortamda etkin olma (popiilerlik) (6) miizakere, sosyal problem

¢ozme (7) insanlar1 etkileme, ikna (8) ne zaman ne yapacagmi bilmek (Buzan, 2002).

1.1.4.6. Sosyal Zekanin Olciilmesi

Sosyal zeka arastirmalarmda en Onemli sorun yapmm islevsellestirilmesi ve
Olciilmesi ile ilgili olmustur. Sosyal zekanin ol¢iilmesindeki bu zorluk onun tam
olarak tanmmlanamamasi, akademik zekayla birlikte degerlendirilmesi ve hangi alt
boyutlar1 igerdigi gibi konularda ortaya cikan belirsizlikten kaynaklanmistir. Bununla
birlikte sosyal zeka ile ilgili herkesin mutabakata vardigi bir Olgek yerine sosyal
beceri, empati, kisilerarast iliskiler, sosyal yeterlik gibi sosyal zeka kapsamu

icerisinde bulunan farkli boyutlarda 6lgekler gelistirilmistir ( Dogan,2006 )

Sosyal zeka iizerine yapilan 6nceki testler (6rnegin Moss, Hunt, Omwake ve
Ronning,1927) deneysel acidan, genel akademik zeka testlerinden ayri tutmayan

anlamsal bir icerige baglh idi. Guilford ve arkadaslar1 sosyal zekanin 30 faktoriinii
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iceren zihin modeli yapisindan yararlanarak sozli olmayan sosyal zeka testi

gelistirdiler.

Yakin zamanda sosyal zeka olgiimleri i¢in sosyal zekayr olgen pek ¢ok Olcek
kullanildi. Ornegin, Keating (1978) sosyal zekiyr ahlaki ve mantikli diisinme ve
kisileraras1 muhakeme/sezgi gibi kavramlarin birlesimi olarak degerlendirmistir.
Ahlaki ve mantikli diisiinmeyi degerlendirebilmek icin kisilerin ¢esitli ahlaki
ikilemlerle “sosyal agidan dogru” kararlar1 verebilme yeteneklerinin 6Slgiildiigii
Problem Tanimlama Testi (Problem Defining Issues Test) kullandi. Sosyal Sezgi
Testi (Sosyal Insight Test) (Chapin, 1924) sosyal zekdnmn algi boyutunun
olciilebilmesi i¢in kullamilmustir. Ford ve Tisak( 1983), Hogan Empati Olgegini,
akranlarm ve Ogretmenlerin sosyal zekd degerlendirmesinde kullandilar. Marlowe
(1986) sosyal zekanin ¢ok boyutlu degerlendirmesini gelistirmek amaciyla 6z-fayda,
0z-saygi, empati, sosyal beceriler, gonderme (sifreleme) ve alma (sifre ¢0zme)

becerisi 6lgekleri kullanmistir (Messamer ve dig. 1991:695).

Sosyal zeka testlerinin biligsel becerilerin 6l¢iildiigli testlerden ne kadar farkh
olabilecegini gérmek icin pek ¢ok arastirma yapilmustir. Ik testlerden olan George
Washington Sosyal Zeka Testi(1931) sosyal durumlar i¢in yargida bulunma, isimleri
ve vyiizleri hatirlama gibi becerileri 6lgmeyi amaglayan bir cok coktan se¢meli

problemden olusmaktaydi ( Frederiksen,1984:318).

Sosyal zeka oOlgegi, temel etkilesim becerileri ve daha sonra da bunlarin
davranigsal olarak degerlendirilmesinden meydana gelir. Su ya da bu baglamda
insanlar etkilesimde bulunur ve etki i¢in etkilesim olarak tanimlanan baglamlarda
usta olmak gerekir. Bu ylizden, bu sonuca gore sosyal zeka, baglamlar1 anlamak,
farkli baglamlarda nasil davranilacagm bilmek ve hedeflerine ulasabilmesi bir
bireyin farkli baglamlarda nasil hareket etmesi gerektigini bilmesi anlamina
gelmektedir. Baska bir deyisle sosyal zeka davranistan kaynaklanmaktadir, bu
nedenle incelenebilir pek ¢ok davranis sosyal zekd gostergesi olarak kullanilmaktadir

(Albretch, 2006)
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1.1.5. Rol Oynama ( Dramatizasyon) Yontemi

1.1.5.1. Tanim, Kapsam ve Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanimi

Dramatizasyon yontemi, c¢esitli Ogretim ve Ogrenim amaglar1 icin,
kendiliginden meydana gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin aslina benzer, canl
sunuslarimi gerceklestirme yontemidir. Baska bir deyisle ise, bir takim durum ve
olaylarm, hareket, konusma ve taklit gibi 6gelerden yararlanilarak hayali bir ortam
icinde canlandirilmasidir. Psikolojik terapide “psikodrama”, okullarda “sosyodrama”
olarak kullanilan bu yontemde dramatizasyon yani rol oynama esastir (Hesapgioglu

1994 : 218).

Rol oynama yontemi 6zel bir degere sahiptir.Clinkii bu yontemde 6grenciler
bagka bir kimlige biirliniir, bagkalarinin nasil hissettigini, diisiindiigiini, etkide
bulundugunu anlama firsati imkanina sahip olur ( Kiiclikahmet 1989 : 54 ). Bu
yontemde oOgrenci o giin islenecek konuyla baglantili olan rolii hazirlikh veya
hazirliksiz olarak oynayabilir.Rol yapma 6grencileri giidiiler, kendilerini daha rahat
hissetmelerini saglar ( Purcell 1993: 912 ). Ayrica yaratict drama c¢ocuklara
etkilesime girme, yasanti gecgirme, gercegi ortaya c¢ikarmaya kadar yaratma olanagi

tanir ( Gelfer and Perkins 1992:30 ).

Ogrencilerin kendi katihm ve deneyimleriyle,%80 6grenme ve hatirlama
gerceklestiginden, Ogrencileri tarihi, siyasal ve toplumsal olaylarla i¢ ice
getirdiginden, Sosyal Bilgiler dersi {initelerinin  iglenmesinde  kullanilmasi
faydahdir.Bu nedenlerden dolayr bugiin 6gretmenlerin ¢ogu bu yontemi kullanmaya

baglamislardir ( Barth ve Demirtag 1997 :5.12-13 ).

Rol oynama siireci su admmlari igerir ( Hesapcioglu 1994:239-240):
1) Sorunun spesifikasyonu: Y 6netici sorunu spesifik duruma getirir.
2) Rol dagitmm
3) Gozlemcilerin hazirlanmasi: Ogretmen gdzlemcilerden belli konulara dikkat
etmelerini, kendi duygularmi agiklamalarmi ve nasil davranmak isteyecekleri ve

hangi ¢6ziim yollarmma gideceklerini tasavvur etmelerini ister.
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4) Sahneyi olusturmak: Gercek ortam olusacak sekilde ve gerekli arac gereclerle
sahne diizenlenmelidir.

5) Rol oynama: Farkh roller grup 6niinde oynanur.

6) Tartisma ve degerlendirme.

7) Temsilin tekrarlanmasi.

8) Yeni rol oynamanin tartisiimasi ve degerlendirilmesi.

9) Transfer ve uygulama: Ortaya konan davranis tarzlar1 ve tavirlar tartigihr.

Ogretmen tartismayr rol oynamada gerceklestirilen ¢oziimlerin denendigi
alanlara aktarmayi dener. Bu yolla laboratuarda bulunan ¢oziimleri gilinliik yasama
aktarmak ister. Hicbir tepki ile karsilasmayacagini ve cezalandirilma tehlikesinin
olmadigmi bilen 68renci, baskast gibi diisiiniir, hisseder ve davranir. Daha 6nemlisi

de 6zel sorunlarmni bir bunalim hissetmeksizin tartisabilir ( Kiiciikahmet 1989:54 ).

Ayrica dramatizasyon yonteminin bir birinden farklilik gosteren belli tiirleri
vardir.Bunlar; parmak oyunu, kukla, pandomim, yarim birakilmis hikaye, informal
drama, formal drama ve rol oynamadir. Kimi zaman bunlar ayr1 bir yontem ya da
teknik olarak ele almmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere sosyal
becerilerin, tarihi olgularin, problem ¢dzme becerisinin 6gretiminde bu yontem ve

tiirleri uygulanabilir ( Erden 1998: 139 ).

1.1.5.2. Rol Oynama Yontemi ve Teknikleri

Rol oynama yontemi; diisiince, durum, problem olay vb. nin bir grubun tiimii
tarafindan ya da grup Oniinde gruptan segilen iiyelerce dramatize edilmesine dayanan

bir 6gretim yontemidir (Cebi, 1985, s.32).

Rol oynama 6n hazirlik ve temel Ozellikler agisindan informal drama ile
formal drama arasinda yer alir. Rol oynamada 6grenciler, informal dramada oldugu
gibi, verilen rolii kendi yorumlariyla istedikleri gibi oynarlar. Ancak formal dramaya

gore 6gretmen tarafindan planl bir bigimde diizenlenirler (Erden, 2003, s.141).
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Rol oynama yontemi dramatik etkinlik esasina dayanir. Dramatik etkinlik ise,
yapma ve yasamayl icerir. Bura da oyun etkinliklerinin 6gretimde amaglar
dogrultusunda kullanilmas1 yaninda, bu etkinliklerin 6gretim yontemlerinin yap1

taglarmi1 meydana getirir (Courtney, 1980, s.2).

Rol oynama etkinlikleri yasayarak dgrenme etkinlikleridir. Ogretimde 6zel bir
oneme sahiptir. Ogrenciler bu dgretim yontemi sayesinde baskalarmmn kimligine
biiriinerek, onlarin nasil hissettigini, diisiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu yasama
firsat1 bulurlar. Rol oynama degisik amaglarla kullanilabilir. Bunlarin en 6nemlileri

asagidaki gibi smirlanabilir.

a) Tutum ve kavram gelistirme

b) Tutum ve kavramlar1 gosterme

¢) Sosyal durumlar1 derinlemesine anlama
d) Toplumsal problemleri ¢6zme

e) Problemlerle ilgili denenceleri test etme

f) Liderlik ve diger sosyal becerileri uygulama (Erden, 1996, s.141).

Ogretimde bdylesi bir deger tastyan rol oynama ydntemi, uygulamada

birbirinden farklilik gosteren belli tiirlere ayrilmaktadir (Cebi, 1985, s.35).

A. Parmak Oyunu:

Oldukga basit bir rol oynama yontemidir. Kimi siir ve manzum oykiiciiklerin
parmak hareketleriyle canlandirilmas:t seklinde kendini gosterir. Smifta parmak
oyunu tiiriiniin uygulanmasinda 6gretmen, metni Oncede yorumlayarak, metinde
gecen duruma uygun olarak yapilacak hareketleri parmaklarla gosterin  ve

cocuklardan yapmalarm ister (Ozdemir, 1965, s.3).
B. Modellerle Rol Oyunu:

Bir konu ya da durumun kukla vb. cesitli modellerden yararlanarak
oyunlagtirmas1 eylemidir. Smifin uygun bir kdsesinde yerlestirilecek bir masa ve

iizerine konulan basit bir perde, oyunun modellerle canlandirilmasmm ilk sartidir.
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Oyunu sunacak olan 6grenciler, hazirlanan perdenin arkasma gecer ve ilgili figiirleri
oynatarak konuyu ya da durumu seslendirip canlandirirlar. Oyunun etkili olabilmesi,
figlirleri oynatan Ogrencilerin  verdikleri sesleri, figlirlerin sembolize ettigi
karakterlerin Ozelliklerine gore uyarlamalartyla miimkiindiir. Parmak oyunu gibi
ilkogretimin birinci kademesinde bir takim durumlarin kavratilmasinda ve ¢esitli

konularin 6gretilmesinde etkili bir yoldur.
C. Sozsiiz Rol Oyunu:

Diisiince, duygu, olay ve olgularin, konusmaksizin, viicut, el, kol ve yiiz
hareketleriyle anlatilmasidir. Pandomim olarak ta adlandirilir. Cocuklar genelde
bedenlerinin bazi boliimlerini ya da tiimiinii kullanmaktan hoslanirlar. Pandomim;
gozlem, dikkatini yogunlastirma ve bedensel becerilerin giiciine dayanan bir ifade
bigimidir. lkdgretimin ikinci kademesinde de uygulanabilecek bir yontemdir (Onder,

1999, 5.143).
D. Bagimsiz Rol Oyunu:

Bir grup 6grencinin yazilh metne baglh kalmaksizin kendi hayal giiglerine
dayanarak bir olay, olgu ya da durumu oyunlastirmalaridir. Bagimsiz rol oyununda
konusmalar ezberlenmez ve hareketler belli kaliplara dokiilmez; ayn1 olgu, olay ya
da durum bagka bir grup tarafindan canlandmrildiginda konusma ve hareketlerde
degisir. Bagimsiz rol oyununun tiimiiyle 6grencilerin hayal giiclerine dayanan bir
etkinlik olmasmdan o6tiirii rol alan Ogrencilerin konuya yabanci kalmamalari, ilgili
konuya hakim olmalar1 gerekir. Ogrencilerin ancak bdylece bir metne bagh
kalmaksizin konusma ve hareketleri konunun smirlar1 igerisinde ortaya koyabilir,
oyun sergileyebilirler. Giiniimiizde ‘“‘yaratic1 drama” diye de bilinen bu yontem tarih
ogretiminde bir c¢ok olaym, olgunun kavratilmasinda bagvurulacak etkili

yontemlerden birisidir.
E. Bagimh Rol Oyunu:

Yazili bir metinle birlikte olay, olgu ve durumlarm oyunlastiriimasidir.

Burada 6grencilerin konusma ve hareketlerinde belirleyicilik hakimdir. Ogretmenin
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tarihi olgulari, olaylar1 senaryolastirmada Ogrencilere gorev vermesi glniimiizde
gittikce yaygmlasan bir ¢alisma sekli olarak kendini gostermektedir (Herse, 1977, s.
73-83). Bu yontem diger rol oynama yontemlerine gore daha planli ve zaman
alicidir. Ilkogretimin ikinci kademesi ve orta ogretiminde uygulama alami daha
fazladir. Rol oynama yOntemi sadece konunun canlandirilmasi ya da oyunun
sergilenmesi etkinliginden ibaret degildir. zorlu c¢alisma isteyen oyun Oncesi
caligmas1 ile oyun swrasinda ve sonrasinda tartigma ve degerlendirme asamalarini
icerir. Rol oynama yonteminin uygulama asamasinda 6gretmen onemli rol oynarken
oyun basladigindan ise belirlenen amaclar dogrultusundan sapma gibi herhangi bir
problemle karsilagilmadig: siirece, yontemin yapisi geregi ogrenci aktif bir haldedir.

Ogretmen bu siirecte dgrenciye rehberlikte bulunur (Taymaz, 1982, s.141).

1.1.5.3. Rol Oynama Yonteminde Yer Alan Ogeler
A. Calisma Mekani (Cevre, Arac¢ ve Gerecler)

Rol oynama ve diger drama etkinlikleri i¢in Oncelikle uygun bir cevre
olmalidir. Cevre ya da alan ¢ok biiyiik olmak durumunda degildir. Ancak ¢ocuklarla
yeterli bir alan saglanmasi onemlidir. Sinif ortami bunun i¢in diizenlenebilir. Ayrica
tarth  egitimi i¢in  tarithi mekanlar, miizeler, kalmtilar bu etkinligin
gerceklestirilebilecegi 6nemli alanlar olabilir. Tarihi herkes ic¢in ulasilabilir yapma
yollarmdan biri de onu dram araciligiyla konusmaktir diyen Eral miizelerde yaptigi
drama ¢aligmalar1 amaci olarak geg¢misi yorumlamak ve bdylece simdiki zamana

egilebilmek oldugunu ifade etmistir (Eral, 1995, s.35).

Miizelere ve tarihi yerlere gezilerin pedagojik Onemini vurgulayan Ata
iilkemizde ki gazi prosediirleri ve biirokratik engellerin bu c¢aligmalar1 engelledigini

belirterek lilkemize 6zgii bir gercegi de vurgulamaktadir (Ata, 2005, s.83).

Rol oynama etkinliklerinde kullanilarak arag, geregler imkanlar 6lgiisiinde
kullanilmahdir. Ancak 6nemli olan bu arag-gercelerin ¢ocuklarin duyularma yonelik
ve ¢cocugun ilgi alanma uygun olmahdir. Tarih bu konuda da bize sonsuz arag¢ gereg

sunmaktadir.  Bunlardan  bazilar1  sunlardwr:  tarthi  esyalar,  resimler,
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fotograflar,belgeler, miizik eserleri, gazeteler, filimler. Bu ara¢c gerecler yas
gruplarma gére olusturulabilir. Ornegin ilkdgretim ¢ocuklari i¢in karagdz ve hacivat
oyunlar1 segilebilir. Coruh’a gore bu tiir oyunlar Yavuz Sultan Selimden, itibaren
gerceklestirilmektedir ve bu oyunlarla Tiirklik gururu, civan mertligi, diriistligl ve
saflig1 islenir, karagdz giildiiriir. Fakat hi¢cbir zaman giiliing mevkiye diismez (Coruh,
1950, s.116). And’a gore de bu tiir oyunlarda kullanilan materyaller, oyuncaklar
kiiltiirel aktarimin bir aracidir (And 1993, s. 153).

Rol oynamada kullanilacak ara¢ gerecler ekonomik, kolay kullanilabilen,
fiziksel agidan zarar vermeyen, hareket 6zgiirliigiinii kisitlamayan arag¢ gerecler

olmasi tercih edilmelidir (Aral, 2003, s.98).
B. Katilimcilar

Rol oynama ve dramatik etkinliklerde caligma grup bireylerinden olusur.
Bunlar rol alan 6grenciler ve diger ogrencilerdir. Rol almayan 6grencide bu grup
calismasinin bir parcasidir, pasif durumda degildir. Zaman zaman oyun etkinligi

icerisinde oyuna katihmi gergeklesir.

Gruplarda birlikte yasama, iiretme ve paylasma, siireci yasandigindan tiim

paylasimlardan haz alinmasi i¢in géniilliiliik esas tutulmahdir (Onder, 1999, s.106).
C. Uygulama

Her drama etkinliginin belirli bir yapist ve diizeyr vardir. Etkinligin bir
baglama noktasi, gectigi bir mekan ve oynanacak roller bulunur. Bunu da planlamasi
yapilmas1 gerekir. Bu basarii bir uygulamanin gerceklesmesine neden olacaktir

(Aral, 2003, 5.100-101).

Hazirlanan planda bazi noktalar soyle siralanabilir:

1. Tema se¢imi: Cocuklarin ne 6grenmesi isteniyor?

Ornegin: Cumhuriyetin ilam ve 6nemi

2. Cevre diizenlenmesi: Ogrenme en iyi hangi ortamda gergeklestirilebilir?

Ornegin: i1k Meclis, sinifin meclis ortamma benzer sekillendirilmesi



40

3. Cocuklarin rol se¢imi: Cocuklar hangi rolleri sececekler?

Ornegin: Milletvekili, meclis baskam, Atatiirk

4. Ogretmenin rol segimi: Ogretmen etkinlikte nasil bir rol alacagim belirlemelidir.
Ornegin: Zabit katibi, dgretmen olarak kalip dramay1 yonlendirme

5. Cercevenin belirlenmesi: Rollerin hangi bakis agisma gore ele almacag belirlenir.
Ornegin: Bakanlar1 secemeyen milletvekilleri

6. Odak noktasmin se¢imi:

Ornegin: Hiikiimet kurma bunalin nasil ¢oziilecek?

7. Eylem se¢imi:

Ornegin: Mecliste tartisan milletvekilleri

8. Piif noktast: Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin yapilacak etkinlik ne olacak.

Ornegin: Kargasa ortanu olusturmak, giiriiltii icerisinde higbir seyin anlasiimamasi.
D. Ogretmen

Rol oynama yOnteminde istenilen sonuca varilabilmesi i¢in Ogretme ¢ok
onemlidir. Ogretmen yonlendirici, 6grencilere rehberlik yapan kisidir. Etkinlikte
komutlar veren, sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan kisidir (Onder, 1999,
s.108).

Ogretmen, yani etkinlikteki lider planlayan, uygulayan, degerlendiren kisi
olarak bu konuda pedagojik formasyona sahip olmasi beklenir. Bir liderin 6zellikleri

su sekilde siralanabilir:

1) Ogretmenin kendi degerleri olmah,

2) Atdlyede yasananlar orada kalmal,

3) Lider demokratik, insana saygili olmal ve insana deger vermeli,

4) Siirekli aragtirmak ve kendini gelistirmekle sorumlu olmal,

5) lyi bir dinleyici olmah,

6) Grubun durdurma, degistirme, yonlendirme haklarna saygi géstermeli
7) Sempatik ve dogal olmal,

8) Grubu olumlu yonde gelistirmeyi, birlestirmeye ¢alismali,

9) Lider kendisinin de gelisip 6grendiginin de farkinda olmal,
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10) Etkinligin smirlarmi bilmel,
11) Isbirligi icinde olmah, diiriist bir sekilde hareket edebilmelidir.
12) Etkinlige katilanlarin kendi yorumlarmi, yargilarmi, deger ve bakis acilarmi

olusturmalarma firsat tanimahdir (Aral, 2003,, s.103).
1.1.5.3. Rol Oynama Yonteminin Uygulama Basamaklar

Rol oynama yonteminin smif ortaminda gergeklestirilmesinde izlenecek
cesitli asamalar vardir. Rol oynama etkinliklerinin yapilandirilmasinda Joyce ve Weil

ve Shower’mn ¢alismalar1 6nemli bir yer tutar.
Ogretim ortamlarinda rol oynama etkinliklerini uygulama admmlart:

1. Etkinlige Katilacak Grubu Isimndirma
e Problem, olay, kisi ya da kavrami tanimlama
e Problem, olay, kisi ya da kavrami netlestirme
e Yorumlama ve arastirma

e Rol oynama etkinliginin hedeflerini ve yontemini agiklama

2. Etkinlik Katilimcilarmm Segimi
e Rolii analiz etme

¢ Oyuncular1 segme

3. Etkinlik Ortaminin Mekanimnimn Hazirlanmasi
¢ Rol oynama esnasinda uygulanacak hareketleri jest ve mimikleri belirleme
e Rolii agiklama

e Roliin i¢ine girme

4. Etkinlik Seyircilerini Hazirlama
e Izleme esnasinda dikkat edilecek noktalar1 belirtme
e lizleme esnasinda izleyicilerin uymalar1 gereken kurallar1 agiklama

e lizleme esnasinda izleyici gdrevlerini agiklama
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5. Rol Oynama Etkinligini Uygulama
¢ Rol oynama etkinligine baslama

e Rol oynama siirecini sona erdirme

6. Rol Oynama Etkinligini Degerlendirme
e Rol oynama siirecinin gdzden gecirme

¢ Oyun esnasinda odaklanilan noktay1 agiklama ve tartisma

7. Etkinligin Tekrar1
e Degerlendirme asamasi sonrasi rolii gozden gecirerek odak noktalarmi
yeniden ele alma

e Rol esnasinda sergilenecek davranis segeneklerini gériisme

8. Etkinlik Stirecini Ger¢ek Yasamla Birlestirme
e Rol oynanilan durumu gergek yasamla iliskilendirme
e Durumla ilgili tartisma
e Genellemeler yapma

e Sonuglar ¢ikarma

1.1.5.4. Rol Oynamammn Faydalari, Simirhhklari ve EKkili Kullanim i¢in Rehber
Tlkeler

Rol oynamanm faydalari, smirliliklar1 ve etkili kullanimi i¢in rehber ilkelerini
Kiiciikahmet ( 1989 : 54-56 ), Cilenti ( 1988 : 66 ) ve Alcigilizel ( 1973: 254 ) 6zetle

su sekilde siralamiglardir:
Faydalan

1- Karmasik olaylar1 anlaml hale getirir.

2- Ogrenciler bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar1 eylemlerden daha fazla tecriibe
edinirler.

3- Daha acik ve 1yi iletisimde bulunmay1 saglar.

4- Ogrencilere gercek hayatta oynadiklar1 ve oynayacaklar: rollerin dnemi iizerinde

goriis kazandirir, onlar1 gercek hayata hazirlar.
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5- Ogrencilere hislerini ve tutumlarm agiklama imkani saglar.

6- Iletisim s6zden ¢ok harekete dayalidir.

7- Sosyal becerileri gelistirmek igin kullanilir.

8- Ogrencilerin yaraticilik yeteneklerini gelistirir.

9- Ogrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi
iletisim yeteneklerini gelistirir.

10- Ige doniik, utangag, kendini asag1 gdren dgrencilerin iyilesmesine yardim eder.

11- Birlikte ¢calisma alisgkanlig1 kazandirir.

12- Efektif 6grenme olusur ve etkin bir bicimde degerlendirilir.
Sinirhhiklan

1- Kiigiik grup gerektirir ve fazla zaman alir.

2- Bu etkinlikler, kostiim ve dekoru gerektirdigi zaman ¢ok pahaliya mal olur.

3- Bazi1 6grenciler karekterleri ya da olayr anlamakta gii¢liik ¢ekebilirler.

4- Yetenekli 6grenciler durumu tekelinde bulundurur.

5- Ogrenciler rollerini abartarak oynamaya egilimli olduklar1 i¢in ger¢ek sonuglara
ulagmay1 engeller.

6- Cekingenlik ya da konugma problemi gibi gerekli beceri eksikligi olan 6grenciler
i¢in 1y1 bir yontem degildir.

7- Ogrencilerle ya da derslerle ilgisi kurulmazsa yontem ise yaramaz hale gelebilir.

8- Amaglar1 aciklikla belirtilmezse yalnizca bizzat faaliyete katilanlar icin yararl

olur.
Etkili Kullanim i¢in Rehber ilkeler

1- Rol oynama yonteminin gruba uygun olup olmadigma karar verilmeli.
2- Dersten Once olaym yeterli ayrintis1 planlanmali.

3- Grup 6zel bir sorun tizerinde ¢alismaya isteklendirilmeli.

4- Rol oynama diizeni kurulmal.

5-Ogrenci karakterlerini goze alarak “roller” belirlenmeli.

6- Grubun diger iiyelerinin gayri resmi bir durumda oturmalar1 saglanmali.

7- Izleyeceklerin neyi gdzleyecekleri belirtilmeli ve not almalar1 saglanmali.
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8- Gerekirse belirli bolumler tekrarlanmali.

9- Gerekirse belirli bolumler tekrarlanmali.

10- Etkinligin tlimii izerinde 6grencilerin degerlendirmelerine yer verilmeli.

1.2. Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler dersinde rol yapma yontemini kullanmanm ilkégretim 5. smif

ogrencilerinin sosyal zeka gelisim diizeylerine ve akademik basarilarma etkisi.

1.3.Alt Problemler

)

2)

3)

4)

)

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin sosyal zeka 6n
testi puan ortalamalar1 ile rol yapma yonteminin kullanilmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal zeka on testi puan ortalamalar1 arasinda anlamlh bir fark var

midir?

Rol yapma yOnteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basari1 6n testi
puan ortalamalar1 ile rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 On testi puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var

midir?

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin sosyal zekd son
testi puan ortalamalar1 ile rol yapma ydnteminin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal zekd son testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

var mudir?

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin bagarit son testi
puan ortalamalar1 ile rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 son testi puan ortalamalar1 arasmda anlamh bir fark var

midir?

Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin sosyal zeka on
testi puan ortalamalari ile sosyal zeka son testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?
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6) Rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin sosyal zeka
On testi puan ortalamalar1 ile sosyal zekd son testi puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

7) Rol yapma yonteminin uygulandi§i deney grubu ogrencilerinin basari 6n testi
puan ortalamalar1 ile basar1 son testi puan ortalamalar1 arasimmda anlamh bir fark

var mudir?

8) Rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n
testi puan ortalamalar: ile basar1 son testi puan ortalamalar1 arasmnda anlaml bir

fark var mudir?

9) Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin basari son testi
puan ortalamalar1 ile sosyal zeka son testi puan ortalamalar1 arasinda bir iliski var

midir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci rol yapma yontemini ilkogretim Sosyal Bilgiler
ogretiminde kullanmanm 6grencilerin akademik basarilarina ve sosyal zeka gelisim
diizeylerine etkisini belirlemektir. Rol yapma yontemi ile diger aktif 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney ve kontrol grubu o6grencileri arasndaki akademik
basar1 diizeyleri ile sosyal zeka gelisimi yoniinden anlamh bir farkhligm olup

olmadigini belirlemek ¢alismanin amacma ulagsmak i¢in yapilacak olan ¢alismalardir.
1.5.Arastirmanin Onemi

Uzun yillardan beri karmasik ve kaotik hale gelen sorunlar, her gegen giin
artan bir bicimde, diinyanin sosyal yapisii zorlamaktadir. Herhangi bir gazeteye goz
attigimizda ya da bir haber biiltenine kulak verdigimizde her an kitlesel aglik, dini
veya etnik gruplar arasi catigmalar, ahlaki konular {izerine yapilan hosgoriiden
yoksun tartigmalar vb. ile yiliz ylize gelinmektedir. Bu umutsuz ve triitiicii goriintii,

toplumu fizyolojik ve psikolojik bakimdan olumsuz olarak etkilemekte, insanlarm
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performansmi diisiirmektedir. Demokratik {ilkelerde insanlar, bu tiir gelismelere
yonelik gelismelerini se¢imlerde gdstermekte, bunlarin 6niine gegemeyen iktidarlari
degistirmektedir. Fakat bu tip olaylarin halk iizerindeki olumsuz etkileri, secimlerde
gosterilen demokratik tepkilerle smirh kalmamaktadir. Diger bir¢ok etkiden belki de
en Onemlisi, halkin s6z konusu olaylar1 Onlemekte yetersiz kalan iilkenin temel
kurumlarma olan giivenini kaybetmesidir. Benzer bir gliven kaybma kendisi de
ugramasma ragmen egitim, cogu iilkede hala icine disiilen sosyal c¢ikmazdan
kurtulmanm en 6nemli araci olarak gériilmeye devam etmektedir. Ornegin Savage ve
Amstrong ( 1996 )’un belirttigi gibi, sasirtici bir bicimde ABD’de insanlar, yoneltilen
tim elestirilere ragmen okullar1 toplumu degistirebilecek asil kurumlar olarak
gormeye devam etmektedir. Benzer bir saptamayi, Tiirkiye icin de yapmak
miimkiindiir. Egitim alaninda gézlemlenen pek ¢ok yetersizlige ragmen halk, tilkenin

aydinlik gelecegi i¢in egitime bel baglamayu siirdiirmektedir ( Oztiirk, 2006:22 ).

Boylesine ciddi bir rol yiiklenen okullarm programlarinda Sosyal Bilgiler
dersi ayr1 bir dneme sahiptir. Cilinkii Sosyal Bilgiler dogrudan vatandashk egitimi
lizerine odaklanmus tek ders olma 6zelligine sahiptir (Oztiirk, 2006:22 )

Glinlimiizde egitim alaninda goriilen gelismeler, gerek Sosyal Bilim
dallarinin, gerekse Sosyal Bilgilerin 6gretiminde uygulanabilecek yeni yaklasimlarla
degisik seceneklerin neler olabilecegi konusunda arastirmalar yapmayr gerekli
kilmaktadir. Yeni gelismeler, ortaya ¢ikan toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik sorunlar,
¢cOziim Onerileri, izlenen egitim politikalari, yeni gereksinimler 6zellikle sosyal bilim
alanlarma iliskin program gelistirme etkinliklerini 6nemli Olglide etkilemekte
yapilmasi gerekenleri daha da 6nemli duruma getirmektedir. Cagmmizdaki olgular ve
cagdas insanin yagam bigimi, beklentileri, insanin egitimine iligkin bilgilerin artmasi
ve giderek gelismesi, ise kosulabilecek teknolojik olanaklarm ¢ogalmasi, “bilgi-
egitim-insan” Ugcliisii arasindaki iligkilerde degisiklikler yapmayi; amaglarda, icerikte,
egitim ve smama durumlarinda yeni yaklagimlar uygulamay1 gerektirmektedir.
Gergekten de, diinyamizdaki, toplumsal, ekonomik, bilimsel degisme ve gelismeler
insanlarn yagamini ve insanlar arasi iligkileri 6nemli Olgiide etkilemektedir. Bu

etkileme dogal olarak egitim programlarma da yansimakta, bu cergevede Sosyal



47

Bilgilerin 6gretiminde de bir takim yeni yaklagimlarin uygulanmasi kag¢milmaz

olmaktadir.

[Ikdgretim ¢ag1 bireyin etkilenme giiciiniin en yiiksek oldugu, yeni
ogrenmelere en hizlh uyum saglandigi ve verimin en yliksek oldugu donemdir.
Bireyin hayat1 boyunca ihtiyact olacag: diisiiniilen; bilgi, beceri, deger ve tutumun
temellerinin en saglam olarak atilabilecegi, gelistirilebilecegi ve “s6z konusu gelisim
siirecinin en yogun olarak yasandigi yillar, ilkogretimin ilk kademesi, yani ilk beg

yildir” (Oztiirk ve Dilek, 2003:57).

Tim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan
degisimi ve gelisimi; lilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam
bicimlerinde, {iretim ve tiikketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal
cinsiyet alaninda bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve isgiiciiniin niteliginde yerellesme
ve kiiresellesme siireglerinde gérmek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelisimler
egitim sistemine yansimaktadir. Ozellikle Ilkdgretim Sosyal Bilgiler progranm
diinyada yasanan tim bu degismeler ve gelismelerle birlikte, Avrupa Birligi

normlarini ve egitim anlayisini da dikkate almaktadir.

1.6. Sayithlar

1) Tokat Almus Goriimlii Sehit Tuncay Coban Ilkdgretim Okulu &grencileri
kendilerine  verilen  basar1  testini  bilgilerini  yansitacak  sekilde
yanitlamiglardir.

3) Kontrol altma almamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunu esit
diizeyde etkileyecegi varsayilmuistir.

4) Her iki grup oOgrencilerin Ogrenmeye karst ilgilerinin esit oldugu
varsayilmustir.

1.7. Simirhihiklar
Arastirmanin verileri,

1) Tokat ili, Almus ilgesi, Goriimlii Sehit Tuncay Coban Ilkdgretim Okulu, 5/A

smifi 6grencileri ile,

2) 2008-2009 Ogretim yili birinci donemi ile,



48

3) Dokuz hafta stirecek olan uygulama siiresi ile smirhdir.
1.8. Tanmimlar

Sosyal Bilgiler: Ilkogretim okullarmda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigir bir

calisma alamdir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Sosyal Zeka: Bir bireyin diger insanlarin ruh hallerini, huylarini, giidiilerini ve
diger arzularmi uygun bir sekilde aymrt edebilmesi ve onlara cevap verebilme

kapasitesi olarak aciklamistir (Kaukiainen, 1999:82).

Rol Yapma: cesitli 68retim ve 6grenim amaglar1 i¢in, kendiliginden meydana
gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin  aslima  benzer, canh sunuslarmi

gerceklestirme yontemidir (Hesapgioglu 1994 : 218 ).
1.9.Kisaltmalar

TSZO : Bireylerin sosyal zekalarmi olgmek amaciyla Silvera ve arkadaslar

tarafindan gelistirilmis 21 maddelik Tromso Sosyal Zeka Olgegi.

SBBT: ilkogretim S.smif &grencilerinin “Adim Adim Tiirkiye” ve “Bolgemizi
Taniyalim” initeleri kapsamindaki kazanmmlarmi 6l¢gmek amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilmis Sosyal Bilgiler Basar1 Testi.

Kullanilan istatiksel Kisaltmalar

X : Aritmetik ortalama
SS : Standart Sapma

n : Katilimci Sayist

r : Korelasyon

t: T test
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BOLUM 2

ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boéliimde yurt i¢cinde ve yurt disinda Sosyal Bilgiler, Sosyal Zeka ve Rol

Yapma Yontemi ile ilgili yaym ve arastirmalara yer verilmistir.
2.1 Sosyal Bilgilerle ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Westwood (1993); Bu ¢alismada, Ogretmenler, elestirel diisiinmenin yer
almamas1 nedeniyle, Sosyal Bilgiler programindan pek hosnut olmadiklarmi ve
programin, c¢ahsma kagitlarma asir1 bir baghlik yaratmakla beraber, Grgencilere
cevrelerini kesfetmeleri i¢in firsat vermedigini belirtmislerdir. Bu nedenlerle, ¢alimsa
icin, 3. smif Sosyal Bilgiler miifredatin1 diisiinme becerileriyle biitlinlestirmeyi isaret
eden Ozel stratejiler gelistirilmistir. Dislinme becerilerini stratejilerini  6gretme;
problem ¢ozme teknikleri, isbirlikli 6grenmenin kullanimi, zaman tanima (verme) ve
yiiksek soru sorma teknikleri araciligiyla yapilmustir. Ogretmenler i¢in 6 Sosyal
Bilgiler {initesi yazilip yaymlanmistir. Caligmada biitiin amaclara ulasilmamasina
ragmen, diisiinme becerilerinde 6nemli bir gelisme meydana gelmistir. Cocuklarin
cogu uygulama, analiz ve sentez becerilerinde ilerleme kaydetmis; ayrica, yaratici

diisiinme bir bulus etkinligine dahil edilerek arttirilmustir.

Yanpar-Sahin (1994); Bu ¢alismanin amaci, Ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin akademik benlik kavramu, ders i¢i 6§renme ve ders disi ¢alisma yollari
ile basarilar1 arasinda bir ilisgki olup olmadigini belirlemektir. Arastirmanin sonunda
akademik benlik kavrami ile basari iligkisi iist sosyo-ekonomik okullarda yiiksek,
ders i¢i Ogrenme stratejileri ile basar1 iligkisi diisiik ¢ikmustir. Ayrica ders dist

calisma yollar1 ile basar iliskisi yiiksek bulunmustur. Ust sosyo-ekonomik diizey
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okulundaki 6grenciler, alt sosyo-ekonomik diizey okulundaki 6grencilerden daha

basarili bulunmustur.

Yanpar-Sahin (1997); Yaptig1 ¢alismada, Sosyal Bilgiler 06gretiminde
ogretmenlerin karsilastiklar1 giicliikleri tespit etmeye c¢ahsmustir. Ogretmenlerin
Sosyal Bilgiler dersini 6gretirken karsilastiklar1 en 6nemli sorunlar; ¢esitli yontem ve
teknikleri kullanamama, bu alandaki yenilikleri takip edememe, konularn soyut
kalmasi, ezberleyerek Ogrenme ve arastirma-incelemeye yonlendirmede giiclik
cekilmesi, okullardaki arag gere¢ eksikligi ve smiflarin kalabalik olmasi olarak tespit

edilmistir. Bu konuda 6neriler de sunulmustur.

Yangm ve Yildizlar (1999); Bu arastrmanm amaci; ilkokul dordiincii smif
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin ders disi 6grenme yollari, Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilar1 ve cinsiyetleri arasmnda iliski olup olmadigini belirlemektir.
Arastrrmanmn  sonunda Ogrencilerin okuma sekli ile Sosyal Bilgiler dersindeki
basarilar1 ve cinsiyetleri arasinda; basarilar ile ezberleyerek ya da anlamlandirarak
ogrenmeleri arasinda bir iliski bulunmamustir. Ezberleyerek ve anlamlandirarak
ogrenme ile cinsiyet arasmda; dnemli bilgiyi ayrt edip edememe ile basari, cinsiyet,
ezberleyerek ya da yapilandirarak 6grenme ve kendi kendine soru sorma arasinda;

kendi kendine soru sorma ile basar1 arasida anlaml bir iligki bulunmustur.

Oral (2000); Bu c¢ahsmada ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersinde
isbirlikli 6grenme ile kiime ¢alismasi yonteminin Ogrencilerin erisileri, dgrenilenlerin
kahciigi ve derse yonelik tutumlari iizerindeki etkileri arastirilnustir. Isbirlikli
ogrenme (Birlestirme II) yonteminin uygulandigi deney grubu ile kiime calismasi
yonteminin uygulandigr kontrol grubunun uygulama sonunda tutum puanlar
arasmnda anlamh fark saptanmis ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6rgencilerin
tutumlarmin olumlu ydnde gelismesinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli
ogrenmenin uygulandigi deney grubu ile kiime ¢alismasmnin uygulandigi kontrol
grubunun son test erisi puanlart ve Ogrenilenlerin kalicihimna iliskin puanlar
arasinda anlamh fark gozlenmis ve burada da isbirlikli 6grenme grubundaki
ogrencilerin son test puanlarmm ve oOgrenilenlerin kalicihigma iliskin puanlarmm

daha yiiksek oldugu saptanmuistir.
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Dascan (2000); “Ilkogretim 6. ve 7. Smiflarda Okutulan Sosyal Bilgiler
Kitaplarmm Ogrenci Basarisma Etkisi Konusunda Uzman, Denetgi, Yonetici ve
Ogretmen Goriisleri Nelerdir?” adli ¢alismasinda 30 soruluk bir anket kullamlarak;
arastirmaya, Ankara ilinde gorev yapan 18720 6gretmen, 368 okul midiirii, 186
denet¢i ve tiniversitelerde gorevli 35 uzman katilmistir. Arastrma sonucunda var
olan ders kitaplarinin Ogrenci basarisin1 etkileme diizeylerinin diisiik oldugu
saptanmis ve ders kitaplarinim icerik, liretim, tasarim ve dil agisindan yeniden gézden

gecirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir (Akt: Cullu 2003:59).

Aybek(2000); Tlkdgretim 4. smif Sosyal Bilgiler dersi dgretiminin sosyal ve
diger bilimlerle iligkisinin degerlendirilmesinin amaglandig1 arastwrma, tarama
modelinde betimsel bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma evreni, tesadiifii kiime
ornekleme yontemiyle segilen 25 ilkogretim okulundaki toplam 106 6gretmenden
olugsmaktadir. Bu calisma igin gerekli veriler; anket ve goriisme teknikleriyle
toplanmigtir.  Verilerin  ¢ozlimlenmesinde frekans, yiizde, Kay-kare teknigi
kullanilmistir. Sonug¢ olarak, Sosyal Bilgiler deresindeki kavramlari “Genellikle”
diger Sosyal Bilimler dallartyla iligkilendirebildikleri ve Ogretmenlerin, Sosyal
Bilgiler dersini Tiirk¢e dersiyle “Her zaman”, Matematik, Fen Bilgisi ve Resim

dersleriyle “Ara sira” iliskilendirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Emir (2001); Sosyal Bilgiler 6gretiminde yaratici diisiinmenin erisiye ve
kalicihiga etkisinin bulunmasi amacglandigr c¢alisma, deneysel modelde yapilmistir.
Veriler, 6n test, son test, kalicihk testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ve Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda Yaratict Diisiinmenin
uygulandig1 deney grubu ve Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubu
arasmnda: bilgi, kavrama, Sentez diizeyi erisi puanlar1 anlamli bir fark bulunuyorken
uygulama diizeyi erisi puanlari agisindan anlamh bir fark bulunmamasma ragmen
toplam erisi puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamh bir fark bulunmustur.
Kalicilik puanlari, derse karsi tutumlari yaraticilik puanlari agisindan ise deney grubu
lehine anlamh bir fark bulunmustur. Arastirmaci calismasinda, yaratici diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine iliskin 6neriler de sunmustur.
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Dilcioglu (2001); Bu c¢alismada, Sosyal Bilgiler dersinin genel amaclari, inite
hedefleri, igerigi ve egitim durumlarmm egitim akimlarma gore incelenmesi
amaclanmistir. Ogretmen goriislerine goére Sosyal Bilgiler Dersinin genel amaglari,
hedef davraniglarda ve egitim durumlarmin degerlendirilmesinde daimicilik ve
esasicilik akimlarmm etkili oldugu, bu akimlarn yaninda ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik akimlarmm da yakin degerlerle etkili oldugu saptanmustir (Akt: Cullu

2003: 59).

Kalayct (2001); Ilkogretim okullarmda Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan
problem ¢6zme yonteminde yer alan etkinliklerin kullanilma diizeyini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirma i¢in veriler yar1 yapilandirilmis goériisme ve yari
yapilandirilmis gézlem formu kullanilarak toplanmustir. Arastirmada goriisme ve
gozlem sonuclari, baska bir deyisle sOylemler ve eylemler arasmmda 6nemli farklar
bulunmustur. Ogretmenler goriisme esnasinda problem ¢dzme ydnteminin
asamalarm1  ve iginde yer alan etkinlikleri yeterince bilmedikleri igin
uygulamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu yeni yontem ve teknikler
konusunda yetersiz kaldiklarmi hizmet i¢i egitimle be yetersizliklerin ortadan

kaldirilmasi gerektigini 6nermislerdir.

Giiler (2001); “Ilkdgretim 6. ve 7. smiflarda Okutulan Sosyal Bilgiler
Derslerinin  islenisiyle ilgili Ogrenci Goriisleri” adli calismasinda, veriler
arastirmacmin hazirladigi 30 soruluk bir anketle toplanmistir. Arastirmaya Ankara
ilinde 6. smifta okuyan 238 ve 7. smiflardan 237 Ogrenci katilmistir. Arastirma
bulgularma gore, Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin 6gretme-6grenme ilkelerini
¢ogu zaman yerine getirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler genellikle, sunus yolu
ve bulus yolu stratejisi ile soru- cevap teknigini kullandiklarmi ifade etmislerdir.
Problem ¢6zme yetenegini gelistirici yontemlerle yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi
saglayacak etkinliklere yer vermemektedirler. Ayrica O6grenme stratejileri de

(anlamlandirma, 6rgiitleme gibi) smifta kullanilmamustir (Akt: Cullu 2003: 59).

Kilig, Attila ve Baykan (2002); Bu c¢alisma, Sosyal Bilgiler dersinin
ogretiminde yasanan giigliiklerin belirlenmesi amaciyla 100 6gretmen {izerinde

yapimigtir.  Arastirma sonunda, oOgretmenlerin derse hazirhk ve planlama
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caligmalarim yiirtitirken “cok az” gicliilk ¢ektikleri, uygulama ve degerlendirme
caligmalarinda cekilen giicliigiin “bazen™ diizeyi ile daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durumda 6gretmenlere uygulama ve degerlendirme c¢alismalari

konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi onerilmistir.

Ozcan (2002); Ilkdgretim Sosyal Bilgiler ders programi genel amagclarin
Oogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesinin amaglandigi  ¢alismada,
orneklem, Kilis ilinde gorev yapan 4. ve 5. smif O8retmenlerinden olusmustur.
Verileri toplamak amaciyla, programm genel amaglari, 6grenmenin ii¢ boyutu olan
bilgi, deger-tutum ve beceri kategorilerinde, davranis seklinde ifadelendirilerek anket
maddeleri olusturulmustur. Verilerin ¢6zlimlenmesinde SPSS paket program
kullamlarak su sonuca ulasilmistir: Orneklemde yer alan &gretmenler tarafindan,
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Progranm genel amaclarinin gergeklesme durumlarinm,
ogrenmenin {ic boyutunda da birbirinden farkli oranlarda gergeklestigi, ancak;
ogretmenler, hedeflerin li¢ boyutta da gerceklesme durumlarmi yeterli bulmayarak,

daha fazla gerceklestirilmesini istediklerini belirtmislerdir.

Akkus (2002); “Ilkdgretim Okullarnda Sosyal Bilgiler Derslerinde Osmanh
Kiiltiir ve Uygarligi Konusunun Ogretimi” konulu galismasinda betimleyici arastirma
yaklasimmi  kullanmistir.  Cahsmanin ik bolimiinde Sosyal Bilgiler dersinde
okutulmaya izin verilmis olan ders kitaplar1 karsilagtirilarak icerikleri ve {inite
icindeki gorsel unsurlarm elestirisi yapilmustir. Ikinci boliimde arastirmanin temelini
olusturan konularm yapisia uygun olarak anlatim, soru-cevap, rol yapma, Ornek
olay, dramatizasyon, grup c¢alismalari, benzetisim ile egitici-eglendirici yontem
tekniklerin yaninda tepegdz, episkop, slayt makinesi, data-show, video, harita, resim,
grafik, sOzlik ansiklopedi gibi ara¢ gereglerle nasil sunulacagi ortaya koyulmaya
calisilmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, ders kitaplarmmn
hazirlanmasinda, fiziki durum ve igeriklerle birlikte 6gretmenlerinde alan bilgisinde
yetersiz olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin yukarida belirtilen yontem, teknik ve
stratejileri kullanmadan, arag-gereclerden yararlanmadan Ogretime devam ettikleri

saptanmustir (Akt: Cullu 2003: 60).
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Cullu (2003); Aktif Ogrenmenin yiiklemeler, basari ile hatirda tutma
iizerindeki etkilerinin arastirildigi ve 6grenci goriislerinin alindig1 ¢alismada, deney
grubuna aktif 6grenme yontem ve teknikleri, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme
yontemleriyle ders anlatilmistir. Veri toplama araci olarak; Sosyal Bilgiler Basari
Testi ve Klasik Smavlar, Ogrenci Yiiklemeleri Olgegi, Goriisme Kayitlar:
kullanilmistir. Arastrmada elde edilen veriler aritmetik ortalama, standart sapma, t
test ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularma goére su sonuglara varidmustir: Aktif
Ogrenme ydntem ve teknikleri Sosyal Bilgiler Dersinde 6grencilerin basarismi
artrmada daha etkilidir ve kalicihk sagladigi gibi iki grup arasinda basar1 ve
basarisizlik yiiklemelerinde farklhilik oldugu goriilmiis ve aktif 6grenme yontem ve
teknikleri 6grencilerin dersi heyecanla beklemelerine ve derse neseli, istekli bir

sekilde katilmalarma yardimmci olmustur.

Forsythe (2003); calismasinda, sosyal Bilgiler alaninda ¢ok boyutlu deneysel
islemlerin orta ve diisilk basarili 6grencilere yardim etme durumlarmi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmaya orta-sosyo ekonomik diizeydeki okuldan 37 besinci simif
ogrencisi katilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere (n=18) belirlenen c¢alimsa
becerileriyle ilgili 6zel egitim verilmistir. Bu beceriler inceleme, soru sorma, okuma,
bakmadan cevaplama, goézden geg¢irme, Orgiitleme ve okuma becerileri, goz
gezdirme, not alma ve okuma semalari, haritala ve diyagramlardir. Dokuz haftalik
siireden sonra deney grubundaki 6grenciler, Sosyal Bilgiler igerik alaninda akademik
basar1 acgisindan 6nemli bir artis gostermistir. Arastirmaci, 6gretmenlere Ogretimsel

stratejileri gelistirmeyi ve kullanmay1 6nermistir.(Akt: Tok 2003:142)
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2.2. Sosyal Zeka ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Sosyal zeka ile ilgili yapilan arastwrmalara baktigimiz zaman sosyal zekanm
farkli degiskenler acisindan incelendigi calismalara rastlamaktayiz. Fakat literatiir
taramasi yapildiginda Sosyal Bilgiler dersinin sosyal zekaya etkisi lizerinde yapilmis
bir calisgmanin olmadig1 goriilmektedir. Sosyal zekanmn farkli degiskenlerle

incelendigi calismalara asagida yer verilmistir.

Harshbarger (1981), bu c¢alismada ikinci bir dil 6grenme yetenegi ile
iletisimsel yeterliligin bir unsuru olarak ele alman sosyal zeka arasindaki iliskiyi
incelemistir. Ingilizce dil programma baslayan 48 Japon &grenciye bir sosyal zeka
testi uygulanmustir. Bu testin sonuglar1 Ogrencilerin dil programimndaki yeterlilik
diizeyleri ile karsilastirilmistir. Sonuclar ikinci dil 6grenme yetenegi ile sosyal zeka

arasinda herhangi bir anlamli iligkinin olmadigini ortaya koymustur.

Barnes ve Sternberg (1989)’un sozlii olmayan isaretlerin sifresini ¢6zmek ile
sosyal zeka arasindaki iliskiyi inceledikleri arastrmada deneklere gdosterilen
fotograflardaki ciftlerin arasinda gercek bir akrabalik mu var yoksa iki yabanci mu
olduklarm1 ve fotograftaki iki kisiden hangisinin patron oldugunu sdylemeleri
istendi. Arastrmanm sonucuna gore sosyal bilginin sifresini ¢6zme becerisinin

sosyal zekanm 6nemli bir unsurunu olusturdugu sonucuna varildi.

Brown ve Randall (1990)’in sosyal ve akademik formlar arasindaki iligkileri
ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 arastirmada akademik zeka ve sosyal zekanmn

kismen oOrtiigse de ayr1 alanlar oldugu sonucuna varmugslardir.

Somazo (1990), 161 iiniversite 68rencisi lizerinde yapilan arastirmada sosyal
zekd, cevresi tarafindan sevilme ve genel zekd arasmdaki iliskiyi ortaya koymak
iizere yapilan arastirmada; sosyal zeka, genel zekd ve ¢evre tarafindan sevilme
yapilar1 bagimsiz yapilar olarak bulunmustur. Beklenildiginin aksine sosyal zeka ile
cevresi tarafindan sevilme arasinda anlamh bir iliski bulunmamistir. Genel zeka ile
sosyal zeka arasindaki iligki ise anlamli bulunmustur. Sosyal zeka literatiiriine paralel

olarak bu iki yapmm birbiriyle ortiistiigli saptanmistir.
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Messamer ve B. Throckmorton (1991)’in 170 lisans 6grencisi iizerinde
yaptig1 arastirmada sosyal zekdnin ¢ok boyutlu Olgekleri arasndaki iligkilere ve
akademik zeka ile iliskisine bakilmistir. Sosyal zeka ve akademik zekayla ilgili
Olgeklerden elde edilen korelasyonel analizler ve faktor analizlerine gore sosyal ve
akademik zekélarm kavramsal olarak birbirlerinden farkli olduklar1 ancak bu iki

yapmin birbiriyle ¢ok fazla ortiisen dlctimler oldugu saptanmuistir.

Gilbert (1994), sosyal zekd ve liderlik arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmaya 1364 askeri lider katilmistir. Arastirma sonucunda sosyal zeka ve sosyal
bilgi yapilar1 liderlerin etkililiginde ve oOrgiitsel liderlik diizeyleri iizerinde biligsel

becerilere gére daha yordayici bulunmustur.

Wong ve digerleri (1995)’ sosyal zekanmn c¢ok boyutlulugunu ve akademik
zeka ile iliskisini iki ¢ahsma kapsaminda arastrrnuslardir. Ilk calismalarina bir
sosyal-bilissel faktoriin ¢coklu Olgeklerini ve genel bir akademik zeka faktoriinii dahil
ettiler. Verilerin incelenmesi ile sosyal zekdnin biligsel ve davramigsal boyutlarmmn
ayrilabilir oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica iiniversite 6grencileri iizerinde yapilan bu
arastirmada sosyal zeka ve akademik zeka ayrmm ortaya konmustur (Akt. Karen

jones ve day).

Zhan (1995), ogrencilerin sosyal zekalari1 ile sosyal deneyimlerinin gesitli
yonleri arasmndaki iliskiyl incelemistir. Arastrmaya 3 ile 6 smifta okuyan 199
ogrenci katilmistir. Sonuglar 6grencilerin sosyal zekalar1 ile sosyal deneyimlerinin
baz1 yonleri arasinda iliski oldugunu gostermistir. Ozellikle sicak ve yakin ebeveyn-
cocuk iligkisi yasayan Ogrencilerin sosyal zeka diizeylerinin daha gelismis oldugu
goriilmiistiir. Dinamik ve sicak komsuluk iligkilerinin de aymi sekilde ogrencilerin

sosyal zekalarmin gelismesinde yararl etkileri oldugu goriilmiistiir.

Kaukainen (1999), sosyal zeka, empati ve {i¢ tiir saldirgan davranisin
arasmndaki iliskiyi inceledigi calismada yaslar1 10 ile 14 arasinda degisen 526
Finlandiyali ¢ocuk iizerinde calismustir. Sonugta dolayli saldirganlikla sosyal zeka
arasmnda pozitif ve anlamh bir korelasyon bulunmustur. Fiziksel ve sozli

saldirganlikla sosyal zeka arasinda anlamh bir iligki bulunamamustir.
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2.2.1. Sosyal Zeka Olgekleri ile Tlgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde birkag tip sosyal zeka 6lgegi goriilmektedir. Birincisi
basar1 karakteristigi olan Olcekler, bunlar klasik zeka testleriyle esdegerde Slgiimii
sosyal cergevede yapan testlerdir. ikincisi kendini degerlendirme temelli dlceklerdir.
Kendini degerlendirmede taraf tutma riskiyle beraber kullanilabilmektedir. Ugiincii
tip sosyal zeka oOlcekleri ise daha ¢ok cocuklar i¢in kullanilan ve ¢ocuklarmn sosyal
zekalarmin bagkalar1 tarafindan (anne, baba, Ogretmen vb.) Olclildigi testlerdir.
Dérdiinciisii ise davranislarm degerlendirilmesinin esas alindig: testlerdir. Bahsedilen

testlerin 6rnekleri asagidaki tablolarda verilmistir.

Cizelge 1. Kendini Degerlendirme Tarzi Sosyal Zeka Olcekleri

Yontem Yazar(Yil) Alt Olgekler, Faktorler
ve SI Boyutlan

Matson Cocuklarda Matson, Rotator1 » Uygun Sosyal Beceriler

Sosyal and HELSEL (1983) + Uygun Olmayan

Becerileri Girigskenlik

Degerlendirme + Diisiincesizce davranis

MESSY / Inatg1, s6z dinlemez
davranig

» Kendine Giivenme
» Geri ¢ekilme

Sosyal Beceri GRESHAM and » Sosyal Beceriler
Derecelendirme Sistemi | ELLIOTT + Problem Davranislar
SSRS (1990) » Academic Yeterlik

* — Ebeveyn destegi

Sosyal Beceri Envanteri | LORR, YOUNISS and » Sosyal Beceriler
STEFIC (1991 » — Empati
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Cizelge 2. Baskalar Tarafindan Degerlendirme Esash Sosyal Zeka Olcekleri

Yontem Yazar(Yil) Alt Olgekler, Faktorler
ve SI Boyutlan
Sosyal Yeterlik Olcegi — | CORRIGAN (2003) . Sosyal iletisim
becerileri
Ebeveyn Versionu * Duygusal diizenleme
becerileri
AKkran Sosyal Zeka ]?JC)RKQVIST, + Bagkalarm algilama
Degerlendirmesi OSTERMAN and « Sosyal esneklik
PESI KAUKIAINEN (1995) . Basarl amaci
» Davranissal sonuglar
WONG, DAY, » Sosyal alg1
MAXWELL and + Sosyal i¢gorii
MEARA (1995) « Sosyal Bilgi

Cizelge 3. Davramislan Degerlendirme Esash Sosyal Zeka Olgekleri

Yéntem Yazar(Y1l) Alt Olgekler, Faktorler ve SI
Boyutlar:

Eylem Sikhg: BUSS and CRAIK * Genel Davranislar

Yaklasim (1983 » Davraniglarin degerlendirilmesi

AFA « Prototipdavranislarindegerlendirilmesi
» Kendin ve akranin1 degerlendirme

Sosyal Yeterlik Video | FUNKE and SCHULER | ¢ Divergent production of conative

Testi (1998) HENDRICKS units

(1969) + Divergent production of conative

classes
relations

systems

+ Divergent production of conative
+ Divergent production of conative

+ Divergent production of conative
transformations

+ Divergent production of conative
implications




Cizelge 4. Basan Karakteristikli Sosyal Zeka Olgekleri

59

Yontem Yazar(Yil) Alt (")lg:ekler,
Faktorler ve SI
Boyutlarn
George Washington Hunt (1928), Moss (1931), * Sosyal
Sosyal Zeka Testi Omwake (1949) and durumlarda
(GWIST) Woodward (1955) degerlendirme

o [simleri ve
yiizleri hatirlama
 Insan
davranislarini
gozlemleme

» Sozciiklerin
otesindeki zihinsel
durumu

anlama

» Yiiz ifadelerinin
ardindaki zihinsel
durumu anlama

* Sosyal Bilgi

* Mizah duygusu

Alti Faktorlii Sosyal Zeka
Olgegi

O’sullivan (1966)

» Cognition of
behavioral units

» Cognition of
behavioral classes
» Cognition of
behavioral relations
» Cognition of
behavioral systems
» Cognition of
behavioral
transformations

* Cognition of

behavioral

implications

Sternberg Uclii Yetenek
Testi (STAT)

Sternberg ve digerleri (1993)

» Analitik
yetenekler
» Yaratici
yetenekler
* Pratik Yetenekler
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2.2.2. Sosyal Zeka ve Akademik Zeka ile Ilgili Arastirmalar

Weschler (1958) sosyal zekanmn bagimsiz bir yap1 olmadigini, genel zekanin
sosyal durumlara uygulanmasi ve sosyal ortamlarda kullanilmasi olarak
degerlendirse de (Akt. Somazo,1990) sosyal zekanmn bagmmsiz bir yapt oldugunu
ortaya koymak iizere pek ¢ok calisma yapimustir. Erken donemlerde yapilan
caligmalarda pek tatmin edici sonuglar bulunamamistir. Bunda sosyal zeka ile ilgili
Olceklerin ayirt edici 6zelliginin yeterli olmamasi da etkili olmustur. Yakin zamanda
yapilan caligmalarda ise sosyal zeka ve akademik zekanm birbirinden bagimsiz ama
birbirini destekleyen iki ayr1 yap1 oldugunu ortaya koymaktadir. Barnes ve sternberg
(1989) sosyal zekanm iki bileseni olan biligsel ve davranigsal yonii iizerinde calistilar
ve sosyal zekanm bu iki bileseninin birbirleriyle anlaml derecede iliskili oldugunu
ortaya koydular. Ayrica sosyal zekanin biligsel boyutunun akademik zekayla iligkili
olmadig1 sonucuna ulastilar (Lee, 1999).

Sosyal zekanin akademik zekddan farkl bir yap1 oldugu giinlik yasammmizda
da gozlemleyebilecegimiz bir durumdur. Sosyal zekd akademik zekddan farklidir.
Akademik konularda problem ¢ozmede oldukc¢a basarili olan kimi insanlar sosyal
durumlarda ki konularda problemleri ¢6zmekte zorlanabilmektedirler. Baskalariyla
gecinmekte zorluklar yasamaktadirlar. Bunun tersi olarak ta bazi insanlar akademik
problem ¢6zmede sorun yasarlarken sosyal durumlarda daha basarili olmaktadir

(Lee, 1999).

Ford ve tisak (1983), lise Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 bir arastirmada
sosyal zekanmn ayr1 bir faktor oldugunu kamtlamuslardir. Bilissel yetkinlik; derece-
puan ortalamasi ile sozlii ve matematiksel beceriler icin geleneksel testler ile
gosterildi, sosyal alan; akran, 6gretmen ve kisisel degerlendirme ve bir miilakattaki
yetkinlik degerlendirmesi ile kisilik testinin empati 6lgegi (Hogan,1969) ile olciildii.
Iki faktdr icin agik kamtlar bulundu: akademik basar faktdrii ve sosyal zeka faktorii.
Bilissel ve sosyal degiskenler arasmdaki olumlu korelasyonlar sosyal beceri

faktoriiniin zeka alanma girmis oldugunu gostermektedir (Akt. Frederiksen,1984).
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Marlowe ve Bedel (1982) sosyal zekanin yapisinin bagimsizligi iizerine
yaptig1 arastirmalarda sosyal zeka &lgegi olarak MMPI Sosyal Igcedéniikliik Olgegini
(SI) kullanmustir. SI’t se¢melerinin nedeni SI'nin sosyal becerinin tanimlayicis
olarak davranigsal role ile benzerlik gdsterdiginin bulunmus olmasidir. Ayrica SI’nin
dogru yanhs format1 akademik yetenek ihtiyacini en aza indirgiyordu. Sosyal zeka ile
genel akademik zeka arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Marlowe ve Babell, SI
skorlar1 ile 479 yetiskin danmisanin soyut ve sozlii zekd skorlar1 arasmdaki iliskiyi
incelediler. Onemli olmayan korelasyonlar buldular ve sosyal zekanm, okuma,
yazma ve diger akademik becerilere dayanan degerlendirmeler ile maskelenmis farkl

bir alan oldugunu savunmuslardir (Marlowe,1986)
2.2.3. Sosyal Zekann Bir Tiirii Olan Duygusal Zeka fle Tlgili Arastirmalar

Duygusal zeka kavramia iliskin ilgi son 10-15 yildan beri daha fazla artng
olmasina ragmen, arastirmacilar bu konuyla 20. yiizyillin ¢ok biiylik bir boliimiinde
calismiglardir. Bununla birlikte duygusal zekanmn tarihsel kokleri 19. yy.’a kadar
dayanmaktadir. Bu eski ¢alismalarin ¢cogu, sosyal olarak yeterli olacak davraniglarm
tanimlanmasi, belirlenmesi ve degerlendirmesi {izerine odaklanmustir. Sosyal yonden
zekice olan davraniglar1 Olcen ve c¢ocuklara uygun olan ilk ara¢c Edgar Doll
tarafindan, 1935’te hazirlanmistir. Wechsler ise biligsel testler arasinda en bilinen
testlerden biri olan kendi gelistirdigi teste, biiyiik bir ihtimalle Thorndike ve Doll’dan
etkilenerek, sosyal zekanm bazi yonlerini 6lgmek tlizere hazirladig: iki farkl alttest
lave etmistir (resim diizenleme ve okudugunu anlama). Bunun ardindan Wecshler,
1940°da, biligssel olmayan faktorlerin zeka iizerindeki etkisini tanimlanustir. Zamanla
bilim adamlari, dikkatlerini sosyal zekdyr tanimlama ve degerlendirmeden, kisiler
arast iligkilerdeki davranigin etkili uyum iizerindeki roliinii anlamaya yoneltmislerdir
(Zirkel, 2000). Tiim bu calismalar, sosyal zekanin genel zekanin bir parcasi olmasimna
yardimcr olmustur. Duygusal-sosyal zeka, bir dizi bireylerarasi ve birey ici
yeterlilikler ve becerilerden olusur. Darwin’den giiniimiize, duygusal-sosyal zekanm
bir¢ok tanimlanmasi, belirlenmesi ve kavramsallastirilmasi bir takim ortak bilesenler
icermektedir. Bunlar; (a) duygular1 fark etme, anlama ve ifade etme yetenegi, (b)

digerlerini anlama ve onlarla iligki kurabilme yetenegi, (c¢) duygular1 yonetebilme ve
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kontrol edebilme yetenegi, (d) degisimleri ydnetebilme, uyum ve kisisel veya
kisileraras1 problemleri ¢ozebilme yetenegi, (¢) olumlu hava yaratabilme ve icten
denetimli olabilme yetenegi. Zekanin kavramlastirilmas: ve 6lgtimii, bir asirdan daha
uzun bir zamandir psikolojinin énemli bir odak noktasi olmustur. Ayni zamanda
“duygusal” kelimesi de bir o kadar cekici olmustur cilinkii duygular, psikososyal
islevlerle, motivasyonla, 1yi olusla ve yasam tatminiyle baglantiidir. Duygular
iligkilerin yapismi olusturur ve bireylerarasi interaksiyonlarm bir noktasinda mutlaka
bulunur. Duygusal zekanin ¢ekiciligi de, iliskilere karsi gelistirilmesi gereken uyumu
ve optimal diizeyde bir sosyal islevselligi saglamakta faydali olacagindan
kaynaklanmaktadir. Ilk olarak Peter Salovey ve John Mayer tarafindan, 1990’da,
farkli bir duygu-iligkili yeterlikler setini tanimladiklar1 bir makale ile ortaya atilan
duygusal zeka terimi, zamanla kavramsal olarak birbiriyle Ortiisen yonleri olmasimna
ragmen, belli bir takim farkhliklar da iceren ii¢ temel duygusal zeka modelinin
olusmasma sebep olmustur. Bu farklhilklar, duygusal zek&nin parametreleri ve
tanimlanmas1 konusunda karmasa yaratabilir ¢linkii duygusal zeka olarak tanimlanan
sey bir¢cok sey anlamma gelebilmektedir. Bununla birlikte duygusal zeka en genel
anlamda, ya bir yeterlikler kiimesi ya da bir kisilik 6zellikleri kiimesi olarak
kavramsallastirilabilir (Mayer, Salovey ve Caruso, 2000). Ancak duygusal zeka ile
yapilacak g¢alismalarda farkli modellerin sundugu kavramsal tanimlamalar1 ve 6l¢tim
yaklagmmlarini goz ardi etmemek ¢ok onemlidir. S6zii edilen ii¢ temel duygusal zeka
modelinin duygusal zeka kapsamina aldigi 6zellikler de farkli oldugu i¢in neyin
duygusal zekd i¢inde degerlendirilip neyin degerlendirilemeyecegini  bilmek

gerekmektedir.

2.2.4. Rol Yapma Yontemi ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Clark (1981)’a gore rol oynama etkinlikleri yasayarak 6grenme etkinlikleri ve
ogrenme siirecinin farkli zamanlarinda farkli amaglar i¢in kullanilabilir. Olumlu
davranislar1 ve tutumlar1 gosterir ve gelistirirken, kavramlar1 netlestirirken, toplumsal
olaylar1 ele alip tartisirken, problemleri agiklarken ve ¢6ziim yollar1 ararken,
ogrencileri gercek yasamla ilgili durumlara hazirlarken kullanabilir (Aktaran Yavuz,

2005, 5.317).
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Cebi (1985) “Aktif Ogretim Yontemlerinden Rol Oynama” adli yiiksek lisans
tezi ile rol oynama yonteminin 68renciyi merkeze alan aktif bir dgretim yOntemi
oldugunu belirterek, diger 68retim yontemleriyle karsilastirmasini yaparak ogrenme

kuramlartyla iliskisini incelemistir.

Ustiindag (1988) tarafindan hazirlanan “Dramatizasyon Agirhkh Yontemin
Etkililigi” adh Yiiksek Lisans tezi ile ilkokul 2. smif Hayat Bilgisi dersinde
dramatizasyon agirhiklh yontemin takrir yonteminden daha etkili oldugunu

ispatlamustir.

Safranin (1993) tarthe yonelik 6gretmen ve Ogrencilerin goriislerini ihtiva
eden calismasinda, 6grencilerin %60,5’ine gore tarih dersi ezbere dayanmaktadir. Bu
da ogrenmeyi giiclestirmektedir. Ogrencilerin  %63,8’i tarih konularmi sikict
bulmaktadir. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 yonteme iliskin cevaplarda ise diiz
anlatim yontemi %72,5 ile sik sik, %27,5 ile de arasina kullanilan durumuyla en ¢ok

tercih edilen yontem olmustur (Safran, 1993, s.60-63).

Barh ve Demirtas (1996)’a gore diiz anlatim, belki bilgi aktarimda en etkili
yol olabilir. Ama aymi zamanda da en az bilginin akilda tutulabilece§i yoldur

(Aktaran; Simsek 2000, s.75).

Kog (1998) “Yaratict Dramanin Ogrenmeye Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin tarihsel olaylar1 canlandirmalarmin ve yaratict drama etkinliklerinin
tarthe olan ilgilerini artirarak, tarihsel olaylarm neden ve sonuglarmi daha 1yi

kavrayabilecegini belirtmistir.

Simsek (2000) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikaye
Anlatim Yonteminin  Kullanimi”  yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin tarihsel
hikayeleri ilgiyle dinledikleri bir baskasmmn bunlar1 ¢ocuga anlatmasindan daha fazla
zevk aldiklarmi belirterek, bu hikayelerin cocuk gruplarmna basit bir rol oynama

bi¢iminde kullanilabilecegini vurgulamustir (Simsek, 2000;17).

Ustiindag (2001)’a gére dogaclama ve canlandirmalarinin  egitim ve

ogretimde belirlenen hedef ve davranislarin kazandirilmasinin yani swra yaraticihgi
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gelistirme, elestirel diisiinme yetenegini kazandirma soyut kavramlar1 ve ya da
yasantilart somutlastrma gibi temel becerilerin gelismesinde Onemli bir yer

tuttugunu belirtmektedir (Ustiindag, 2001: 78).

Bakar (2001), Ankara dzelinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
ogretiminde yontem se¢imini etkileyen faktorler arastirmasmnda Ogretmenlerin
sirastyla en ¢ok kullanilmayr tercih ettikleri yontem olarak soru cevap yoOntemi,

anlatim yontemi ve grup tartismasi yontemi oldugunu sonucuna ulagmustir (Bakar,

2001, 5.47).

Acikgoéz (2002) yaptigt kapsamlh literatiir calismasinda aktif Ogretim
yontemleriyle hazirlanan 6grenme deneyimlerinin 6grenci basarisina olan etkisini
degerlendirmis, farkli smif diizeylerinde yaklasik 100 den fazla arastirma sonucunu
da dikkate alarak bu sonuclarin %90’inda aktif 6grenmenin 68renci basarisi iizerinde

olumlu katkilarinmn oldugu tablosunu ortaya ¢ikarmustir.

Safran (2004) tarih 6gretimi baglaminda T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 gozetilerek, kronolojik tarih yerine problem

merkezli tarih 6gretimine gecilmesi gerektigini vurgulamistir (Safran, 2004, s.112).

Yurtalan (2005)’in  yaptig1 yiiksek lisans calismasinda 6. smif tarih
konularinin 6gretiminde drama tekniginin nasil kullanilabilecegine iliskin yaptigi
etkinliklerle 6grencilerin konular1 6grenme diizeylerini artiracagi sonucuna varmistir

(Yurtalan, 2005).

Ata  (2005)’ya gore olusturmact anlayigla tarith dersleri yeniden
programlanmali, bu amagla tarih dersleri i¢in Ogrencilerin tarihi yaparak ve
yasayarak  Ogrenilebilecekleri tarih  laboratuarlar1  olusturulmalidir. Boylece
ogrencilerin bu odalarda bir tarih¢i gibi ¢alismasi tarihi yeniden yazarak, iriinler

ortaya koymalar1 saglanmis olacaktir (Ata, 2005, s. 83)
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, aragtirma icin gelistirilen
veri toplama araglar1 ve Ozellikleri, gecgerlik ve gilivenirlik caligmalarmin sonuglari,
arastirmaci tarafindan yapilan uygulama ve bulgularin elde edilmesinde kullanilan

veri ¢oziimleme teknikleri iizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel bir c¢alismadir. Deneysel modeller neden- sonug
iligkilerini  belirlemeye ¢alismak  amaciyla, dogrudan arastrmacmin kontrolii
altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelleridir( Karasar, 1995,
s.s 87). Yapilan bu ¢alismada da ilkdgretim okullarmm 5. smifinda okutulmakta olan
Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde rol yapma yonteminin bu dersi alan 6grencilerin

sosyal zeka gelisim diizeyleri ile akademik basarilarma yonelik etkisi incelenmistir.

Aragtirmada  deneysel = modellerden  Biiyiikoztirk ~ (2002:21)  ve
Karasar(2003:97)’mn isaret ettigi “On test-son test kontrol gruplu deney deseni”
kullanilmistir. Model 2008-2009 egitim-6gretim yili 1.yarilinda Tokat ili Almus

ilgesi Goriimlii Sehit Tuncay Coban Ik gretim Okulu’nda uygulanmustir.

Arastrrmada kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu desenin simgesel

olarak gdsterimi asagidaki gibidir:

G (DENEY) 01 X 03
Gkontrory 02 04
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Verilen simgesel gosterimde; O1, O3 deney grubuna yapilan 6n ve son
oleiimii, O2 ve O4 kontrol grubuna yapilan n ve son dl¢iimii, X ise deney grubuna

uygulanan bagmmsiz degiskeni temsil etmektedir.

Aragtirmada kullanilan deney deseni tablolastirilarak Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Deney Deseni

Grubun Ad1 Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
(On Test) (Son Test)
Deney Grubu TSZO Rol yapma yontemi ile TSZO
SBBT ogrenme SBBT
Kontrol TSZO Diger aktif §grenme TSZO
Grubu SBBT yontemleri ile 6grenme SBBT

TSZO: Tromso Sosyal Zeka Olgegi
SBBT: Sosyal Bilgiler Basar1 Testi

3.2. Arastirmanin Degiskenleri

Aragtirmacinin  gozledigi, Olgtiigli, degisimledigi, mukayese ve kontrol ettigi
olaylara, sartlara veya unsurlara degisken denir. Derecelerini, diizeylerini ve
farklihigini 6lcebildigimiz herhangi bir 6zellik veya kalite bir degiskendir
( Bulduk,2003).

Bir arastirma probleminde iki tane degisken bulunmaktadir:
1) Bagimsiz Degisken:Bagimli degisken iizerinde etkisi incelenen degiskene

bagimsiz degisken denir (Hovardaoglu, 2000).
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2) Bagimh Degisken:Bagimsiz degiskendeki farkhlagmalardan etkilenen yani
bu farklilagsmalara bagh olarak degisiklik gosteren degiskendir.

3.2.1. Bagimsiz Degiskenler

Arastrma  siiresince kullanilan “Rol Yapma Yontemi” ile diger “Aktif

Ogrenme Yodntemleri” arastirmanm bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

3.2.2. Bagimh Degiskenler

Ogrencilerin  sosyal zeka gelisim diizeyleri ile akademik basarilari

arastirmanin bagiml degiskenlerini olusturmaktadir.

3.3. Evren ve Orneklem

Arastrmanmn evrenini arastirmacinin 6gretmen olarak gorev yaptigi Tokat ili

Almus ilgesine bagl koy ilkogretim okullar1 olusturmaktadir.

Aragtirmanmn  0rneklemini Tokat Almus Goriimlii Sehit Tuncay Coban
[Ikdgretim Okulu 5.smuf o6grencilerinden 32 kisilik bir grup 6grenci temsil
etmektedir. Orneklemdeki deney ve kontrol grubu Ogrenci sayilar1 tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2
Orneklem Grubu
GRUBUN ADI OGRENCI SAYISI
Deney Grubu 16
Kontrol Grubu 16
Toplam 32
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3.4. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada “Tromso Sosyal Zeka Olgegi”(TSZO) ile “Sosyal Bilgiler Bagar1
Testi’(SBBT) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Kullanilan araglara iligkin

bilgiler asagida verilmistir.
3.4.1. Tromso Sosyal Zeka Olcegi ( Ek 1)

Tromso Sosyal Zeka Olgegi (TSZO) (Tromso Social Intelligence Scale-TSIS)
Silvera ve arkadaslar1 (2001) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin  Tiirkceye
uyarlanmas1 ise 2005 yiinda Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde
“Universite  Ogrencilerinin  Sosyal Zekd Diizeylerinin Depresyon ve Bazi
Degisenlerle Iliskisinin Incelenmesi” adli calismada kullamlmak iizere arastirmaci
Tayfun DOGAN tarafindan yapilmistir. Sosyal zekd olgegi, sosyal zeka diizeyini
ortaya koymak iizere hazirlanmis 21 maddelik kendini tanimlama (self-report)
tiiriinde bir aragtir. TSZO sosyal zekay: ii¢c ayri alanda &lgmektedir. Ayrica sosyal
zeka diizeyini toplam olarak ortaya koymaktadir. Alt 6lgekleri sunlardir

1. Sosyal bilgi siireci (social information processing)
2. Sosyal beceriler ( social skills)

3. Sosyal farkindalik (social awareness)

Bu alt boyutlardan sosyal bilgi siireci 8, sosyal beceriler 6 ve sosyal
farkindalik 7 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler icin besli likert tipi bir
cevaplama anahtar1 hazirlanmistir. Anahtarda en diisiik puan 1, en yiiksek puan ise
5°tir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 21 en yiiksek puan ise 105°tir. Alt
Olceklerde ise sosyal bilgi alt 6lceginden en yiiksek 40 en diisiik 8, sosyal beceriler
alt 6lgeginde en yiiksek 30 en diisiik 6 ve sosyal farkindalik 6l¢eginden en yiiksek 35

en diisiik ise 7 puan almabilmektedir.



69

TSIS’1n Giivenirlik ve Gegerligi

Silvera ve arkadaslari(2001) tarafindan yapilan cronbach alfa ictutarhlik
katsayilar1 social processing (sosyal bilgi siireci) i¢in .81, social skills (sosyal beceri)
icin .86 ve social awareness icin .79 bulunmustur. Gegerlik ¢alismalari ile ilgili
Olgegin orjinalinde uzman kanisma basvurulmus, yapr gegerligi yapilmis ve benzer
Olcekler gecerligi uygulanmistir. Madde havuzunda bulunan 103 maddeden faktor
yiikli .045’den biiyilk ve korelasyonu .30 olan 21 madde sec¢ilmistir. 21 maddeye
varimx faktor analizi yapildiginda kuramsal temelle ortiisen 3 faktér bulunmustur.
Benzer Olcek gegerligine ise Marlowe Crowne Social Desirability Scale (MSCD) ile
bakilmis ve. 22 korelasyon bulunmustur.

TSZO’nin Tiirkce’ye Ceviri Cahsmasi

Olgegin Tiirkce’ye cevirisi iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada
olcek Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde master yapan Tayfun
DOGAN ile psikolojik danisma alaninda master yapan iki Ingilizce 6gretim gorevlisi
tarafindan ayr1 ayr1 Tirkge’ye cevrilmistir. Bu ceviriler karsilastirilarak her bir
madde i¢in, o maddeyi en 1yi temsil ettigi diisliniilen Tiirkcge ifadeler benimsenmistir.
Tiirk¢e ve Ingilizce formlar karsilastirilnis ve psikoloji alanindan bir 6gretim iiyesi
tarafindan tekrar incelenerek yapilan g¢evirilerdeki tartismali maddeler ele almmustir.
Elde edilen Tiirkge form Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nden 15 &grenciye
uygulanmis ve dilin anlagilirhgr smanmustir. Son olarak Slgegin Tiirkce g¢evirisinin

orijinal metne esdegerligi kabul edilmis ve son hali verilmistir ( Dogan, 2006 ).

TSZO’niin Tiirkiye’de yapilan Giivenirlik Calismalar

Tromso Sosyal Zeka Olgegi’nin giivenirligi igtutarlilik, testin tekrari ve test
yarilama yontemleriyle Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans

ogrencisi Tayfun DOGAN tarafindan ayr1 ayr1 hesaplanmustir.
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Testin tekrar1 yontemi

Tromso Sosyal Zeka Olgegi arastirmaci tarafindan 101 iiniversite dgrencisine
iki hafta ara ile iki kez verilmis ve testin testin tekrar1 yontemi ile hesaplanan toplam
puana iligkin glivenirlik katsayis1 tiim Olgek icin .80 olarak bulunmustur. Alt
Olceklerde ise Sosyal bilgi alt dlceginde. 68 , sosyal beceriler alt dlgeginde .81 ve
sosyal farkindalik Slceginde .95 bulunmustur. TSZO’niin alt dlgekleri ve lgegin
biitlinii icin testin tekrar1 yontemiyle bulunan giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’de

verilmistir ( Dogan, 2006 )

Tablo 3
TSZO’niin Testin Tekran Giivenirlik Katsayilari

Alt Olgekleri R
Sosyal Bilgi 68**
Sosyal Beceriler B
Sosyal Farkindalik 95*
Olgegin Biitiinii I¢in .80%*

N=101 P*<.01; P**<.001

Cronbach Alfa Katsayis1 Yontemi ile i¢ Tutarliigin Hesaplanmas

719 o6grenciye uygulanan Tromso Sosyal Zeka Olgeginin toplam puana
iliskin i¢ tutarhilik (cronbach alpha) katsayist .83 olarak bulunmustur. Alt 6l¢eklere
iligkin elde edilen i¢ tutarlilik katsayilari ise .67 ile .85 arasinda degismektedir. Tablo
4’de alfa katsayisi ile hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 verilmistir (Dogan, 2006 ).
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Tablo 4
TSZO’niin i¢ Tutarhk Yéntemi ile Hesaplanan Alfa Giivenirlik

Katsayilan
Alt Olgekler I¢ Tutarhk Katsayilar
Sosyal Bilgi Siireci 77
Sosyal Beceriler .85
Sosyal Farkindalik .67
Olgegin Biitiinii I¢in .83

N=719 P* <.01 ; P** <.001

Test Yarllama Yontemiyle Yapilan Giivenirlik Calismasi

719 o6grenciye uygulanan TSZO’niin test yarilama ydntemiyle yapilan
gilivenirlik calismasinda Olgegin tamamu i¢in .75 Giivenirlik katsayisi bulunmustur.
Alt dlgeklerde ise giivenirlik katsayilar1 .71 ile .83 arasinda degismektedir. Tablo 5’te

test yarilama yontemiyle bulunan gilivenirlik katsayilar1 verilmistir (Dogan, 2006).

Tablo 5

TSZO’niin Test Yarilama Yontemiyle Hesaplanan Giivenirlik Katsayilari

Alt Olgekleri R
Sosyal Bilgi .76
Sosyal Beceriler .83
Sosyal Farkindalik 71
Olgegin Biitiinii I¢in 75

N=719 P* < .01 ; P** <.001

Tablolarda da gériildiigii gibi TSZO’niin gerek alt dlgekleri gerekse biitiinii icin
giivenirlik katsayilar1 oldukga yiiksek bulunmustur
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TSZO’niin Tiirkiye’de yapilan Gegerlik Calismalan

Tromso Sosyal Zeka Olceginin gecerlik ¢ahsmasi olarak arastirmaci Tayfun

DOGAN yap1 gecerligi ve kapsam gecerligi olmak iizere 2 yontem kullannustir.

Arastirmact Tayfun DOGAN kapsam gecerligi ile ilgili cahsmada uzman
kanisma basvurmustur. Alanda uzman olarak ¢alisan kisiler TSZO’niin incelenmesi
sonucu sosyal zeka diizeyini Olgebilecek nitelikte oldugu yOniinde goriis

belirtmislerdir (Dogan, 2006 ).

3.4.2. Sosyal Bilgiler Basarn Testi (Ek 2)

Sosyal Bilgiler Basar1 testi 2008 yilinda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Hazirlanan testin sorulari ilkogretim S.smif Sosyal Bilgiler dersi “Adim Adim
Tirkiye” ve “Bolgemizi Taniyalm” {initelerinin kazanimlarini kapsayacak sekilde
olusturulmustur. Ilgili iinitelerin kazanimlar1 ve {initelerin belirtke tablolar1 eklerde
sunulmustur (Ek 3 ve Ek 4). Basar testi gelistirilmeden 6nce daha dnce bu tinitelerle
ilgili gelistirilmis testler incelenmis, aragtirmanm problem ve at problemleri analiz
edilmis, belirlenen iinitelerin her bir kazanmm ile ilgili en az iki soru teste
konulmustur. Hazirlanan test iki iinitedeki toplam 13 kazanima hizmet edecek

nitelikte 44 sorudan olusmustur. Test maddeleri 4 segenekli olarak hazirlanmistir.

Basar testinin kapsam ve yap1 gegerligi konusunda alaninda uzman 5 6gretim
uzmaninin testi incelemesi ile gerceklestirilmistir. Bunlardan 3’{inii alaninda uzman
ogretim iiyeleri, 2’sini deneyimli smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Alinan uzman
gortisleri dogrultusunda test, dil ve anlatim, igerik ve kapsam gecerligi yoniinden
tekrar degerlendirilmis, gerekli diizenlemeler yapilarak son haline getirilmistir.
Diizeltilen bu 44 soruluk test 5 kisilik ilkogretim S5.smif 6grencisine uygulanarak
sorularin anlagilirligi ve basarmm testini cevaplama siiresi hakkinda gerekli doniitler
almmistir. Buna gore Ilkogretim 5.smif dgrencilerine uygulanacak bu testin 60
dakikalik bir zaman siireci i¢inde uygulanmasmm 6grenciler acisindan yeterli olacagi

kanisina varilmustir.
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu ¢ahsma Izmir ilinden 4 okuldan toplam

284  Ogrenciye uygulanarak aracm giivenirlik diizeyi belirlenistir.Bu okullarda

yapilan giivenirlik ¢ahsmasi icin Izmir 1 Milli Egitim Miidiirliigi’nden gerekli

arastirma izinleri alinmustir ( Ek 5)

Tablo 6

Test Gelistirme i¢in Kullamlan Orneklem Grubu

iL/ILCE OKUL OGRENCI SAYISI
[zmir / Karstyaka Emlak Bankas1 .0.O. 71
[zmir / Karstyaka Ziibeyde Hanim 1.0.0. 71
[zmir / Karstyaka Hasan Pmarcali [.0.O 71
[zmir / Karstyaka Emine Lahur 1.0.0. 71
TOPLAM 284

284 kisilik 6grenci lizerinde uygulanan 44 maddelik test sorularmdan elde

edilen puanlar en yiiksekten en diisiige dogru siralanmis, %27’lik dilime giren iist ve

alt grup oOgrencilerinin sonuglar1 SPSS 15 paket programu kullanmilarak analiz

edilmistir. Yapilan analizler sonunda 24 madde testten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 20

soruluk basar1 testinin giivenirligi SPSS 15 paket programinda hesaplanarak .735

bulunmustur. Bu sonug, ileride yapilmasi amaglanan deneysel arastirma kullanimlari

icin yeterli bulunmustur. Yapilan degisikliklerle ulagilan nihai testin istatistikleri

Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Test Genel Istatistik Bilgileri

Standart Sapma(Sy) 8.35
Cronbach’s Alpha 735
N 154
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3.5. Uygulama

1.  Arastrmanin uygulama g¢ahismasi, 22/12/2008- 21/03/2009 tarihleri arasmda
Tokat ili Almus ilgesi Goriimlii Sehit Tuncay Coban Ilkogretim Okulu 5.smif

ogrencileri lizerinde ger¢eklestirilmistir.

2. Uygulamaya baglamadan once okul idaresi ile goriislilmiis, uygulanacak olan

tez ¢alismasi hakkinda bilgi verilmistir.

3.  Uygulama calisgmasma 16’s1 deney grubu, 16’s1 kontrol grubu olmak iizere

toplam 32 6grenci katilmustir.

4. Deney ve kontrol grubuna ogrenciler tesadiifi (yansiz) olarak secilmistir. Bu
ogrencilere  bilimsel bir calismada yer alan denek olduklari caligmanin

gecerligini etkilememesi acgisindan sdylenmemistir.

5. Uygulamanin basladig: ilk giin deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Tromso
Sosyal Zeka Testi” ile “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” 6n test olarak

uygulanmustir .

6. On testlerin uygulanmas: ile birlikte, elde edilen veriler SPSS 15.0 paket
programi ile analiz edilmis, deney ve kontrol gruplari arasinda uygulanan
“Tromso Sosyal Zeka Olgegi” ile “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” puanlari

arasinda anlamh bir farkin olup olmadig1 tespit edilmistir.

7.  Arastrmanmn uygulama calismasi deney ve kontrol gruplarinin her birinde

haftada 3’er ders saati olmak iizere toplam 10 haftada 60 ders saati stirmiistiir.

8. Deney grubu 6grencileriyle islenen Sosyal Bilgiler dersinde rol yapma yontemi
kullanilmis, dersin icerigi oyunlastirma, dramatize etme ve rol oynama ile

islenmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle islenen Sosyal Bilgiler dersinde ise
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diger aktif Ogrenme yontemleri ile zenginlestirilmis bir 68renme siireci

olusturulmustur.

Uygulama c¢alismasmim bittigi 21/03/2009 tarihinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerine “Tromso Sosyal Zeka Olgegi” ve “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi”

son test olarak uygulanmistir.

Son testlerin uygulanmasi ile birlikte, elde edilen veriler SPSS 15.0 paket
programi ile analiz edilmis, deney ve kontrol gruplari arasinda uygulanan
“Tromso Sosyal Zeka Olgegi” ile “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” puanlari

arasinda anlamh bir farkin olup olmadig: tespit edilmigtir.

On test ve son test sonuglar1 karsilastirilip, rol yapma yonteminin ilkdgretim
S.smif Ogrencilerinin sosyal zeka gelisim diizeyleri ile akademik basarilar

iizerindeki etkisi incelenmis ve elde edilen bulgular yorumlanmstir.

Bu testlerden elde edilecek niceliksel verilerin yam sira betimsel verilerin de
arastirma bulgular1 i¢in 6nemlilik arz etmesi nedeniyle deney ve kontrol grubu
ogrencilerinden uygulama ¢alismast boyunca yapilan Ogrenme siirecini,

etkinliklerini degerlendirmeleri yazil olarak istenmistir .

3.6. Verilerin Degerlendirilmesi

3.6.1. Tromso Sosyal Zeka Olgegine iliskin Verilerin Degerlendirilmesi

Aragtirmada kullanllan “Tromso Sosyal Zekd Olgegi’nde &grencilerin

kendileriyle ilgili diisiince ve duygularimi ifade eden ciimleler yer almaktadir.

Ogrencilerden, bu ifadelerin kendilerine gore uygunluk derecesini belirleyip,

“Tamamen Uygun”, “Uygun”, “Biraz Uygun”, “Uygun Degil”, “Hi¢ Uygun

Degil” seceneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir.



76

Olgekte bulunan 21 maddeden 10 tanesi olumlu, 11 tanesi olumsuz sorudan

olusmustur. Olcekteki olumlu ve olumsuz maddelerin puanlanmasi Tablo 8’de

verilmistir.
Tablo 8
TSZO Olumlu ve Olumsuz Maddeler Puanlari
Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler

Tamamen Uygun 5 1
Uygun 4 2
Biraz Uygun 3 3
Uygun Degil 2 4
Hi¢ Uygun Degil 1 5

Olgekte; olumlu olan maddelerin tamamma “Tamamen Uygun” olumsuz

maddelerin tamamina “Hi¢ Uygun Degil” diyen bir 6grenci 21x5= 105 puan,

Olumlu olan maddelerin tamamma “Uygun” olumsuz olan maddelerin

tamamma “Uygun Degil” diyen bir 6grenci 21x4= 84 puan,

Olumlu olan maddelerin tamamma “Uygun Degil ” olumsuz olan maddelerin

tamamina “Uygun” diyen bir 6grenci 21x2= 42 puan,

Olumlu olan maddelerin tamammna “Hi¢c Uygun Degil” olumsuz olan
maddelerin tamamma ‘“Tamamen Uygun” diyen bir O6grenci 21x1= 21 puan

alabilecektir.

Uygulama oOncesi ve sonrasinda kullanilan bu sosyal zeka Olgeginden elde
edilen sonuglar Ogrencilerin uygunluk derecelerine gore verdikleri cevaplar
dogrultusunda t testi ile analiz edilerek elde edilen sonuglar bulgular ve yorumlar

boliimiinde tartigilmustir.
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3.6.2. Sosyal Bilgiler Basar1 Testinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin Ikdgretim 5.smuf Sosyal Bilgiler Dersi “Adim Adim Tiirkiye”
ile “Bolgemizi Taniyalm” oOgrenme alanlarindaki kazanimlari ne derecede
kazandiklarm1 Olgmek amaciyla gelistirilmis basar1 testi toplam 20 sorudan
olusmaktadir. Ogrencilerin her dogru cevabmna 5 puan verilerek toplam 100 puan
iizerinden degerlendirme yapilmistir. Higcbir soruyu dogru yapmayan 6grenci 0 puan

almustir. Puanlarin 0 ile 100 arasinda olmasi beklenmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama caligmasi sonrasinda basari
testinden elde ettikleri puanlar t testi ile degerlendirilerek elde edilen sonuglar

bulgular ve yorumlar boliimiinde tartigilmustir.

3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Bu arastrmada Sosyal Bilgiler dersinde rol yapma yonteminin uygulandigi
deney grubu ile diger aktif 6grenme yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda, sosyal zeka gelisim diizeyleri ve akademik basarilar1 agisindan
fark olup olmadigm test etmek igin SPSS 15.00 paket istatistik programi analiz
yontemlerinden t testi uygulanmustir. Deney ve kontrol gruplari arasinda fark olup
olmadigmi ortaya koymak amaci ile bagimsiz gruplar i¢in t testi, gruplarin kendi
icinde, arastirma On test ve son test sonuglar1 arasinda fark olup olmadigm tespit

etmek i¢in ise; bagmmli gruplar t testi kullanilmustir.



78

BOLUM 4

BULGULAR, YORUMLAR VE TARTISMA

Bu boéliimde, arastirmanin problem ve alt problemlerine iliskin yapilan
caligmalardan elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular ile bu bulgulara

dayali olarak yapilan yorumlar yer almaktadir.

Arastirma  verilerinin analizinde “Iliskili Orneklemler T-testi ve iliskisiz
orneklemler T testi” kullanilmustir. On test- Son test kontrol gruplu desen deneysel
islemin etkililigini test etmede kullanilan, hesaplama ve yorumlama bakimimdan en
kolay olan teknik, iki grubun On test-son test fark puanlarma ait ortalama puanlarinda
anlamli bir farkn olup olmadigmi test etmek amactyla kullanilan “Iliskisiz gruplar

icin T-testi”dir (Kaptan,1998; 38.).

Iligkili T-testi, iliskili iki 6lciim yada puanlarin elde edildigi deneysel yada
tarama ¢alismalarmda kullanilabilir. Ayni1 deneklerin, bir deneysel islemin, dncesi ve
sonrasinda bagimh degiskene iliskin 6lgmeleri alindiginda, deneklerin zaman bagh
tekrarl 6l¢timler iliskilidir (Biiyiikoztiirk, 2002; 67).

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulandigi deney

grubu 6grencilerinin sosyal zeka On testi puan ortalamalar1 ile rol yapma yonteminin
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kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin sosyal zeka On testi puan ortalamalari

arasmda anlaml bir fark var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Birinci alt probleme iliskin bulgular elde edilirken, deney ve kontrol grubuna
TSZO 6n test olarak uygulanmustir. Deney ve kontrol grubu arasmda TSZO 6n test
verilerine gore anlamh farkliigin olup olmadigr arastirilmistir. Gruplar arasinda fark
olup olmadigmi ortaya koymak icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TSZO On Test Puanlarimin t-testi

Sonuglan
Uygulama Gruplart1 | N X SS T p
Deney 16 | 49,87 | 3,61 1.143 262
Kontrol 16 | 48,43 | 3,50

Tablo 1’e bakildigi zaman deney grubunun on test ortalamasmin 49,87,
standart sapmasmin 3,61 oldugu ve kontrol grubu 6n test ortalamasinin 48,43,

standart sapmasinin 3,50 oldugu goriilmektedir.

Tablo 1°’de goriildiigii gibi uygulamanmn baglangicinda deney grubu ile
kontrol grubu dgrencilerinin, Tromso Sosyal Zeka Olgegi (TSZO) 6n test sonuglar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Buna gore, Kontrol
Grubu 6grencileri ile Deney Grubu 6grencilerinin uygulamadan dnce birbirine denk

oldugu goriilmiistiir.

Yapilan bagka arastirmalarda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
sonuclart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhiligm oldugu caligmalara da
rastlanmigtir. Bu farklihgin bircok sebebi bulunmaktadir. Secilen gruplardaki
ogrencilerin heterojen olmasi, arastirmacidan kaynaklanan hatalar veya gruplardaki

ogrenci saywismin fazla olmast bu farkhliin sebeplerinden birkag1 olarak
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belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismada ise deney ve kontrol grubu égrencilerinin sosyal
zekd On test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin olmamasmin
nedeni 6grencilerin benzer sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yasama sahip olmalar1 olarak
saptanmustir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin i¢inde bulunduklar: aile yapilari,
ekonomik durumlari, yasam tarzlari, kiiltlirleri ve sosyal yasamlar1 birbirine oldukga
yakindir. Ozetle, dgrencilerin sosyal zekd 6n test sonuglarmmn icinde yasadiklari

sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapiyla alakal oldugu diistiniilmektedir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin basar1 6n testi puan ortalamalar1 ile rol yapma yOnteminin
kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 6n testi puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular elde edilirken, deney ve kontrol grubuna
SBBT 0n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda SBBT 0n test
verilerine gore anlamh farkliigin olup olmadigr arastirilmistir. Gruplar arasinda fark
olup olmadigmi ortaya koymak icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 On Test

Puanlarinin t-testi Sonuclar

Uygulama Gruplart | N X SS t p

Deney 16 | 4,93 1,80 | -0,276 0.784
Kontrol 16 | 5,12 2,02
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Tablo 2’ye bakildig1 zaman deney grubunun basar1 6n test ortalamasmim 4,93,
standart sapmasmin 1,80 oldugu ve kontrol grubu 6n test ortalamasmm 5,12 standart

sapmasinin 2,02 oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de gorildigi gibi uygulamanin bagslangicinda Deney Grubu ile
Kontrol Grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT) 0n test sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Buna gore, Kontrol
grubu Ogrencileri ile deney grubu Ogrencilerinin uygulamadan 6nce birbirine denk

oldugu goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalarda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari 6n test
sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhiliin oldugu caligmalara da
rastlanmigtir. Bu farklihgm birgok sebebi bulunmaktadir. Secilen gruplardaki
ogrencilerin heterojen olmasi, istenmedik degiskenlerin ( biiyiikk ve kalabahk smifli
merkez okullarinda 6grencilerden bazilarmm dershaneye gitmesi, 6zel ders almasi
gibi degiskenler) arastirmayr etkilemesi bu farklihgm sebeplerinden en Onemlisi
olarak belirlenmistir. Yapilan bu ¢alismada ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 On test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklihgin
olmamasinin nedeni 6grencilerin benzer hazir bulunusluk diizeyine sahip olmasidir.
Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin i¢inde bulunduklar1 aile yapilari, ekonomik
durumlari, yasadiklar1 yerin fiziksel ve cografi kosullar1 6grencilere, onlarmn
akademik basarilarina yonelik sunulabilecek imkanlar1 esit kilmaktadir. Bu nedenle
hem deney grubu o6grencilerinin hem de kontrol grubu o6grencilerinin uygulama

oncesi hazir bulunusluk diizeyi birbirine benzer ¢ikmuistir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin tigiincii alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulandigi deney
grubu 0grencilerinin sosyal zeka son testi puan ortalamalari ile rol yapma yonteminin
kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin sosyal zekd son testi puan ortalamalar

arasmda anlamli bir fark var midir?” bigiminde belirlenmisti.
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Ugiincii alt probleme iliskin bulgular elde edilirken, deney ve kontrol grubuna
TSZO son test olarak uygulanmustir. Deney ve kontrol grubu arasinda TSZO son test
verilerine gore anlamh farkhiligm olup olmadigr arastirilmistir. Gruplar arasinda fark
olup olmadigmi ortaya koymak icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile

degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TSZO Son Test Puanlarinin t-testi

Sonuglarn
Uygulama Gruplar1 N X SS t p
Deney 16 | 80,12 | 3,70 8.59 | 0.000%*
Kontrol 16 | 67,62 | 4,48

*p<0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 6’da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin TSZO son
test puanlar1 arasinda anlamhl fark vardir. Bu anlamh farklarm deney grubu lehine

oldugu goriilmiistiir.

Yapilan diger arastirmalara bakildiginda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh farklihgm
olmadig1 calismalara da rastlanmustir. Calismalar incelenmis ve bu farklihgm

olmamasinin sebepleri su sekilde belirlenmistir:

e Calismalarin bazilarmda deney grubuna uygulanan yOntem veya teknik
ogrencilerin ilgisini cekmemistir.

e Deney grubu 6grencileri uygulama siiresince kullanilan yontem ve teknikten
zevk alsalar bile istenmedik degiskenlerin arastirmaya katilmasi arastirma
sonucunu olumsuz yonde etkilemistir.

e Uygulamadan veya uygulayicidan kaynaklanan hatalar olmustur.
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Bu arastrmada ise sosyal zekd son test sonuglarmin deney grubu

ogrencilerinin lehine ¢ikmasi su sekilde agiklanabilir:

Uygulamanm yapildigi Goriimlii Sehit Tuncay Coban Ilkdgretim Okulu
Tokat Ilinin Almus Ilgesine bagl, cografi ve fiziksel kosullarmn oldukga kotii oldugu
bir kasaba okuludur. Ogrenciler cografi kosullar ile ailelerinin ekonomik ve egitim
durumu nedeniyle onlarin sosyallesmesini saglayacak bir¢cok sosyal ve Kkiiltiirel
ortamdan uzak olarak yasamaktadir. Kasabada Ogrencilere yonelik sportif, sanatsal
veya kiiltiirel higbir etkinlik bulunmamaktadir. Ailelerin egitim diizeyi ilkokul olup,
okuma- yazma bilmeyen anne-baba sayisi oldukca fazladir. Ogrenciler ailede birey
olarak degerli goriilmemektedir. Biitiin bu sebeplerden dolay1r o6grenciler, ige
kapanik, kendilerini ifade etmekten yoksun, sosyal iligkileri zayif ve
sosyallesememis durumdalar. Bu anlamda 6grencinin kendini ifade edebildigi ve
sosyal iligkileri 6grendigi tek yer okuldur. Dolayisiyla deney grubu 6grencileri dokuz
haftalik uygulama siireci boyunca, ders i¢inde rol oynama yontemi sayesinde c¢esitli
oyun ve dramalarla bazi sosyal becerileri kazanmuslardir. Ogrencilerin her seyden
once toplum oOniinde konusabilme ve empati kurma yetenekleri gelismistir. Rol
yapma yontemi sayesinde Ogrenciler bu derslerde cesitli sosyal iligkiler 6grenmis,
Ozgiivenlerini artirmig ve kendilerini 6nemli hissetmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin

sosyal zeka son test puanlar1 deney grubu 6grencilerinin lehine ¢ikmustir.

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrrmanm  dordiincli alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin basar1 son testi puan ortalamalari ile rol yapma
yonteminin kullanilmadig1 kontrol grubu 06grencilerinin bagar1 son testi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde belirlenmisti.

Dordiincii alt probleme iligkin bulgular elde edilirken, deney ve kontrol
grubuna SBBT son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda SBBT

son test verilerine gore anlaml farklihigin olup olmadig: arastirilmustir.
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Gruplar arasinda fark olup olmadigmi ortaya koymak igin t testi (bagimsiz gruplar

icin) analiz yontemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 Son Test

Puanlarinin t-testi Sonuclar

Uygulama Gruplart | N X SS t p
Deney 16 | 17,31 | 1,66 | 3,663 | 0.001*
Kontrol 16 | 14,62 | 2,41

*p<0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 4’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sosyal
bilgiler basar1 son test puanlar1 arasinda anlamh fark vardirr. Bu anlamh farklarin

deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

Literatiir taramas1 yapildiginda rol oynama yonteminin akademik basariya
etkisinin incelendigi bir caligmanin olmadigi goriilmiistiir. Ancak; rol oynama
yonteminin T.C.Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin 6gretiminde &grencilerin
ogrenme diizeylerine (Dogan,2006) , fen egitiminde atom kavrami hakkinda imaj
olusturmalarma ( Bozoglu,2007) ve ¢evre kazanimlarinin kazandirilmasma etkisi (
Ersahan,2007) olmak tlizere ¢ arastrmanm yapildigi belirlenmistir. Bu
arastirmalardaki sonuclar incelendiginde rol yapma yonteminin incelenen degiskene
etkisinin deney grubu lehine ¢ikti§1 goriilmiistiir. Nitekim rol yapma yonteminin
akademik basartya etkisinin incelendigi bu calismada da 6grencilerin basar1 son test
puan ortalamalar1 deney grubu 6grencilerinin lehine ¢ikmistir. Bunun sebepleri su

sekilde aciklanabilir:

Rol yapma yontemi soyut kavramlarin dgrenilmesinde dnemlidir. Dolayisiyla
deney grubu o6grencileri uygulama siirecinde gecen soyut kavram, olay ve olgular

zihinde somutlastirabilmistir.
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Rol yapma yontemi soyut kavramlari somutlastirirken, ayni zamanda da
ogrencilerin eglenerek Ogrenmemelerini saglamaktadir. Bu nedenle rol yapma
yonteminin kullanildigi deney grubunda o6grencilerin hepsi derse katimustir. Derste
genelde sessiz kalan ogrenciler bile etkinliklerde rol almak istemislerdir. Diger aktif
ogretim yontemleriyle dersin islendigi kontrol grubunda ise 6grenciler zaman zaman
sikilmg, derse ilgisiz kalmislardir. Bu nedenle deney grubu Ogrencilerinin basari son

test puan ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir.
4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulandigi deney
grubu O6grencilerinin sosyal zeka on test puan ortalamalar: ile sosyal zeka son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Besinci alt probleme iligkin veriler elde edilirken, deney grubu 6grencilerine
rol yapma yontemi ile etkinliklerin bulundugu 6grenme siireci baslamadan 6nce
TSZO on test olarak uygulanmustir. Dokuz hafta siiren uygulama calismasi
sonrasinda rol yapma yoOntemi ile Ogrenme siirecine katilan deney grubu
ogrencilerine TSZO son test olarak tekrar uygulanmistir. Grubun 6n ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhiligm olup olmadig:

arastirmustir.

Deney Grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh farkliigin olup olmadig iliskili 6rneklemler T-testi ile degerlendirilerek elde

edilen bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5

Deney Grubu Ogrencilerinin TSZO On-Son Test Puanlarinin t-testi Sonuclan

Uygulama Gruplart1 | N X SS t p
Deney 0n test 16 | 49,87 | 3,61 | -23.38 .000*
Deney son test 16 | 80,12 | 3,70

*p<0.01 diizeyinde anlamli



86

Tablo 5°de goriildiigii gibi, deney grubu &grencilerinin TSZO 6n-son test
puanlart arasinda anlamh fark vardir. Bu anlamh farklarin son testler lehine oldugu

gOriilmiistiir.

Yapilan bazi arastirmalarda, deney grubu Ogrencilerinin incelenen
degiskenler acisindan On- son test puanlarmin genelde son testler lehine c¢iktig
goriilmiistiir(Y1lmaz,2006). Sosyal zeka ile ilgili literatiir taramasi yapildiginda ise
karsilagilan bir calismada da sosyal zekd On-son test puanlari arasmnda son testler
lehine anlamh farkhligin oldugu goézlenmistir. Yapilan bu arastirmada da sosyal zeka

On-son test sonuglarinin son testler lehine ¢ikmasi 6zetle su sekilde yorumlanabilir:

Uygulama 0Oncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin
yasadiklar1 ¢evrenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumu ile cografi kosullar1 {i¢iincii
alt probleme ait yorumlarda betimlenmisti. Ogrencilerin yasadiklarin yerin fiziksel
ve cografi kosullar1 ile ailelerinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumu nedeniyle
sosyal iligkiler kurabildikleri tek yerin okul oldugu sdylenmisti. Bu nedenle okulda
ogrencilerin sosyal iliskilerini ve becerilerini gelistirebilecek her calisma sosyal
zekalarmi olumlu yonde etkilemektedir. Deney grubu 6grencilerine de dokuz hafta
boyunca uygulanan rol yapma yoOntemi, onlarin sosyal zekalarmi gelistirmeyi
destekleyici etkinlikler icerdigi icin sosyal zeka 6n-son test puanlari1 son testler lehine

cikmistir.
4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrrmanmn altinc1 alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulanmadigi
kontrol grubu 6grencilerinin sosyal zeka on test puan ortalamalar ile sosyal zeka son

test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Altinct alt probleme iligkin veriler elde edilirken, kontrol grubu dgrencilerine
rol yapma yontemi digindaki diger aktif 6grenme etkinliklerinin bulundugu 6grenme
siireci baglamadan 6nce TSZO &n test olarak uygulanmustir. Dokuz hafta siiren
uygulama ¢alismasi sonrasinda rol yapma yontemi diginda aktif 6grenme etkinlikleri

ile 6grenme siirecine katilan deney grubu 6grencilerine TSZO son test olarak tekrar
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uygulanmustir. Grubun 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml farklihgm olup olmadig1 karsilastirtlmistir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh farkliigin olup olmadig iliskili 6rneklemler T-testi ile degerlendirilerek elde

edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Kontrol Grubu Ogrencilerinin TSZO On-Son Test Puanlarinin t-testi Sonuclari

Uygulama Gruplar1 | N X SS t p

Kontrol 6n test 16 | 48,43 | 3,50 | -13,48 | 0.000%*
Kontrol son test 16 | 67,62 | 4,48

*p<0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 6’da goriildiigii gibi, kontrol grubu dgrencilerinin TSZO 6n-son test
puanlart arasinda anlaml fark vardir. Bu anlamh farklarin son testler lehine oldugu

gOriilmiistiir.

Yapilan baz1 arastrmalarda, kontrol grubu O6grencilerinin incelenen
degiskenler acisindan On- son test puanlarmin genelde son testler lehine c¢iktig
goriilmiistiir(Erdogan,2008). Sosyal zeka ile ilgili literatiir taramasi yapildiginda ise
karsilagilan bir calismada da kontrol grubu sosyal zekd 6n-son test puanlar1 arasinda
son testler lehine anlamh farkliigin oldugu goézlenmistir (Dogan,2006). Yapilan bu
arastirmada da sosyal zeka kontrol grubu 6n-son test sonucglarmin son testler lehine

cikmasi 6zetle su sekilde yorumlanabilir:

Uygulama 0Oncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin
yasadiklar1 ¢evrenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumu ile cografi kosullar1 {i¢iincii
alt probleme ait yorumlarda betimlenmisti. Ogrencilerin yasadiklarin yerin fiziksel
ve cografi kosullar1 ile ailelerinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik durumu nedeniyle

sosyal iliskiler kurabildikleri tek yerin okul oldugu sdylenmisti. Bu nedenle okulda
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ogrencilerin sosyal iliskilerini ve becerilerini gelistirebilecek her c¢alisma sosyal
zekalarmi olumlu yonde etkilemektedir. Kontrol grubu 6grencilerine de dokuz hafta
boyunca uygulanan cesitli aktif Ogretim yOntemleri, onlarin sosyal zekalarmi
gelistirmeyi destekleyici etkinlikler igerdigi i¢in kontrol grubunun da sosyal zeka on-
son test puanlari son testler lehine ¢ikmustir. Fakat besinci alt probleme ait bulgulara
baktigimizda, deney grubu Ogrencilerinin sosyal zeka On test- son test puan
ortalamalar1 arasindaki farklihgm kontrol grubu Ogrencilerine goére daha belirgin

oldugu goriilmektedir.
4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrrmanmn yedinci alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulandigi deney
grubu oOgrencilerinin bagar1 On test puan ortalamalar1 ile basari son test puan

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Yedinci alt probleme iliskin veriler elde edilirken, deney grubu 6grencilerine
rol yapma yontemi ile etkinliklerin bulundugu 6grenme siireci baslamadan 6nce
SBBT 6n test olarak uygulanmistir. Dokuz hafta sliren uygulama c¢alismasi
sonrasinda rol yapma yontemi ile Ogrenme siirecine katilan deney grubu
ogrencilerine SBBT son test olarak tekrar uygulanmistir. Grubun 6n ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhiligm olup olmadig:
arastirlmistir. Deney Grubunun O6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamh farklihign olup olmadigr iligkili Orneklemler T-testi ile

degerlendirilerek elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Deney Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 On-Son Test Puanlarinin t-

testi Sonuclan

Uygulama Gruplart1 | N X SS t p
Deney 0n test 16 4,93 | 1,80 | -20.166 .000*
Deney son test 16 | 17,31 | 1,66

*p<0.01 diizeyinde anlamli
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Tablo 7°de goriildiigli gibi, deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler basari
on-son test puanlar1 arasinda anlamh fark vardir. Bu anlamli farklarin son test lehine

oldugu goriilmiistiir.

Literatiir taramasi yapildiginda bazi degiskenlerin O6grencilerin akademik
basarillarma  etkisinin  incelendigi  birgok ¢alismann  oldugu = gorilmiistiir
(Deveci,2002). Gerek yapilan bu arastirmada gerekse diger arastirmalarda deney
grubu Ogrencilerin basar1 6n-son test puanlari arasinda son testler lehine anlaml
farkliliklar bulunmustur (Erdogan 2008). Bunun sebebi 06zetle su seklide

yorumlanabilir:

Ogrenciler uygulama Oncesinde, belitlenen uygulama siireci sonunda
ulasilmasi istenen kazanimlara sahip degillerdir. Rol yapma yontemiyle etkinliklerin
gereklestigi deney grubu Ogrencileri, Sosyal Bilgiler dersinde belirlenen {initelere
ilisgkin kazanimlara ulasmaya yonelik 0grenme-O6gretme siireci i¢ine girdikleri icin
uygulama sonunda 0n-son test puanlar1 arasinda son testler lehine anlamh farkliliklar

cikmistir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrrmanin  sekizinci alt problemi “Rol yapma yonteminin uygulanmadigi
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test puan ortalamalari ile basar1 son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde belirlenmisti.

Sekizinci alt probleme iliskin veriler elde edilirken, kontrol grubu
ogrencilerine rol yapma yontemi disindaki diger aktif 68renme etkinliklerinin
bulundugu 6grenme siireci baslamadan 6nce SBTT 6n test olarak uygulanmistir.
Dokuz hafta siiren uygulama ¢alismasi sonrasinda rol yapma yontemi disinda aktif
ogrenme etkinlikleri ile 6grenme siirecine katilan deney grubu 6grencilerine SBTT
son test olarak tekrar uygulanmistir. Grubun 6n ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamh farkliigm olup olmadig: arastirilmistir.
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Kontrol grubunun o6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh farkliigin olup olmadigi iligkili 6rneklemler T-testi ile degerlendirilerek

elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basar1 On-Son Test Puanlarinin

t-testi Sonuclar

Uygulama Gruplart | N X SS t p

Kontrol 6n test 16 5,121 2,02 | -12.03 | 0.000*
Kontrol son test 16 | 14,62 | 2,41

*p<0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 8’de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler basari
on-son test puanlar1 arasinda anlamh fark vardir. Bu anlamli farklarin son test lehine

oldugu goriilmiistiir.

Literatiir taramas1 yapildiginda, ilk6gretimde sosyal bilgiler dersinde bazi
degiskenlerin G6grencilerin  akademik basarilarma etkisinin incelendigi bir¢ok
calismanin oldugu goriilmiistiir (Kihg,2006). Gerek yapilan bu arastirmada gerekse
diger arastirmalarda kontrol grubu 6grencilerin basar1 6n-son test puanlari arasmda
son testler lehine anlamh farkliliklar bulunmustur. Bunun sebebi 6zetle su seklide

yorumlanabilir:

Ogrenciler uygulama oncesinde, belirlenen uygulama siireci sonunda
ulagilmas1 istenen kazanmmlara sahip degildir. Aktif Ogrenme yoOntemleriyle
etkinliklerin gerceklestigi kontrol grubu Ogrencileri, Sosyal Bilgiler dersinde
belirlenen tinitelere iligkin kazanimlara ulagmaya yonelik 6grenme-6gretme siireci
icine girdikleri i¢in uygulama sonunda 6n-son test puanlar1 arasmda son testler lehine
anlaml farklihklar ¢ikmustir. Fakat , yedinci alt probleme ait bulgulara baktigimizda

son testler lehine ¢ikan farklihgm deney grubunda daha belirgin oldugu



91

saptanmistir.Bu durumda rol yapma yonteminin , deney grubu Ogrencilerinin basar

son test puanlari lizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir.

4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrrmanmn dokuzuncu alt problemi “Rol yapma ydnteminin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin basar1 son testi puan ortalamalari ile sosyal zeka son testi

puan ortalamalar1 arasinda bir iliski var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Arastrrmanmn  dokuzuncu alt problemine iliskin veriler elde edilirken rol
yapma yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basari son test puan
ortalamalar1 ile sosyal zeka son test puan ortalamalar1 karsilagtirilarak Tablo 9’da

elde edilen verilere ulasilmustir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin SBBT ile TSZO Son Test Puanlar
Arasindaki Iliski
SBBT TSZO
Pearson Correlation ,507%*
Sig. (2-tailed) ,003
Sum of Squares and Cross-products 290,875
Covariance 9,383

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Iki degisken i¢in hesaplanan bir Pearson korelasyon katsayisi,

a) Kuvvet ( diisiik-orta-yiiksek),
b) Yon ( pozitif-negatif’),
¢) Agiklanan varyans (determinasyon katsayist, r° ),

d) Pratik anlamlilik agisindan yorumlanabilir ( Bliyilikoztiirk,2007,s.s.32)

Korelasyon katsayismm 1.00 olmasi, miikemmel pozitif bir iliskiyi;-1.00
olmasi, miitkemmel negatif bir iliskiyi; 0.00 olmasi, iliskinin olmadigmi gosterir.
Korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda {izerinde tam olarak

ortaklasilan araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su smirlarm
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siklikla kullanilabilecegi not edilmelidir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi, yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00
arasnda  olmas1t  disik  diizeyde  bir iliski  olarak  tanmmlanabilir

(Biiyiikoztiirk,2007,5.5.32).

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin SBBT ve
TSZO arasmdaki korelasyon 0.507 olarak bulunmustur. Bu deger 0.70-.0.30
araliginda oldugundan SBBT puanlari ile TSZO puanlari arasinda orta diizeyde bir

iligki vardir.
4.2.Tartisma

Bir arastirmanmn deneysel olmasmimn temel kosulu, deneklerin deneysel islem
kosullarina, yansiz (seckisiz, random) atanmus olmasidir (Hovardaoglu, 2000).
Deneklerin gruplara yansiz atanmamasi ya da eslestirilmenin olmamasi durumunda;
deneklerin baslangictaki farkliliklarinin bagmmh degiskene ait puanlardaki varyansa
olan katkismin artmasma neden olacaktir. Deneklerin deneysel kosullara yansiz
secim isleminden Once, benzer ge¢mislere sahip bir denek havuzunun olusturulmasi,
yansiz atama ile olusacak hatalarm en aza indirgenmesi bakimmdan Onemlidir(

Biiyiikéztiirk, 2007).

Birinci ve ikinci alt problemlere ait bulgulara baktigimizda deney ve kontrol
grubuna yansiz olarak secilen Ogrencilerin sosyal zeka gelisim diizeyleri ve
akademik basarilar1 acisindan aralarinda anlamh bir farkin olmadigr gozlenmistir.
Buradan, yukarida isaret edildigi gibi benzer gecmislere sahip deneklerin yapilan

arastirma deseninin i¢ gegerligini etkilemedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Rol oynamanm faydalarimi Kiigclikahmet ( 1989 : 54-56 ), Cilenti ( 1988 : 66 )
ve Alicigiizel ( 1973: 254 ) 6zetle su sekilde siralamiglardir:

1- Karmasik olaylar1 anlaml hale getirir.
2- Ogrenciler bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar1 eylemlerden daha fazla tecriibe
edinirler.

3- Daha acik ve 1yi iletisimde bulunmay1 saglar.
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4- Ogrencilere gercek hayatta oynadiklar1 ve oynayacaklar1 rollerin énemi iizerinde
goriis kazandirir, onlar1 gercek hayata hazirlar.

5- Ogrencilere hislerini ve tutumlarm agiklama imkani saglar.

6- Iletisim s6zden ¢ok harekete dayalidir.

7- Sosyal becerileri gelistirmek igin kullanilir.

8- Ogrencilerin yaraticilik yeteneklerini gelistirir.

9- Ogrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi
iletisim yeteneklerini gelistirir.

10- I¢e doniik, utangag, kendini asag1 gdren dgrencilerin iyilesmesine yardim eder.

11- Birlikte ¢calisma alisgkanlig1 kazandirir.

12- Efektif 6grenme olusur ve etkin bir bicimde degerlendirilir.

Arastrmanin {igiincii ve dordiincii alt problemine ait bulgulara baktigimizda
rol yapma ydnteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin TSZO ve SBBT son
testi puan ortalamalar1 ile rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin TSZO ve SBBT son test puan ortalamalar1 arasnda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamh bir farkliigin oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu deneysel
calisgmada elde edilen bu verinin Kiigtikahmet ( 1989 : 54-56 ), Cilenti ( 1988 : 66 )
ve Ahcigilizel ( 1973: 254 )’in rol oynamanin faydalar ile ilgili isaret ettigi noktalar

destekleyici nitelikte oldugu goriilmiistiir.

On test- son test kontrol gruplu desen, yaygin kullamlan karisik bir desendir.
Katilimeilar, deneysel islemden Once ve sonra bagimhi degiskenle ilgili olarak

Olciiliirler( Howitt,1997).

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencileri, rol yapma yontemi ve diger
aktif 6grenme yoOntemleri bagmmh degiskenleri ile ilgili olarak deneysel islemden
once ve sonra Olglilmiislerdir. Arastirmanin besinci ve altinci alt problemlerinden
elde edilen bulgulara baktigimizda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin TSZO 6n
ve son test puan ortalamalar1 arasinda son testler lehine anlamli bir farklihgm oldugu
gorilmistiir. Bu farklilk on test- son test kontrol gruplu deneysel desen i¢in

beklenen bir sonugtur.
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Aragtirmanin yedinci ve sekizinci alt problemlerine baktigimizda deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin rol yapma yontemi ve diger aktif 6grenme yontemleri
bagimh degiskenleri ile ilgili olarak deneysel islemden 6nce ve sonra SBBT ile
Olciildiigi goriilmektedir. Bu Ol¢iimlerden elde edilen bulgulara baktigimizda SBBT
on ve son test puan ortalamalar1 arasmda son test lehine anlamh bir farkliigin oldugu
goriilmiistiir. Bu farkhligin da 6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen i¢in

beklenen bir sonug oldugu sdylenilebilir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin yani sira deney grubu 6grencilerinden
uygulama siireci boyunca rol yapma yontemi ile yapilan 6grenme etkinliklerine
iligkin goriislerini bildiren bir yazi yazmalar1 istenmistir. Elde edilen goriisler
arastirma icin betimsel sonuglar olmustur. Bu bulgular degerlendirildigi zaman rol
yapma yontemi ile Ogrenme etkinliklerine katilan deney grubu Ogrencilerinin

ogrenme siireci ile ilgili goriisleri su sekilde 6zetlenebilir;

Rol yapma yontemi sayesinde dersler daha eglenceli ve zevkli gecmistir.
Yoéntem, 6grenilen bilginin hatirda tutulmasini kolaylastirmustir.  Ogrenciler, olaylari
dramatizasyon yontemi ile canlandirdigi i¢in soyut olay ve olgularin somutlagmasini
saglamistir. Bu sayede Ogrenciler Atatiirkciiliik ile 1lgili konular1 daha kolay
ogrenmiglerdir. Yontemin, 6grenci akademik basarisinin yani sira bireysel gelisimine
de katki sagladigi goriilmiistiir. Bu anlamda rol yapma yontemi sayesinde
ogrencilerin topluluk Oniine c¢ikabilme cesaretleri artmms, Ozglivenleri artmus,

kendilerine yonelik benlik algilarinda olumlu gelismeler goriilmiistiir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglar ve

sonuglara iligkin gelistirilen 6neriler yer almaktadir.
5.1.Sonugclar

1. Arastirmada deney ve kontrol grubuna segilen Ogrenciler, bu gruplara yansiz
olarak atanmuslardir. Uygulanan TSZO ve SBBT 6n test sonuglarma gore, deney ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkliigin olmadig:
goriilmiistiir. Baska bir deyisle deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda arastirma
sonuglarm1  ve arastrmanin  gecgerligini  etkileyecek diizeyde bir farklihk
bulunmamistir. Gruplardaki 6grencilerin = Ol¢iilmek istenen Ozellikler agisimdan

uygulama dncesinde birbirine benzer olduklar1 s6ylenebilir.

2. Arastirmada rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin sosyal
zekd son test puan ortalamalar ile rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol
grubu Ogrencilerinin sosyal zeka son test puan ortalamalari1 arasmda deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamh farkhiligin oldugu goriilmistiir. Uygulama siireci
sonunda elde edilen verilerden rol yapma yontemiyle 6grenen Ogrencilerin sosyal

zekalarinin gelistigi sonucuna ulagilmaktadir.

3. Rol yapma ydnteminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basar1 son testi
puan ortalamalar1 ile rol yapma yoOnteminin uygulanmadigi kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 son testi puan ortalamalar1 arasinda deney grubu 6grencilerinin
lehine anlamh bir farklihgm oldugu gorilmiistiir. Bir baska deyisle, rol yapma

yontemi ile 6grenen deney grubu Ogrencileri, rol yapma yonteminin kullanilmadigi
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kontrol grubu Ogrencilerine gore belirlenen {nitelerin kazanmmlarma ulasma
diizeyleri agisindan daha basarili olmustur. Sosyal Bilgiler dersinde rol yapma

yontemini kullanmak 6grencinin akademik bagarisini artirmaktadir.

4. Rol yapma yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin sosyal zeka on test
puan ortalamalar1 ile sosyal zekd son test puan ortalamalari arasmda son testler
lehine anlamh bir farkhlik bulunmustur. Bu sonu¢ uygulama siireci boyunca yapilan
ogrenme-0gretme etkinliklerinin verimli gectigini gostermektedir. Deney grubu

ogrencilerinin uygulama sonrasinda sosyal zeka puanlar1 yiikselmistir.

5. Rol yapma yOonteminin uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin sosyal zeka on
test puan ortalamalar ile sosyal zeka son test puan ortalamalari arasinda son testler
lehine anlamh bir farkhhk bulunmustur. Rol yapma yOnteminin kullanilmadigi
kontrol grubu o6grencilerinin de uygulama sonrasinda sosyal zeka puanlar1 deney

grubu kadar olmasa bile yiikselmistir.

6. Rol yapma yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan
ortalamalar1 ile son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihk
bulunmustur. Rol yapma yontemi ile 6grenme siirecine katilan 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersi “Adm Adim Tiirkiye” ve “Bolgemizi Taniyalim” iinitelerine iliskin

kazanmmlara erisi diizeyi son testler lehinde yiliksek ¢ikmustir.

7. Rol yapma yonteminin uygulanmadigi kontrol grubu dgrencilerinin 6n test basari
puan ortalamalar1 ile basar1 son test puan ortalamalari arasinda son testler lehine
anlamlh bir farklilk bulunmustur. Rol yapma yOnteminin kullanilmadigi kontrol
grubu oOgrencilerinin de uygulama sonrasinda belirlenen iinitelerin kazanimlarma
iligkin erisi diizeyleri yliksek cikmistir. Fakat deney grubu 6grencilerinin basar1 son
test puan ortalamalar1 kontrol grubu O6grencilerinin son test basar1 puan
ortalamalarindan yliksek c¢ikmustir. Bu veriler 1s1¢mda rol yapma yontemi ile Sosyal
Bilgiler 6grenen 6grencilerin akademik basarilarmin diger aktif 6grenme yontemleri

ile Sosyal Bilgiler 6grenen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sodylenilebilir.
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8. Rol yapma yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basar1 son testi
puan ortalamalar1 sosyal zeka son test puan ortalamalar1 arasmda orta diizeyde bir
iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore sosyal zekasi gelismis dgrencilerin
akademik basarilarmm sosyal zekasi gelismemis Ogrencilere gore daha yiiksek

oldugu, sosyal zekanin gelistikce akademik basarmin da artacagi s6ylenilebilir.

9. Sosyal zekaya iliskin nicel verilerin yani sira, uygulama siireci sonunda deney
grubu Ogrencilerin uygulama siirecine, uygulama Oncesi ve sonrasit kendilerine

yonelik benlik algilarna iligkin goriislerinin yer aldig1 yazih veriler incelendiginde;

1. Rol yapma yontemi sayesinde dgrencilerin 6zgiivenlerinin gelistigi,

2. Deney grubu oOgrencilerinin uygulama siireci boyunca derslerde
oldukca fazla eglendigi,

3. Rol yapma yontemi ile 6grenen oOgrencilerin 6grendiklerinin kalict
oldugu,

4. Dersle ilgili soyut bir takim olay, olgu ve kavramlarin rol yapma
yontemi sayesinde somutlastigi,

5. Rol yapma yonteminin Ogrencilerin iletisim ve sosyal becerilerini
gelistirdigi,

6. Rol yapma yonteminin 6grencilerin yaraticiliklarmi gelistirdigi,

7. Rol yapma yonteminin ice doniik ve utanga¢ Ogrencilerin olumlu

yonde gelismesine yardim ettigi gorilmiistiir.
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5.2.0Oneriler

Aragtirmanin  sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak su Oneriler

gelistirilmistir:
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1- ilkogretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde uygun konular secilerek

rol yapma yontemi kullanilmalidir.

2- Rol yapma yonteminin etkin kullanilabilmesinde 6gretmen faktorii dnemli bir
gergekliktir. Bu yiizden Milli Egitim Bakanlhg Universitelerle isbirligi yaparak

ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlemelidir.

3- Rol yapma yoOntemi yasayarak Ogrenme ortami sagladigi i¢cin okullarda bu
ogrenme yonteminin gerceklestirilebilecegi dramatizayon laboratuvarlart ya da

odalar1 olusturulmalidir.

4- Rol yapma yontemi Sosyal Bilgiler dersinde soyut ve karmasik tarihi konulari
somutlagtirmaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde bu konulara yonelik rol
yapma etkinlikleri diizenlenmeli ve bu etkinlikler 6gretmen klavuz kitaplarina

konmalidir.

5- 2005 yilinda yapilan miifredat degisikligi ile Ogretim programlarmda, 6grenci
merkezli ¢agdas yaklasimlar benimsenmistir. Rol oynama yontemi de ¢agdas bir

yaklasim olarak 6gretim programlarinda yer almalidir.

6- Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Proje Odevleri ile Performans Gérevlerinin bazilart

kii¢iik dramatizasyon etkinliklerinden olusturulmalidir.

7- “Yaratict Drama”  ilkogretim 6,7 ve 8. smiflarda se¢meli ders olarak
okutulmaktadir. Bu dersler 4 ve 5. smiflar icin de segmeli ders olarak programa
konulmal ve dersin etkinlikleri Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarma hizmet edecek

sekilde hazirlanmalidir.
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8- Rol oynama yontemi Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesi, sosyal
uyumlarmin  kolaylasmast ve sosyal iliskilerinin giiclenmesi i¢in Onemli bir
yontemdir. Bu nedenle rol oynama yOntemi sadece ders kazanimlarmm
kazandirilmas: amaciyla kullanilmamahdir. Ogrencinin i¢inde yasadigi toplumdaki
hak, sorumluluk ve rollerini bilen ve tiim insanlarla etkili iletisim kurabilen birey

olmalarmna yardimci olmak amaciyla da kullanilmahdir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1- Bu tiir bir calisma daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde ve daha genis

orneklemde uygulanip simanmalidir.

2- ilkogretim 5. smf Sosyal Bilgiler dersinde rol yapma ydnteminin kullaniminmn
ogrencilerin Ozellikleri, cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu, ebeveynlerin egitim
diizeyi vb. degiskenlere gore etkililigini saptamaya yonelik daha farkli arastirmalar

yapilmadir.
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Ek-1
ILKOGRETIM 5.SINIF ADIM ADIM TURKIYE UNITESI
KAZANIMLAR

1) Cevresindeki ve {ilkemizin cesitli yerlerindeki dogal wvarhklar ile tarihi
mekanlari,nesneleri ve yapitlar: tanir ( Bilgi ).

2) Ulkemizin cesitli yerlerindeki kiiltiirel dzelliklere drnekler verir ( Kavrama ).

3) Ulkemizin ¢esitli yerleri ile kendi ¢evresinin kiiltiirel ~6zelliklerini
benzerlikler ve farkliliklar agisindan karsilastirir ( Kavrama-yorumlama).

4) Kiiltiirel 6gelerin,insanlarm bir arada yasamasmdaki 6nemini aciklar

( Kavrama ).

5) Kanit kullanarak Atatiirk Inkilaplarmm 6ncesi ile sonrasindaki giinliik yasanm
karsilastirir ( Kavrama).

6) Atatlirk inkilaplartyla ilkelerini iliskilendirir ( Analiz ).
ILKOGRETIM 5. SINIF BOLGEMIiZi TANIYALIM UNIiTESI
KAZANIMLAR

1) Tiirkiye’nin kabartma haritasi tizerinde yasadigi bolgenin yiizey sekillerini genel
olarak tanir ( Bilgi ).

2) Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik
yasantisindan ornekler vererek agiklar ( Kavrama ).

3) Yasadig1 bolgedeki insanlarn yogun olarak yasadiklar1 yerlerle cografi
ozellikleri iligkilendirir ( Analiz ).

4) Yasadig1 bolgedeki insanlarm dogal ortamu degistirme ve ondan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir ( Uygulama).

5) Yasadig1 bolgede goriilen bir afet ile bolgenin cografi 6zelliklerini iligkilendirir

( Analiz).

6) Kiiltliriimiiziin sozIi ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak, dogal afetlerin toplum
hayati {izerine etkilerini 6rneklendirir ( Kavrama).

7) Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlere neden olan uygulamalar: fark eder

( Bilgi)
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Ek -2

BELIRTKE TABLOSU

1.Cevresindeki ve {iilkemizin cesitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari,nesneleri ve yapitlar: tanir.

B
=
2.Ulkemizin gesitli yerlerindeki kiiltiirel 6zelliklere drnekler verir.
mnn 3. Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi ¢evresinin kiiltiirel ozelliklerini
o m benzerlik ve farkliliklar ag¢isindan karsilastirir.
= £
|
ANn .m 4.Kiiltiirel 6gelerin,insanlarin bir arada yasamasindaki 6nemini agiklar.
N
M 5.Kanit kullanarak Atatiirk Inkilaplarinin &ncesi ile sonrasindaki giinliik
yasami karsilastirir.
6. Atatiirk Inkilaplariyla ilkelerini iligkilendirir.
N
=
=
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Ek -3

BELIRTKE TABLOSU

KAZANIMLAR

Bilgi

1.Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlere neden olan uygulamalar: fark eder.

2.Tirkiye’nin kabartma haritas1 lizerinde yasadig1 bolgenin
yiizey sekillerini genel olarak tanir.

Kavrama

1. Kiiltlirlimiiziin s6zlii ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak,dogal afetlerin toplum
hayati iizerine etkilerini &rneklendirir.

2.Yasadig1 bolgede goriilen iklimin ,insan faaliyetlerine etkisini,glinliik yasantidan
ornekler vererek agiklar.

Uygulama

1. Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma
seklerine kanitlar gdsterir.

Analiz

1. Yasadig1 bolgede goriilen bir dogal afet ile bdlgenin cografi 6zelliklerini
iligkilendirir.

2. Yasadig1 bolgedeki insanlarin  yogun olarak yasadiklari yerlerle cografi
ozellikleri iligkilendirir.

KONU

BOLGEMIiZI TANIYALIM
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Ek 4
SOSYAL BIiLGILER BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Bu test , Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Smif “ Adim Adm Tiirkiye” ve
“Bolgemizi Taniyalm” initelerini iceren 20 tane c¢oktan se¢meli sorudan
olugsmaktadir. Her soruda bulunan 4 segenekten sadece bir tanesi dogru cevabi

icermektedir.

Sorular1 litfen dikkatlice okuyunuz ve cevaplar1 asagidaki cevap anahtarma

kodlaymniz. Siireniz 1 ders saati yani 40 dakikadir. Basarilar dilerim...

Nihan SALUR
CEVAP KAGIDI

A B c D

1 O O O O
2 O O 0] 0]
3 O O O 0]
4 O O O O
5 O O O O
6 O O 0] 0]
7 O O O 0]
8 O O O O
9 O O O O
10 O O O 0]
1 O O O O
12 O O O 0]
13 O O O 0]
14 O O O 0]
15 O O O O
16 O O O O
17 O O O O
18 O O O O
19 O O O O
20 O O O 0]
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EK 4
SOSYAL BILGILER DERSI ADIM ADIM TURKIYE
VE
BOLGEMIZI TANIYALIM UNITELERI BASARI TESTI

SORULAR
1)Asagidakilerden hangisi dogal varhklarimizdan degildir?

a) Manavgat Selalesi

b) Artemis Tapmagi

c) Pamukkale Traventenleri
d) Peri Bacalar1

I. Cayda Cira
II. Cirit

III. Horon
IV. Halay

2) Yukarndakilerden hangisi kiiltiirel bir 6zellik olarak digerlerinden farkhdir?
a)l b) 11 c) I d) 1V

3) Ege Bolgesi'nde sebze, I¢ Anadolu Bolgesinde ise et yemekleri daha ok
yenilmektedir.
Anlatilanlar asagidakilerden hangisinin bir sonucudur?

a) Kiiltlir birlikteligi
b) Kiiltiir ¢esitliligi
¢) Kiiltiirel catigsma
d) Kiiltiirel varlik

4) Asagida bazi illerimizle, bu illerimizin sembolleri sayilan bazi1 unsurlar
eslestirilmistir.
Bunlardan yanhs eslestirilmis olan hangisidir?

a) Balikesir — Baklava

b) Mersin — Tantuni kebabi
¢) Maras — Dondurma

d) Rize — Cay

5) Asagidakilerden hangisi bolgeler arasindaki Kkiiltiirel farkhhklara o6rnek
verilemez?

a) Diigiin ve eglence bigimleri b) Mertlik
c) Sive d) Yemek kiiltiirii
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Her bolge ve illerimizin sahip olduklart oOzellikler farkhilik gdsterir. Bu
farklilikla yaninda bizleri biz yapan ortak degerlerimiz de vardir.
6) Asagidaki ifadelerden hangisi dilin insanlarin bir arada yasamasindaki en
onemli kiiltiirel 6ge olmasina kamt olarak gosterilebilir?

a) Dil farkh kiiltiir ve unsurlar birlestiren bir 6gedir.
b) Dil bagimsizlik simgesidir.

c) Dil kiiltiirel gesitliligin bir boyutudur.

d) Dil sozlii bir iletisim aracidir.

7)Asagidakilerden hangisi Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikmadan onceki egitim
kurumlarimin 6zelliklerinden biri degildir?

a) Dini egitim veren Medrese denen okullarm bulunmasi

b) Egitim 6gretimde birligin saglanmasi

c) Kiz ve erkek ¢ocuklarmin egitim kurumlarinda ayr1 ayr1 egitim gérmesi.
d) Yabanci azmliklarin ¢ocuklarma yonelik egitim veren okullarm bulunmasi.

Cumbhuriyetin kurulmasiyla iilkede, her alanda yenilikler ve gelismeler olmustur.
8) Asagidakilerden hangisi Atatiirk Inkilaplar sonrasindaki toplumsal hayatla
ile ilgili degildir?

a) Toplumun yonetime katilmasi

b) Yeni 6l¢ii birimlerinin kullanilmasi
c) Sapka yerine fes giyilmesi

d) Medeni Kanunu’ nun kabulii

9) Atatiirk’iin ekonomik alanda yaptig1 inkilaplar asagidaki ilkelerden
hangisiyle ilgilidir?

a) Devletgilik b) Halkeilik
c¢) Milliyetgilik d) Inkilapcilik

10) Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar arasinda nasil bir iliski bulunmaktadir?

a) Inkilaplar ilkeler 1s13inda yapilnustir

b) Ilkeler inkilaplar sonucunda ortaya ¢ikmustir.

¢) Ilke ve inkilaplar birbirinden bagimsiz olarak ortaya ¢ikmustir.
d) Her Inkilabmn dayanag: olan bir Atatiirk ilkesi bulunmayabilir.

11) Fiziki haritalarda yiikselti arttikca kahverenginin tonlar1 da artar.Buna
gore,Tiirkiye fiziki haritasinda asagidaki bolgelerin hangisinde kahverenginin
tonlarina daha fazla rastlanir?

a) Dogu Anadolu Bolgesi
b) Marmara Bolgesi
¢) I¢ Anadolu Bolgesi
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d) Karadeniz Bolgesi

12) Iklimin insan faaliyetlerine etkisi diisiiniildiigiinde asagida verilen bolgelerden
hangisinde niifusun en fazla olmasi beklenir?

a) Marmara Bolgesi b) I¢ Anadolu Bolgesi
¢) Glineydogu Anadolu Bolgesi d) Karadeniz
13) Asagidakilerden hangisi bir yerde niifusun artmasinda etkili olmaz?

a) Ulasmm imkanlarinimn fazla olmasi

b) Yiikseltinin fazla olmasi

¢) Kara,demir ve deniz yollar1 iizerinde bulunmasi
d) Verimli topraklarm olmasi.

14) Adana,Mersin ve Antalya sehirlerinin iicii de Akdeniz kiyisinda yer
almaktadir.Buna ragmen Adananin niifusu Mersin ve Antalya’dan daha
fazladir.Adana’nin niifusunun fazla olmasmin en 6nemli nedeni asagidakilerden
hangisidir?

a) Verimli ve genis ovalarin olmasi
b) Akdeniz’in dogusunda yer almasi
¢) Turizmin gelismemis olmasi

d) Akdeniz ikliminin hakim olmasi

15) Asagidakilerden hangisi insanlarin dogay1 degistirme nedenlerinden biri
degildir?

a) Dogal hayat1 korumak

b) Yol yapmak

c) Madenleri igslemek

d) Elektrik iiretimi i¢in baraj yapmak

16) insan faaliyetleri asagidakilerden hangisine etki etmez?

a) Yer alt1 hareketlerine
b) Collesmeye

c) Sel olaylarma

d) Orman yanginlarina

17) insanlarin ormanlan1 yok edilmis dag yamaclarma ev yapmalan
asagidakilerin hangisine 6rnek olarak gosterilebilir?

a) Felaketin zararini artirict etki
b) Felaketi dnleyici etki
c) Kacak yerlesim
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d) Carpik kentlesme

18) Toprak kaymasmmin sik ve etkilerinin olduk¢ca olumsuz goriildiigii
bolgemiz,asagidaki illerden hangini icine alir?

a) Trabzon b)Konya «c¢)Afyon d) Adiyaman

19) Ulkemizde deprem olaylarimin sik goriilmesinin sebepleri arasinda
asagidakilerden hangisi vardir?

a) Deprem kusagmda yer almasi
b) Yanls yerlesim

c) Hatali bina yapim

d) Tarm alanlarmm ¢oklugu

20) Ulkemizde en fazla ormanhk alan Karadeniz Boélgesi’nde yer
almaktadir.Buna karsilik orman yanginlarinin en fazla etkili oldugu yerler Ege
ve Akdeniz bolgeleridir.

Bu durumun en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Ege ve Akdeniz’de yazlarm ¢ok sicak ve kurak gegmesi
b) Karadeniz Bolgesi’nin deniz kiyisinda olmasi

c) Karadeniz Bolgesi'nin daghk olmasi

d) Ege ve Akdeniz kiyilarmmda niifusun daha kalabalik olmas1

BASARILAR
Nihan SALUR
NOT:Siireniz bir ders saatidir. Smnuf Ogretmeni
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TROMSO SOSYAL ZEKA OLCEGH (TSZ0)
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Asagida insanlarin kendileriyle ilgili diisiince ve duygularini ifade eden ciimleler yer almaktadir. Bu

ifadelerin size uygun olus derecesine gore “Tamamen uygun” , “Uygun” , “Biraz uygun> , “Uygun
degil” , “Hi¢ uygun degil” segeneklerinden birisini isaretleyiniz.
- = E
g =
ol s | Bag S EA
1 | Diger insanlarin davraniglarini nceden tahmin edebilirim.
2 | Cogunlukla baskalarinin segimlerini anlamanin zor oldugunu hissederim.
3 Davraniglarimin diger insanlara ne hissettirecegini bilirim.
4 | Tanimadigim yeni insanlarin oldugu bir ortamda genellikle tedirginlik
hissederim.
5 | Insanlar yaptiklan seylerle beni sik sik sasirtirlar.
6 | Diger insanlarin duygularini anlayabilirim.
7 | Sosyal ortamlara kolaylikla uyum saglarim.
8 | Insanlar agiklama yapmama firsat vermeden bana kizarlar.
9 | Baskalarinin isteklerini anlarim.
10 | Insanlarla ilk tanismada ve yeni ortamlara girme konusunda iyiyimdir.
11 | Ne diistindiigiimii syledigimde insanlar genellikle benden rahatsiz olmus
veya bana kizmig gibi goriiniirler.
12 | Bagka insanlarla geginebilmekte zorlanirim. -
13 | Insanlari tahmin edilemez bulurum.
14 | Bir agiklama yapmalarina gerek duymadan insanlarin ne yapmaya
calistiklarini gogunlukla anlarim.
15 | Bagkalarini iyice tanimam uzun zaman alir.
16 | Farkina varmadan ¢ogu kez bagkalarin incitirim.
17 | Diger insanlarin davranislarima nasil tepki gostereceklerini tahmin
edebilirim.
18 | Yeni tanigtigim insanlarla iyi iligkiler kurmakta basariliyimdir.
19 | Diger insanlarin yiiz ifadelerinden , beden dillerinden vs. gercekte ne
demek istediklerini'¢ogunlukla anlarim.
20 | Baskalariyla konusacak giizel sohbet konulari bulmakta ¢ogunlukla
sikinti cekerim.
21 | Diger insanlarn yaptiklarima verdikleri tepkiler beni gogunlukla sasirtir.
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EK-7

Sevgili Ogrenciler;

Sizden Rol Yapma Yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinizi
belirtmeniz istenmektedir.Bu ¢alisma, sizin rol yapma yontemiyle islenen Sosyal ‘Bilgiler
dersine iliskin ~degerlendirmelerinize ulasmak amaciyla hazirlanmistir. Cevap kagitlariniz
higbir sekilde not ile degerlendirilmeyecektir.Calismaya katilimlarinizdan ve &zverilerinizden

dolayi tesekkiir ederim. ..

Nihan SALUR
Sinif Ogretmeni

Katildigim rol yapma y6ntemi ile 6grenme etkinliklerine iliskin goriislerim:
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Ek-7

Sevgili Ogrenciler;

Sizden Rol Yapma Yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler dersine iligkin goriislerinizi
belirtmeniz istenmektedir.Bu ¢alisma, sizin rol yapma yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler
dersine iliskin degerlendirmelerinize ulasmak amaciyla hazirlanmistir. Cevap kagitlariniz

hi¢bir sekilde not ile degerlendirilmeyecektir.Calismaya katilimlarinizdan ve 6zverilerinizden

dolay1 tesekkiir ederim...

Nihan SALUR
Sinif Ogretmeni

Katildigim rol yapma yontemi ile 6grenme etkinliklerine iliskin goriislerim:
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Ek-7

Sevgili Ogrenciler;

Sizden Rol Yapma Yéntemiyle islenen Sosyal Bilgiler dersine iliskin gériislerinizi
belirtmeniz istenmektedir.Bu ¢alisma, sizin rol yapma yo6ntemiyle islenen Sosyal Bilgiler
dersine iliskin ~ degerlendirmelerinize ulasmak amactyla hazirlanmistir. Cevap kagitlariniz
higbir gekilde not ile degerlendirilmeyecektir.Calismaya katilimlarinizdan ve 6zverilerinizden

dolay1 tesekkiir ederim. ..

Nihan SALUR
Simif Ogretmeni

Katildigim rol yapma yontemi ile grenme etkinliklerine iliskin goriislerim:
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Ek-7

Sevgili Ogrenciler;

Sizden Rol Yapma Yéntemiyle islenen Sosyal Bilgiler dersine iliskin gériislerinizi
belirtmeniz istenmektedir.Bu ¢alisma, sizin rol yapma yoéntemiyle islenen Sosyal Bilgiler
dersine iligkin degerlendirmelerinize ulagsmak amaciyla hazirlanmistir. Cevap kagitlariniz

higbir sekilde not ile degerlendirilmeyecektir.Calismaya katilimlarinizdan ve 8zverilerinizden

dolay tesekkiir ederim. ..

Nihan SALUR
Sinif Ogretmeni

Katildigim rol yapma yéntemi ile grenme etkinliklerine iliskin goriislerim:
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Ek-7

Sevgili Ogrenciler;

Sizden Rol Yapma Yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinizi
belirtmeniz istenmektedir.Bu ¢alisma, sizin rol yapma yOntemiyle islenen Sosyal Bilgiler
dersine iliskin degerlendirmelerinize ulasmak amactyla hazirlanmistir. Cevap kagitlarimz

higbir gekilde not ile degerlendirilmeyecektir.Calismaya katilimlarinizdan ve 6zverilerinizden

dolay1 tesekkiir ederim...

Nihan SALUR
Sinif Ogretmeni

Katildigim rol yapma yéntemi ile 6grenme etkinliklerine 111$k1n gortiglerim:
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Ek-7

Sevgili Ogrenciler;

Sizden Rol Yapma Yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinizi
belirtmeniz istenmektedir.Bu ¢aligma, sizin rol yapma yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler
dersine iliskin degerlendirmelerinize ulagmak amaciyla hazirlanmstir. Cevap kagitlariniz

higbir sekilde not ile degerlendirilmeyecektir.Callsmaya katilimlarimzdan ve 6zverilerinizden

dolay1 tesekkiir ederim. ..

Nihan SALUR
Sinif Ogretmeni

Katildigim rol yapma yéntemi ile 0grenme etkinliklerine iliskin goriislerim:
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Ek-7

Sevgili Ogrenciler;

Sizden Rol Yapma Yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler dersine iligkin goriislerinizi
belirtmeniz istenmektedir.Bu g¢alisma, sizin rol yapma yontemiyle islenen Sosyal Bilgiler
dersine iliskin degerlendirmelerinize ulasmak amaciyla hazirlanmistir. Cevap kagitlariniz

higbir sekilde not ile degerlendirilmeyecektir.Calismaya katilimlarinizdan ve 6zverilerinizden

dolay1 tesekkiir ederim...

Nihan SALUR
Simif Ogretmeni

Katildigim rol yapma yontemi ile 6grenme etkinliklerine iliskin goriislerim:
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— TL,
Ek-8  IZMIR VALILIGI P o
11 Milli Egitim Mudiirligi £ ko 1 leee

Say1 :B.08.4MEM.4.35.00.03.1/ 4 U46%Y o
Konu :Nihan SALUR’un Arastirma izni (@ 1 ARA Luud

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiist Mudiirlugii)

Igi  :a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili Makam Onay:.
b) 11/11/2008 tarihli ve 2431 sayili yaziniz.
¢) 26/11/2008 tarihli ve 93526 sayili Valilik Onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ik6gretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Nihan SALUR’un “Sesyal Bilgiler Dersinde Rol Yapma
Yontemini Kullanmanin Ikégretim 5. Simf Ggrencileril_xin Sosyal Zeka Gelisim
Diizeylerine ve Akademik Basarilarma Etkisi” konulu tez calismasi ‘i¢in hazirlanan Olcegi
Kargiyaka Iigesi Emlakbank [lkégretim Okulu, Hasan Pinar Cal1 Ilkgretim Okulu, Emine Lahur

uygun goriilmektedir. .
Aragtirmac tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en gec iki hafta

icinde, ilgi (a) Makam Onayi ile yiiriirliige giren Yonerge kapsaminda “Arastirmanin Teslimine

lNligkin Taahhiitname Tutanag:” doldurularak aragirmanin iki 6rneginin CD’ye kayitli olarak

Miidiirligiimiize génderilmesi gerekmektedir. o
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim. é
‘ Zahide MUTL
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EKLER:
1- Valilik Onay: (1 sayfa)
2-Arast1rrqa Degerlendirme Formu (1 sayfa)
3-Onayli Olgek (1 adet - 4 sayfa)
4-Arastirma Tamamlandiktan Sonra, Aragtirmanin
Teslimine Iligkin Taahhiitname Tutanag: (1 sayfa)
o, BURARCE S
» Tel :(0232) 483 89 11
< e F:x :((0232)) 48930 69 DANISMA ERNINBE RFaRM

kﬂ!ﬂ _lgag:_,_,] j“ http:izmir.meb.gov.tr 444 0 632 Cptsieavan Daha avdm"k'

arge35@meb.qgov.tr HATTI i




