T.C.
DOKUZ EYLUL UNiVERSITESI EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI
OKUL ONCESi OGRETMENLIGi PROGRAMI
YUKSEK LiSANS TEZi

OKUL ONCESIi DONEMDE
YABANCI DiL OGRETIMININ DILSEL GELISIM
ALANINA KATKILARININ INCELENMESI

Perihan Tugba SEKER

Izmir
2010



T.C.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
OKUL ONCESI OGRETMENLIGI PROGRAMI
YUKSEK LiSANS TEZi

OKUL ONCESIi DONEMDE
YABANCI DiLL OGRETIMININ DIiLSEL
GELISIiM
ALANINA KATKILARININ INCELENMESI

PerihanTugba SEKER

Damisman
Yrd. Dog¢. Dr. Giinseli Girgin

Izmir
2010



YEMIN

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Okul Oncesi Dénemde Yabanci Dil Ogretiminin Dilsel
Gelisim Alanina Katkilarmin Incelenmesi” adli ¢alismamin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere
aykiri diisecek bir yardima basvurulmaksizin yazildifii ve yararlandigim eserlerin kaynakgada

gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu onurumla
dogrularim.




Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

Isbu caligma, jiirimiz tarafindan. ..............ccoooeveeieeeee e
................................ Meelgedtim ... Anabilim Dah

............ Ort. Stasi.. .%@&mlt“ﬁ e Jiksek. Lises.. pa:afwm .. Bilim Dalinda
YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

i e o o oo ol AL

Uye e e N ,ﬁr/?/ngi/ﬂmu"f/l 4

Uye \'\rébm@fGSr\siné\fx\q ......................

Onay . y
Yukarida imzalarm, adi gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylanm. —

Prof. Dr. h. c. Ibrahim ATALAY
Enstitii Miidtirii




5
YUKSEKOGRETIM KURULU
ULUSAL TEZ MERKEZ]

TEZ VERI GIRIST VE YAYIMLAMA iZIN FORMU

Referans No

370717

Yazar Adi / Soyadi

Perihan Tugba SEKER

Uyrugu / T,C.Kimlik No

T.C. 20023023800

Telefon / Cep Telefonu

0505 5628987

e-Posta

tugbaozguven@hotmail.com

Tezin Dili

Torkge

Tezin Ozgiin Adi

Okul Oncesi»anemde Yabanci Dil Ggretiminin Dilsel Geligim Alanina
Katkilarinin Incelenmesi

Tezin Terclimesi

A Study on the Contributions of Second Language Education to Language
Development in Pre-school Period

Konu Basliklart

Egitim ve Ogretim

Universite

Dokuz Eyliil Universitesi

Enstitll / Hastane

Egitim Bilimleri Enstit(sii

Bolim

Tikégretim BalGmi

Anabilim Dal

Tikégretim Anabilim Dali

Bilim Dali / B6iim

Okul Oncesi Ogretmenlidi Bilim Dali

Tez Thrti

Yiksek Lisans

Yili

2010

Sayfa

135

Tez Danigmanlari

Yrd. Dog. R. Giinseli GIRGIN

Dizin Terimleri

Yabanal dil gretimi=Foreign language learning
Okul dncesi dénem=Pre-school period

Onerilen Dizin Terimleri

Yayimlama fzni

[} Tezimin yayimlanmasina izin veriyorum V] Ertelenmesini istivorum
[3 Yii]

b. Tezimin Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi tarafindan ¢ogaltiimas! veya yayiminin 12.06.2013
tarihine kadar ertelenmesini talep ediyorum. Bu tarihten sonra tezimin, internet dahil olmak Gzere
her tirll ortamda gogaltimasi, 6dling verilmesi, daditimi ve yayimt igin, tezimle ilgili fikri miilkiyet
haklarim sakli kalmak (zere higbir Ucret (royalty) talep etmeksizin izin verdigimi beyan ederim.
NOT: (Erteleme sliresi formun imzalandig: tarihten itibaren en fazla 3 ((ig) yidir.)

21.06.2010







TESEKKUR

Biitiin bir lisans egitimim boyunca oldugu gibi yiiksek lisans egitimim boyunca
destegini hi¢ esirgemeyen sevgili danisman hocam Sn. Yrd. Dog¢. Dr. Gilinseli Girgin’e

tezime katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Her tiirlii diisiinceyi degerlendiren, elestirilerde bulunan ve biitiin bunlar1 yaparken de
bana biiyilkk sabir gosteren ve verdigi motivasyon destegi ve yardimlarimi asla
unutamayacagim degerli hocam Dr. Giizin Ozyilmaz Akamca’ya tezimin her asamasindaki

katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Tezimin hazirlandig1 siire boyunca bana degerli goriis ve onerileri ile rehberlik eden

Sn. Ogr.Gér. Dr. A. Murat ELLEZ e ¢ok tesekkiir ederim.

Tezimin uygulama asamasinda yardimlarini ve anlayiglarini esirgemeyen dostlarim

Yasemin Oztiirkoglu ve Tulya Pala’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak bu zor ve uzun siiregte bana katlanan, yardimlarini ve anlayislarini
esirgemeyen esime ve uykusuz kaldigim zamanlar i¢in biiyiikk 6zir bor¢lu oldugum

bebegime cok tesekkiir ederim.

Perihan Tugba Seker

24.05.2010



ICINDEKILER
Sayfa No
TESEKKUR i
ICINDEKILER.....euceierecrcrernnescsessssssssesssssssssssssssssesssssssssssassessssssssssessesessssssssesns ii
TABLO LISTESI.c.cuuiiiincincincincinciscasscsssennee v
OZET aceerenrcnsesensenssensenssesssssssssessenssssssnssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssss inessssnsssessnsssass viii
ABSTRACT bbb s b et b e bt bbb bt bbb eees iX
BOLUM Lucuuiunincinsinsississsscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssanssssssesssssssssssssssssnes 1
1.1. ProbIem DUFUMU. .....cooiiiiiieiiie e 1
L D 1 (< £ | PPN 5
1.2.1.Dil Geligim ASAMAIATT ......coeiieeiieiieieeie ettt e 6
1.2.2.Dil Geligimi ile flgili Kuramlar..................ccccooieeiiiiieiiiiieiiiie e, 14
1.2.2.1.Davranisgt KUIaM.... .ot 15
1.2.2.2.Biyolojik KUuram. ... ... 15
1.2.2.3.Sosyal Etkilesim Kurami..............cooooiiiiiii 15
1.2.3.0kinci Dil EAINImi..........ooouiiiiiiiie e 15
1.2.4.1kinci Dil Edinim Kuramlart..............ccccooeuuiiiiiiiiie e 17
1.2.4.1.Davranisgt YaKIlasim. .........ooooiiiii i 17
1.2.4.2. Etkilesimei YaKIlagime. .. ...coooeiiiniii e 17
1.2.4.3.Cummins’in Kigileraras: Kullanilan Temel Dil-Biligsel Akademik Ortamda
Kullanilan Dil Kurami...........oooiieiii e 18
1.2.4.4 Krashen’in Ikinci Dil Kazanim Kurami.................c.cooeiiiiiiiiiiei, 18
1.2.5.Cocuklarda Tkinci Dil OZrenimi..............oocoeiiiiniiiiiiiiiee e, 21
1.2.5.1.Kiiciik Cocuklarda Yabanct Dil Ogrenimi.................cccoeeviiiiieineiin, 24
1.2.5.2 Kiiciik Cocuklara Dil Ogretiminde Kullanilan Teknik ve Etkinlikler-.......... 27
1.2.5.2.1.Toplu Fiziksel Karsilik (TFK) Yaklagimi............cccoveviiiininiinininin.n. 28

1.2.5.2.2.Drama ve Rol Yapma Etkinlikleri.................o 29



1.2.5.2.3.Sarki ve Tempolu Sarkilar.............coooiiiiiiiiiiicce e, 31
1.2.5.2.4.0ykiiler ve Masallar. ..............cco.oeiiiiiiie e 32
12,5, 2. 5. 0 UNIAr. ... 33
1.2.6.0kul Oncesinde Yabanct Dil Ogretiminde Etkinliklerin, Programmn ve
Ogrencilerin Degerlendirilmesi.................oouiiuieeiie e 35
1.2.7.0kul Oncesinde Yabanci Dil Ogretimini Etkileyen Etmenler...................... 38
1.2.7.1.Smifin Fiziksel OzelliKIeri. .. .....oouien e 38
1.2.7.2. S0 YONEUIMI. .. vttt ittt ittt et et et et et 38
1.2.7.3.Smuf igi EtKileSim. ... ...oouiii i 39
1.2.7.4.08renme BiGimIeri..........c..uiiiiiiieiie e 40
1.2.7.5.08renme Stratefileri. ... ........oiuuieiii e, 40
1.3, AIAC V€ OMNEIM eevererneeerererenennsieeeeeeeeeeee e et ee ettt et en e e e ee e, 42
1.4. Problem Ciimlesi 44
L5 AL ProbBIEMIEK ... 44
ORI 11113 111114 1 P PRE 47
1.7, SAYHIAT v iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaietatieetsesssarsentosntossssnsssnsssosssmssssrsssnsses 47
R 0 1 1)1 01 1 47
BOLUM IL.uucuucucrcurenesssssessessssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssenssosssssssssnssessessnsss 49
2.1. TARIHTE iKINCIi DIL OGRENIMI......ccccttiiiiiiiiiiieriiirieeenrnseesnnnnennns 49
2.2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR......ccuueiiiiiieeceeseeeeeee oo, 50
BOLUM IHLu.uucuriuererenssnessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssanssssssssssssssnssnssesssssessassssssnnss 63
3. YONTEM 63
3.1 Arastirma YOnteMi....ooeeeeeiieieeiiaeeeiiaeeeeesacecesnascesnssccsnnsccnnnnns 63

3.2. EVEEN V€ OFNEKICIN cevvenerrvieeeeeeeeeeeeeeeeeee oo e e e eeeeee e e eean s 64



3.3. Veri Toplama TekNIKIEIi........ccoiiiiiiiiiiieee e 65
3.3.1. Veri Toplama Araclart .........eiceeiveicsecnsnncsesssanssssnssnneniienneinieesnenn .09

3.3.1.1. Dil Kullanim OICeHi......everrererereresseressssesereerrernsesssrsessssesssssssssnsenas 65
3.3.1.2. Veli Anket FOrmu.......c.ccivuiieiiicnncnneiccnssnnsccssssnssessernnnneesiinnnneenn .08
3.4. Coziimleme TeKniKIeri.......c.coeeiiieiiieiiiniiiieienetiiecieaseiecenscons 69
BOLUM IV.ciuiiiitiinieeieeienieeeeerenneeeereeneseseeesnssssseessssssssssnnsnssssnnnsssees 70
4. BULGULAR VE YORUM....cevvvtreereeeveerrereeresesessssmsmsssssssnnssssnnnnnssnnes 70
4.1, BirinCi AL Problem. ... e iieiiiieieiereteeeeeeeneeecareecnsscannsnns 75
4.2, TKInCi Alt ProbIeM........ceevvuueerierrniereerenieseeessnneeeeeessnnesesesnsneseesaen 77
4.3, UCUNCH Alt ProODIEI...cuucenneeeeennrenrernerneereereeseerneeseeeseereesseesesenesnnns 81

4.4. DOrdiincii Alt Problem .....ceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeenneenmmsscncceseeeseeneessdd

4.5. Besinci Alt Problem ........ccccceiieeeeiiiiiiinnniiiiiinnnes 87
4.6. Altinc1 Alt Problem .......cccciveiiiineeiiiiiianeniceanennes 89
4.7.Yedinci AIt Problem ......cvevieiieiieiiiieiieeiereeeneerecnecencescensoncsscsnconcnne 93
BOLUM Viooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeteeteaiieeeesseeeeeeeesannsssssssseeesssmnssnsessssssens 97
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER.......ccccccvuituirunernennernnernnenmnnns 97
T8 BIT1) 111 T B PPN 97
STV K1 3 1 1 1 T D PPN 98

IR 011 1 [ PP 103
KAYNAKCA




Tablo No

Tablo 1

Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

Tablo 10

Tablo 11

TABLO LIiSTESI

Sayfa No

Orneklemde Yer Alan Okullarin Ismi ve Ogrenci Sayilan

Okul Oncesi Donemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanc Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Dagilim

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gore Dagilimlar

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Okuloncesi Egitim Alma Siirelerine Gore Dagilimlan

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Annelerinin Calisma Durumuna Gore Dagilimlari

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerileri ile Tlgili Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Kullamim Becerilerinin Farklihgina Yénelik T-
Testi Sonuglar:

Okul Oncesi Donemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki

65

70

71

71

72

72

73

73

74

76

78



Tablo 12

Tablo 13

Tablo 14

Tablo 15

Tablo 16

Tablo 17

Tablo 18

Tablo 19

Tablo 20

Tablo 21

Vi

Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullamm Becerilerinin Cinsiyete Gére
Farklihgina Yonelik T-Testi Sonuclar:

Okul (“)ncesi" Donemde Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren
Okullardaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Cinsiyete
Gore Farkhihgina Yonelik T-Testi Sonuglar:

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Kullanim Becerilerinin Cinsiyete Gore
Farkhihgina Yonelik T-Testi Sonugclari

Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin
Anne Egitim Diizeyine Goére Farkhlasma Durumu Ile Ilgili T-Testi
Sonuclan

Okul Oncesi Dénemde Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren
Okullardaki Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Kullanim Becerilerinin Anne
Egitim Diizeyine Gore Farklilasma Durumu Ile Ilgili T-Testi Sonuclar:

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Anne Egitim Diizeyine
Gére Farklilasma Durumu ile flgili T-Testi Sonuglar

Cahisma Gurubundaki (")grencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin
Baba Egitim Diizeyine Gore Farklilasma Durumu Ile Ilgili T-Testi
Sonuglar

Okul Oncesi Donemde Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren
Okullardaki Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Kullanim Becerilerinin Baba
Egitim Diizeyine Gore Farklilasma Durumu Ile Ilgili T-Testi Sonuc¢lari

Okul Oncesi Donemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Baba Egitim Diizeyine
Gére Farkhlasma Durumu ile ilgili T-Testi Sonuclar:

Okul Oncesi Déonemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Kullamm Becerileri ile Okul Oncesi Egitim
Kurumuna Devam Etme Siireleri Arasindaki iliskiye Yonelik T-Testi

Sonuglari

Okul Oncesi Déonemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren Okullardaki
(")grencilerin Tiirkce Dil Kullamm Becerileri ile Kardes Sayisi
Arasindaki Iliskiye Yonelik T-Testi Sonuglari

79

80

81

82

83

84

85

86

88

90



Tablo 22

Tablo 23

Tablo 24

Tablo 25

Tablo 26

vii

Okul Oncesi Donemde Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren
Okullardaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerileri ile Kardes
Sayis1 Arasindaki iliskiye Yonelik T-Testi Sonuclar

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerileri ile Kardes Sayisi
Arasindaki Iliskiye Yonelik T-Testi Sonuclari

Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Anne Calisma Durumu
fle Tlgili T-Testi Sonuclar:

Okul Oncesi Dénemde Ek Olarak Yabanea Dil Egitimi Veren
Okullardaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Anne
Calisma Durumu Ile Ilgili T-Testi Sonuclari

Okul Oncesi Donemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Anne Calisma Durumu
ile flgili T-Testi Sonuclar

91

92

94

95

96



viii

OZET

Bu arastirmada okul dncesi donemde yabanci dil egitimi goren ¢ocuklarin dil gelisim
diizeyleri incelenmistir. Okul Oncesi donemde yabanci dil egitimi gbéren 6 yas
cocuklart ile, sadece anadilde egitim goren ¢ocuklarin, Tirkce dil kullanim
becerileri acisindan farklilik durumlarinin saptanmasi amacglanmistir. Aragtirma,
[zmir ili SHCEK ve MEB e bagl okullarda egitim géren 100 c¢ocukla
geceklestirilmistir.  Calisma  2009-2010 egitim-0gretim  yilimin 1. Donemini
kapsamaktadir. Arastirmada, Dil Kullanim Olgegi ve Veli Bilgi Formu kullanilmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 11 programi kullanilmistir.  Veriler yiizde ve
frekans dagilimlari, ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanarak t- testi analizleri
yapilmis ve anlamlilik diizeyi 0.05 esas alinmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
okul dncesi donemde yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar Tiirk¢e dil kullanim becerileri
acisindan daha basarili bulunmustur. Tiirk¢e ve ikinci dilde egitim alan 6 yasindaki
okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin; annenin ¢alisma durumu, baba egitim
durumu, kardes sayis1 durumlari incelendiginde, alt boyutlarin hicbirinde farklilik

belirlenmemistir.

Anahtar kelimeler: Okuldncesi egitim, yabanci dil 6gretimi.



ABSTRACT

In this study, Turkish language processing skills of the 6 ages children attending
preschool education in Turkish and a in secondary language were investigated. The
study was conducted between 6 years old 100 children attending SHCEK and
Ministry of National Education private pre-schools located in Izmir province and
kinder gardens and the parents of all children were also given a questionnaire to
obtain personal information concerning the family. In the study, Language
Processing Test was used to gather the data. Language Processing Test has seven
sub-tests. In analysing the data, One-Way Anova, t test techniques were used and

0.05 value was taken as significant.

The findings show the difference between children attending pre-school education
only in Turkish and in a second language. There is no significant difference in
Language Processing Skills of the 6 year old preschool children attending education
in Turkish and in a second language in terms of their father education status,
mother’s job status and number of sister/brother. There is a significant difference in
favor of 6 year old children attending education in second language in “Naming”,
“Defining the function”, “Similarity”, “Difference” and “Features” subtests and

overall.

Key words: Early childhood education, second language education.






BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil, diistinmenin ve davranisin anlami niteligindedir. Dil, insanlarin
birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarabilmelerinin yani sira, fikirlerini
diizenleyebilmelerine ve duygularini ifade edebilmelerine olanak hazirlar. Dilin
gelismesi i¢in ¢ocuklara konusma firsatlarinin taninmasi 6nem teskil etmektedir.
Cocuklar konusarak 6grenirler. Cocuklarin dil yeteneklerini kullanabilmeleri icin

kendilerini sosyal acidan yetenekli ve kabul edilmis gérmeleri gerekiyor.

Dilin en merkezi gorevi, dil sayesinde diger insanlarla ve kendimizle iletisim
kurabiliriz. Farkli diller 6grenerek, farkl kiiltiirler de 6grenilmektedir. Bilindigi gibi
yabanci dil 6grenmek, sadece o dili kullanan insanlarla iletisim kurmak demek degil,
ayn1 zamanda o dilin ait oldugu kiiltiirel yapiy1 da tamimak demektir. Dil yoluyla
cocuklar toplumsallagabilir ve kendilerini kesfederler. Dil, gelisen ve degisen yasam
kosullarina gore siirekli olarak eskiyen ve kendini yenileyen bir olgudur. Her dilin
ayr1 bir i¢ yapisi vardir ve dil uluslarin kiiltiiriinii en giizel bi¢imde yansitir (Akarsu,
1984).

Dil zihinsel yapilarimiz i¢in vazgecilmezdir. Algilamamiz i¢in, hatirlamamiz
icin, dikkatimizi saglamak i¢in, kavramamiz ig¢in, diisiinebilmemiz i¢in kisacasi
diinyadaki biitiin deneyimlerimiz i¢in, dil cok 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarin dil
gelisimi konusunda bilinmeyen ¢ok sey vardir. Bir cocugun dili siirekli bir sekilde
gelisir ve degisir. Cocuklar dili 6grenmeleriyle artik aktif olarak iletisimin ve
O0grenme siirecinin bir pargast olurlar. Cocugun deneyimleri ve diger insanlarla
etkilesimi, iligkilerini anlamlandirmasi igin temel olusturur. Cocuklar dogustan
iletisim yetenegine sahiptirler. Yasamlarinin erken donemlerinde yabanci bir dili
O0grenmeye baslayan ¢ocuklar, baska bir dilin varliginin farkinda olduklar1 i¢in ana

dillerini daha iyi anlayabilmektedirler. Yabanc1 dil 6grenen ¢ocuklarin kiiltiirel bakis



acilari, diinyada sadece kendi kiiltiirlerinin, kendi dillerinin ve kendi adetlerinin
Oonemli olduguna inanan tek dil konusan ¢ocuklarin bakis agilarindan daha genis

olmaktadir (Titone, 2004).

Dil, ¢ocugu egosundan uzaklastirip, onun sosyal bir kisi olmasini saglayan,
kendisini kontrol ve takip edebilen, diisiincelerini, duygularini ve davranislarini
yavas yavas 6gretebilen ve kendini giivenli hissetmesine yardim eden bir davranigtir

(Topguoglu, 2006).

Yeryiiziindeki, tim canlilarda ‘gelisim donemleri’ siirecini gorebiliyoruz.
Insanin disinda bircok hayvanda ‘motor gelisim’ siireci cok daha hizlidir. Hatta yine
bazi hayvanlarda ‘duyusal gelisim’ siireci de insana nazaran ¢ok daha hizl ilerler.
Oysa insant, diger canlilardan ayiran tek bir gelisim asamasi vardir ki, hi¢bir canli,
bu asamada insana yetisememistir. Bu da bilindigi iizere ‘dil gelisimi’ dir. Dil

gelisimi sadece insana 6zgiidiir (Oz, 1997) .

Dil gelisimine iligkin incelemeler cagdas c¢ocuk psikolojisi arastirmalari
arasinda en heyecan verici ve yogun olan calismalari olusturmaktadir. Ciinkii,
cocugun dile iligkin yeteneklerinin gelisimi akil almaz bir hizla ger¢ceklesmektedir.
Tiim kiilttirlerdeki ¢ocuklarim hemen hemen hepsi ilk sozciiklerini ortalama olarak
12-18 ay dolaylarinda soylerler. Dort yasina geldiklerinde c¢ogunlugu 1iyi
diizenlenmis climleler kurarlar, hatta zaman zaman diisiincelerini slirpriz

sayilabilecek kadar karmasik climlelerle ifade edebilirler.

Dil yeteneginin gelisimi de, diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, diizenli bir
sira izler. Cocuklar iizerinde yapilan dil gelisimi arastirmalari, konusmanin ilk
ogrenildigi donemlerde hemen tiim diinya ¢ocuklariin temel ayn1 gramer kurallarini

kullandiklarini ortaya koymustur (Yavuzer, 1999).

Dil gelisimi asama asama olusan bir siiregtir. Ve ¢ocugun bilissel diizeyini
yansitmaktadir. Dil belli bir amaca yoneliktir. Oyun ¢ocugun dil yeteneklerini

gostermesi i¢in bir yol 6zelligi tasir ve oyun yeni kelimelerin 6grenilmesi i¢in iyi bir



yontemdir. Cocuga, problemlerine ¢éziim bulma da ve akranlariyla iligkilerinde
firsatlar saglar. Dil hakkindakileri o6grendikleri zaman c¢ocuklar daha sonra
O0grenecekleri yapilarin oyun esnasinda temelleri atilir (Lindfords, 1991) ‘‘Ciinkii
Vygotsky dili, sosyokiiltiirel diinya ve ¢gocugun zihinsel gelisimi arasinda kritik yere
sahip bir koprii olarak gérmektedir. Dilin ¢gocugun biligsel gelisimi i¢in énemli bir
yapitasi oldugunu soyler.”” (Berk ve Winsler 1995). Diger bir anlamda dil, diinyay1

anlamamizi sozel olarak dile getirme yoludur (Piaget, 2002).

Diinyadaki ebeveyn c¢ocuk iliskisi modellerinde ¢ok fazla 6rnekler olmasina
ragmen hemen hemen normal gelisen biitiin ¢ocuklar ayni oranda dil edinimine
sahiptirler. Cocuklarin dili 6grenme siire¢lerinin kendine 6zgii bir gidisat1 vardir ve
bu, dogal bir sistematiklik i¢inde olusmaktadir. 6-7 yasina kadar dil edinememis
cocuklarin, bu zamandan sonra bir dili 6grenemeyeceklerine dair giiclii kanitlar
bulunmaktadir. 2-6 yas arasindaki ¢ocuklar dili ¢ok hizli 6grenirler ve 6 yasina
geldiklerinde dili kullanma becerileri gelismis durumda olur. Okul yasina

geldiklerinde ¢ocuklarin sasirtici dil yetenekleri oldugu gézlenmektedir (Eyol, 2007).

Son yillarda degisen diinya ve toplum yapisi i¢inde farklr dilleri ve kiiltiirleri
ogrenmek O6nemli bir olgu haline gelmistir. Giiniimiizde artik tek bir dil, bireyler
acisindan yeterli olmamaktadir. Farkli dilleri 6grenmenin gerekli oldugu bilinen bir
gercektir, buna bagli olarak biitlin gelisim alanlar1 i¢in 6nemli olan okuldncesi egitim
siireci, yabanci dil egitimi icin de onem teskil etmektedir. Okuldncesi donemde
yabanci dil egitiminin ¢ocuklarin sézel anlatim yetenekleri ve daha farkli gelisim

alanlaria katkilarinin oldugu kanis1 yaygindir.

Avrupa toplulugu cercevesinde yapilan arastirmalar bireyin yabanci dil
o0grenmeye ne kadar erken yasta baslarsa o oranda dilsel gelisiminin hizli olacagini
gostermektedir. Bu baglamda iiye iilkelerin yurttaslarina olabildigince erken yasta
ikinci dil 6gretmeleri dnerilmektedir. Dolayisiyla iilkemizin de tam {yelik siirecinde
erken yasta yabancit dil Ogretimine yoOnelik bir takim stratejiler gelistirmesi

gerekmektedir (Kara, 2004).



Iki dile sahip ¢ocuklar igin negatif bir durum séz konusu degildir. Onlarim dil
gelisimi de tek dil konusanlarla ayn1 gelisimi takip eder (Goodz,1994). *‘iletisim
kurmak i¢in anadili kullanma becerisi gelisen ¢ocuklar, problem ¢6zme becerileri ve
ikinci dil 6grenme siireci olarak benzer yollarla gerceklesir’® (Perez ve Guzman,
1996). Kiiciik cocuklar ikinci dili 6grenirken de, ilk dillerini gelistirirken sahip
olduklart bilgileri kullanirlar. ‘Bu ¢ocuklar i¢in ikinci dil edinimi dilin ne oldugunu
kesfetme siireci degil, daha ziyade bu dilin ne oldugunu kesfetmektir’ (Tabors,

1997).

Ikinci dil 6grenimi ile ilgili arastirmalar 2. Diinya Savasi’nin sonlarmna
dayanmaktadir. Zaman gegtikge, arastirmacilar ikinci dil 6grenmenin karmasikligini
ve cesitli biitiin boyutlarin1 kabullenmeye baslamiglardir. Ornegin 1940 ve 1950 li
yillarda ikinci dil 6grenmek gelistirilmek ve korunmak istenilen bir aligkanlik olarak
goriilityordu. Bugiin ise, yabanci dil 6grenmek sosyal, politik, kiiltiirel, psikolojik,

biligsel ve iletisimsel siire¢lerin biitlinii haline gelmistir.

Haznedar’a (2003) gore yabanci dil 6greniminde yas sinir1 altidir. Erken yasta
yabanci dil 6grenimi ¢ocuklarda soyut diisiinme yetenegini tek dille 6grenim goren
cocuklara oranla daha fazla gelistirmekte ve bu nedenle kavram gelistirme ve

degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerilerde dgrenciye Ustiinliik saglamaktadir.

Lupan’a (2005) gore c¢ocuklar iig-bes yaslari arasinda olduk¢a merakli
olduklarindan 6zellikle bu déonemde ¢ocugu sevecegi giizel bir dil ile tanistirmak
gerekmektedir. 10 yil sonra girisilebilecek bdyle bir girisim bagkalarinin otoritesine
karst c¢ikmaya basladigt zamana denk geleceginden tam istenen neticeyi

verememektedir (Bikcentayev, 2005).

Krashen, Long ve Scarcella (1979), yabanci dil 6grenimine erken yasta
baslayanlarla, ileri yaslarda baslayanlar1 kiyaslayarak, yetiskinlerin ve ¢ocukluk
doneminden sonra ikinci bir dil 6grenmeye baslayanlarin, dil 6greniminin ilk
asamalarinda bi¢cimbirim ve yap1 bilgisi gelisimi agisindan daha {ist diizeyde

performans gosterebildikleri, ancak erken yasta ikinci bir dil 6grenmeye baglayan



cocuklarin, uzun vadede her iki grubu da geride biraktiklar1 ve 6zellikle dilin ses
bilgisi acisindan ana dil kullanicilarina yakin bir diizeyde dili aksan sorunu olmadan

kullanabildikleri genellemesine ulasmislardir (Haznedar, 2003).

Yapilan bir¢ok arastirma erken yasta yabanci dil 6gretimini savunmaktadir fakat
bu konuda iilkemizde yeterli kaynak bulunmamaktadir. Buna bagl olarak erken yasta
yabanci dil 6greniminin ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumsuz etkiledigi konusunda
gorlsler de ortaya ¢cikmaktadir. McLaughlin’e gore ‘iki dili de sorunsuz bir seklide
akilda tutma, bir¢cok faktore baghidir. Mesela, dilin 6zellikleri, kiiltiirel baski,
motivasyon, kullanim firsatina baglidir, ama dilin edinim yasina bagh degildir. Su da
bir gergek ki iki dilli gocuklar bu dillerin bir tanesini daha iyi biliyorlar, iki dil de
aym diizeyde olmuyor. Iki dilin dengeli bir sekilde kullanilmasi, esit olmas1 ¢ok sik
rastlanan bir durum olmuyor. Cocuklarin i¢inde bulunduklari toplum ve her iki dilin
de bu toplum i¢inde nasil goriildiigli de ¢ok dnemlidir. Cocuklar bu deger algilarina
gore iki dili de kullanmaya devam edeceklerdir. Cocuklar okula gitmeleriyle birlikte
anadillerini kullanma yeterliklerini kaybedeceklerdir. Goriildiigii gibi bu durumla

ilgili farkl goriisler de bulunmaktadir.

1.2. Dil Nedir?

Tokol (1996), dil gelisimini, kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi,
saklanmas1 ve dilin kurallarina uygun olarak kullanilabilmesi olarak tanimlamis ve
dilin, kendine 6zgii kurallar1 ve bu kurallar ¢ercevesinde gelisen bir sistemi oldugunu

belirtmistir.

Dil gelisimi, hem olgunlasmaya hem de &grenmeye baghdir. ilk aym
sonunda ¢ocuk, her tiir sesi ¢ikaracak bir “olgunlasma diizeyine” eristigi halde,
cevresel etkilerin ve zihnin diger 6gelerinin gelismemesi nedeniyle, ¢ocukta dil
gelisimi en az birinci yasin sonunda kendini gostermeye baslar. Dil gelisimi, ¢ocugun
kendisiyle ilgilenildigi oranda artar. Bu da dil gelisiminde yetiskinlerin

heveslendirici etkisini gosterir ( Binbasioglu, 1990).



Dil insana diger tiim canlilar igerisinde ayricalik kazandiran en Onemli
unsurdur ve tarihi insanlik kadar eskidir. Buna bagli olarak dilin isleyisi, var olusu,
gelisimi her dénemde bilim adamlarmin ilgisini ¢ekmis, gerek filozoflar, gerek
psikologlar gerekse dil bilimciler tarafindan c¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Dil,
giinimiize degin, siirekli degismis, icinde yeserdigi toplumun kimligine gore can
bulmus ve yine o toplumun tim degisimlerinden -etkilenerek yillar iginde

farklilasarak bize ulasmistir (Sengtil, 2007).

1.2.1. Dil Gelisim Asamalari

Dil gelisimi yoniinden yasamin ilk bir yil1 prelinguistik dénem, okul 6ncesi
yillar ise temel dil yeteneklerinin kazanildigi donemler olarak tanimlanir.
Prelinguistik donem bebegin ilk kelimeleri ¢ikarmadan 6nce ses ve mimikleri ile
iletisim kurdugu dénem olup bu donemin ilk kelime ¢ikist ile baglantili oldugu

distiniiliir (Vithman ve ark. 1985, Bee 1992).

Yeni doganin temel sesli davranisi olan aglama, dogumdan sonraki ilk
aydan baglayarak farklilasir, agr1 ve aclik aglamalar1 yasamin ilk haftasinda ayirt
edilmeye baslar (Lewis, 1982; Graham, 1991). Hayatin ilk 2-3 haftasindaki sesler
nitelikleri ve siddetleri farkli aglamalardan ibaret degildir. Cocugun bu ara
homurtuyu andiran, esnemeyi ya da i¢ ¢gekmeyi andiran bir takim sesler ¢ikardigi da
olur. Oksiiriik, hapsirik ve kusma olaylarma ait sesleri de unutmamak gerekir. Bu
seslerin cocugun nefes alma cabasina baglanabilecegi goriisii agirliktadir. Aglama ve
huzursuzluk seslerinin yan1 sira ilk bir ay i¢inde hosnutluk sesleri belirmeye baslar.
Aglama siddet ve siklig1 gelisim i¢inde giderek azalirken; bebegin ses kalitesinde ilk
bir yilda belirgin degisimler olur (Bell ve Ainsworth 1973). Buna gore bebek
dogumdan iki aylik doneme kadar olan zamanda oncelikle refleks aglamalar ve
gegirme, Okslirme ve esneme gibi sesler iiretir. Bebegin aglamasinin onu duyan
eriskin iizerinde etkisi olmasina karsin, bebek heniiz eriskinlerin dikkatini ¢ekmek
amaciyla aglamay1 kullanmamaktadir. Bu donemde aglama daha ¢ok aclik, soguk ya
da sikint1 gibi i¢sel durumlara verilen iggiidiisel bir yanittir. Yedi haftaliktan kiigiik

bebeklerde aglik aglamak i¢in en dnemli nedenlerden biriyken, giiriiltii ve 151k ikinci



derecede 6nemli nedenler arasinda sayilabilir. Ilk ii¢ ayda karin agris1 genel aglama
nedenidir. Bebek biiyiidilkce bas boyun anatomisi degismesi ile c¢ikarilan ses
yelpazesi genisler ve konusma sesine daha yakin resonansta ses liretimi baglar. 2-5
aylar arasinda bebek, konusma ve iletisim diizeyinde 6nemli iki davranig1 gosterir.
Bunlardan biri oncelikle sosyal etkilesimde ortaya ¢ikan hosnutluk ifade eden
konusma benzeri seslerdir, ‘gigildama’ ya da ‘hosnutluk sesleri’ olarak bilinir .

Digeri ise gigildama ile es zamanli ortaya ¢ikan ‘giilimseme’dir (Karacan, 2000).

4-8 aylardaki diger donem Stark tarafindan ‘ses oyunu’ donemi olarak
belirtilir. Agulama (Babbling) donemi olarak da bilinen bu donemde bebek sesli ve

sessiz harfler iceren tek heceler iiretir.

[k yilm ikinci yarisindan itibaren gériilen "tekrarlayan babbling" sesli ve
sessiz harfler igeren ayni hecenin tekrarlanmasi seklinde (6rn. "bababa", "mamama")
olup b, p, t, d, m ve n en sik kullanilan sessizler olarak bildirilmistir. Ses oyundakine
benzer olarak tekrarlayan babbling de bebegin kendi kendine yapmayi tercih ettigi

bir davranistir (Paul ve ark. 1996).

Yaklasik 5 aylik iken sessiz harflerin kullanim1 ve ses taklidi, 11. ayda ise
kelimelerin taklit edilmesi baslar. Taklit etme davranisi bebegin dil gelisimi ve
sosyal becerileri kazanmasi i¢in 6nemli bir belirleyicidir. Normal gelisim gdsteren
bebeklerin ilk anlamli s6zciik ¢ikarmayi 6grenmeden dnce sesi taklit etme becerisine
gereksinim duyduklart belirtilmekte, sézel taklidin 6vgii ile karsilanmasinin ve
model olma davraniglarinin ise benzer sesler ¢ikartilmasini belirgin olarak arttirdigi

ileri stirilmektedir (Behrman ve Vaugan, 1987).

Ilk kelimeler 8-18 ay arasinda ortalama 12. ayda ¢ikarken, 2. yas ile
cocugun kelime haznesi 200'e ulagsmaktadir. Oncelikle isimler, sonra fiil, sifat ve
zarflarin kullanimi1 baslar ve tiim bebekler dil gelisim zincirinde fonoloji, sentaks ve
semantik halkalarina geciste ayni siray1 izlerler. Bir baska deyisle ¢ocuklar dili bir

diizen iginde 6grenirler (Lewis, 1982).



Dil gelisimindeki bu siralama degismezken bu gelisimin hiz1 fizyolojik ve
genetik Ozellikler, cinsiyet, algisal, bilissel ve norolojik gelisim, sosyal ¢evre ve
etkilesim, aile-cocuk arasindaki sozel iletisim diizeyi, sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel ozellikler gibi etmenlerden etkilenebilmektedir (Lewis, 1982; Paul,
1996).

Bumin (1999), Cirhinlioglu (2001), Giiven ve Bal (2000), Oesterreich
(1995), Powell ve Simith (1995) ve Richardson’in (1999) anadili edinimi siirecinde
evrensel dili gelisim agamalar1 ve 6zelliklerine iligkin belirlemeleri asagidaki sekilde

Ozetlenmistir (Pegenek, 2002).

Dil Oncesi Dénem

e Yeni dogmus ii¢ giinliik bir bebek annesini ayirt edebilir.
e Istem dis1 sesler cikarir

e B, p gibi linsiiz sesleri ay1rabilir.
1 Ayhk

e Seslere tepki verir.

e (Civildama (cooing) sesleri (ku, gu sesleri) baslar.
2 Ayhk

e A, o, uiinlii seslerini, s, k, g iinsiiz seslerini ¢ikarmaya baslar.

e A, 11nli seslerini ayirt edebilir.

3 Ayhk

e Unlii sesleri uzatarak ¢ikarmaya baslar.
e Oh, ah, ee, ay, aa gibi seslere benzer seslemli sesler ¢ikarir.

e Farkl gereksinimleri icin farkli aglama sesler ¢ikarir.



4 Aylik (Agulama)

e Agulama olarak adlandirilan sesler ¢ikarir.

e Agzini ses degisimine gore bigimlendirir.

5 Ayhk

e Baba, mam ma, da da gibi sesler ¢ikarir.

e Sesleri taklit etmeye calisir.

6-9 Aylhk Arasi

e Uzun ve ¢esitli sesler ¢ikarir.

e Farkli ses perdeleri ve ses yiikseltileriyle denemeler yapar.
e Baba, mama gibi iki seslemeli sesler ¢ikarir.

e Seslemleri yineler ve vurgular.

e So6zel oyunlar oynar.

e Nesnelerin seslerini taklit edebilir ve s6zel/s6zel olmayan tepkiler verebilir.

9-12 Aylar Arasi

e Adini yineler.

e Basit sozciikleri (anne, baba vb.) sOyleyebilir va anlamli kullanabilir.

e Basit komutlar anlar.

e Hayir sdzciigiinii anlar ve yapmakta oldugu etkinligi durdurur.

e Dil saplatma, oksiiriik gibi dogal sesleri ve hayvan seslerini taklit eder.
e Nesneleri 6zellikleri ile birlestirir (Kedi-miyav, ucak-gokyliizii vb.).

e Konusanlar izler.

e Yetiskin konusmasina benzeyen anlasilmayan soz dizileri iiretir.



Tek Sozceli Donem (12-18) Aylar Arasi
12-15 Aylar Arasi

Yaklasik olarak on sozciik sdyleyebilir.
Basit komutlar1 izleyebilir (Topu al, bana ver).
Soylenenleri anlar.

Giinliik yasamda siklikla karsilastig1 nesne ya da hayvan adlarini bilir

15-18 Aylik Arasi

Yaklasik 20-30 sozciik soyler.
Yaklasik 50 sozciik anlar.

Kisa sozciikleri bir araya getirir.
Iki sozciiklii ifadeler kullanir.

[lk tiimceleri kullanmaya baslar.

Telgraf Dili (12-18 Aylar Arasi)

Yaklagik 50-100 sozciik soyler.

Yaklasik 300 sozciik anlar.

Iki-ii¢ sdzciiklii tiimceler kurar.

Bagkalarimin soyledigi sdzciikleri yineler.

Kendi kendine konusur.

Sarki mirildanir ya da soyler.

Ben, benimki, o, bu adillarin1 anlar.

Ne, nerede, ni¢in sorularini anlayabilir ve kullanabilir.

Okul Oncesi Donem / Erken Cocukluk (2-6 Yas Arasi)

Tiimce niteliginde tek sézciik kullanabilir (Git, gel, otur)

Devinim ve eylem bildiren resimleri adlandirabilir (Yemek, uyumak).
Iki farkli s6zciigii (sifat + ad, eylem + ad) birlestirebilir (Anne gel).

Sozciikleri cogul olarak kullanabilir.

10
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Simdiki zaman ve ge¢cmis zaman eklerini kullanabilir.

Nerede, kim, kimin sorularini yanitlar.

Islevleri tanimlandiginda nesneleri adlandirir (Neyin iistiine oturdunuz?, Ne
ile yemek yeriz?).

Adini ve soyadin1 soyleyebilir.

Kisa ve basit sarkilar1 sdyleyebilir.

Yeni duydugu sozciikleri yineleyebilir.

Birden iige kadar sayabilir.

(37-48 Ay / 3-4 Yas Arasi)

Giinliik yasamda kullanilan igmek, agmak, uyumak gibi eylemleri gésteren
resimleri adlandirabilir.

Ozellikleri belirtilen nesneleri getirebilir (Masanin {izerinde duran kirmiz1
kalemi bana getirir misin?).

Iki eylemi iceren komutlara uyabilir (Buraya gel ve otur).

Iki ayr1 nesneli eylem gerektiren komutlar1 yerine getirebilir (Kursun kalemi
al ve kalem kutusuna koy).

900’ e yakin sézciigii anlayabilir.

Gecmis, gelecek ve simdiki zaman eklerini dogru ve yerinde kullanabilir.
Adil kullanarak kendini ifade edebilir (Ben uyumak istiyorum).

Zaman belirteclerini (simdi, yakinda, sonra vb.) anlar.

Kim, nerde, ne, neden sorularini sorar.

Cogul eklerini yerinde ve dogru kullanir.

Cevresindeki nesneleri tanir ve bunlarin adlarini sdyleyebilir.

Nesnelerin iglevlerini tanimlayabilir (Bardakta siit igilir).

Nesnelerin iglevlerine ve 6zelliklerine gore benzer ve farkli yonlerini
sOyleyebilir.

Ses tonunu ve hizin1 ayarlayarak konugabilir.

Yaptigi resmi anlatabilir.

Kendi kendine konusur ve ¢ok soru sorar.
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e Olus sirasina gore iki olayi anlatir.

e Alti sozciik igeren bir tiimceyi soyledikten sonra yineleyebilir.

e Bir oykiiyli olusturup anlatabilir.

e Var olmayan bir olay1 ger¢ekmis gibi anlatabilir.

e Olaylar arasinda bir baglant1 kurarak bir olay:1 anlatabilir. Gereksinimlerini,
diisiincelerini ve sorularini igeren sozciikler iiretebilir.

e Ug-bes sozciik iceren tiimceler kurarak konusur (Biiyiik bir kopek var).

e Konusmasinin %75-80’1 anlasilabilir.

e Kisa Oykiileri dikkatle dinler.

e Aym Oykiileri dinlemekten hoslanir.

e Genel renk adlarini bilir ve ayrit edebilir.

e Istendiginde ii¢ rengi adlandirabilir.

(49-60 Ay / 4-5 Yas Arasi)

e Neden, nasil, nerede, kim, ne zaman sorularinmi siklikla sorar ve bu sorularin
aciklanmasini ister.

e Sayi, boyut, agirlik, renk, uzaklik, zaman, yer gibi temel kavramlari
anlayabilir.

o Karmasik tiimceler kurarak konusur.

e Diizgiin ve tiim tlimceleri kurarak konusur.

e Diizgiin ve tam tiimceler kurabilir.

e Yedi sozciikten olusan tiimceler kurabilir.

e Anlamsiz ve argo sozciikler kullanir.

e Adini, adresini ve telefon numarasini 6grenebilir.

¢ Dinleyicinin anlama diizeyine gore dilini ayarlar.

e Kitaplarda sik¢a yinelenen sozciikleri tantyabilir.

e Temel renkleri (alti-sekiz renk) adlarin1 sayar.

e Birbirleriyle baglantis1 olamayan iki komutu yerine getirir (siitiinii masa
koy ve montunu giy).

e Resimleri mantikli bir bigimde agiklayabilir.
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e Uc-dort dizelik sarkilar1 tek basina soyleyebilir.

e Gegmis, simdiki ve gelecek zamanlar1 dogru kullanabilir.

e 14 tane degisik nesne resminden 14 tanesinin adini sdyleyebilir.

e Yakin zamanda yaganmig olaylar1 anlatip olaylar arasinda iliski kurabilir.
e Sozciiklerin anlamlarini sorar.

e Gergekleri dislerle karistirip dykiiler anlatir.

e Konusmalarinda bebeksi ifadelere yer vermez ve daha az konusur.

e Karsilagtirmalari anlar (Giizel, daha giizel, en giizel).

e Karsitlamalari anlar (Sicak-soguk).

e Uretken sdz dagarcig yaklasik 1500 sdzciik igerir.

(62-72 Ay / 5-6 Yas Arasi)

e Yaklasik 10.000 sozciigii anlar.

e Yaklasik 2500 sozciik kullanir.

e Alti-sekiz sozciik igeren tiimceler kurabilir ve yineleyebilir.
e Tartismaktan ve goriislerini bildirmekten hoslanir.

e Ana-ara renkleri bilir ve adlandirir.

e Geometrik bi¢cimleri adlandirir.

e Admi ve soyadini sdyleyebilir.

e Aile bireylerinin adlarini sdyleyebilir.

e Ulkesinin adin1 sdyleyebilir.

e Adresleri ve telefon numaralarini ezberleyebilir.

e Opykiileri animsayabilir ve yineleyebilir.

e Opykiileri iiretir ve bunlar1 anlatir.

° Oykﬁlerin, basi, ortasi ve sonu oldugunu anlar.

e Bilmece ve fikralardan hoslanir.

e Harfleri yazabilir; kimi harfleri ve saylar1 ayirt edebilir.
e Karsilastirma kavramlarini anlayabilir ve kullanabilir.

e Nesnelerin boyutlarini tanimlayabilir.

e Azlik, cokluk ve esitlik kavramlarini anlayabilir ve kullanabilir.
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e Ulamlar (hayvan, oyuncak, vb.) ayirt edebilir.

e Zaman kavramini anlama ve kullanmada yetkinlesir. Haftanin gilinlerini
anlamaya baslar.

e S0z dagarcigr durmaksizin ¢ogalir.

e YOn kavramui geligir. Sag-sol farklarini anlamaya baslar.

e Somut sozclikleri yapilarina, 6zelliklerine (renk, bigim) ve islevlerine gore
daha ayrintili olarak anlatabilir.

e Soyut sozciiklerin anlamlarini sorar.

e Giinlikk yasamini anlatabilir.

e Yer ve devinim tanimlayabilir.

e Nigcin sorusunu agiklayarak tanimlayabilir (Topguoglu, 2006).

1.2.2. Dil Gelisimi ile ilgili Kuramlar

1.2.2.1. Davranis¢1 Kuram:

Davrans¢1 kuramcilara gore dil, Ogrenilen diger davranislarin bir alt
kiimesidir. Anlam ve sozciik, sozciikk ve ses birim, anlati ve cevap arasindaki
baglantilarin bir biitiinii olan dil, bir uyaran ve tepki arasindaki iliski sonucu
Ogrenilir. Bu agidan bakildiginda dil, edimsel kosullanma olarak adlandirilan, dil

Ogrenme siirecinde bir biitiindiir (James,1990).

Skinner’e gore ¢ocuklarin sézel davraniglari, cevrelerindeki baska kisilerce
secici olarak odillendirildigi i¢in cocuklar dili 6grenirler. Dil, ¢evresel uyarima
cevap olarak gelisir. “Davraniscilar dili diger becerilerden farkli olarak diistinmezler
ve bu nedenle biyolojik hazir olma ve gozlenemeyen siirecleri yansitan kazanim

aciklamalarini reddederler” (Donmez, 1998).

Bu kuram dil kazaniminda bebegin konusanlar1 taklit etmesi ve eriskinlerin
odiillendirmelerle bebegin c¢ikardigi sesleri desteklemeleri {izerinde durur.

Bebeklikteki dil davraniglarinin bi¢imlendirilmesinde ve bebegin taklit etmesi i¢in
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dilin model almada toplumsal ¢evrenin etkisi vurgulanmaktadir (Gander ve Gandier,

1995).

1.2.2.2.Biyolojik kuram:

Bu kuramda, bebegin dil 6grenimine bir sekilde programlanmis oldugu
aciklanir. Ayni zamanda, bu kuramda beyin gelisiminin 6nemi {izerinde durulur, dilin
Ogrenilmesinde kritik donemler bulunduguna isaret edilir. Genel biligsel gelisim ve

olgunlagmanin dil kazanimindaki en 6nemli faktor oldugu iizerinde durulur.

1.2.2.3. Sosyal etkilesim kurama:

Sosyal etkilesim kuraminda dilin 6grenildigi sosyal ve kiiltiirel ortamdan

etkilendigi belirtilir (Edgcumbe, 1981; Whitehead, 1990).

McLean'in (1990) yaptig1 derlemede, Skinner ve yandaslar1 davranisci analitik
yaklasimlari ile dilin ¢evreden gelen uyaran ve deneyimlerle kazanildigi tizerinde
durulurken; Chomsky ve onun goriisiinii destekleyenler ise dil kazaniminin
biyolojik, nérolojik gelisime dayal1 bir siire¢ ile gergeklestigini ve tek tip oldugunu,
dilin 6grenildigi ¢evrenin 6zelliklerinden bagimsiz oldugunu savunmuslardir. 1970'l
yillarin baglarindaki bu kutuplasma, etkilesime 6nem veren, bebek ve ona bakan kisi
arasindaki sosyal iliskiye odaklanilan gézleme dayali ¢alismalar ile yumusamis ve bu

tiir calismalara agirlik verilmeye baslanmistir (McLean, 1990).

1.2.3. ikinci Dil Edinimi

Iki dillilik, ana dilinden baska, 6grenilmis ya da edinilmis herhangi bir
dildir (Tabors, 1997). Bu dogrultuda, ikinci dil edinimi, ana dilden bagka bir dilin
Ogrenilerek ya da dogal bir cevrede yasayarak, konusarak kazanilmasi demektir.
Ikinci dil edinimi, en az bilgi diizeyinden ikinci dil iletisiminde yeterlik diizeyine
ulasan, siireklilik gosteren, kismen tahmin edilebilir ve sirali dil gelisim evreleriyle

gelisen bir silirectir. Bu evreler gelisim hizinda ve siiresinde 6grenenin bireysel
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farkliliklarindan kaynaklanan girdi miktari, kalitesi, kazanim yasi, baglam ve

giidiillenme derecesine gore degiskenlik gosterir (Seving, 2003).

Anaokullarinda ve ilkokulda yabanci dil 6gretimine karsi ¢ikanlarin ¢ogu,
cocugun erken yasta yalnizca bir dil 6grenmesi gerektigini, aksi takdirde dilleri
birbirine karistiracagini ve dmiir boyu anadilinde yetkin olamayacagini 6ne stirerler.
Oysaki iki dillilik ve ti¢ dillilik {izerine yapilan arastirmalar bu savlari ¢iirlitecek

niteliktedir (Eyol, 2007).

Iki ya da ¢ok dilliligin olumsuz yanlarinin ¢ogu zaman telafi edilebilmekte
oldugu, 6rnegin, dildeki karigmalarin belirli bir siire sonunda iyice azalip yok oldugu,
bununla birlikte iki ya da ¢ok dilliligin beraberinde pek ¢ok yarar getirdigi
unutulmamalidir. Bialystok (2001) ayni anda ya da ardil olarak iki dil 6grenen
cocuklarin, tek dilli ¢ocuklardan bilissel ve dilsel farkliliklarin1 soyle agiklar: “ki
dilli cocuklar farkli biligsel diinyalarda hareket ederler; ayr1 biligsel ortamlari
hissederler; degisik araclar1 kullanarak iletisimde bulunmaya c¢abalarlar ve farkli

soyut boyutlara kars1 duyarliliklarin1 korurlar” (Eyol, 2007).

Bilim insanlan iki dillilik konusuna farkli agilardan yaklastiklart i¢in iki
dilliligin herkes¢e kabul goren kesin bir tanimi bulunmamaktadir. Bloomfield’in
(1933) her iki dilde de anadil diizeyinde dil yetisi ve akicilik olarak nitelendirdigi iki
dillilik, Grosjean (1989)’a gore gereksinimler dogrultusunda her iki dili de islevsel
olarak kullanabilmektir. Ote yandan Dopke (1992), iiretici iki dilliler ve algilayici iki
dilliler arasinda bir ayrima giderek, ikincisine daha sik rastlandigini belirtir. Riley
(1997) e gore ise, “iki dilli cocuklar, degisen oranlarda, iki kiiltiirii ve toplumsal
kimligi edinip 6ziimsemisler ya da ikisindeki 6gelerden alarak yeni bir kiiltiir ve

kimlik olugturmuslardir”.
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1.2.4. ikinci Dil Edinimi Kuramlar

Ikinci dil edinimini ya da 6grenimini agiklamaya calisan kuramlar dogal olarak
ana dilin edinimi kurallarindan etkilenmektedir. Ana dil ve ikinci- yabanci dili

Ogrenme arasindaki benzer ve farkli yonler ortaya konur (Sengiil, 2007).

Ikinci dil edinimi, ana dilinden baska bir dilin konusuldugu bir iilkede
yasamanin bir sonucu olarak, ikinci dilin dogallikla., eszamanli yada siral1 edinimini

igerir (Tabors, 1997).

Ikinci dil 6grenimi, ana dili ediniminden sonra herhangi bir dili herhangi bir
seviyede 6grenme siirecini tanimlamak igin kullanilan genel bir terimdir (Cook,1996;
Ellis, 1999; Gass ve Selinker, 2001; Mitchell ve Myles, 1999).

1.2.4.1.Davranmsci Yaklasim

Davranigciliga gore, tiim 0grenimler aym siireclerle gergeklesir. Ana dili edinimi
aligkanliklara bagli bir kazanimdir; olumlu ydnde pekistirilen uyari ve tepkilerin
tekrarlanmasiyla kazanilir. Bu baglamda, yabanci dili/ikinci dil 6grenimi taklit,

tekrarlama ve uygulama sonucu gerceklesir (Spada, 1999).

1.2.4.2.Etkilesimci Yaklasim

Etkilesim kuramina gore, ikinci dil edinimi karsilikli konusarak bir etkilesim
sonucu ile gergeklesir. ikinci dil edinimi i¢in anlasilan bir girdi gerekir. Ikinci dil
ogrenen dilsel bicimlerin sadelestirilmesi yerine, dogal yolla biriyle konusarak
etkilesime gerek duyar. Dogal konusanlar, konugmalarin1 6grenen konugmaciya gore
bicimlendirirler. Karsilikli konusma esnasinda yapilan etkilesimsel degisiklikler

anlasilir girdi saglar; anlasilir girdi, dil edinimini miimkiin kilar (Long, 1985).

Vygotsky'ye gore, biitiin bilissel gelisimler, bireyler arasindaki etkilesimin bir

sonucu olarak ortaya cikar. Vygotsky'nin -Yakin Cevre Gelisim- Alant kavrami
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ikinci dil 6greniminde ele alinir; ikinci dil 6grenen birey ile ileri diizeydeki konusan
arasinda siiregelen etkilesiminin 6grenen kisinin dil edinimine katkida bulundugu
disiiniiliir. Boylece, ileri diizeyde konusan bir kisi, ikinci dili 6grenen kisinin
konusulan1 anlamas1 ve tiretmesi i¢in destekleyici olabilir ve bu 6grenen kisinin dil

edinimini diizeyini ilerletir (Lightbown ve Spada, 1999).

1.2.4.3.Cummins’in Kisileraras1 Kullanillan Temel Dil-Bilissel Akademik

Ortamda Kullanilan Dil Kurami

Cummins yaptigi c¢aligmalar sonunda kuramini gelistirerek ikinci dil
kazanimiin devamlilik gosterdigini ve dil gelisiminin dilsel baglamda bilissel
gereklige bagli oldugunu vurgulamistir. Biligsel gereklik kavramlara asina olma ve
giidiillenme gibi igsel etkenlere ve kavramlarin soyut olmasi ve karmasiklik gibi
digsal etkenlere baglidir. Cummins (1991) 6grenme durumunu tanimlarken
baglamsal veya baglam dis1 olusunu sadece dilsel olmayan ipuglarinin var olup

olmadiklari tizerinde durmaktadir (Cummins, 1991).

1.2.4.4.Krashen’in ikinci Dil Kazanim Kuram

1.2.4.4.1. Dogal Sira Izleyen Varsayim

Dogal sira izleyen varsayim ‘dilbilgisi yapisinin tahmin edilebilir sirada’
islendigine dikkati ¢eker (Dulay&Burt 1974; Fathman 1975; Makino 1980; akt:
Krashen 1981). Bagka bir deyisle, 6grenenin ana dilinden bagimsiz olarak belirli bir
dilde, baz1 dilbilgisi yapilar1 daha erken bazilarinda ise daha ge¢ kazanilmaktadir. Bu
siralama aynm1 zamanda Ogrenenin yasindan ve Ogrenme kosullarindan bagimsiz
olmaktadir (Seving,2008). Krashen bu ger¢egi Chomsky’nin Dil Kazanim
Mekanizmasinin bir fonksiyonuna benzetmektedir. Baska bir deyisle, bu siire¢ yeni
dilin kurallarinin dilin iiretim siirecinde bilingdis1 olarak belirlenmesi ve diizenlenmesi

islemlerini kapsamaktadir (Seving, 2008).

Krashen buradan yola ¢ikarak dilbilgisi yapilarinin bu dogal siray1 izleyen dil
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Ogretim programlarinin hazirlanmasi sonucu ¢ikarilmamasi gerektigine dikkati
¢cekmistir. Bu varsayimin sadece ikinci bir dil kazaniminmi agiklayacak bir rehber
niteliginde oldugunu vurgulamistir. Ogrenicinin bu “dogal siray1 izleyen” ilerleme ve
atilimlarda bulunmasi ikinci bir dilde alacagi ‘girdi+1’ yani sahip oldugu dil

becerilerinin bir adim ilerisinde olmasina baglidir (Seving, 2007).

1.2.4.4.2 Girdi Varsayim

Girdi varsayimi “dil kazanimu siirecinde olan bireyin zamanla nasil yeterlik
kazandigin1” agiklar. Girdi varsayimi “0grenim” le ilgili olmayp “kazanim”
siirecinde bireyin alacagi “anlasilabilir girdi” ile etkilesimi temel almaktadir. Bu
“girdi” iletisi dil 6grenenin bilgi diizeyinden bir nebze art1 bilgiyi veya beceriyi
icermelidir. (Krashen 1981). Bu yaklasim Vygotsky’nin (1978) ‘Yakinsak Gelisim
Bolgesine’ paralellik gostermektedir. Bu girdi saglandiginda dil igsellestirilecek ve
kazamm gerceklesecektir. Ogrenme aktif bir siireg oldugu igin verilen girdi
Ogrenenin ilgisini ¢eken ve gereksinim saglayan nitelikte olmalidir. Bu dogrultuda
bircok durumlarda 6gretmenin hazirladig1 programlar, uygulamada farkli olmakta ve

ogrenciler tarafindan farkli kazanimlara yol agmaktadir (Seving, 2008).

1.2.4.4.3. Monitor Varsayimi

Monitdér varsayimi dil 6greniminde bilingli olarak kullanilan stratejilerle
ikinci dilde bilingdisi sdylemlerle dili pargalara ayristirmadan akici bir sekilde
konusmanin birbirleriyle benzerlik ve farklilik 6zelliklerinden ortaya ¢ikmustir. Dili
bilingli olarak 6grenmeye ¢alisan bir kisi dilin yapisini analiz ederek ciimlelerin
dogruluguna onem verir, kullandig1 forma dikkat eder, adeta bir sinavdaymis gibi
hata yapmamaya 0zen gostererek kurallarin dogrultusunda dil davranisi gosterir.

Krashen, bu bilingli islemlere ‘monitdr’ ad1 vermistir (Seving, 2008).

Monitorler farkli bireyler tarafindan farkli sekillerde ve farkli diizeylerde
kullanilmaya aciktir. Bilingli dil 6grenimi kelime listeleri, dilbilgisi kurallar1 ve

alistirmalar ile kolaylastirilabilir. Monitér kullaniminda hatirlamanin biiyiik bir roli
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olmasindan dolay1 geng¢ bireylerde bir avantaj (6ncelik) saglayabilir. Bu stratejinin
cok sik kullanilmasi hata yapma kaygisina yol acarak bireylerin akict sekilde
konusmalarini engeller. Diger yanda, monitor stratejisini az kullananlara, dili bilingli
sekilde 6grenmeyenler veya s6z konusu dil hakkinda bilgi sahibi olmaya gayret
etmeyenler arasinda rastlanmaktadir. Bu kisiler hata diizeltmeye karsi duyarli
olmayip pratik dil kullanimmi dogaclama olarak gerceklestirerek dogru sekilde
konusmaya erisirler. Dil kazanim siirecinde ortaya ¢ikan kurallarin olugumlarini
anlamaya c¢alisirken yapilan hatalar1 gelisimsel acidan ele almak gerekir.
Ogrenenlerin hatalarin1 inceleyerek ana dilinden ikinci dil kazanimma gegis
dogrultusunda yapilan islemler hakkinda bilgilenmemiz miimkiin olabilir. Krashen,
ana dili kazaniminda yapilan hatalar oldugu gibi ikinci dil kazaniminda da hatalarin
yapilabilecegini One silirer. Bu hatalarin {izerinde durulmamasini bunlarin dogal
O0grenme basamaklar1 olarak kabul edilmesini ancak 6grencilere hatasiz ikinci dil
modellerinin sunulmasini 6nerir (Seving, 2008). Monitoriin asir1 kullanimi, akici bir
dil davranisina engel olusturarak iletisimi yavaglatacak bodylece akiciligr da
etkileyecektir. Ancak yazili dilde ve planlanmis konusma durumlarinda monitor
kullanimi ikinci dilde kazanim veya 6grenme ayrimi yapilmadan optimal davranis

gerektirdigi i¢in 6zel dikkat gerektirir (Seving, 2008).

1.2.4.4.4 Esik Diizey Hipotezi

Esik diizey hipotezi aslinda iki dillilik ve zihinsel gelisim konularinda
yapilan eski ve yeni arastirmalarin sonuclar1 arasindaki tezatlar1 ortadan kaldirmak
amcayla gergeklestiren bir c¢aba sonucunda olusmustur. Yapilan arastirmalarda
cocukluk yasinda iki dilin kullanilmasi zihinsel gelisimi hizlandiracagi sonucuna
ulasilmistir. Bu durum o6zellikle "katki saglayan iki dillilik" s6z konusu oldugunda
gecerlidir. Ileri seviyede iki dillilikten kastedilen, iki dilli cocugun birinci dilinin ya
daha baskin ya da daha prestijli bir dil olmast durumudur. Béyle durumlarda daha
onceden varsayildig1 gibi ¢cocugun ikinci dilinin birinci dilini bastirmast yerine, ikinci
dildeki becerilerinin de okul basarisina eklenmesi s6z konusu olmaktadir. Bagka bir
ifadeyle, iki dilli ¢ocuk bilgi dagarcigini, potansiyelini ikinci bir dil ile

genisletmektedir. Bunun aksini gosteren "olumsuz" sonuglar azinlik ¢ocuklarina
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uygulanan iki dilli ders programlar1 iizerinde yapilan arastirmalardan ortaya
¢ikmaktadir. Bu tiir programlarda ¢ocuklarin birinci dillerinin yerini yavas yavas

daha baskin olan ikinci bir dil almaktadir (Sengiil, 2007).

Bagka bir ifadeyle, Esik Diizey Varsayimi'nda iki dilliligin ¢ocugun zihinsel
gelisimine olumlu bir etkisi olabilmesi i¢in once birinci dilde yeterli bir beceri
seviyesine ulasilmak zorunlulugu vardir. Ciinkii iki dilli ¢ocuk her iki dilde de sadece
kisitli becerilere sahip olursa ¢evresiyle olan algilayict ve iiretici iletisimi kisir

kalacaktir (Sengtil, 2007).

1.2.5. Cocuklarda ikinci Dil Ogrenimi

Cocuklarda yabanci dili / ikinci dili 6grenme ya da edinme olgusunu agiklama
calismalari, ¢ogunlukla anadili edinimine iliskin yorumlar dogrultusunda ve ikinci dil
Ogrenimine iliskin kuramsal yaklagimlarla, anadili ikinci dil / yabanci dil 6grenme

stireglerinin karsilastirilmasina dayanir (Topcuoglu, 2006).

Cocuk, anadili ediniminde dilden anlamlara ulagsmaz, anlamlardan dile ulasir.
Cocuk, dilin sozciiklerini, anladigt durumlara ve daha once edindigi bilgilere
dayanarak ogrenir. Once anlam 6gesini, sonra sdzciigii 6grenir. Aile ve gocuk
arasinda iletisim, ¢ocuk dili edinmeden &nce baslar. Islevsel bir iletisim dizgesi dil
ediniminde Onkosul olarak 6nemli bir yer tutar. Oysa kurumsal egitim ortaminda

dilden anlamlara ulagilir (Cilibert, 1996).

Edmondson (1999), c¢ocuklarin ikinci dil 6grenmelerinde, yas degiskenini
arastiran kitlesel diizen ve deneysel strateji ¢alismalarindan elde edilen sonuglara

iliskin bir 6zet yapar. Bu sonuglara agsagida yer verilmistir:

1. Ayni kosullarda ¢ocuklar bi¢imbilimsel, s6zdizimsel yapilar1 ve sozciikleri, ergen
ve yetigskinlerden daha ge¢ 6grenmektedir. Bununla birlikte en iist 6grenme diizeyine

¢ocuklar ulasabilmektedir.
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2. Kimi g¢aligmalar, bigimbilim ve sozdizimini 0grenmede kritik bir donemin var
oldugunu dogrulamaktadir.

3. Ikinci dile ¢ocukluk ve ergenlik dénemlerinde tanisanlar sdyleyis, vurgu ve
tonlama becerilerinde daha etkin olabilmektedirler.

4. En yiiksek erigi diizeyiyle baglanti kuruldugunda ikinci dil 6grenmede erken
baslangi¢ daha iyi sonug verebilmektedir.

5. Bu sonug sozel tiretimde kritik donem donencesini desteklemektedir. Cocuklarin
ikinci dil / yabanci dili nasil 6grendikleri, siirece iliskin degiskenler nedeniyle tam
olarak aydinlatilamamakla birlikte, cocuklarin dil 6greniminde ¢esitli hazir olugluk

Ozelliklerine sahip olduklar1 konusunda goriis birligi saglanmistir.

Ozellikle yasa bagh ikinci dil / yabanci dil dgrenimi arastirmalar, kiigiik
cocuklarin dil 6grenmelerine iligkin sinirsel, biligsel, ruhbilimsel ve toplumsal

ozelliklerin belirlemesinde etkili olmustur (Topguoglu, 2006).

Sinirsel Ozellik, Cocuklarin beyni sinirsel-fizyolojik olgunluga erisene
degin, sinirsel esnekligi sahiptir. Beynin konusma bolgesindeki sinirsel esneklik,
cocuklara ikinci dilin sesbilgisel 6gelerine iliskin 6zelliklerin tam bir yetkinlikle
edinilmesini saglar. Cocuklar iligkili olduklar1 ikinci dilin yalmz seslerini degil,
vurgu ve tonlamalarini da tam bir yetkinlikle sozel iiretimlerine yansitirlar.
Yarikiireler arasindaki gorev ayrimi yaklasik 10 yasinda tamamlanir, bu siirecte sag
yarikiire sol yarikiirenin islevlerini iistlenebilir. Bu durum, dillerin 6grenilmesini
kolaylastiran biitiinsel bir etkinligin karsilikli bir bi¢imde desteklenmesi olarak

degerlendirilir.

Yasamin ilk 10 yilini igeren sinirsel degisimler kritik donemde gerceklesir.
Bu dénemde insan beyni bir ya da birden ¢ok dili 6grenmeye hazirdir (Edmondson,
1999; Ellis, 1994; Lighbown ve Spada, 1999; Pichiassi, 1999; Tokuhoma-Espinosa,
2001, akt: Pegenek, 2002). Kritik donem sonrasinda dillerin bigimsel olarak ve dogal

olmayan bir yetkinlikle 6grenilmesi s6z konusudur.
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Toplumsal-Ruhbilimsel  (Social-Psycological) Ozellik, Kritik donem
sonrasinda kiiciik ¢cocuklar dil edinimi i¢in uygun toplumsal-ruhbilimsel kosullardan
yararlanirlar (Taylor, 1990):

1. Cocuklarin giiclii bir iletisim gereksinimi vardir.

2. Edindikleri dil gocuklarin temel iletisim araglaridir.

3. Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu konusarak gegirirler.

4. Cocuklar kolaylikla kendi konusma modelini belirlerler.

5. Cocuklarin taklit becerileri vardir.

6. Cocuklar dogru olmayan sozceleri kullanma girisimlerinde engellenmezler.

7. Aile bireyleri cocuklarin ‘sevimli dil yanliglarini® gérmezden gelirler, istelik
bunlardan hoslanirlar.

8. Yetiskinler kendi konusmalarini ¢cocuklarin konusmalarina uydururlar.

9. Konugmalar somut bir bigimde ve i¢inde bulunulan baglama iligkin olarak yapilir.

10. Dil ve diinyaya iliskin bilgi edinmek ¢ocuklarin temel etkinlikleri arasindadir.

Cocuklar yabanci dil Ogretiminde de s6z konusu kosullardan
yararlanilabilecegini 6ne stiren Taylor’a (1999) gore, kritik donemde, hangi dil ya da
kac dil olursa olsun dil(ler) bicimsel olmayan bir yolla ve dogal yetkinlikle kazanilir.
Bilissel Ozellik, Cocuklarda 6grenme, dogrudan ve otomatik bir bigimde
gerceklesir. Bilissel 6zellikleri geregi, cocuklar 6grenmelerinin bilincinde degildirler.
Heniiz iist bilissel yetileri edinmemislerdir. Bilincin ket vurucu denetimi daha azdir.
Bu baglamda cocuklar baska bir dile agiktirlar. Baska bir deyisle, tam olarak
olusmamis toplumsal kimligi, toplumsal etmenlerden ve baskilardan uzak, 6nyargisiz
yaklasimi, ¢ocugu yabanci kiiltlire, yabanci dile, yabanci ses ve yapilara daha agik
kilmaktadir. Oysa ergenlik ve yetigkinlik donemlerinde, Krashen’in duyussal siizgeg
olarak adlandirdigi, dil girdisinin algilamali girdiye doniismesinin Oniine gecen
zihinsel ve ruhsal ‘engel’ artarak dil 6greniminde olumsuz bir yon olusturur

(Edmondson, 1999; Ellis, 1994; Johnson ve Johnson, 1998; Pichiassi, 1999).

Erken yasta yabanci dil / ikinci dil 6grenimi,

1. Zihinsel gelisimi olumlu yonde etkiler.
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2. Cocugun bellek gelisiminde katki saglar.

3. Diistinme esnekligi, dil duyarliligi ve dinleme yatkinlig1 verir.

4. Cocugun anadilini anlamasini saglar.

5. Cocuga bagkalariyla iletisim kurma olanagi tanir.

6. Baska kiiltlirlerin kapilarin aralar.

7. Gelecekteki egitim ve is yasamina katki saglar (Center for Applied Linguistics,
2001)

1.2.5.1. Kiiciik Cocuklarda Ikinci Dil Ogrenimi

Kiiciik cocuklar gelisim 6zellikleri dogrultusunda su dilsel nitelikleri tasirlar
(Moon, 2000; Scott, Ytreberg, 1990; MEB Okul Oncesi Egitim Programi Ogretmen
Kilavuz Kitabi—1, 2006; Brumfit, 1995).

Dili yaratic1 bir bi¢imde kullanirlar. Daha 6nce 6grendikleri kurallar1 ve dildeki
ogeleri kullanarak yeni anlatimlar iretirler. Moon (2000), “sap” sozciigiinii bilmeyen

bir cocugun “cicegin sopas1” tamlamasini tirettigini 6rnek olarak vermistir.

Anlama odaklanirlar; giinliik yasantilarindan bildiklerine ve duruma gore anlam
cikarirlar. Boylece, bir kere bir durumu kavrayinca sozciiklerle anlamlar
eslestirebilirler. Bu siire¢ dili 6grenirken ¢ok yararlidir. Drama, proje c¢alismalari,
Oyki anlatimi ve iletisimsel oyunlar cocuklarin anlama odaklanma 6zelliklerini en iyi
sekilde ortaya cikaracak etkinliklerdendir. Etkinlikler miimkiin oldugunca oyuna
dayali olarak diizenlenmelidir. Dilin g¢ocuklarca dogru kullaniminin arzulanmasi
dogaldir; ancak, ¢ocuklarin anlama odaklanmaya iliskin dogal giidiilerinin dikkate
alinmasi gerekir. Cocuklar anlami kavradiktan sonra dogru kullanim giindeme
getirilebilir. Yabanci dil 6grenen ¢ocuklar, genelde “Gegmis olsun”, “Hos geldin”
gibi biitiinliikli ve kisa kaliplar1 kolaylikla 6grenirler. Zamanla bu ifadeleri bolerek
ve bagka Ogelerle birlestirerek yeni tiimceler kurarlar. Bu da dilde ilerlemenin bir
isareti olarak yorumlanir. Kii¢iik cocuklara baglangi¢c noktasi olarak kaliplari

ogretmek, bunu yaparken de elverdigince sarki, siir, drama ya da smifta tekrarlanan
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etkinlikleri kullanmak yararli olacaktir. Yine de, 6gretmenler, 6grencilerin yapilarda
sitkca tekrar eden Ogeleri fark etmelerine yonelik biling artirict etkinlikler
diizenleyebilirlerse ve Ogrencileri bu yapilarnt baska 0&gelerle kullanmaya
Ozendirebilirlerse 6nemli bir adim daha atmalarina yardimei1 olmus olurlar. Cocuklar,
siirli dil yetilerine karsin 6grenmeye, konusmaya ve diisiincelerini ifade etmeye
daha isteklidirler. Bes ila on yas arasindaki ¢ocuklar, aksine yonlendirilmedikleri
siirece bagkalarmin 6nilinde konusmaktan cekinmezler, cogu zaman c¢ekingenlik
ergenlige girildiginde bas gosterir. Kiigiik ¢ocuklarin sergiledigi dile ve dili
O0grenmeye olan bu yaklagimlari dil &gretiminin planlanmasindan uygulama ve

degerlendirme asamasina dek dikkate alinmalidir (Eyol, 2007) .

Yabanct dil 6grenmek i¢in en uygun yasin hangisi olduguna dair farkli
yaklasimlar vardir; ancak, pek ¢ok arastirmaci buna ne kadar erken baslanirsa o
kadar iyi olacagini, uygun sartlar saglandiginda iki dilliligin edinilebilecegini

belirtmislerdir (Eyol, 2007).

Frohlich-Ward (1997), ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeleri ig¢in en uygun
zamanmn, bir topluluk icinde oOgrenmenin gerektirdigi toplumsal kurallar
anlayabilecekleri diizeye geldikleri yas oldugunu belirtir ve bunun Avrupa
toplumunda genel olarak bes yas oldugunu sdyler. Cocuklara yabanci dil
ogretiminden bahsederken grup i¢inde 6grenmenin ¢ocuklar i¢in ¢ok dnemli oldugu
unutulmamalidir. Frohlich-Ward, kiigiik ¢ocuklarin 6grenmesi ig¢in en 6nde gelen
etmenin 6gretmen oldugunu savunur; ogrencilerle iletisim kurabilmenin iggiidiisel
bir davranis oldugunu, bazi kisilerin isteseler de bunu basaramadiklarini belirtir.
Oteki etmenler olan 6gretmenlik deneyimi ve gretme becerisi ise sonra kazanilabilir
niteliklerdir. Hawkins (2001)’e gore de ogretmenler, pedagoji ve dil Ogretim
alanindaki temel bilgilere ek olarak c¢ocuklar1 dinlemeyi ve ¢ocuklarla konusmay1
bilmelidirler. Ancak unutulmamalidir ki 6gretmenligin en giizel tarafi 6grenmektir ve
ogretmenlerin en iyi Ogreticileri de &grencilerdir (Crandall, 2001). Ogretmenler,

Ogrencileri sayesinde kendi alanlarinda her gecen yil daha da yetkinleseceklerdir.
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En kiiclik yastaki yabanci dil 6grenicisi bile beraberinde anadilde belirli
diizeyde bir yetkinlik getirir. Ayrica, cocuklar dogumlarindan itibaren her gecen giin
kavramlar1 6grenme yolunda asama kaydederler. Kiigiik ¢ocuklara yabanci dil
Ogreten Ogretmene burada diisen gorev, cocuklarin anadillerindeki bilgi ve
becerilerini yabanci dil 6grenim siirecinde miimkiin oldugunca devreye sokmalarini
saglamaktir. Ideal bir 6gretmen, dgrenicilerin yeni bir dil ve kiiltiirii 6grenmelerini,
onlar i¢in kafa karisikligindan ¢ok diisiince asamasmin gelismesinde bir avantaja

dontstiiriir (Garvie, 1997).

Okul oncesi egitimle ilgili hangi bilgi, beceri, tutum ve davranislarin
cocuklara kazandirilacagt Milli Egitim Bakanligi’'nca onaylanan 6gretim

programlarinda ve ilgili mevzuatta belirtilmistir (Milliyet, 2006).

Bunlardan bazilar1 sdyledir:

e Cocuklarn zihinsel yonden gelismelerini saglayacak konulari, cocuklarin
anlayacag sekilde, giinliik yasantilarindan 6rneklerle anlatma.

e (Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimine katkida bulunma ve iy1
aliskanliklar kazanmasini saglama.

e Oyun oynatma, 0ykii anlatma, tartisma ortami1 saglama, sarki sdyleme ve
sOyletme, 6grencileri ¢esitli yarisma etkinliklerine yonlendirme.

e Kalem tutmayi, oyuncaklari kullanmay 6gretme ve ¢izim, resim ve model
yapma gibi etkinliklerle 6grencilerin el becerilerini gelistirmesine katkida
bulunma.

e Cocuklarin ilgi ve yonelislerini anlamaya ve gelistirmeye calisma.

e (Cocuklara hayal gii¢lerini, yaratic1 ve elestirel diistinme becerilerini, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislarini kazandirma.

e Cocuklarin kendilerine giivenmelerini ve kendi baslarina hareket

edebilmelerini saglama.

Ortak sosyal davranislarla, ¢ocuklarin fiziksel gelismelerini artirmak {izere

etkinlikler diizenleme



27

e Masal, Oykii, bilmece, sarki, siir yoluyla dil gelisimlerini saglama (Okul

Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2004).

Dil 6grenimindeki ¢ok Onemli bir 6ge baglamsallastirmadir. Her yasta
Ogrenici ana dilini ya da yabanci bir dili 6grenirken ya da 6grendiklerini uygularken
baglamdan kopuk 6geler yerine baglam igerisindeki 6gelerle daha dogusu biitiinliikle
ugrasmay1 yegler. Baglama oturtulmus etkinlikler 6zellikle kiigiik yastaki dgrenicileri
bilmediklerini baglamdan ¢ikarmaya 6zendireceginden, Ogrenici hazira konmaya
alismaz. Bu durumda 6grenici, bilissel bir caba gosterdiginden 6grendikleri daha da
kalicilagir. Sozel baglamsal girdi, gorsel-isitsel gereglerle birlestiginde animsama

stiresi uzar (Cakir, 2004).

1.2.5.2. Kiiciik Cocuklara Dil Ogretiminde Kullanilan Teknik ve Etkinlikler

Her yas 6grenci i¢in dil ediniminde bedensel anlamda etkin olmak dnemlidir;
ancak, bu kii¢lik 6greniciler i¢in daha fazla 6nem tasimaktadir. Bes-alt1 yasindaki bir
cocuktan kulaklarim1 a¢masini, dikkatini vermesini, ezberlemesini, ¢alismasini,
O6grenmesini ve hatirlamasini istemek bir sonu¢ vermeyecektir (Wood, 1988’den akt:

Brewster, 1997).

Onemli olan etkinliklerin ¢ocuk-merkezli, katilime1 ve 6zgiin olmasidir; yani,
cocuklar sirf 0gretmen istedi diye degil, kendi istedikleri ve ilgi duyduklari igin
dinlemeli ve konusmalidirlar (Peck, 2001). Kiiciik cocuklara dil 6gretiminde
kullanilan teknik ve etkinlikler de genelde bu yaklasim ¢ergevesinde olusturulmustur.
Erken yasta yabanci dil programlarina dogrudan etki eden Ogeler arasinda, ayrica
ogrencilerin gruplanmasi, izlence tasarimi, duyussal 6grenme siirecleri ve egitsel arag
ve gerecler bulunmaktadir (Szymanski, 1979). Giiniimiizde bunlar gbéz Oniine
almarak cesitli etkinlikler hazirlanmakta, buna bagli olarak da farkli yontemler
kullanilmaktadir. Basaril1 yabanci dil egitim programlart her gegen giin daha genis
capli bir planlamaya dayanmaktadir. “Dizgesel bir 6grence yaklasimi, blinyesinde dil

Ogretiminin planlamasini, gelistirilmesini, uygulamasini ve degerlendirilmesini
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barindirir” (Brown, 1995). Erken yasta yabanci dil programlarina dogrudan etki eden

biitiin bu etmenlere yenileri elbette eklenebilir.

Dil 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin yabanci dil 6grenimini etkin kilabilmek
icin kullanilan etkin bir aragtir. Moon (2000)’a gore bir dil 6gretim etkinliginin
Ogretmen i¢in belirli bir 6gretim amaci, 6grenciler igin anlamli ve agik bir hedefi

vardir.

Williams (1997), dil sinifindaki etkinliklerden dil disinda baska 6grenmeleri
de ilerletmesini bekler; 6rnegin bitki, hayvan, bina, trafik, yiyecek ve nesnelerin
konu edilmesinin gerekliliginden bahseder. Sonug olarak, siifta kullanilan teknik ve
etkinlikler ogrencilerde gozle goriiliir bir c¢ikti saglamali, ¢ocuklarda 6grenmeyi

hizlandirmalidir.

1.2.5.2.1. Toplu Fiziksel Karsiik Yaklasimi

Toplu Fiziksel Karsilik, 6zellikle ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilan
baslica tekniklerden biridir. 1940 ve 50’li yillarda hiikiim siiren Davranis¢1 Yaklasim
ve Yapisalci Dil Goriisii’niin dil 6gretimindeki yansimasi olan isitsel-Dilsel Yontem,
O0grenimin daha ilk asamalarinda sozel iiretimi fazlasiyla One cikarmistir. Bu
yaklasimin ivme yitirdigi ve bilissel yaklasimlarin yiikselise gectigi donemler olan
1960 ve 70’li yillarda ise ¢ark tersine donmiis, bu defa dinleme ve algilama becerileri
onem kazanmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan TFK’nin diisiince ve isim babasi
Asher (1969’dan akt: Peterson 2001; Eyring 2001)’a gore, Ogrenciler iiretime
geemeden Once uzun bir siire yalnizca dinler, verilen komutlara uyar ve anladiklarini
sozel olmayan yollardan gosterirler. Bu teknikte dilbilgisi acik bir bi¢imde
Ogretilmez, zaten agirlik anlamaya verilir; girdi de bununla baglantili olarak

anlasilabilir diizeydedir (Peck, 2001).
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1.2.5.3.2. Drama ve Rol Yapma Etkinlikleri

Anadilde drama ve rol yapma etkinlikleri ¢ocuk gelisiminde 6nemli bir yere
sahiptir; ¢iinkii boylece ¢cocuk “kendi yasamini baskalarininkiyle ilintilendirebilir ve
(rol yapma etkinlikleri) ¢ocuga bagka tiirli yasamasina olanak olmayan c¢esitli
diisiince ve duygulart canlandirma olanagi verir” (Slaven, 1997). Rol yapma yoluyla
cocugun dil kullaniminda akicilik artar; cocuk yaptigi hareketler sayesinde viicudunu
ve g¢evresini daha iyi tanir, duygular1 ve mimikleri gelisir, doga¢lama konusma ve
davranma yetenegi artar. Ne var ki, dramayi yeni dil girdisi saglamak igin
kullanmaktan kaginmali, bu asamada ¢ocugu bildiklerini kullanmak {izere

6zendirmelidir (Slaven, 1997).

Kiiciik yastaki 6grenciler, drama yoluyla rolleri kiigiik ya da biiylik olsun,
konussunlar ya da hi¢ konusmayip bir agact canlandirsinlar ¢ok etkili bir bigimde
ogrenirler (Peck, 2001). Sullivan (2000°den akt: Ellis, 2003), Vietnam’daki yabanci
dil olarak ingilizcenin 6gretildigi siniflar1 goézlemlediginde, eglence etmeninin rol

yapma etkinliklerinde 6grenmeye katkida bulundugunu gérmiistiir.

Sullivan’a gore gildiirticii bir etkinlik yoluyla 6grencinin dili 6grenmeye
yonelik algilar1 agilmaktadir. Algilarin agik olmasi ise sif ic¢i dil Ogretiminde
gerekli bir 6gedir (Allwright ve Bailey, 1991°den akt: Ellis, 2003). S6z konusu
eglence etmeni ayn1 zamanda 6zellikle ¢ocuklarda yaraticiligi da harekete gegirebilir.
Ayrica, bazi konusmaktan c¢ekinen cocuklar bir kukla araciligiyla rahatlikla

konusabilmektedir (Peck, 2001).

Cocuklar bildikleri dykiileri de canlandirabilirler. Slaven (1997), 6gretmenin
Oykiiyli Oonce ses tonlamalarina dikkat ederek, ek geregler kullanarak miimkiin
oldugunca canli okumasini, sik¢a yinelenen yapilarin 6grencilerle birlikte sarkili
sOylenmesini, 0ykii anlatimindan sonra basit ve kisa sorularla Gykiiniin anlasilip
anlasilmadiginin saptanmasini onerir. Yazarlar, ikinci asamada ¢ocuklarin ikili ya da
grup olarak eslestirilmesini, herkese Oykiiniin en azindan bir dramatik boliimiini

canlandiracag1 bigimde gorev verilmesini tavsiye ederler. Oyun bittikten sonra,



30

ticiincii sathada, 6grencilerin belirli bir rolii oyunun basindan sonuna oynayacaklari
bicimde tekrar rol dagilimini yapilir. Ayrica yazarlar, 6grencilerin rol yaparken
dogaclamaya ozendirilebilecegi fikrini de one siirerler. Ogretmen, dgrenciler rol
yaparken ciddi yanliglar1 not almali, fakat oyuna miidahale ederek yanliglari

diizeltmekten kaginmalidir (Slaven, 1997).

Lazaraton (2001) da 6grencilere oyunda kullanacaklar1 bir model konusma
sunulmasinin  gerektigini belirtir; ama aym1 zamanda, 6grencilerin rol-yapma
etkinliklerinde dogaglama konusmaya 6zendirilmelerinin 6nemine de dikkat ¢eker.
Kaf (1999’dan akt: Giirol, 2003)’a gore egitsel/yaratict drama, “bireyi Ogrenme
stirecinde etkili kilan, yaparak ve yasayarak 6grenmesine olanak saglayan, kendisini
gergeklestirmesine ve yaratici, iretken bir birey olmasina, baskalariyla olumlu sosyal
etkilesim kurmasina, kisaca tiim yonleriyle gelismesine katkida bulunan bir
yontemdir. Cagdas egitim yaklasiminda drama her gecen gin daha fazla
kullanilmaya baslanmistir. Ancak, egitimde drama alani icerik, dgretim, 6grenme,
teknikler ve dogaglama siirecleri acisindan kendine 6zgii nitelikler tasir ve belirli bir
egitim siireci gerektirir (Okvuran, 2002). Yeni egitim fakiiltesi programlarinda, Okul
Oncesi Ogretmenligi programma “Okul Oncesi Egitiminde Drama” ve Smf
Ogretmenligi programima “Ilkdgretimde Drama” ad1 altinda dersler eklenmistir. Ne

var ki, bu dersleri alan 6gretmen adaylar1 yeni mezun olmaktadir.

MEB de yine son yillarda, 6zellikle okul Oncesi diizeyde egitim veren
ogretmenlerine drama kurslar1 diizenlemeye baglamistir. Oysa Giirol (2003)’a gore
bu tiir girisimlerde ¢ok ge¢ kalinmistir ve bu kurslar yeterli yayginliga ve kaliteye
ulastirilamamistir. Yazar, MEB’in hizmet i¢i egitim kurslarinin sayica ve nitelikce
artirilarak devam etmesi gerektigini, drama egitiminin éneminin toplanti, seminer,
panel ve basin yoluyla velilere, 6gretmenlere, 68rencilere ve topluma benimsetilmesi
gerektigini savunur. Ayrica, egitsel dramanin yapildigi fiziksel ortam uygun bir
bi¢imde hazirlanmalidir. Uygulama konusunda yazar onemli bir eksiklige dikkat
¢eker (Giirol, 2003), “Drama egitimi konusunda hazirlanan ders kitaplar1 ya oldukca
kuramsal ya da uygulamalar1 yeterince verememektedir. Ozellikle, geviri agirhikli

olmast da bunu olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle, hem kademelere gore
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(okul oncesi, ilk ve yiliksekogretim) hem de uygulayicilara gore (6gretmen ve
Ogretim elemanlart gibi) ders kitaplar1 ve materyaller ayr1 ayr1 hazirlanmalidir. Bu
yapilirken mutlaka uygulamalar1 gosteren CD, DVD’ler hazirlanmalidir”. Yine
egitsel dramanin uygulanabilmesi i¢in ¢esitli materyallerin saglanmasi gerektiginden,
yonetim tarafindan uygulayicilara gerekli parasal destek verilmeli ve malzeme
yardimi yapilmalidir. Biitiin zorluklar asilip egitsel drama sinif i¢inde uygulandigi
zaman 6grencilerin dilsel ve 6teki alanlarda gelisiminde elde edilecek sonug biitiin bu

ugraglara degecektir.

1.2.5.3.3. Sarki ve Tempolu Sarkilar

Cocuklar, yetiskinlere gore dille oynamay1 ve sozciik oyunlarin1 daha ¢ok
severler. Bu yilizden tekrarlayan ve ritimli konusmalardan 6rnegin tekerlemelerden
son derece hoslanirlar. Bu yiizden de, tempolu sarkilar1 6grenmeye meyillidirler.
Cocuklar icin yazilmis pek cok yabanci dil kitabinda tempolu sarkilara rastlanir.
Peck (2001)’e gore yabanci dil 6grenilen siniflarda bes-on dakikalik sarki sdyleme
etkinlikleri smifa canlilik ve nese getirecektir. Ogretmen sdzciikleri ve baglami agik
bir bicimde anlatilirsa, gorsel malzeme ve nesneler kullanilirsa ve 6grenciler sarkiy
canlandirirlarsa baglangi¢ diizeyindeki ¢ocuklar bile sarkinin genel anlamin
anlayacaklardir. Ayrica, dilin ritminden ve birlikte bir sey yapan grubun bir {iyesi
olmaktan zevk alacaklardir. Cocuklarin sarki sdyleme etkinliklerine c¢ogunlukla
katildiklart gozlenir ama Peck’e gore yalnizca dinleyen c¢ocuklar bile bundan
yararlanacaklardir (Peck, 2001). Sarkilarin belirli se¢ilme o6l¢iitleri bulunmaktadir
(Peck, 2001). Buna gore, Ogretmenler Ozellikle sarkilar konusunda duygularini
dogrudan Ggrencilere yansittiklarindan, Oncelikle kendi sevdikleri, defalarca
soylemekten sikilmayacaklar1 sarkilari  se¢melidirler. Ogrencilerin, sarkilari
ogrenmeleri i¢in onlar1 defalarca dinlemeye gereksinim duyduklart ve bundan da
zevk aldiklart diisiliniiliirse bu 6l¢iitiin 6nemi anlasilir. Sarki segilirken g6z ontinde
bulundurulabilecek bir baska unsur, sarkinin 6grencilerin o siralar 6grendikleri bir
temayla ilgili olmasidir. Ornegin, ¢ocuklar o hafta anadillerindeki ya da yabanci
dildeki derslerinde suyla ilgili konular1 6greniyorlar ve etkinlikler yapiyorlarsa,

golleri, denizleri vb. anlatan yabanci dilde bir sarki bu konudaki bilgilerini
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pekistirecektir. Ugiincii bir dl¢iit ise, sarkilarin kiigiik 6grenicileri fiziksel harekete
yoneltebilme kapasitesidir. Asher (1969’dan akt: Peck, 2001)’1n 6ne siirdiigii gibi,
cocuklar beyin ve beden hareketlerini bir araya getiren etkinlikler aracilifiyla en iyi
sekilde Ogrenebildiklerinden, O6gretmenler bolca devinim barindiran sarkilar

se¢melidirler.

1.2.5.3.4. Oykiiler ve Masallar

Oykiiler ve masallar ¢ocuklara anadil ve yabanci dil 6gretiminde etkili birer
aractir. Egitimciler ve ruhbilimciler, ¢cocuklar i¢in 0ykii ve masallarin yalnizca dilsel
gelisimleri i¢in degil genel gelisimleri i¢in de ciddi bir 6nem tasidigini pek ¢ok kez
giindeme getirmislerdir. Oykii ve masallar1 dinlemek cocuklarm i¢ imgelerinin
olugsmasini saglar ve hayal giiclerini gelistirir. Cocuklar masallarda nesnelerin ya da
hayvanlarin konugmasindan rahatsiz olmadiklar1 gibi onlarla 6zdeslesebilirler; bu
yolla kendi duygularin1 daha iyi anlayabilirler. Mahcura (1997)’ya gore ¢ocuklara
Oykii ve masal okumak, onlarin dil edinimlerini hizlandiracagi gibi, onlar
sorumluluk, gii¢, arkadaslik, kaybetme vb. konularla ilgili diisiinmeye iter. Boylelikle
cocuklarin duyarliligi artar; biiyiime yolunda daha saglam adimlar atmis olurlar.
Ayrica Oykii ve masallar sayesinde ¢ocuklarin imgelemleri gelisir, sanatsal
algilayiglar1 artar (Mahcura, 1997). Dilsel agidan bakildiginda ise pek ¢cok masal ve
Oykiiniin yinelemelerle dolu oldugu goriilir. Bu da g¢ocugun dilsel gelisimine
dogrudan katki anlamina gelir. Cocuklar, i¢cinde pek c¢ok tekrar bulunduran masal ve
Oykiileri defalarca dinlemekten sikilmazlar. Masallarin ve dykiilerin bu tekrar eden
yapist  ¢ocuklarin  bunlar1  c¢abuk  kapmalarmi, hatta onlarn  kolayca
ezberleyebilmelerini saglar (Scott ve Ytreberg, 1990). Ayrica, bir diger bilinen
gercek de cocuklarin yasamlarinda tekrar eden 6geler oldugunda kendilerini daha
giivende hissettikleri; daha once bildikleri bir seyle, kimseyle ya da etkinlikle
yeniden karsilagtiklarinda kendilerini daha rahat hissettikleridir (Shrum ve Glisan,
2000).

Ogretmenler, anlattiklar1 Oykiilerin sunumunda ¢esitlilige gidebilirler.

Ornegin, 6gretmen Oykiiyii bir anlatisinda kaynak kitaptaki resimleri gosterebilir;
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sonraki seferde bir yandan Oykiiyii anlatip bir yandan karakterlerin kuklalarini
hareket ettirebilir; bagka kez, 6ykiiyii anlatirken ¢ocuklarin kukla ya da oyuncaklar
hareket ettirmesini veya cocuklarin maske takarak karakterleri canlandirmasini
isteyebilir (Peck, 2001). Bu baglamda TFK, yabanci dil oOgretiminde oyki

anlatiminda son derece yaygin olarak kullanilmaktadir.

Peck (2001)’in onerdigi bir baska Oykii kullanim teknigi de soyledir:
Ogretmen, Oykiideki sozciikleri beden hareketleriyle tanimlar ve cocuklar da bu
sozciikleri duyduklarinda ilintili bedensel hareketleri yaparlar. Bunu 6grenciler daha
sonra birbirleriyle de yinelerler. Daha sonra, 6gretmen bu hareketleri kullanarak ve
mimik pandomim &geleri yardimiyla dykiiyii anlatir. Ogretmen, bu dykiiyii bir daha
anlattiginda ¢ocuklar oykiiyii canlandirirlar. Bu, c¢ocuklar Oykiileri kendileri
anlatabilecekleri diizeye gelene kadar devam eder. Daha sonra &grenciler kendi
Oykiilerini olusturup bu hareketler araciligiyla arkadaslarina anlatabilirler (Peck,
2001). Oykii ve masallar iyi kullanildiginda ¢ocuklarda etkili dinleme ve akici
konusma becerileri gelisecektir (Garvie, 1990’dan akt: Peck, 2001).

Son olarak, farkl kiiltlirlere ait Oykiiler ve masallar ¢ocuklarin farklh
kiiltiirlere bakis acilarini genisletecek ve gelistirecektir. Yabanci dil 6gretimiyle
dogrudan ilgisi olmamakla birlikte, dykiilerin s6z konusu islevine dair ¢arpici bir
uygulamanin 1990’larin basinda Almanya’da yapildigini belirtmekte yarar vardir. Bu
uygulamada, okul oncesinde geleneksel Tiirk oykiileri gorsel ve isitsel yontemlerle
Tirk ve Alman Ogrenicilere sunulmaktadir. Boylece, Alman cocuklarin baska
kiiltiirlere daha acik olmas1 amaglanmakta ve Tiirk ¢ocuklarinin cift kiiltiirliliigiiniin

giiclendirilmesi hedeflenmektedir (Oberhuemer, 1994).

1.2.5.3.5. Oyunlar

Herkes sezgisel olarak oyunun ne oldugunu bilmesine karsin, “oyun” tanimi
kolayca bulunan bir terim degildir. Jones (1986°dan akt: Khan, 1997)’a gore oyun
“belirli kurallara gore oynanan ve sonunda belirli bir sey kazanilan, birden fazla

oyuncunun Yyaristigi ya da isbirliginde bulundugu seydir”. Baska tanimlarda da
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oyunun kurallara dayali olduguna, zevk etmeninin 6nemine ve belirli bir amaca
ulagmanin oyunun sonu anlamina geldigine deginilir (Rodgers, 1981; Opie, 1969’dan
akt: Khan, 1997). Kiigiiciik ¢ocuklar bile adalet konusunda son derece hassastirlar ve
baskalarinin kurallar1 bozmasii (¢ocuk dilinde “oyunbozanlik ve mizik¢ilik™

yapmasini) engellemeye calisirlar.

Oyunlar, ¢ocuklarin konusma ve 6zellikle dinleme becerilerini gelistirmeye
katkida bulunur. Dinleme ve eylemleri ger¢eklestirme seklinde gelisen iletisimsel

2

oyunlara ingilizcede c¢ocuklarin oynadigr “Simon der ki...” oyunu verilebilir.
Ornegin, “Simon der ki ellerinizi ¢irpin” tiimcesini duyan ¢ocuklar ellerini ¢irparlar;
“Simon der ki parmaklarinizi saklatin” tiimcesini duyan c¢ocuklar parmaklarin
saklatirlar ve oyun bdyle siirer gider. Bazen de 6gretmenini ya da sinif arkadasini
dinleyen ¢ocuk resim ¢izme, haritada ilerleme gibi bazi islemler gerceklestirir. Bir
tekerlemeyi dinleyip onu ¢dzmeye calismak da bir oyun olarak goriilebilir (Morley,
2001). Larcabal (1992°den akt: Kir, 2005) yabanci dil derslerinde kullanilan

oyunlarin dort temel yararina deginmektedir:

Ogrencilerin igsel becerilerinin gelisimine yardime1 olmast,

Ogrencilerin ¢ekingenligini azaltip dzgiivenini artirmast,

Ogreniciler arasindaki dayanismay1 ve yardimlagmay1 artirmasi

Dil 6grenmeyi zorlastirict duyussal etmenler olan kaygi ve gerginligi

azaltilmasi.

Khan (1997) da oyunlarin, cocuklar1 toplumsal ve dilsel oldugu kadar
zihinsel anlamda da mesgul ettigini, cocuklar1 yarismak ya da isbirliginde bulunmak,
organize olmak ya da tartigmak amaciyla iletisime ge¢meye 0zendirdigini belirtir.
Cocuklar, bu durumlarda karsilarindakilerin sdylediklerini net olarak kavramalar

gerektiginden anlama odaklanacaklardir.

Ogrencilere &ncelikle basit dil kaliplarimin sik¢a yinelendigi oyunlar
oynatilmali, bu kaliplar iyice yerlestikten sonra yavas yavas dil diizeyi artirilarak

yeni oyunlar Ogretilmelidir. Dil kullaniminda zorlanan Ogrencilere Ogretmen
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miimkiin oldugunca destek olmalidir. Ancak, oyunlar konusunda sik¢a yapilan bazi
yanliglar vardir. Kurallarinin ¢ok karisik olmasindan dolayr siklikla anadil
kullaniminm1  gerektiren, Ogrenicileri dil oOgelerini 6grenmeye Ozendirmekten ¢ok
oyunu kavramayla zaman kaybettiren oyunlarin seg¢ilmesi buna Ornek olarak
verilebilir. Bazen de Ogretmen Ogrencilerin oyunu uyarlamasina iyi niyetle izin
verebilir ama boyle durumlarda oyun amacindan sapabilmekte ve 6grenme agisindan
zaman kaybina neden olabilmektedir. Ancak, dogru zamanda ve dogru yerde

kullanilirsa en basit etkinlikler bile 6gretici olabilir (Rixon, 1997).

1.2.6. Okul Oncesinde Yabanc1 Dil Ogretiminde Etkinliklerin, Programin ve

Ogrencilerin Degerlendirilmesi

Moon (2000), 6gretmenlere etkinlik segme ya da olusturma igin bir 6lgiit
listesi onermistir. Bu 6lgiit listesinin asil kullanim amaci, 6gretmenlerin etkinlikleri
hazirlarken neye ne kadar 6nem verdiklerini belirlemeleridir. Asagidaki s6z
konusu 6lgiit listesi, 6gretmenlerin sinif i¢inde uygulanan etkinlikler sonrasinda bu
etkinlikleri degerlendirmelerine ve buna gore degisiklikler yapmalarina yardimei

olacaktir. Bu listedeki belirli acilar ve sorulan sorular soyledir (Moon, 2000):

Ogrenme amaclar1_acisindan: _Ogrenmeyle / dil grenmeyle iliskisi nedir?

Uretimsel ve aligsal becerileri kapstyor mu?

Ogrencilerin diizeyi ve etkinligin viiriitiilebilmesi acisindan: Etkinligin zorluk

derecesi, dil diizeyi, etkinligin yaratacagi ilgi ve zevk alma, etkinligin diizenlemesi
ve isleyisi, ¢ikacak ses, gerekli egitsel ara¢ ve gerecler, etkinligin siiresi, yabanci dil
kullanimina zorlama niteligi, etkinlik i¢in gereken hazirlik, fiziksel ortam uygun mu?
Yaklagimlar ve yontemler kii¢iik cocuklarin gelisimsel evrelerine ve duyussal
gereksinimlerine uyarlaniyor mu?

Ogrenme ilkeleri_acisindan: Olumlu bir ortam yaratiyor mu? Dilde yaraticiligs,

ogrencilerin dille oynamalarini1 ve yeni seyler fark etmelerini 6zendiriyor mu? Genel
olarak yaraticiligr ve diistinme becerilerini artiyor mu? Etkinlikte kullanilacak dil

giinliik yasamda bir amaca hizmet eder nitelikte mi?
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Ogrencilerin_gruplanmasi __acasindan:  Ogretmenler cocuklarin  bireysel

gereksinimlerini  nasil  karsiliyorlar?  Farkli  diizeylerde etkinlikler, akran
yardimlagmasi, bireysel ¢alisma ve smifin tiimiinii etkinlestirme s6z konusu mu?

Ogrencilerin_kendilerini_ve program degerlendirmesi_acisindan: Ogrenciler

biitiin siiregte (kurallar1 koymakta, konular1 se¢mekte, diizeyi belirlemekte,

kendilerini 6l¢mekte) ne kadar etkin?

Ogrencilerin  kendilerini ve programi degerlendirmesi biitiin  yas
gruplarinda oldugu gibi erken yas grubunda da yer almalidir. Ogrenicilerin kendi
ogrenmeleri lizerine s6z soOylemelerinin saglanmasi, dili O6grenmenin ve dil
becerilerini gelistirmenin temel dayanaklarindan birini olusturmalidir. Skehan
(1998)’1n da belirttigi gibi, 6grenciler genel olarak nasil ilerledikleri ya da herhangi
bir gorevi yerine getirirken nasil basar1 gosterdikleri konusunda sorumlu tutulurlarsa,
hem kendi gelisimlerine daha fazla 6nem verirler hem de yaptiklar1 seylere iliskin
farkindaliklar1 artar. “Hangi tiir 6grenme programi uygulanirsa uygulansin, uygulama
programinin gruptaki tek tek bireyler veya grubun biitiinii tarafindan ne o6lciide
Oziimlendiginin, kavranildiginin degerlendirilmesi de en az programin kendisi kadar
onemli bir konudur. Boylece programin hazirlanmasinda belirlenen hedeflere ne
kadar yaklasildiginin tespit edilmesi miimkiin olabilir” (MEB, 2006). Fisher (1996)
da c¢ocuklarin yaptiklartyla ilgili olarak yalnizca biiyiiklerden yargilarin1 dinlemeleri

durumunda, 6z-giidiilenme becerisinden yoksun kalacaklarini one siirer.

Fisher’a gore oOgretmenler giinimiizde 1ki tiir degerlendirmeye
odaklanmislardir: genel/6zetleyici degerlendirme ve bi¢imlendirici degerlendirme
(Fisher, 1996). 1lk degerlendirme ydntemi, ad1 iistiinde basarinin genel bir 6zetini
sunar. Cocugun Ogrenim hayati boyunca bu bilgiler farkli kisilere sunulur. Okul
oncesi ¢cocugun belirli bir zamanda daha once islenmis konularda basar1 diizeyine
bakar. Ornek olarak, velilerin ¢ocuklarinin gelisimine dair yillik rapor edinmek
istemeleri ya da bir ¢ocugun transfer olacagir okulun ¢ocugun genel durumuna dair
bilgi istemesi genel/6zetleyici degerlendirme raporlarinin yazilma nedenlerindendir.
Yine, belli araliklarla tutulan genel/6zetleyici gelisimi degerlendirme kayitlari,

cocugun gelisim Orilintlisiinde ya da bilgi diizeyindeki zayifliklar1 ve giiglii yanlar
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ortaya cikarabilir. Boylece, cocuklarin mevcut gereksinimlerinin tanilayict bir
degerlendirmesi yapilabilir. Bigimlendirici degerlendirme ise farkli bir amaca hizmet
eder. Belirli zamanlarda cocugun basar1 diizeyini belirleyen bir Ozetten c¢ok,
siiregelen bir siiregtir. Bu tiir degerlendirme, 6gretmenlere her ders yapilan giinde,
smiflarindaki ¢ocuklarin gelisen becerileri ve anlama diizeyleri hakkinda yol gosterir.
Ogrencilerinin neler bildigini ve neler yapabildigini giinliik olarak gorebilen
Ogretmen, kisa donemli planlarini olusturmak ya da uyarlamak icin gerekli bilgiyi
edinmis olur (Fisher, 1996). Fisher (1996)’a gore d6gretmenler, 6grencilerin 6grenme
diizeyi hakkinda gecmis genel/6zetleyici raporlardan ve ailelerle gériismelerden bilgi
toplayabilir ama bu yetersiz kalacaktir. “Etkin bir planlama eldeki kanitlara baglidir”
diyen aragtirmaci bu kanit toplama yontemlerini su bigimde siralar (Fisher, 1996):

» somut son tirtinleri toplamak

* resimleri, ¢izimleri vb. fotokopiyle cogaltmak

» fotograf ¢cekmek

* ses ve goriintli kayitlart yapmak

* ¢cocuklarin yaptiklarini gézlemlemek

- 6grenme siireclerini

- 0grenme bigimlerini ve stratejilerini

- bilgilerini ve anlama diizeylerini

- becerilerini ve tutumlarini (gézlemlemek)

* ¢ocuklarin sdylediklerinin kaydini tutmak

- gelisen anlama diizeylerini

- yanlis anlamalarini

- aciklamalarini

- heveslerini (kaydetmek)

Fisher (1996), bu “kanitlarin” kaydi tutulurken 6grencinin adinin, tarihin,
o6grenme baglaminin, ¢gocugun dgretmenden ya da yasitlarindan aldigr yardimin ve
varsa ¢ocugun yorumlarinin yazilmasini Onerir. Arastirmaci, bu {ilkiisellestirilmis
degerlendirme listesini verdikten sonra, etkinlik siiresince O0gretmenin bir grup
Ogrenciyi siirekli goézlemleyebilmesinin zorlugunu kabul etmektedir. Bu yiizden,

aragtirmactya gore listedeki kanitlar1 gbzlem yoluyla toplamakta zorlanan



38

Ogretmenler, etkinlikten sonra O&grencilerle acik¢a konusarak onlarin neler
yaptiklarin1 ve anlamadiklar1 yerleri bulmalidir; bazen de 6grencilerin birbirlerine

dersteki deneyimlerini anlatma firsatin1 vermelidir (Fisher, 1996).

1.2.7. Okul Oncesinde Yabane1 Dil Ogretimini Etkileyen Etmenler

Okul oOncesinde yabanci dil Ogretimini etkileyen bazi etmenler
bulunmaktadir. Bu etmenler, sinifin fiziksel 6zellikleri, simif yonetimi, simif igi

etkilesim, 6grenme bicimleri ve 6grenme stratejileridir.

1.2.7.1. Sifin Fiziksel Ozellikleri

Siniflarin fiziksel kosullar1 6grenmeyi dogrudan etkiler. Sinifta ¢ocuk sayisi,
Ogretmenin Ornegin bir yuvarlagin ortasinda oturdugunda fiziksel anlamda

erigsebilecegi 10—12 gocuk sayisini asmamalidir (Frohlich ve Ward, 1997).

Gengler ve yetiskinler i¢in yabanci dil sinifindaki ara¢ ve geregler kalem,
kitap, tahta, tepegoz, teyp, barkovizyon cihazi vb. iken kiigiik ¢ocuklarin sinifinda
hemen her sey 6rnegin evcil fareler, kostiimler, boyalar, miknatislar, toplar ve aslinda
akla gelebilecek her sey kullanilabilir (Peck, 2001). “Miimkiinse, duvarlara
asabildiginiz kadar ¢ok sey takvimler, posterler, kartpostallar, 6grencilerin ¢izimleri
vb.asin. Sinifta size ¢aligsma alani taniyacak ama ortama karakter kazandiracak seyler

_bitkiler, hayvanlar, ilging nesneler bulundurun” (Scott ve Ytreberg, 1990).

1.2.7.2. Simif Yonetimi

Diizenli aligkanliklarin yani disiplinin gergek baslangic1 okul oncesi
donemdir. Cocuk, gelecekteki davranislarina temel olusturacak ¢ogu aliskanligi bu
donemde edinir. Oktay (1999°dan akt: Poyraz ve Ozyiirek, 2005)’a gore, “iyi bir
disiplin, devamli olarak ¢cocugun isteklerine engeller koyarak degil, karsilikli saygi
ve anlayisla kurulabilir. Okul 6ncesi donemde goriilen sorunlu davraniglardan

bazilar1 uyku, temizlik-tuvalet ve yemek aliskanliklarindaki diizensizliktir. Bunlara
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ek olarak, Poyraz ve Ozyiirek (2005) simarikhik, séz dinlememe, savurganlik,
kiifretme, yalan sdyleme, inatcilik, kiskanglik, saldirganlik, utangaclik gibi
davraniglarin da problem olarak goriilebildigini belirtirler. Bu yazarlara gore,
davranig sorunlariyla basa ¢ikarken, gormezden gelme, odiilii geri ¢gekme, alternatif
sunma, sOzle uyarida bulunma ve tartismaktan kaginma ydntemleri uygun bir

bicimde uygulanirsa etkili olabilir.

Cocugu ve aile bireylerini tanimanin, sorunlarin énlenmesi ve ¢dziimlerin
belirlenmesinde ¢ok &nemli bir asama oldugunu diisinen Poyraz ve Ozyiirek
(2005)’e gore egitim programina ailelerin katilimimin saglanmasi sarttir. Ogretmenin
Ogrencilerle isaret diliyle, bunun yetersiz oldugu durumlarda konusarak sorunu
cdzmeye calismasi da ¢ok onemlidir. Ogretmenin burada gérevi, yanls davranista
bulundugunu anlayamayan 6grencinin bu anlayisa ulagsmasini saglamak, davranisinin

diizelmesine yardimci olmaktir (Basar, 1999).

Okul 6ncesi evrede bile olsa 6gretmen, bir davranisin neden yapilmamasi
gerektigiyle ilgili agiklamada bulundugunda ve bu konuda kararlilik gdsterdiginde,

Ogrencilerin uyumunun artti§1 gézlenmistir (Kounin, 1970’ten akt: Basar, 1999).

1.2.7.3. Siif ici Etkilesim

Ogrenci merkezli yontemlerden biri olan isbirligine dayali 6grenmede,
kiiciik gruplar egitsel bir amag¢ icin birbirleriyle etkilesimli olarak calisirlar ve
cocuklar smif ortaminda 6zgiir bir bicimde etkilesimde bulunurlar (Millis, 1996’dan

akt: Tanish ve Saglam, 2006).

Kiiclik yasta da olsa Ogrencilerin gerektigi kadar birbirleriyle etkilesimde
olmalar1 ve smif i¢inde kullanilan dilin miimkiin oldugunca 6gretilmesi hedeflenen

dilde gerceklesmesi onem teskil etmektedir.
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1.2.7.4. Ogrenme Bicimleri

Ogretmenler, her yas grubunda oldugu gibi okul &ncesi diizeyde de farkli
kiltiirel ve dilsel altyapilari, gereksinimleri, 6grenme bigimleri ve stratejileri olan
ogrencilerle dolu bir smifla kars1 karsiyadirlar. Giintimiizde, dil 6gretiminin ve
Ogreniminin etkili olarak gergeklesebilmesi i¢in Ogrenci-odakliligin ¢ok Onemli
oldugu kabul gormektedir. Ogretimi 6grenci odakli kilabilmek igin &gretmen,
ogrencilerin ilgileri, 6grenme bigimleri ve stratejileri konusunda bilgi sahibi
olmalhdir (Yapict ve Bada, 2004). Ogretmenler, bu degiskenlerden ne kadar
haberdarsa, ders igeriklerini ve yontemlerini de ona gore diizenleyebileceklerdir.
Ozellikle “dil 6grenme bigimleri ve stratejileri dgrencilerin yabanci bir dili nasil ve
ne kadar 1yi diizeyde 6grenebileceklerini belirleyen baslica etkenlerdendir” (Oxford,
2001). Yabanci dil 6gretiminde 6grenme bigimlerini etkileyen etmenlerden olan
Kisilik tiplerine, “igce kapanik olma _ disa doniik olma” ve “diisiinmeye yonelik olma
_ duyumsamaya yonelik olma” 6rnek olarak verilebilir. Psikolojik tip olarak da

adlandirilan kisilik tipi kavrami psikolog Carl Jung’un ¢alismalarina dayanmaktadir.

1.2.7.5. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme bigimleriyle iliskili ancak daha ayrintili olan 6grenme stratejileri
Ogrencilerin 6grenmelerini etkinlestirmek i¢in kullandiklar1 davranis ve diislince
siirecleri anlamina gelir (Oxford, 2001). Ogrenme stratejileri dgrenicinin kontrolii
altindadir yani bilingsiz gerceklesmez. Bir Ogrenme stratejisi, Ogrenilen o6geyle
ilgiliyse ve Ogrencinin O6grenme bicimlerine uyuyorsa etkilidir. Yapilan
aragtirmalarda, Ogrenme stratejileri uygulayan ogrenicilerin daha yiliksek basari
gosterdikleri ve kendi kendilerine yetme duygularinin arttigi gézlenmistir (Oxford,
2001). Daha az basarili 6grenciler ise, 6grenme stratejilerini rastgele, kopuk ve
kontrolstiz kullanirlarken, daha basarili 6grencilerin belirli yabanci dil 6grenim
etkinliklerinde ilgili, diizenli ve biitiinliik tasiyan stratejiler kullandiklar1 goriilmiistiir
(Oxford, 2001).
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Dicle Universitesi’nde &grenme stratejilerinin kullanilmasi konusunda
yapilan bir arastirmada Bekleyen (2005), dil 6grenme stratejilerinin &grenci
basarisini etkileyen etmenlerden biri oldugunu bulmustur; bu yiizden, “6grenciler dil
O0grenme stratejileri konusunda bilgilendirilmelidir. Dil 6grenme stratejilerinin
Ooneminin anlatilmas1  &grencilere  Ogrenme siirecini  degerlendirip  kendi
ilerlemelerinden sorumlu olma bilinci kazandiracagi i¢in de faydali olacaktir”.
Ogrenci, yabanci1 dil 6grenme siirecinde, bilissel stratejilere basvurdugu igin, bu

stirecte elestirel diisiinme becerileri artis gostermektedir (Akcayoglu ve Mirioglu,
2002).

Ogrenim stratejileri ayrintili bir simiflandirmada alti ana gruba ayrilir

(Oxford 2001):

o Biligsel stratejiler,

o Ust-bilissel stratejiler,

o Bellekle ilintili stratejiler,
o Odiinleyici stratejiler,

o Duyussal stratejiler,

o Sosyal-etkilesimsel stratejiler.

Dil Ogrenme Strateji Envanteri’nde (Oxford 1990°dan akt: Shrum, Glisan,
2000) seksen adet stratejiye yer verilmistir. Bagka bir siiflandirma yapan Rubin
(1987)’e gore stratejiler, “haberlesme stratejileri”, “sosyal stratejiler” ve “Ogrenme
stratejileri” olmak lizere ii¢ grup altinda toplanabilir. O’Malley ve dig. (1985°ten akt:
Bekleyen, 2005) ise dil 6grenme stratejilerini “biligsel stratejiler”, “iist-biligsel
stratejiler” ve “sosyal-duygusal stratejiler” olarak siniflandirmiglardir. Shrum ve

Glisan (2000), 6grenme siirecindeki stratejileri dort asamaya ayirir:

o Planlama (6rn. hedef belirleme, kestirimde bulunma, beyin firtinas1 yapma)
o Diizenleme (6rn. kendini gozlemleme, gorsellestirme, baglamsallastirma,

baskalariyla dayanisma, kendi kendine konusma)
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o Problem ¢b6zme (6rn. ¢ikarsama, karsidakinden agiklama isteme, kaynaklari
kullanma)

o Degerlendirme (6rn. dogrulama, 6zetleme).

Bellekle ilintili stratejiler, yabanci dilden bir 6genin baska bir 6geyle
ilintilendirilmesini saglar. Ogrenciler, sessel yontemleri, gorsel yontemleri,
bedensel yontemleri ve zihinsel yontemleri kullanarak yeni bilgileri kisa donemli
bellekten uzun donemli bellege gecirebileceklerdir. Bekleyen (2005) yukarida
bahsedilen aragtirmasinda “yiiksek basari diizeyine sahip 6grenciler, orta diizeyde
basarili ve basarisiz Ogrencilere gore bellekle ilgili stratejileri olduk¢a fazla

kullanmaktadirlar” yargisina varmstir.

Odiinleyici stratejileri kullanan 6grenci, konusurken bilmedigi ya da
hatirlamadigi sdzciigii baska bir sekilde ifade etmeye calisir; mimiklerden yararlanir;
zaman kazanmak i¢in ya da karsidakinin yardim etmesini saglamak i¢in diisiinme
sesleri ¢ikarir; ayrica, dinlerken ya da okurken de bilmedigi sozciikleri ¢ikarmaya

calisir (Oxford, 2001).

Duyussal stratejiler ise, ozellikle Ogrenme siirecinin basinda dil
yeterliligiyle dogrudan ilintilidir. Bu stratejiler arasinda, 6grencinin ruh halini ve
gerginlik diizeyini anlamasi, basar1 gosterdiginde kendini 6diillendirmesi,
heyecanlandiginda derin nefes almasi ya da olumlu bir bicimde kendi kendine

konusmasi vardir (Oxford, 2001).

Son olarak, toplumsal stratejiler 6grenicinin bagkalariyla ¢aligmasina,
erek dil kadar Kkiiltiiriinii de anlamaya c¢alismasina yardimci olur. Toplumsal
stratejilerden bazilari, dogrulama amacli olarak soru sormak, kafa karisiklig1 yaratan
bir noktada netlestirme amagli soru sormak, dilsel bir etkinlikte bagkalarindan yardim
istemek, Ogrenilen dili anadili olarak konusan biriyle ya da erek dilde yeterli bilgiye
sahip biriyle konusmak, baskalarindan yaptiklar1 hatalar1 diizeltmelerini istemektir

(Bekleyen, 2005; Oxford, 2001).
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1.3. Ama¢ ve Onem

Bagimsiz bir iilke statiisiiniin gereklerinin ¢ogunu yerine getiren, ne var ki
siyasal nedenlerden dolay1r uluslararasi diizlemde taninmayan Tayvan ve Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti dahil bugiin diinyada 194 iilke bulunmaktadir. Ote yandan,
bazilar1 kaybolma tehlikesi altinda da olsa gilinlimiizde 5.000’in {stiinde dilin
konusuldugu bilinmektedir. Buradan c¢ikarilan sonug, pek ¢ok kisinin en azindan
kendi iilkelerinde bagkalariyla iletisim kurabilmeleri i¢in birden fazla dil bilmeleri
gerektigidir. Bu nedenle, diinya niifusunun yarisindan fazlasinin iki dilli oldugu bizi

sasirtmamalidir (Riley, 1986).

Dil aragtirmalar1 ve beyin incelemeleri sonucunda, dil ediniminde kritik yas
olgusu ve buna bagli olarak erken donemde yabanci dil egitiminin énemi her gegen
giin artmaktadir. Yine, iilkemiz milli egitim sisteminde, ilkdgretimde yabanci dil
egitimine yer verilmistir. Benzer durumu 6zel okullarda da gérmek miimkiindiir.
Bazi 6zel okullar, okuléncesi donemde yabanci dil egitimine 6nem vermektedirler.
Erken yasta yabanci dil egitimi, iilkemizde bir zorunluluk haline gelmistir. Bu alanda
yeterli ¢alisma yapilmadigr kanis1 yaygindir ve kuram ve uygulama olarak yapilan
her g¢alismanin alana 6nemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Sengiil,2007;

Topguoglu, 2006)

Birgok arastirmada (Asher,1969; Flege,1988; Edmonson,1999), iki dilli
cocuklarin belirli bir dildeki kelime sayilarinin diger dillerdekine esit olmadig: tespit
edilmistir. Ornegin 2 ve 3 yaslarindaki kiz cocuklarmn 1/3 niin kelimeleri her iki dilde
de bildigi, 2/3’niin ise sadece bir dilde bildigi belirlenmistir. Bu yiizden iki dilli
cocuklarin sozciik (kelime) kazanimlarinin ana dillilerle karsilastirilmasit sorun
olusturmaktadir. Iki dillilerin yeni kelime iiretme kapasitesi iki dil arasinda
paylasiimaktadir. Bu asamada c¢ocuk yeni &grendigi kelimeye agirlik vermektedir
(Taylor, 2000).

Cift dilli ¢ocuklarin her iki dilin seslerini liretmekte sorun yasamadiklar1 ve

bunlar karistirmadiklar1 yapilan arastirmalar ile tespit edilmis ve bu aragtirmalardan



44

elde edilen bulgular Edelsky tarafindan yorumlanmistir: “iki dilli ¢ocuklarin
yetiskinlerden farkli olarak ses iiretmeleri diller arasindaki karmasikliktan dolayi
degil, tek dil konusan c¢ocuklara benzer sckilde gergeklestirdikleri seslendirme
siirecinde sergiledikleri normal dil gelisim bozukluklarindan kaynaklanmaktadir.
Ayrica 3-5 yasindaki ¢ocuklarla gerceklestirilen bir diger bir calismada, farkli
dillerin ses birimlerinin birbirlerini etkiledigi ve ses iiretiminde sorunlara neden
oldugu belirlenmis ancak 5 yas sonlarina dogru ¢ocuklarda bu durumun ortadan

kalktig1 tespit edilmistir” (Edelsky, 1998).

Ogrencilerin gelisim &zelliklerinin 6gretmenler tarafindan nasil algilandig1 ve
dil konusundaki bir ¢alisma kuskusuz bu konu ile dolaysiz ve dolayli olarak ilgili
literatiirlin ~ incelenmesini  gerektirir. Bu  kaynaklar  genellikle 6gretmen
degerlendirmeleri, 6grenci gelisim oOzellikleri, 6grencinin ailesel ozellikleri, dil
gelisimi alani, zeka gelisimi alani, sozclik yapilari, farkli dil 6zellikleri ile ilgili

olacaktir.

Ulkemizde ve diinyada erken yasta yabanci dil dgretimi oldukca yeni bir
konudur. Bu nedenle alanla ilgili yeterli kaynak bulmakta zorluk cekilmektedir.
Ulkemizde bu alanda yapilmis ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir.

Bu arastirmada, erken yasta yabanci dil egitimi alan, degisik yas gruplarindaki
cocuklarin dil gelisim diizeyleri Ol¢iilmiistiir ve yabanci dil egitimi alanlar ve bu
egitimi almamis olanlar arasindaki farkliliklar ortaya konmaya calisilmustir.

1.4. Problem Ciimlesi

Okuldncesi donemde yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar ile yabanci dil egitimi

almayan ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.5. Alt Problemler

1- Okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi alan ve bu egitimi almayan
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cocuklar arasinda dil kullanim becerileri agisindan anlamli bir farklilik var
midir?

2- Okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar ile bu egitimi
almayan ¢ocuklar arasinda cinsiyete gore;

a. Isimlendirme

b. Islevini belirtme

c¢. Cagrisim yapma

d. Gruplama

e. Benzerlik kurma

f. Farkliliklart gérme

g. Ozellik belirtme becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3- Okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar ile bu egitimi
almayan ¢ocuklar arasinda anne egitim diizeyine gore;

a. Isimlendirme

b. Islevini belirtme

c. Cagrisim yapma

d. Gruplama

e. Benzerlik kurma

f. Farkliliklar1 gérme

g. Ozellik belirtme becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

4- Okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar ile bu egitimi
almayan ¢ocuklar arasinda baba egitim diizeyine gore;

a. Isimlendirme

b. Islevini belirtme

c. Cagrisim yapma

d. Gruplama

e. Benzerlik kurma

f. Farkliliklart gérme

g. Ozellik belirtme becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

5- Okul o6ncesi donemde yabanci dil egitimi alan cocuklar ile bu egitimi
almayan ¢ocuklar arasinda yabanci dil egitim gordiikleri siireye gore;

a. Isimlendirme
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b. Islevini belirtme

c. Cagrisim yapma

d. Gruplama

e. Benzerlik kurma

f. Farkliliklar1 gérme

g. Ozellik belirtme becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?
6- Okul oOncesi donemde yabanci dil egitimi alan cocuklar ile bu egitimi
almayan ¢ocuklar arasinda kardes sayisina gore;

a. Isimlendirme

b. Islevini belirtme

c. Cagrisim yapma

d. Gruplama

e. Benzerlik kurma

f. Farkliliklart gérme

g. Ozellik belirtme becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?
7- Okul oncesi donemde yabanci dil egitimi alan g¢ocuklar ile bu egitimi
almayan ¢ocuklar arasinda annenin galisma durumuna gore;

a. Isimlendirme

b. Islevini belirtme

c. Cagrisim yapma

d. Gruplama

e. Benzerlik kurma

f. Farkliliklar1 gérme

g. Ozellikleri belirtme becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

1.6. Stmirhhiklar

Arastirma,;
1. Izmir ilinde bulunan 6zel anaokullarindan 6rnekleme dahil edilen dort okulla
sinirhdir.

2. Sadece 6 yas grubundaki anasiifi 6grencileri ile sinirhdir.



47

3. 2009-2010 Ogretim Yilinda okul dncesi egitim kurumuna devam eden 6 yas
grubundaki anasinifi 6grencileri ile sinirhdir.
4.Anket formunda yer alan dil gelisimiyle ilgili degiskenler ile sinirlidir.
1.7. Sayiltilar
1. Arastirmada kullamlan ‘Dil Kullanim Olgegi’nin arastirmanin amaglarini
karsilayacagi,
2. Arastirma i¢in secilen 6rneklemin, evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.8. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Okul &ncesi egitim, 0-72 aylik cocuklarin; tiim

gelisimlerini, toplumsal kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularin
gelisimi ve algilama giiclinii arttirarak akil yiiriitme siirecinde ona yardime1 olan ve
yaraticiligini gelistiren, kendini ifade etmesini ve 0z denetimlerini kazanmasini

saglayan, sistemli bir egitim siirecidir.

Dil Kullanim Becerisi: Insan iliskilerinin gelismesiyle birlikte, 6ziinde

sosyallesmenin bir {iriinii olan dil kullanma becerisi; "siirekli bir yeniden yaratma
olarak goriilmelidir. Yani dil kullanma becerisi, dinamik bir varolus ve siirekli {iretici

bir siirectir" (Williams, 1990).

Dil Kullanim Olcegi’ndeki Alt Olceklerin Tanimlari:

a) Isimlendirme: En basit seviye olan bu béliimde, gosterilen resimleri ifade edici
tek sozciikle bir isim verilmesi gerekmektedir.
b) Islevini Belirtme: Verilen kelimenin islevini belirten bir fiilin sdylenmesi

gerekmektedir.
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€) Cagrisim Yapma: Bir nesne ile diger ilgili bir nesnenin iligkilendirilmesidir.
Verilen kelimeyle iliskili olan isimlerin tek kelimelik cevaplar halinde sOylenmesi
gerekmektedir.

d) Gruplama: Grup igerisindeki nesnelerin diizenlenmesi ve tanzim edilme becerisi
ile ilgilidir. Nesneler arasindaki belli basli benzerliklerin fark edilmesini gerektirir.
Verilen gruplara ait uygun nesnelerin sdylenmesi beklenmektedir.

e) Benzerlikler: 1Iki nesnenin benzer 6zelliklerinin kiyaslanma becerisi
degerlendirilir. En 6nemli ortak 6zelliklerin teshis edilmesi ve iki nesnenin birbirine
ne sekilde benzediginin tarifi beklenmektedir.

f) Farkhliklar: iki nesnenin farkli 6zeliklerinin kiyaslanma becerisi degerlendirilir.
En Onemli ortak farkliliklarin teshis edilmesi ve iki nesnenin birbirine nasil
benzemediginin tarifi beklenmektedir.

g) Ozellik Belirtme: Kelimelere belli sifatlar yiikleyebilme becerisi degerlendirilir.
Islev, parca, renk, gereklilik, ebat/sekil, grup, icerik ve yer olmak iizere 8 boliimden

olusur.
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BOLUM II

ILGILI LITERATUR

2.1. Tarihte Ikinci Dil Ogrenimi

Dilin 6ncelikle sozlii olarak ortaya ¢iktigi ve bugiin bile daha pek ¢ok yaziya
gecirilmemis dil oldugu diisiliniildiigiinde, yabanci dil 6greniminin de baslangicta
yalnizca sozlii olarak gerceklestirildigi tahmin edilmektedir. Yazi bulunduktan sonra
Siimerler (1.O. 5000- 2000) ilk kez heceye dayanan bir yazi sistemini
kullanmiglardir. Akadlar (1.O. 2225) Siimerlerin iilkesini ele gecirince iki iilke
arasinda zorunlu bir kiiltiir alisverisi baslamistir. Akadlar kendilerinden daha {istiin
bir uygarliga sahip olan Siimerlerin dilini 6grenmislerdir. Boylece insanlik tarihinde

ilk kez yazili ve sozlii yabanci dil 6grenimi baslamis olmaktadir (Hengirmen, 2002).

Yabanci dil 6grenimi acisindan Helenistik dénemde (1.0.327-27) daha ¢ok
Yunanca’nin dgretimine dnem verilmistir(Baskan, 1967). Romalilar 1.0. Lyiizyilda
cocuklarma Yunanca ve Latince Ogretmislerdir. Aristophanes (1.O. V. yiizyil)
Yunanca’ da az kullanilan ve zor anlasilan sozclikleri agiklayan bir sozlik
olusturmustur. Ancak, Yunanca VI. ylizyildan sonra Onemini iyice yitirmeye
baslamistir. Buna karsilik Latince, Avrupa’nin her yerinde 6gretim, din, yonetim ve

ticaret dili olmustur (Kiictik, 2006).

Ortacagda gelisen ve artan dil calismalar1 Yenigagda daha biiylik bir 6nem
kazanmistir. Dil konusunda en yogun ve Onemli caligmalar XVIII. yiizyilda
baglamistir. Bu yiizyilda dil konusunda en 6nemli caligmalari yapan diisiiniiriin

Wilhelm von Humboldt oldugu sdylenmektedir.
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2.2. Yabane Dil Egitimi ile Tlgili Calismalar

Iki farkln kiiltiirde iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarla yapilan arastirmalar iki
dillilerin tek dilli cocuklara kiyasla zeka gelisimi, esnek diisiinebilme ve analitik
diisiince yapist bakiminda daha istiin olduklarin1 gostermistir. Bu nedenle eklenen
referanslarda ikinci dil 6grenimine okul Oncesi donemde Once gegilmesi

savunulmaktadir (Onkol, 2007).

Iki dilli ¢ocuklarin diisinme ve kisiler arasinda anlamli bir iletisim icin
gerekli yetenek ve stratejileri, ana dilli ¢ocuklara gore daha bilingli, amagl ve
ayristirict olarak kullandiklart goriilmiistiir. Ayn1 zamanda iki dilli olmak bilissel
gelisimi hizlandirmakta, diisiincelerin olusumunda dilin bir arag olarak kullanimini
kolaylastirmaktadir. ikinci dili 6grenmenin yas1, dil 6grenme tutumlari, bilissel yapr,
bilgi birikimi, 6grenme stili ve stratejileri ile kisilik yapilari ikinci dil kazaniminda

etkin rol oynamaktadir (Sertkaya 2002).

D. J. Saer (2001)”Iki Dilliligin Zeka Uzerine Etkisi” isimli ¢alismasinda,
dort y1l boyunca cogunlukla yerel dilin konusuldugu bolgeler ve yerel dili ile birlikte
resmi dilin Ozgiirce konusuldugu bolgelerde iki dilliligin zeka {izerine etkisini
aragtirmistir. Arastirma Ingiltere’nin Walles bdlgesinde yiiriitiilmiistiir. Bu bélgenin
6’sinda konusulan ana dil ¢ogunlukla Welsh (Galilerin Dili) Dilidir. Fakat kirsal
bolgedeki cocuklar Ingilizceyi okullarda, sehir bdlgelerinde yasayan cocuklar ise
hem okullarda hem de oyunlarinda 6grenmislerdir. Kirsal olan 7. bdlgenin ana dili
ise Ingilizcedir. Kirsal kesimdeki dili Ingilizce olan cocuklar Welsh dil de
O0grenmiglerdir. 5 bolgenin insanlarinin sosyal aliskanliklar1 ve sartlar1 birbirine
benzemektedir. Diger 2 bolge sehir ve sanayi bolgesidir. Bu bolgelerde yasayan 7-
17 yas arasindaki ¢ocuklar ¢ok kii¢iik farkliliklariyla test edildi. Her ¢ocugun ana
dili, yas1 sosyal diizeyi gibi destekleyici giivenilir bilgileri aragtirmaciya okul
miidiirleri saglamistir. 1400 cocuk, bireysel olarak arastirmaci tarafindan tek tek
sinav yapilmistir. Her ¢ocuk kendi dilinde test edilmistir. Arastirmacinin bulgularina

gore, 1 yildan fazla siire sonrasinda test tekrar edilmistir. Bu aragtirma sonunda Ana
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dili Welsh olan cocuklarin ingilizceyi daha kolay &grendikleri ve konustuklari

bulunmustur (Onkol, 2007).

Beckett tarafindan 1993 yilinda Teksas Universitesi’nde yapilan “Teksas
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Cocuklukta iki Dillilige Ait Bilgi ve inanglar1”
konulu arasgtirmada 6gretmenlerin Latin Amerikali 6grencilerin ¢ift dilligine iliskin
diisiince, inanis ve deneyimlerinin iliskileri incelenmistir. Ogretmenler dogal dil
gelisiminin ortaya ¢ikisinda zihinsel-akademik dil yeterliliginin iki dillerde daha iyi
olma (A) ve olmamasina (B) dair goriis ve inan¢lar konusunda ikiye ayrilmiglardir. A
grubundaki 6gretmenler iki dil 6grenilirken ingilizce 6grenim Oncelikli olmalidir
gorlisiinii  savunmugslar, B grubundaki Ogretmenler O6gretimin ana dillerinde
yapilmasini, dil egitiminin ayr1 olarak verilmesinin daha olumlu oldugu goriisiinii
savunmuglardir.. Teksas eyaletinde siniflar iki dilli olarak diizenlenmistir. Yapilan
arastirma sonunda ana dilde egitim yapilmasi durumunda sonuglar zihinsel ve

akademik dil yeterliliginde daha yiiksek bulunmustur (Onkol, 2007).

Nebraska Universitesi'nden Murillo, 1986 yilinda “Bagimsiz Okul
Bolgelerindeki Okul Oncesi Ogrenciler Uzerinde Iki Dilin Etkisi Uzerinde Bir
Karsilagtirma” isimli ¢alismasinda iki farkli dil yaklasimini karsilastirmistir. Bu
yaklagimlarda iki dil 6gretimi ve yogun dil &gretimi karsilagtirmasi yapilmistir.
Ispanyol ve Ingiliz ¢ocuklar iizerinde bulunan sonuglar, Ispanyol kokenli okul éncesi
cocuklarda dil kullanim yeteneklerinin Ispanyol ana dilinde, Ingiliz diline gére daha
yiiksek oldugunu isaret etmistir. Erken yaslarda dgretilen Ingilizcenin hem yasitlart
arasinda hem de yetigkinlerle olan iletisimlerinde c¢ocuklarin yeteneklerinin
artmasinda gerekli goriilmedigi sonucuna ulasilmistir. Farkli diizeydeki iki dilli
cocuklar ve onlarin farkli diizeydeki iki dilli 6gretmenleriyle iletisimde etkilidir.
Diger bir sonu¢ ise iki dil Ogretimi yaklagimmin gibi yogunlastirilmig dil

programlarinda daha etkili sonuglar verdigidir.

“Cift Dili Cocuklarin Yaraticiliklar1 ve Problemleri C6zme Yetenekleri” isimli
calisma 1997 yilinda Stephens tarafindan Fordham Universitesinde (ABD)

yapilmustir. Latin Amerikali 84 okul oncesi ¢ocukla birlikte yapilan g¢alismada
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cocuklarin sosyal problemlerini ¢ézme yetenekleri ortaya c¢ikarilmaya g¢aligilmistir.
Calisma New York sehrinin kiigiik bir bolgesinde yiiriitiilmiistiir. Uzerinde ¢alisilan
5-6 yas cocuklarinin iki dildeki yeterlilikleri iist diizeydedir ve ¢alismanin amacini
karsilamayacag diisiiniilmiistiir. Uygulanacak yaraticilik testi “The Tolerance Test of
Creative Thinking” ana dilli ¢ocuklar icin gelistirilmis olup onlarin yaraticilik
yeteneklerini O6lgmeye yoneliktir. Sonuglar gostermistir ki; iki dilli okul Oncesi
cocuklarin performanslar1 ana dilli okul 6ncesi ¢ocuklarinkiyle karsilastirildiginda
sosyal problemleri ¢6zmedeki yetenekleri ve yaraticiliklart arasinda farka
rastlanmamistir. Bunun pozitif bir iliski oldugu ve iki dilliligi olumlu etkiledigi

distiniilmektedir.

Nimchinsky tarafindan 2005 yilinda  Dickinson  Universitesinde
gerceklestirilen “iki Dilli ve Tek Dilli Cocuklarin Sézel Yeteneklerinin
Mliskilendirilmesi ve Bu Durumun Akademik Performanslarma Etkisi” isimli ¢alisma
iki dilli ve tek dilli Yahudi ¢ocuklara ait WPPSI-R testi lizerinden saglanan
bilgilerinin bu c¢ocuklardaki genel zeka Olclimleriyle karsilastirilarak, iki dilli
cocuklar iizerindeki etkisi ortaya konmustur. Yapilan c¢aligmalar sonucunda elde
edilen veriler gostermistir ki; tek dilli ¢ocuklarin ¢ogunun performans
degerlendirmesi WPPSI-R testine gore benzer 6zellikler gostermistir. Fakat 6zellikle
sozel etki alami tek dilli ¢ocuklarda iki dilli ¢ocuklara oranla daha diisiiktiir.
Performans 1Q ve Sozel IQ ortalamalar1 sonuglarina gore, iki dilli okul Oncesi
cocuklar tek dilli okul dncesi ¢cocuklara gore sozel IQ alaninda daha basarilidirlar. Bu
calismaya gore, ayn1 zamanda iki dilli okul oncesi ¢ocuklarin IQ test sonuclarinda

elde edilen veriler, onlarin IOWA testindeki “ilk temel beceriler”, “ikinci temel

beceriler” ve “liglincii temel beceriler” diizeyindedir.

Boston Universitesinden Carrenza ve Marina, 2006 yilinda yaptiklari
“Ingilizce ve Ispanyolca Konusan iki Dilli Cocuklarm Dil Gegislerinde S6zdizimi
Etkisi” isimli c¢aligmalarinda iki dilli ¢ocuklarin diller arasindaki gegislerinde
kullandiklar1 dili inceleyerek bu dillerdeki s6z dizilimlerini incelemislerdir. Bu
calismada yer alan iki dilli cocuklar 2-3 ve 5-6 yaslarindadir. Ingilizce ve Ispanyolca

konusan bu c¢ocuklar ayni1 yas grubundaki tek dilli (ingilizce) c¢ocuklarla
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karsilastirilmis, bu karsilagtirmada onlarin ailelerinden de destek alinmistir. Cift dilli
cocuklar dil gegislerinde her iki dili de birbirine ortlistiirmektedir. Cocuklar her bir
dildeki yapilar1 da diger dile aktarabilmektedir. Boylece ingilizce konusurken
ispanyolca, ispanyolca konusurken ingilizce s6z dizilimlerini konusmalari i¢erisinde
dogal olarak yerlestirmektedirler. Ayn1 zamanda ¢ocuk bundan dolay1 rahatsizlik

duymamaktadir.

“Fonolojik Yeterlilikte Iki Dilligin Gelisimi ve Etkileri” isimli ¢alismada
Illinois Universitesinden Kuo 2006 yilinda yaptig1 arastirmada ikinci dil gelisiminde
erken yaslarda fonolojik yeterliligin etkisini ortaya koymaya calismustir. iki dilli ve
tek dilliler arasinda dil transferi ve okuma yazma Ogretimi arasindaki fark
arastirilmistir. Ug grupta deneysel yiiriitiilen calisma, Mandarin dili konusan okul
oncesi ¢ocuklari, 1. sinif ve 2. sinif ¢ocuklarindan olusturularak yapilmistir. Bu {i¢
gruptaki sonuglardan elde edilen bulgular fonolojik yeterlilikte ¢ift dillilerin ana
dillilerden daha iyi olduklar1 yoniindedir. iki dillilerdeki yeterlilikte en fazla fark 2.
simiflarda goriilmustiir. Okul Oncesi seviyesinde ise diller arasinda dagitim, dil
gecisleri dezavantajlar sergilemektedir. Birinci siif seviyesinde ise bu gegisler ana

dilli ¢ocuklara gore cift dilli cocuklar lehine avantaja doniismektedir.

“Erken iki Dilliginin Dil Ogrenme Yeteneklerine Etkileri” adli ¢alismada
Yeshiva Universitesinden Tabia, 1994 yilinda, 83’ii tek, 81°i iki dilli 4-5 yasindaki
164 ¢ocukla calismistir. Bu ¢alismada ii¢ alt testten olusan Pimsleur Dil Yetenek
Testi, iki alt testten olusan Modern Yetenek Testi ve Peabody Kelime-Resim Testi
uygulamigtir. Calisma grubundaki gocuklar Ingilizce ve Ispanyolca bilen iki dilli
cocuklardir. Standart matematik, okuma ve diger test sonuclar1 erken yasta dil
ogrenimi ve iki dilliligi desteklemektedir. Bu sonuglar yasla, cinsiyetle ve ailelerin
egitimi gibi oOzelliklerle karsilastirildiginda da degismemistir (Onkol, 2007).
McCarthy’e gore ise dil gelisiminde ilk yillarda cinsiyet farki yoktur ve cocuklar
annelerini ornek alarak hecelerler. Ancak bir siire sonra kizlar anneyi, erkekler de
babay1 6rnek almaya baslarlar. Bu arada babanin isi geregi evden daha ¢ok ayri

olmasi nedeniyle erkek cocuklar babalarini 6rnek almaya daha az olanak bulurlar
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(Yavuzer, 1998). Bu yiizden erkek ¢ocuklarin ciimleleri daha kisa ve daha ¢ok yanlis
sOylemler igermektedir. Farran ve Ramey’in (1980) bir arastirmasina gore ise , orta
diizey egitim grubundan annelerin bebekleri ile ilgilenme siireleri glinden giine
artarken, alt diizey egitim grubu annelerinki azalmaktadir. Birinci gruptaki anneler,
ikinci gruptaki annelerden iki kat daha fazla ¢ocuklariyla oyun oynarlar. Dil gelisimi,
cocugun ¢evresindeki kisilerle girecegi karsilikli iletisim etkinliklerinin sikligina ve
kalitesine bagli oldugu i¢in, ikinci grup annelerin ¢ocuklarinda dil gelisimi yavas

ilerler (Savas, 2006).

“Iki dilli Japonca ve Ingilizce konusan okul dncesi ¢ocuklarim dil segimlerinin
sosyolinguistik gostergeleri” isimli ¢aliymada Harward Universitesinden Hiroko
(1997) cocuklarin iki dilli olmasiin farkli sartlarda veya yollarla gerceklestigini
vurgulamaktadir. Bu ¢alismada iki dilin konusuldugu ailelerde cift dil gelisiminin ve
bu dillere hakimiyetin tam olmadigi, her iki dilde de tam bir gelisim elde edilemedigi
bulunmustur. Bu calisma gostermistir ki, iki dilin konusuldugu evlerde yetisen
cocuklarin ¢ift dilli olmalar1 daha zordur. Aile dil seciminde tutarli olmak
durumundadir. Ailenin dil se¢iminde baskici olmasi durumunda, dil yeterliligi
artmaktadir. Bu ¢aligma sonucunda okul oncesi ¢ocuklarin japonca yeterliliklerinin
ingilizce yeterliliklerinden daha az oldugu bulunmustur. Cift dilli ¢ocuklarin dil
kurulumlar farklidir. Aile etkilesimi ve ¢ocuklarin o dildeki yeterlilikleri iki dilliligi
olumlu etkilemektedir. Cocuklarin diller arasindaki farklilig1 anlamalar1 durumunda

basarilar1 artmaktadir.

Kanada Toronto Universitesinden Diana 1988 yilinda “Italyan ve Kanadali
Okul Oncesi Cocuklarin Iki Dillilikleri ve Okur Yazarliklar” iizerine yaptigi
calismada okuma yazma gelisimiyle ilgili olarak giinliik gézlemler ve testler yapmis
ve bunlar1 analiz etmistir. iki dilli cocuklarda bu gdzlem, test ve analizler sonucunda
biligsel zeka ve sozel zeka artist iligkilendirilmistir. Aileleri tarafindan ilgi goren ve
cift dillilikle ilgili cesaretlendirilen cift dilli ¢ocuklarin biligsel ve sozel zekalarinda
belirgin farka rastlanmis, bu nedenle okullarda cift dilli egitim programlarinin
uygulanmasi ile ilgili ¢aligsmalar 6nerilmektedir. Yine bu ¢aligmada ikinci dil gelisimi

ve okur-yazarligi destek programi onerilmektedir.
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Pasifik Lutheran Universitesinde (ABD) 2004 yilinda Soonuk tarafindan
yapilan “Kore Kokenli Amerikali iki Dilli Cocuklarda Sosyal Faktérlerin Etkisi”
isimli calismada iki dilliligin yararlar1 ve belirsizligi arastirilmistir. Amerika Birlesik
Devletleri dogumlu okul Oncesi kurumuna devam eden Koreli c¢ocuklarla
calisilmigtir. Calisma sonucunda c¢ocuklara okul oOncesi egitimde ana dillerinin
Ogretilmesini, akademik becerilerin gelisimi ve ikinci dilin 6grenimi igin
onermektedir. Cilinkii ana dil tam anlamiyla 6grenildiginde yani ana dile ait “yiiksek
beceriler, kavram, sembol, gramer yeterliligi” kazanildiginda ikinci dili 6grenmek ve

dile ait becerilerin diger dile aktarilmasi kolaylagsmaktadir, sonucuna ulagmistir.

Fordham Universitesi (ABD) 2006 yilinda Oades-Sese ve Ventura tarafindan
yapilan “Latin Amerikal1 Okul Oncesi ki Dilli Cocuklarin Bilissel Zeka, Sosyal
Yeterlilik ve Cevreye Uyum Saglamada Gésterdikleri Uyum Arasindaki Iliski” adl
calismada alt kiiltiirel gruptaki Latin Amerikali okul dncesi ¢ocuklarin bilissel zeka
ve ¢evreye uyumlariyla iki dillilik arasinda etkili olan faktorler belirlenmistir. Latin
Amerikal1 4-5 yas grubundaki iki dilli 207 ¢ocuk karsilastirilmig ve bunlarin her
birinin davraniglar1 6gretmenler tarafinda tespit edilmistir. Bulgulardan bilissel zeka,
kisilik 6zellikleri ve duygusal durumlari, sosyal oyun ortamindaki uyum davranislari
incelenerek iliskilendirilmistir. Kisilik 6zellikleri alt1 farkli profilde incelenmistir. Bu
calisma sonunda 4-5 yas ¢ocuklari arasinda bilissel zeka sosyal uyum ve ¢ift dillilik
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Iki dilli cocuklarin bilissel zeka ve sosyal
uyumlart diisiik sosyoekonomik durumlart ve yoksunluklarima ragmen yiiksek

bulunmustur.

Clark (2000), “Erken Cocuklukta Ilk ve Ikinci Dil Kazanimi” adh
makalesinde ¢ocuklarda ilk ve ikinci dil kazanimini ele almaktadir Cocuklar i¢in dil
kazaniminda zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimin onemi tespit edilmektedir. Bu
makalede, ¢ocuklarda ikinci dil kazaniminda zemin saglandiktan sonra, iki dillilik
egitim programlarmin etrafindaki uyusmazliklar tartisilmaktadir. Makale dil
O0grenimi hakkinda bilinenlerden sonra, hem ilk hem de ikinci dil kazaniminda dilin

gelisimini, destekleyecek ve costuracak zengin dilbilim g¢evresini belirlemektedir.
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Makale 6grenme ve Ogretmede miimkiin olan ve kullanilan etkin yaklagimlar 6ne
siirmekte ve akademik 6grenme saglayan ilk dili kullanan, 6grencilerin akademik
basarisina katkida bulunan etkenlerin tartismasiyla sonuglanmaktadir. Bu ¢alisma
tamamen betimleyici bir ¢alisma olup herhangi bir istatistiki yontem
kullanilmamigtir.  Var olan durum tespiti yapilmis ve basarili dil egitimi
programlarindan s6z edilmistir. Genel olarak; dil gelisiminden s6z edilmis, 2-6
yaslarda dilin hizl1 bir sekilde gelistigi 6 yas seviyesinde etkin bir sekilde dile hakim
olundugu vurgulanmistir. Sonraki paragraflara da dil gelisimi ile ilgili bilgiler
verilerek devam edilmistir. Kisaca; Dil kurallarinin kazanilmasi, gramer kurallarinin
anlasilmasiin ¢ocugun dogasinda var oldugu, oyunun dil yetenegini arttirdigi, yeni
kelimeler 6grenmede bir yol oldugu vurgulanmistir. Dil gelisiminde asil roliin
yetiskinlerle ve c¢evresindeki diger kisilerle iletisim oldugu, dil gelisiminin yaratici

bir siire¢ oldugu ve sadece zengin bir ¢evreye gereksinimi oldugu anlatilmistir.

Ikinci Dil kazanimina zemin bash@ altinda; kisaca cift dillilige sahip kisilerin
ozellikleri, ¢ift dilli bireylerin dil gelisim 6zellikleri anlatilmistir. Cocuklukta ikinci
dili 6grenmenin yetigkinlerin 6grenmelerine gore daha avantajli ve hizli oldugu
belirtilmistir. Cift dilli ¢ocuklarin tek bir dil bolgesini kullandiklart i¢in iki dili esit
olarak kullanamadiklari, dillerde esit bir ayarlama yapamadiklart vurgulanmistir.
Biitiin ¢ocuklarin ilk dili akici sekilde kullandiklari, ikinci dil kazaniminin ilk dile
oranla daha karmasik oldugu belirtilmistir Konuyla ilgili bir ¢ok arastirma ornek
olarak sunulmustur. Amerika da cift dil programlarinin ¢ocuklari Ingilizce 6grenmek
icin cesaretlendirmedigi sadece onlara kendi ulusal dillerini 6grenmek i¢in firsat
tamdigina ¢ok fazla inamldig anlatilmistir. Dil Ogrenme Hakkinda Ne Biliyoruz?
baslig1 altinda; dil 6grenmede c¢evre ve aile faktorleri anlatilmistir. Cift dilli cocugun
karsilasabilecegi zorluklar, cift dilliligin yararlari, zihinsel gelisim siireci, zihinsel
giicliikler, yazma sistemlerindeki farkliliklar, okumada her iki dili de esit kullanim ve
esit hizda okuma gibi konulardan sz edilmistir. Ikinci dil 6gretiminin 5-11 yaslarda
verilmesi gerekliligi zihinsel gelisimle iligkilendirilmistir. Basarili Programlar bagligi
altinda Collier ve Thomas azilik oOgrencilerinin basarilarint ¢aprazlamis 1iyi
uygulanan 5 program modelinden 3-6 yil bir seri boylamsal ¢alismalar hakkinda veri

toplanmistir. Edinilen bulgulardan &grenci altyapr degerlerinin 6zel program
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modellerinden daha 6nemli oldugu tespit edilmistir. (1) 6grencilerin kullandig iki dil
yeterli oldugu siirece akademik egitim saglanir (2) 6grenme ve 6gretmede aktif bir
bulus yaklasimi kullanilir (3) iki dilli programlarin beceri arttirici programlar oldugu
boylece azmnlik ve c¢ogunluk Ogrencileri arasinda olumlu ¢evre sagladigi
bulunmustur. Okul Cocuklarina Uygulanan Testler: Bu testler 5 baslik altinda
aciklanmstir. 1. Stanford Binet 6lgegi, 2. Sag el kullanimi, 3. Ritm, 4.Kelime bilgisi,

5. Kompozisyon.

Nouri, SMonuri, Nilsson (2000), Cift dillilik ve hafiza arasindaki az bilinen
iligki hakkinda zihinsel yeteneklerin cesitliligi géz oOniine alindiginda cocuklar
tizerindeki avantajlar1 raporlamislardir. Bu calismada 60 (30 kiz / 30 erkek) cift dilli,
60 (30 kiz / 30erkek) ana dilli 3 yas grubu ( 8.5, 10.5 ve 12.5 yaslarinda) cocukla,
anlamli ve anlamsiz hafizanin gorevleri iizerine karsilastirma yapilmistir. Anlamsiz
hafizada, kullanilan s6zel gorevler (hayali yada gercek nesnelerle) hem serbest geri
cagirma hem de fikirleri geri cagirma seklinde diizeltilerek degerlendirilmistir.
Anlamli hafiza akicilik testiyle degerlendirilen iki dilliligin anlamli ve anlamsiz
hafiza iizerinde biitiin yas degerlerinde pozitif etkileri bulunmustur. Bu bulgularin
onerdigi, iki dilli ¢ocuklarin iki dilin bilgilerini tamamlama ya da diizenlemede ve
zihinsel yeteneklerin zamanlanmasinda iki dilligin avantaj yarattigidir. Anlamli
hafizada olmasa da, anlamsiz hafizada kii¢iik ¢ocuklar arasinda bazi cinsiyet farklari
bulunmustur. Toplamda 120 o6grenci ile calisilmistir. Farkliliklara ANOVA testi
yapilmis, yas hari¢ her grupta farka rastlanmistir. Siniflar igin ¢ift ve ana dillilik

ortalamalari alinmig maksimum deger 60 olarak bulunmustur.

Bozinou ve Santiago (2003) tarafindan “Baslama Halleri ve Zaman
Varyasyonu Altinda 5 Yas Cocuklariin Ana dil ve Cift Dil Performanslar1” isimli
arastirma Amerika’da yapilmistir. 20 ana dilli ve 20 ¢ift dilli 5 yasindaki kiz ve erkek
cocuklarmmin ge¢mis zamanda ve simdiki zamanda basit aktivitelerin basit renk
c¢izimlerinin bir serisine verilen cevaplara gore yapilan bir arastirmadir. Sonuglardaki
onemli farkliliklar, gecmis ve simdiki zamandaki yapisal ve anlamsal farkliliklara
atfedilmektedir. 40 tane okul Oncesi yaslar1 5 ile 6 ve ortalamasi 5.46 olan 20

Yunanca/Ingilizce bilen ¢ift dilli ve 20 ingilizce bilen ana dilli ve kiz-erkek sayilari
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esit olan g¢ocuklardan olusan bir 6rneklemde calismislardir. Tiim c¢ift dil bilen
cocuklara &gretmenleri tarafindan akici bir Ingilizce dgretilmis ve Yunancayr bu
cocuklar evde konusmaktadir. Elde edilen sonuclarda; her iki gurupta Tukey testine
ve somut gorev varyans analizlerine gore baslama (isaret) faktorii kelime anlam
hatalarinda daha etkili ana dilli ¢ocuklar kelime anlami konusunda daha iyidir yani
kelimeleri daha iyi ve cabuk Ogrenebilmislerdir. Ayrica kelime anlam hatalarinda
gecmis zaman faktoriiniin de etkili oldugu goriilmiistir. 1962 yilinda Peal ve
Lambert iki dillilik ve biligsel islev arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Yapilan IQ
testlerinde 18 degiskenden 15 inde iki dilli ¢ocuklarin ana dilli ¢ocuklara oranla daha
yiiksek puanlar elde ettigi gdozlemlenmistir. Bunun sonucunda zeka gelisiminde daha
esnek diistinme, soyut diisiinme becerisi, kelimelerden bagimsiz diisiinme ve kavram

olusturmada daha iistiin olduklar1 bulunmustur.

University College London’da yapilan bir arastirmaya gore ikinci dille erken
yasta tamigma farkli diisiinme stratejilerini gelistirmekte, yalnizca dille baglantili
edimlerde degil matematik gibi alanlarda da diisiinmeye katkida bulunmaktadir.
Ayrica, erken yasta ikinci dil edinen ¢ocuklar, kendilerini ifade etmek icin farkli bir
yolla tanigmis olacaklarindan, bir konuya bakmak i¢in birden ¢ok yol olabilecegini
kavraylp daha derin bir bakis agis1 gelistirebileceklerdir (Foreign Language
Education and Ability, 2006).

2004’te University College London’da yapilan, birden fazla dil konusan 105
kisinin beyninin incelendigi aragtirmaya gore, erken yasta ikinci bir dil 6grenen
kisilerin daha sonra 6grenenlere gore beyin dokusunda daha yogun gri madde (gri
madde beyinde bilginin islendigi yerdir.) bulundugu saptanmistir. Buradan ¢ikan
sonug, erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslamanin, ¢ocuklarin genel olarak
bilgiyi isleme ve dil yetisini omiirleri boyunca olumlu yonde etkileyecegidir. Bu
cocuklarin, yabanci dil derslerinde oldugu kadar baska derslerde de yasitlarindan

onde olma olasiliklart artacaktir (Foreign language education and ability, 2006).

Avrupa Birligi’nin SOCRATES programimnin LINGUA c¢alismasinin bir
pargasi olarak 1999°da “Okul Oncesi Egitimde ve ilkdgretimde Yabanci Diller:
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Baglam ve Sonuglar” adli bir arastirma yonetilmistir. Bu aragtirmanin temel
sonuglar1 da soyledir: “Erken yasta dil 6grenimi ¢ocuklari dil becerileri, baska kiiltiir
ve dillere kars1 olumlu tavir gelistirme ve kendine giiven anlaminda ¢ok olumlu
etkilemektedir. Ogrenimin erken yasta baslamasi tek basma bu olumluluklari
garantilemez. Bunlarin basarilabilmesi i¢in gerek belirli pedagojik sartlarin gerekse
uygun kaynaklarin saglanmasi sarttir” (Blondin, 1999). Alt1 farkli {ilkeden olusan
arastirmaci ekibi 6zetle asagidaki onerilerde bulunmuslardir:

1) Okul oncesi egitim ve ilkogretimde yabanci dil 6gretimi konusunda planlama
asamasindan uygulama sonrasina kadar gerekli aragtirmalar yapilmali, sinif igi
gozlemlere yer verilmelidir.

2) Aileler, amaclar iyice anlamalar1 ve destekleyici bir yaklasim sergilemeleri i¢in
yabanci dil 6grenim siirecine dahil edilmelidirler.

3) Okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminde
stireklilik saglanmalidir; ¢ilinkii cocuklarda dil edinimi ¢ok hassastir.

4) Erken yasta yabanci dil 6gretimi miimkiin oldugu kadar artirllmalidir. Haftada
uzun bir-iki ders yerine, her giine yayilan kisa dersler tercih edilmelidir. Tabii ki
derslerin ¢oklugu basarty1 garantilemez; derslerin {ist diizey bir kalitede
gergeklestirilmesi son derece onemlidir.

5) Ogretmenler, yabanci dilde yetkinlige sahip olmali, dili ¢dziimleyebilmeli, dil
edinim ilkelerini bilmeli, 6zellikle kiigiik ¢ocuklara yabanci dil 6gretme konusunda
belirli pedagojik becerilere sahip olmalidirlar. Bunlardan birinin eksik olmasi
durumunda hizmet-i¢i egitime bagvurulmalidir. Ayrica, bu 6zellikler tiniversitelerde
O0gretmen egitimi sliresince kazandirilmalidir.

6) Gelir grubu, etnik grup, cinsiyet, akademik basar1 diizeyi vb. gdzetilmeksizin
biitiin 6grenciler ayn1 olanaklardan yararlanmalidir.

7) Farkl1 yas gruplarina uygun olarak yontemler gelistirilmelidir.

8) Ogrenciler ve veliler farkli dillerin getirdigi cesitliligin olumlu bir olgu oldugu
konusunda bilinglendirilmelidir; okullarda tek amag¢ bir yabanci dili 6gretmek
olmamalidir.

9) Erken yasta yabanci dil 6grenimi konusundaki arastirmalar esgiidiimlii olarak

yiiriitiilmeli, bu konuyla ilintili biitiin acilar ele alinmalidir.
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Pecenek (2002) yapmis oldugu “4-6 Yas Grubu Tiirk Okullarmin Ingilizce
Ogrenme Siirecleri Uzerine Bir Durum Calismas1” adl1 doktora tez ¢alismasinda okul
oncesi egitimde 4-6 yas grubuna yonelik yabanci dil 6gretim uygulamalari kesitsel
diizen ile sergilenmis ve bu kesitlerde yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi ¢ok yonli
olarak tanimlanmigtir. Arastirmaya iki okul 6ncesi kurumda egitim alan 61 c¢ocuk, 2
egitim uzmani ve 2 yabanci dil 6gretmeni ve cocuklarin aileleri yer almustir.
Aragtirma sonunda, okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretimi, cocugun yabanci dil
o0grenmede olumlu bir baslangi¢ yaptigin1 ve olumlu duyusal yasantilar edinildigini
bulmustur. Calisma grubunda yer alan aileler, cogunluk olarak, okul 6ncesi donemde
yabanci dil 6gretimini, yabanci dil 6grenme yasantisina bir giris ve yabanci dile
alisma siireci olarak algilamaktadirlar. Calisma sonunda, 6 yas ¢ocuklar1 goreceli
olarak yabanci dile ilgili goériinmekte ve yabanci dile iliskin doniitler vermektedir.

Bunun yani sira 6 yas ¢ocuklarin edinim diizeyleri 4-5 yaslara gore daha yiiksektir.

2007 yilinda Marmara Universitesinde Onkol tarafindan yapilan ¢alismada
ise Tiirk¢e ve ikinci dilde egitim goren, okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas
cocuklart arasinda, dil kullanim becerileri bakimindan bir fark olup olmadig:
arastirllmis ve elde edilen aritmetik ortalamalara gore, tiim boyutlarda, ana dil
(Tiirkee) egitim alanlar ikinci dil egitim alanlara gore daha yiliksek puan almiglardir.
Burada elde edilen veriler 1s18inda, ana dil egitim alan ¢ocuklarin ana dillerini
kullanmada, ikinci dil egitim alanlara gore daha basarili olduklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Bilissellik ve iki dillilige iliskin yapilan baska bir arastirmada (Goetz, 2003),
yalmzca Ingilizce konusan ve yalnizca Cince konusan ii¢ ve dort yaslarindaki
cocuklarla, Cince ve Ingilizce konusan iki dilli ayni yas grubundaki gocuklar
karsilastirilmistir. Bu ¢ocuklara goriintii-gergeklik, perspektif alma ve yanlis sani
etkinlikleri uygulanmis; iki dilli ¢ocuklarmn tek dillilere goére dnemli derecede daha

1yl bagarim gosterdikleri gozlenmistir.

Diinyadaki cocuklarin ¢ogu iki tane dili konusmay1 6grenmektedirler. Iki

dillilik diinyadaki her iilkede, her tiirli sosyal smifta ve sosyal grupta karsimiza
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cikmaktadir. ‘‘Amerika’da geleneksel olarak tek dillilik goriisii vardir. iki dillilik
sosyal bir ayip ve engel olarak goriilmektedir (McLaughlin, 1984). Dil, kiiltiirti
yansitir ve iki dilli insan, diisiince yoniinden ve degerler yoniinden ‘cogunluk’ gruba
alistk olmayan kiigik bir gruba dahildir. Dil sayesinde, bizim herhangi bir seyi

tanimlamamiz ve korkularimizi giivensizligimizi gostermemiz kolaylasir.

Bireylerin ikinci dili nasil daha iyi ve daha hizli edinmeleri konusunda ¢ok
fazla gesitlilik vardir. Ikinci dil 6greniminin biyolojik limiti konusunda heniiz bir
kamt bulunmamaktadir. Ikinci dili gocuklukta Ogrenenlerde genellikle telaffuz
konusunda, gramer kurallart konusunda ve kelime dagarcigi konusunda zorluklar
olacaktir ve tamamen bu dilin kullanma sekillerine hakim olunamayacaktir. Bazi
insanlarin ikinci dil konusunda ¢ok basarili olup bazilarinin olmamasi konusunda
basit bir agiklama bulunmamaktadir. Sosyal ve egitimsel degerler, bireylerin
tutumlart konusundaki farkliliklar, kisilik, yas ve motivasyon dil &grenimini
kesinlikle etkilemektedir. Bu acgidan bakildiginda dilin okul 6ncesi donemde

Ogrenilmesinin 6nemi de karsimiza ¢ikmaktadir.

Avrupa Birligi siirecinde birden fazla dil 6grenmenin gerekliligi ve
zorunlulugu bilinmektedir. Yabanci bir dili 6grenmis olan ¢ocuklar, diger kiiltiirlere
kars1 kiiltiirel ¢ogulculuk, aciklik ve takdir duygusu beslerler. Bagka iilkelerde
rahatca seyahat edebilme ve diinyadaki kiiltiirel farklilig1 anlama imkan1 kazanirlar.
Kendini anlatma yetenekleri gelisir. S6zciik dagarcigi genisler ve bunun yaninda

kendi dilini yeni alanlarda kullanma becerileri artar.

Cocuklar, biyolojik gelisime kosut olarak dil alaninda da 6nemli gelismeleri
erken yasta tamamlayabilmektedir. Bu donemin dogru kullanimi yasamin ileriki
kisimlari i¢in ¢ok onemli goriilmektedir. Yani dil gelisimi her agidan ele alinmasi
gereken bir durumdur. Cocugun dil gelisimi, yaratici bir siirectir ve bunun iyi

geligebilmesi i¢in zengin bir ¢cevreye ihtiyag¢ vardir.
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Okuloncesi donem her tiirlii gelisim alani ve dil gelisimi alaninda kritik bir
donemdir. Buna bagli olarak, yabanci dil 6gretiminin uygulanmasi gereken en

onemli donemin okuldncesi donem oldugu diisiiniilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arasgtirmada betimsel aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir. Betimsel
arastirmalar, olay1 oldugu gibi arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye ¢alisan
arastirmalardir. Bu tiir arastirmalarda, ele alinan olaylar ve durumlarla ayrintili bir
sekilde arastirilmakta, daha onceki olaylar ve durumlarla iligkisi incelenerek ne
olduklart betimlenmeye calisilmaktadir. Tarama (survey) betimsel aragtirmalarda
kullanilan yaygin yontemlerin basinda gelmektedir. Bu nedenle betimsel arastirmalar

genellikle tarama arastirmalari olarak da bilinmektedir (Erkus, 2005).

Bu yonteme dayanan arastirmalarla, durum nedir? Neredeyiz? Ne yapmak
istiyoruz? Nereye, hangi yone gitmeliyiz? v.b sorulara mevcut zaman kesiti i¢inde
oldugu diisiiniilen verilere dayanilarak cevap bulunmak istenir. Bu tiir arastirmalar,
cok sayida denek iizerinde ve belirli bir zaman kesiti iginde yapilmaktadir (Kaptan,

1998).

Tarama g¢aligmalar1 genellikle dogal cevre iginde cereyan etmektedir. Bu tiir
bir aragtirmada degigkenlerin deneysel ve fiziki olarak ayarlanmasi olaylarin
meydana gelme ya da gelmemesinin kontrolii diye bir olanak yoktur. Gergekte
tizerinde inceleme ve gozlem yapilmakta olan davranislar, bu incelemeler yapilmasa
bile ayn1 sekilde devam edecektir. Arastirmacinin ayarlamaya, degistirmeye tabi
tutacagi sey, sadece uygulayacagi teknikler, gozlemler ve iligkilerin analizi
olmaktadir. Bu bakimdan tarama arastirmalar1 davranis bilim ve disiplinlerine daha

uygun diismektedir (Kaptan, 1998).

Bu arastirmada Izmir ili Bayrakli Merkez Ilkdgretim Okulu ve Bornova

Merkez Anaokulu’ndaki &grencilerle, Kiigiik Kuliip Cocuk Evi ve Ozel Minikge
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Anaokulu’ndaki 6grencilere 2009-2010 egitim dgretim yilinin bahar yariyilinda Dil
Kullanm Olgegi uygulanmistir. Arastirma Olgege dayanan veriler {izerinde
yiriitilmiistiir; bunun yaninda, okul kayitlarindan 6grenci ile ilgili elde edilecek
bilgiler de analizlerde kullanilmistir. Ogrencilerle bireysel olarak goriisiilmiistiir.
Olgegin alt boyutlarina gore diizenlenmis olan resimlerin bulundugu Kkartlar,
ogrencilere tek tek gosterilerek ve bu kartlar iizerinde konusularak uygulamalar
tamamlanmistir. Bu yolla 6grencilerin dil gelisim diizeylerinin c¢esitli boyutlar
acisindan incelenmesi saglanmistir. Gereken durumlarda ise simif Ogretmeninin

gozlemlerinden de yararlanilmstir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada Izmir merkezde yabanci dil egitimi veren ve yabanci dil egitim
vermeyen 0zel ve devlete bagli okul oncesi kurumlardaki 6grencilerle ¢alisilmistir.
Aragtirma grubu Izmir ili Kiiciik Kuliip Cocuk Evi, Ozel Minik¢ce Anaokulu,
Bayrakli Merkez ilkdgretim Okulu anasinifi ve Bayrakli Merkez Anaokulu’ndaki 6

yas grubu 6grencilerden olusmaktadir.

Arastirma ¢alisma grubu, 2009- 2010 6gretim yilinda Izmir ili sinirlart iginde
bulunan SHCEK ve Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel anaokullarinda egitim
gormekte olan 6 yas grubu cocuklar ve onlarin anne babalar1 olusturmaktadir.
Aragtirmant yapildig1 okullarin belirlenmesinde, yapilan goriismeler sonucunda
kabul veren ve iki dilde egitim yapan okullar belirlenmistir. Bu kapsamda; ikinci dil
egitimi veren Kii¢iik Kuliip Cocuk Evi ve Minik¢e Anaokulu, ana dilde egitim veren
Bayrakli Merkez Anaokulu ve Bayrakli Merkez Ilkogretim Okulu anasmifi
Ogrencileri ile bu 6grencilerin anne-babalar1 yer almistir. Arastirma kapsamindaki
¢ocuklarin tiimiiniin anne babalarinin Tiirk ve ana dillerinin Tiirk¢ce olmasina,
aragtirma kapsamindaki okullarin ise sosyo-ekonomik ag¢idan benzer oOzellikte

ogrencilerin bulunduklar1 okullar olmasina 6zellikle dikkat edilmistir.
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Yabanci Dil Egitimi Veren Okullar

Anadilde Egitim Veren Okullar

Kigik Kulip 24 Bayrakli 32
Anaokulu Merkez
Anaokulu
Minikge 22 Bayrakli 22
Anaokulu Merkez
fkogretim
Okulu
Anasinifi
Toplam 46 Toplam 54

Calisma grubunun olusturulmasinda, okullarla yapilan 6n gériismeler sonucunda kiz

ve erkek 6grenci sayilarinin esitlenmesi miimkiin olmamustir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Veriler dil kullanim 6lgegi uygulanarak elde edilmistir, 6lgegin uygulanmasi

arastirmacinin ¢ocuklarla birebir goriismelerine ve Ogretmenin goézlemlerine

dayanarak yapilmistir. Uygulamada egitim ve Ogretimin aksamamasina O6zen

gosterilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglan

Arastirmada, verilerin toplanilmast i¢in kullanilan veri toplama araglari

sunlardir:
1. Dil Kullanim Olgegi
2. Veli Anket Formu

3.4.1.Dil Kullanim Ol¢egi:

Okul oncesi egitim kurumu ve ilkdgretim 1. simifa devam eden 5-7 yas kiz/

erkek ¢ocuklarin ¢ift dil gelisimlerini incelemek amaciyla; Alexander Romanovich
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Luria’nin (1902 -1977) “Beyin Organizasyonu Teorisi’nden yola ¢ikilarak ve 5 — 11
yas c¢ocuklarina yonelik olarak Gail J. Richard ve Mary Anne Hanner tarafindan
gelistirilen Language Processing Test (Dil Kullanim Olgegi) temel alinmistir. Bu
testin Tiirkgeye uyarlanmasi, gegerlilik ve giivenirlik calismasi Layza Eskinazi
tarafindan yapilmistir. Dil Kullanim Olgegi, Isimlendirme, islevini belirtme,
Cagristm  yapma-iliskilendirme, Gruplama, Benzerlikler, Farkliliklar, Coklu
Anlamlar, Ozellikler olarak adlandirilan sekiz (8) alt lgekten olusmustur. Analiz ve
organizasyon temellidir. Temporal lob igerisinde ikinci bdlgedeki davranislari

degerlendirmeye yoneliktir.

Dil Kullanim Olgegi (Language Processing Test) nin ve giivenirlik gegerlilik
katsayis1 Richard ve Hanner tarafindan yapilmistir. Her bir alt 6lgek yas seviyeleriyle
karsilastirildiginda Cronbach Alpha katsayis1 0.69 ile 0.92 arasinda; on test - son test
olarak toplam test hesaplandiginda Cronbach Alpha katsayis1 0.81° dir. Bu sonuglara
bakildiginda testin giivenirligi ¢cok yiiksek bulunmustur.

Toplam test sonuclari ile madde (item-total) sonuglar1 arasinda iliski .05 i¢in
%92; .01 i¢cin %87 anlamlidir. Bu sonuglar testin gecerliligin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Turkiye’deki uyarlama caligmalarinda Eskinazi (2003); dlgegin
Isimlendirme alt 6lgegi igin; Cronbach Alpha katsayisii 0.78, Islevini belirtme alt
olgegi igin; Cronbach Alpha katsayisini 0.86, Cagrisim Yapma- iliskilendirme alt
Olgegi igin 0.96, Gruplama alt O6lgegi igin Cronbach Alpha katsayisimi 0.79,
Benzerlikler alt 6lgegi igin Cronbach Alpha katsayisin1 0.93, Farkliliklar alt 6lcegi
icin Cronbach Alpha katsayisint 0.92, Coklu Anlamlar i¢in Cronbach Alpha
katsayisim  0.93, Ogzellikler alt 6lgegi igin Cronbach Alpha katsayisi 0.92

bulmustur.

Aragtirmada kullanilan “Dil Kullanim Olgegi”, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Ana Bilim Dali Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim
Dalinda Yiiksek Lisans c¢alismasini 2003 yilinda tamamlayan Layza Eskinazi
tarafindan “Language Processing Test” temel alinarak, ancak tamamen Eskinazi

tarafindan yeniden hazirlanmis 8 alt 6l¢ekten olusmustur. Temporal Lob igerisindeki
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ikinci bolgedeki davranislart degerlendiren bu test, analiz ve organizasyon temellidir.
Fakat caligilan yas grubu nedeniyle; 8 alt dlgekten olusan testin yedinci alt dlgegi
kullanilmamustir. Verilen her dogru cevap 1 puan, yanlis cevap ise 0 puan lizerinden
degerlendirilir. Dil kullanom yeteneklerini belirleyen oOlgek toplam 305 sorudan

olustugu igin, bu Ol¢ekten alinmasi gereken en yiiksek puan 305 olmalidir.

Dil Kullanim Olcegi’nin alt 6lcekleri ve uygulanisi soyledir:

Alt Olgek 1: Isimlendirme: Her bir kelime i¢in uygulayan kisi resmi gdstererek “bu
nedir?” diye sorar. Dogru isimlendirme 1 puan, yanlis isimlendirmede O puan verilir.
Ekler bolimiinde, kabul edilebilecek ve edilemeyecek cevaplar liste olarak

sunulmustur.

Alt Olgek 2: Islevini Belirtme: Her bir kelime i¢in uygulayan kisi “...... ile ne
yapariz?” diye sorar. Verilen cevap icerisinde uygun fiilin bulunmasi gerekir. Islevini
dogru belirtmede 1 puan, islevini yanlis belirtmede 0 puan verilir. Ekler bdliimiinde,

kabul edilebilecek ve edilemeyecek cevaplar liste olarak sunulmustur.

Alt Olgek 3: Cagrisim Yapma-Iliskilendirme: Testi uygulayan kisi her kelime igin
...... ya uygun olan ne vardir?” veya “ ...... ile ne uygun olur?” sorusunu sorar. Cevap
olarak, verilen kelime ile iligkili olan isimleri sdylemesi beklenir. Verilen cevap
uyarict kelimenin ima edilen islevine uygun olmalidir. Kabul edilebilir olan cevaplar,

anlasilmasi gii¢ veya 6zel durumlarla ilgili olmaktan ¢ok, genel iligkili olmalidir.

Alt Olgek 4: Gruplama: Cocugun adi sdylenen smifa giren herhangi ii¢ seyi
sOylemesi beklenir. Her grup i¢in testi uygulayan kisi “bana ii¢ tane ........... sOyler
misin?” der. Yapilan gruplamada verilen her {i¢ uygun cevap i¢in 1 puan, iki ya da
daha az cevap icin O puan verilir. Ekler boliimiinde kabul edilebilir ve kabul

edilemez cevaplar listelenmistir.

Alt Olgek 5: Benzerlik: Verilen kelimelere ait benzerliklerin sdylenmesi beklenir.

Her bir soru i¢in testi uygulayan “..... ile ..... arasindaki benzerlikleri sdyleyin™ der.
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Kelimeler soylendiginde, iki kelime arasindaki iligkilendirmeyi yapabilmesi, ortak
Ozellikleri  belirtmesi g¢ocuktan beklenir. Dogru cevaplamada 1 puan, yanlis

cevaplamada 0 puan verilir.

Alt Olgek 6: Farklilik: Verilen kelimelerin farkli 6zelliklerinin sdylenmesi beklenir.
Kelimeler soylendiginde, iki kelime arasinda benzemeyen, degisik ozellikleri fark

etmesi beklenir. Dogru cevaplamada 1 puan, yanlis cevaplamada O puan verilir.

Alt Olgek 8: Ozellikler: Bu alt olgekte, ¢ocuklarin kelimelere belirli sifatlar
yiikleyebilme becerisi degerlendirilir. Sekiz alt gruptan olusur; 1. Islev (... ile ne
yaparsin?), 2. Pargalar1 (... nin pargalari neler olabilir?), 3. Renk (... ne renktir?), 4.
Aksesuar/Gereklilik (... e ne uygundur? Kullanimi igin gerekli seyler ne olabilir?), 5.
Ebat/Sekil (...nin sekli, boyu nasildir?Ebat, Uzunluk, Genislik, Yiikseklik, Sekil), 6.
Kategori (ne tiir .... vardir?) 7.igerik (... ne-y-den yapilmustir?), 8.Yer (nerelerde

bulunur?).

Test uygulamalar arastirmaciya tahsis edilen bir boliimde, ¢ocukla birebir yiiz
yiize calisilarak gergeklestirilmistir. Test, ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisaligi
dikkate alinarak oyun etkinligi seklinde tamamlanmistir. Ayrica yine testin alt 6lgek
sayisinin fazla olmasi ve siirenin ¢ocuklara uzun gelebilecegi diisiiniilerek, test {ice
boliinerek (1.,2.,3. ve 4. alt 6lgekler bir arada, 5- 6. alt 6lgekler bir arada, 8. alt 6lgek
tek basina) uygulanmistir. Test, cocuklarin kisisel Ozelliklerine gore degismekle

birlikte, ortalama olarak her bir ¢ocuk i¢in toplam 35- 45 dakikada tamamlanmustir.

3.4.2. Veli Anket Formu

Arastirmaci ve danigmani tarafindan olusturulan “Veli Anket Formu”, 68renci
ve ailelerine iligkin kisisel bilgileri igermektedir. 10 sorudan olusan form, 6grencinin
cinsiyeti, kag¢ kardes oldugu, anne- babasinin egitim durumu, okul Oncesi egitim
alma siiresi, annesinin ¢alisma durumu ile ilgili bilgileri elde etmeyi amaglamaktadir.

Ogrencinin dil kullanim diizeyinin, formdan elde edilecek bilgilere gore farklilasma
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durumu incelenmistir. Arastirma kapsamindaki ikinci dil egitim veren okullarin

hepsinde, egitim, ingilizce verilmektedir.

3.5. Coziimleme Teknikleri

Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 11.0 istatistik programi uygulanmustir.
Kisisel bilgi formlarindan elde edilmis olan verilerin frekans, yiizde, aritmetik
ortalamalar1 hesaplanmistir. Arastirma kapsaminda 6 yas g¢ocuklarmin ana dilde
egitim ve yabanci dil egitimi goérmelerinin dil gelisimleri tizerinde etkilerinin

incelenmesinde t-testi, hesaplamalar1 uygulanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, Dil Kullanim Olgegi uygulamalarindan elde edilen veriler
tablolar halinde verilerek yorumlanmistir. Ayrica uygulamadaki 6grencilerin Tiirkce
dil kullanim becerilerini degerlendirmek amaciyla sorulan sorulara verdikleri
cevaplar ve dil kullanim becerilerini etkiledigi diisiiniilen degiskenlerin dagilimlarina

yer verilmistir.

4.1. Frekans ve Yiizdelere Iliskin Tablolar ve Bunlara Ait Bulgular

Bu boliimde, 6grencilerin dil kullanim becerilerini etkiledigi diisiiniilen
degiskenlerden, okul durumu, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi, anne
calisma durumu ve okul Oncesi kuruma devam etme siiresi tablolastirarak,

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Dagilim
Egitim goriilen dil F %
Tiirkce 54 54.0
Yabanci dil 46 46.0
Toplam 100 100.0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %54’ tiniin Tiirkce, %
46 sinin ise yabanci dilde egitim gordiigli goriilmektedir. Ayrica, ana dilde egitim

goren cocuklarin tamami devlete bagli ilkdgretim okulunun anasinifi ve bagimsiz
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anaokuluna devam etmekte, yabanci dil egitim alan ¢ocuklarin tamami ise, 6zel

okula devam etmektedir.

Tablo 3. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet F %
Kiz 44 44,0
Erkek 56 56,0
Toplam 100 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %44 linlin kiz, %

56’sin1n ise erkek dgrencilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 4. Okul Oncesi Donemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Kardes Sayillarina Gore Dagilimlar:

Kardes sayisi f %
Kardes yok 62 62,0
Bir (1) kardes 38 38,0
Toplam 100 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %62’ sinin kardesi

bulunmamakta , % 38’ inin ise bir tane kardesi bulundugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanc1 Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Anne Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar

Egitim Durumu  f %
Lise 57 57,0
Universite 43 43,0
Toplam 100 100,0

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin anne egitim
diizeylerinin %57’ sinin lise, % 43’ {iniin ise lisans diizeyinde oldugu saptanmuistir.
Ayrica calisma grubunu inceledigimizde, arastirmaya katilan velilerin egitim

diizeylerinin lise ve lisans diizeyinde oldugu goriilmistiir.

Tablo 6. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanc Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Egitim f %
Durumu

Lise 29 29,0
Universite 71 71,0
Toplam 100 100,0

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim
diizeylerinin %29’unun lise, % 71’inin ise lisans diizeyinde oldugu saptanmustir.
Ayrica calisma grubunu inceledigimizde, arastirmaya katilan velilerin egitim

diizeylerinin lise ve lisans diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 7. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Okuloncesi Egitim Alma Siirelerine Gore Dagilimlari

Okuloncesi Egitim F %
Siiresi

Iyl 59 59,0
3yl 41 41,0
Toplam 100 100,0

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin %59’unun bir yildir,

%41 1nin ise li¢ y1ldir okuloncesi egitim aldig1 sonucuna ulasilmigtir.

Tablo 8. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Annelerinin Calisma Durumuna Gore Dagilimlar

Anne Calisma F %
Durumu

Evet 14 14,0
Hayir 86 86,0
Toplam 100 100,0

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %14’ {iniin annelerinin

calistigi , %86 sinin ise annelerinin ¢alismadigl sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 9 . Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin
Tiirkce Dil Kullamm Becerileri ile ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalar

Anadilde egitim goren ve yabanci dil egitimi alan, okul Oncesi diizeyinde
bulunan 6 yas grubu ¢ocuklarinin Tiirk¢e dil kullanim becerileri, alt boyutlarin kendi

puanlarina gore hesaplanarak, aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 bulunmustur.

OKkul tiri  n X SS
Isimlendirme Tiirkce 54 43,24 1,02
Yabanci dil 46 45,21 1,76
Islevini belirtme Tiirkce 54 43,68 1,56
Yabanci1 dil 46 45,28 1,60
Cagrisim Tiirkce 54 43,68 1,56
yapma Yabanci dil 46 45,23 1,72
Gruplandirma  Tirkge 54 11,72 73
Yabanci1 dil 46 13,13 .58
Benzerlik Tiirkge 54 15,46 2,39
Yabanci dil 46 23,43 1,64
Farkhhk Tiirkce 54 14,37 2,53
Yabanci dil 46 23,43 1,64
Ozellik belirtme Tiirkce 54 52,94 6,83
Yabanci dil 46 73,00 5,12
Toplam Tiirkge 54 225,11 14,60
Yabanci dil 46 268,73 5,70

Anadilde egitim goren ve yabanci dil egitimi alan okul Oncesi diizeyde
bulunan 6 yas grubu cocuklarin Tiirk¢e dil kullanim becerileri ile ilgili aritmetik
ortalamalar, her alt boyuttaki testin puani ve toplam puan iizerinden

degerlendirilmistir. “Isimlendirme”,
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“Islev Belirtme” ve “Cagrisim Yapma” alt boyutlar1 46 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Bunlarin aritmetik ortalamalar1 sirasiyla; isimlendirme alt
boyutunda, yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar i¢in X: 45,21, anadilde egitim alan
cocuklar icin x: 43,24, islev belirtme alt boyutunda yabanci dilde egitim gdren
cocuklar i¢in, X:45,28 , anadilde egitim goren ¢ocuklar igin x:43,68 , olarak ¢agrisim
yapma alt boyutunda yabanc1 dil egitimi alan ¢ocuklar i¢in x: 45,23, anadilde egitim
alan ¢ocuklar i¢in x: 43,68 olarak bulunmustur. “Gruplandirma” alt boyutunun puani
15 olup, aritmetik ortalamasi yabanc1 dil egitim goren okuldncesi ¢ocuklar i¢gin 13,13
anadilde egitim gorenler icin ise 11,72 olarak bulunmustur. . “Benzerlik” ve
“Farklilik” alt boyutlarimin puanlar1 28°dir ve aritmetik ortalamalar1 sirasi ile,
benzerlik alt boyutunda yabanci dil egitimi alan g¢ocuklar igin x:23,43, anadilde
egitim alanlar i¢in, 15,46, farklilik alt boyutunda ise yabanci dil egitim alanlar i¢in X:
23,43 anadilde egitim alanlar igin x: 14,37 olarak bulunmustur. “Ozellik Belirtme”
alt boyutunun puani 96 olup, aritmetik ortalamasi yabanci dil i¢in x: 73, anadil i¢in
X:52,94 olarak elde edilmistir. “Toplam™ test puan1 305 olup, aritmetik ortalamasi
yabanci dil egitimi alanlar igin x: 268,73, anadilde egitim alanlar i¢in x:225,11 olarak

bulunmustur.

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

OKkul oncesi donemde sadece anadilde egitim alan ve ek olarak yabana dil
egitimi goren 6 yas cocuklar1 arasinda, dil kullanim becerileri bakimindan bir

fark var mdir?

Okul 6ncesi donemde sadece anadilde egitim alan ve ek olarak yabanci dil egitimi
goren, Ogrenciler arasinda, dil kullanim becerileri bakimindan bir fark olup

olmadigini belirlemek igin t testi analizi yapilmistir.
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Tablo 10. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanc Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Tiirk¢e Dil Kullanim Becerilerinin Farklihgina Yoénelik T-Testi Sonuglar:

Egitimdili n X SS t sd p*
Isimlendirme Tiirkce 46 43,24 1,02 6,972 98 ,000*
Yabanci 54 45,21 1,76

dil
Islevini Tiirkce 46 43,68 1,56 5,036 98 ,000*
belirtme Yabana 54 4528 1,60
dil
Cagrisim Tiirkce 46 43,68 1,56 4,719 98 ,000*
yapma Yabanci 54 45,23 1,72
dil
Gruplandirma Tiirkce 46 11,72 73 10,46 98 ,000*
Yabanc 54 13,13 ,58
dil
Benzerlik Tiirkce 46 15,46 2,39 19,08 98 ,000*
Yabanc 54 23,43 1,64
dil
Farklhihk Tiirkce 46 14,37 2,563 20,80 98 ,000*
Yabanc 54 23,43 1,64
dil
Ozellik Tiirkce 46 52,94 6,83 16,35 98 ,000*
belirtme Yabana 54 7300 512
dil
Toplam Tiirkce 46 225,11 14,60 19,05 98 ,000*
Yabanci 54 268,73 5,70
dil
*p< .05

Tablo.10’ a gore caligma grubundaki 6grencilerin Tiirkge dil kullanma
becerilerinin biitiin boyutlar1 Tiirk¢e ve yabanci dil kullanmaya gore, .05 diizeyinde
anlamh faklilik gostermistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde ise, biitlin
boyutlarda yabanci dil egitimi alanlar, sadece anadilde egitim alanlara gore, daha
yiiksek puanlar almistir. Buradan elde edilen sonuglara gore okul oncesi donemde
yabanci dil egitim alan ¢cocuklarin, anadillerini kullanmada, sadece anadil egitim alan

cocuklara gore, daha basarili olduklar1 sonucuna varilabilir.
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Buradan elde edilen veriler 1s18inda ulasilan sonuglar, Nimchinsky tarafindan
2005 yilinda Dickinson Universitesinde gerceklestirilen “iki Dilli ve Tek Dilli
Cocuklarmm So6zel Yeteneklerinin Iliskilendirilmesi ve Bu Durumun Akademik
Performanslarima Etkisi” isimli calisma ile benzer ozellikler gostermektedir. Bu
calismada da ozellikle sozel etki alani tek dilli cocuklarda iki dilli ¢ocuklara oranla

daha diisiik oldugu sonucuna varilmastir.

4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler ve ek
olarak yabanc dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin Tiirk¢e dil kullanim

becerilerinin Kisisel 6zelliklerden cinsiyet faktoriine gore farklilasma durumu

Okul 6ncesi donemde sadece anadilde egitim goren ve ek olarak yabanci dil
egitimi goren Ogrencilerin Tiirkce dil kullanim becerilerinin, cinsiyet faktoriine gore

farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin t-testi analizi yapilmistir.
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Tablo 11. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanc Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Tiirk¢e Dil Kullanim Becerilerinin Cinsiyete Gore Farkhihigina Yonelik T-Testi

Sonuglar
Cinsiyet n X SS t sd p*

Isimlendirme Kiz 44 43,72 1,77 2,222 98 029
Erkek 56 44,48 1,61

Islevini Kiz 44 43,81 1,71 3,157 98 ,002%*

belirtme Erkek 56 44,89 1,66

Cagrisim Kiz 44 43,77 1,80 3,215 98 ,002*

yapma Erkek 56 44,89 1,66

Gruplandirma Kiz 44 12,22 1,00 1,308 98 ,194
Erkek 56 12,48 93

Benzerlik Kiz 44 17,79 4,44 2,713 98 ,008
Erkek 56 20,17 4,28

Farkhihk Kiz 44 16,95 4,88 2,898 98 ,005*
Erkek 56 19,78 4,81

Ozellik Kiz 44 60,43 13,16 1,317 98 ,191

belirtme Erkek 56 63,53 10,41

Toplam Kiz 44 238,72 25,96 2,376 98 ,019
Erkek 56 250,25 22,47

*p< .05

Tablo 11°e gore, okul dncesi donemde sadece anadilde egitim goren ve ek
olarak yabanci dil egitimi alan &grencilerin Tirk¢e dil kullanim becerilerinde
cinsiyet faktorii agisindan isimlendirme, islevini belirtme, ¢agrisim yapma, benzerlik
ve farklilik alt boyutlar1 anlamli farklilik gdstermistir. Aritmetik ortalamalar
incelendiginde ise, biitiin alt boyutlarda erkek cocuklar, kiz ¢ocuklarina gore daha

yiiksek puanlar almis bulunmaktadir.
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Tablo 12. Okul Oncesi Dénemde Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren

Okullardaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullamm Becerilerinin Cinsiyete Gore

Farklihgina Yonelik T-Testi Sonuglari

Cinsiyet n X SS t sd p*

Isimlendirme Kiz 16 44,75 2,29 1,324 44 192
Erkek 30 45,46 1,38

Islevini Kiz 16 44,87 2,02 1,270 44 211

belirtme Erkek 30 45,50 1,30

Cagrisim Kiz 16 44,75 2,29 1,418 44 ,163

yapma Erkek 30 45,50 1,30

Gruplandirma Kiz 16 13,06 57 574 44 569
Erkek 30 13,16 ,59

Benzerlik Kiz 16 22,68 1,62 2,367 44 ,022*
Erkek 30 23,83 1,53

Farkhhk Kiz 16 22,68 1,62 2,367 44 ,022*
Erkek 30 23,83 1,53

Ozellik Kiz 16 76,50 3,22 3,869 44 ,000*

belirtme Erkek 30 71,13 5,00

Toplam Kiz 16 269,31 7,35 493 44 ,624
Erkek 30 268,43 4,72

*p< .05

Tablo 12’e gore, okul dncesi donemde ek olarak yabanci dil egitimi alan 6 yas

cocuklarin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde cinsiyet faktorii agisindan benzerlik,

farklilik ve ozellik belirtme alt boyutlart anlamli farklilik gdstermistir. Aritmetik

ortalamalar incelendiginde ise, benzerlik ve farklilik alt boyutlarinda erkek ¢ocuklar,

ozellik belirtme alt boyutunda ise kiz g¢ocuklar1 daha yiiksek puanlar almig

bulunmaktadir.
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Tablo 13. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Cinsiyete Gére Farklihgina
Yonelik T-Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X SS t sd p*

Isimlendirme Kiz 28 43,14 1,04 724 B2 AT2
Erkek 26 43,34 1,01

Islevini Kiz 28 4321 1,16 2,397 52 ,020*

belirtme Erkek 26 44,19 1,78

Cagrisim Kiz 28 4321 1,16 2,397 52 ,020*

yapma Erkek 26 44,19 1,78

Gruplandirma Kiz 28 11,75 ,88 285 B2 77
Erkek 26 11,69 ,54

Benzerlik Kiz 28 15,00 2,78 1,493 52 ,142
Erkek 26 15,96 1,79

Farkhhk Kiz 28 13,67 2,45 2,151 52 ,036*

Erkek 26 15,11 2,45

Ozellik Kiz 28 51,25 5,44 1,938 52 ,058
belirtme Erkek 26 54,76 1,77
Toplam Kiz 28 221,25 13,13 2,079 52 ,043*

Erkek 26 229,26 15,19

*p< .05

Tablo 13’¢ gore, okul oncesi donemde sadece anadilde egitim géren 6 yas
cocuklarin Tiirk¢ce dil kullanim becerilerinde cinsiyet faktorii agisindan islevini
belirtme, ¢agrisim yapma, farklilik ve 6zellik belirtme alt boyutlar1 anlamli farklilik
gostermistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde ise genelde erkek c¢ocuklar kiz

cocuklara gore daha yiiksek puanlar almis bulunmaktadir.
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4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul oncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler ve ek
olarak yabanc dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin arasinda, anne egitim

diizeyleri bakimindan bir fark var mdir?

Okul oncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler
ve ek olarak yabanci dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin Tiirk¢e dil kullanim
becerilerinin, anne egitim diizeyi faktoriine gore farklilasip farklilagmadigin

belirlemek i¢in t-testi analizi yapilmistir.

Tablo 14. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin

Anne Egitim Diizeyine Gére Farklilasma Durumu le lgili T-Testi Sonuclar

Anne Egt. n X ss t sd p*

Isimlendirme  Lise 57 43,66 1,34 3,405 98 ,001*
Lisans 43 44,79 1,95

Islevini Lise 57 44,08 1,66 2,210 98 ,029*

belirtme Lisans 43 44,86 1,93

Cagrisim Lise 57 44,08 1,66 2,018 98 ,046*

yapma Lisans 43 4481 1,93

Gruplandirma Lise 57 11,92 ,82 6,101 98 ,000*
Lisans 43 12,95 ,84

Benzerlik Lise 57 16,42 3,11 9,618 98 ,000*
Lisans 43 22,72 3,40

Farkhihk Lise 57 15,64 3,61 8,822 98 ,000*
Lisans 43 22,37 3,97

Ozellik Lise 57 56,70 10,44 6,331 98 ,000*

belirtme Lisans 43 69,41 9,23

Toplam Lise 57 23254 21,04 7,304 98 ,000*

Lisans 43 261,93 18,31

*p< .05
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Tablo 14’¢ gore, okul dncesi donemde sadece anadilde egitim goéren ve ek
olarak yabanci dil egitimi alan 6grencilerin Tiirkge dil kullanim becerilerinde anne
egitim diizeyi faktorii acisindan biitiin alt boyutlar1 anlamli farklilik gostermistir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde ise, anne egitim diizeyi lisans diizeyinde olan
cocuklarin Tiirkce dil kullanim becerileri agisindan, egitim diizeyi lise olanlara gore

daha yiiksek puanlar aldiklart sonucuna varilmaistir.

Tablo 15. Okul Oncesi Dénemde Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren
Okullardaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Anne Egitim

Diizeyine Gore Farklilasma Durumu ile flgili T-Testi Sonuclar

Anne Egt. n X SS t sd p

Isimlendirme Lise 8 46,00 ,00 1,05 44 ,298
Lisans 38 45,05 1,90

islevini Lise 8 46,00 ,00 1,06 44 294

belirtme Lisans 38 45,13 1,72

Cagrisim Lise 8 46,00 ,00 1,04 44 ,302

yapma Lisans 38 45,07 1,86

Gruplandirma Lise 8 13,00 ,00 152 44 ,601
Lisans 38 13,15 ,63

Benzerlik Lise 8 22,37 1,06 121 44 233
Lisans 38 23,65 1,66

Farkhihk Lise 8 22,37 1,06 1,21 44 233
Lisans 38 23,65 1,66

Ozellik Lise 8 76,75 3,53 140 44 ,169

belirtme Lisans 38 7221 5,09

Toplam Lise 8 27250 1,41 145 44 ,153

Lisans 38 267,94 596
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Tablo 15’e gore, okul oncesi donemde ek olarak yabanci dil egitimi alan 6 yas
cocuklarinin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde anne egitim diizeyi faktorii agisindan

anlaml farklilik gostermemistir.

Tablo 16. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Anne Egitim Diizeyine Gore

Farklhlasma Durumu Ile ilgili T-Testi Sonuclar

Anne Egt. n X SS t sd p

Isimlendirme Lise 5 43,66 ,00 291 52 ,005*
Lisans 41 42,90 1,84

islevini Lise 5 44,16 ,00 2,08 52 ,042*

belirtme Lisans 41 43,30 1,67

Cagrisim Lise 5 44,16 ,00 2,08 52 ,042*

yapma Lisans 41 43,30 1,81

Gruplandirma Lise 5 12,00 61 260 52 ,012*
Lisans 41 11,50 ,00

Benzerlik Lise 5 16,08 1,34 1,73 52 ,088
Lisans 41 14,96 1,65

Farkhihk Lise 5 15,29 1,34 250 52 ,015*
Lisans 41 13,63 1,65

Ozellik Lise 5 5512 4,47 2,16 52 ,035*

belirtme Lisans 41 51,20 5,13

Toplam Lise 5 220,80 1,78 254 52 ,014*

Lisans 41 230,50 5,88

Tablo 16’a gore, okul oncesi donemde sadece anadilde egitim goren 6 yas
cocuklarinin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde anne egitim diizeyi faktorii agisindan

benzerlik alt boyutu disinda biitiin alt boyutlar1 anlamli farklilik gostermistir.
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4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul oncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler ve ek
olarak yabanci dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin arasinda, baba egitim

diizeyleri bakimindan bir fark var midir?

Okul 6ncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler ve
ek olarak yabanci dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin Tiirkge dil kullanim
becerilerinin, baba egitim diizeyi faktoriine gore farklilagip farklilagsmadigini

belirlemek i¢in t-testi analizi yapilmistir.

Tablo 17. Cahsma Gurubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim
Becerilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Farklilasma Durumu fle Tlgili T-Testi

Sonuclan

BabaEgt. n X ss T sd p*

Isimlendirme Lise 29 44,06 1,16 ;300 98 , 765
Lisans 71 44,18 1,90

Islevini Lise 29 44,48 1,40 226 98 ,822

belirtme Lisans 71 44,39 1,90

Cagrisim Lise 29 44,48 1,40 291 98 A72

yapma Lisans 71 44,36 1,95

Gruplandirma Lise 29 12,17 84 1,305 98 ,195
Lisans 71 12,45 1,01

Benzerlik Lise 29 16,55 3,23 2,827 98 ,006
Lisans 71 19,91 4,72

Farkhihk Lise 29 15,55 3,42 2,600 98 ,011
Lisans 71 19,35 5,36

Ozellik Lise 29 58,72 9,90 1,900 98 ,060

belirtme Lisans 71 63,57 12,20

Toplam Lise 29 237,68 1941 1,972 98 ,051

Lisans 71 248,23 25,96

*p< .05
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Tablo 17’e gore, okul 6ncesi donemde Tiirkge ve yabanci dilde egitim goren
6 yas c¢ocuklarinin Tiirkge dil kullanim becerilerinde baba egitim diizeyi faktori
acisindan sadece benzerlik ve farklilik alt boyutlar1 alt boyutlar1 anlamli farklilik
gostermistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde ise, baba egitim diizeyi lisans
diizeyinde olan ¢ocuklar Tiirkce dil kullanim becerileri agisindan; benzerlik, farklilik
ve Ozellik belirtme alt boyutlarinda, lise egitim diizeyinde olanlar ise, islevini
belirtme ve c¢agrisim yapma alt boyutlarinda yiiksek puan aldiklar1 sonucuna

varilmstir.

Tablo 18. Okul Oncesi Dénemde Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren
Okullardaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Baba Egitim

Diizeyine Gore Farkhlasma Durumu ile ilgili T-Testi Sonuclar

BabaEgt. n X ss T sd p*

Isimlendirme Lisans 41 45,12 1,84 1,053 44 ,298
Lise 5 46,00 ,00 3,045

Islevini Lisans 41 4519 1,67 1,063 44 294

belirtme Lise 5 46,00 ,00 3,074

Cagrisim Lisans 41 45,14 1,81 1,044 44 ,302

yapma Lise 5 46,00 ,00 3,019

Gruplandirma Lisans 41 13,14 61 527 44 ,601
Lise 5 13,00 ,00 1,524

Benzerlik Lisans 41 23,53 1,65 1,210 44 ,233
Lise 5 22,60 1,34 1,433

Farkhilhik Lisans 41 23,53 1,65 1,210 44 233
Lise 5 22,60 1,34 1,433

Ozellik Lisans 41 72,63 5,13 1,400 44 ,169

belirtme Lise 5 76,00 4,47 1,562

Toplam Lisans 41 268,31 5,88 1,453 44 ,153
Lise 5 27220 1,78

*p< .05
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Tablo 18’e gore, okul oncesi donemde ek olarak yabanci dil egitimi alan 6
yas c¢ocuklarinin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde baba egitim diizeyi faktori

acisindan higbir alt boyutta anlamli farklilik géstermemistir.

Tablo 19. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullamim Becerilerinin Baba Egitim Diizeyine Gore

Farklilasma Durumu ile Ilgili T-Testi Sonuclar

BabaEgt. n X SS T sd p*

Isimlendirme Lise 29 44,06 1,16 ,300 98 , 765
Lisans 71 44,18 1,90

islevini Lise 29 44,48 1,40 226 98 822

belirtme Lisans 71 44,39 1,90

Cagrisim Lise 29 44,48 1,40 291 98 772

yapma Lisans 71 44,36 1,95

Gruplandirma Lise 29 12,17 ,84 1,305 098 ,195
Lisans 71 12,45 1,01

Benzerlik Lise 29 16,55 3,23 2,827 98 ,006*
Lisans 71 19,91 4,72

Farkhhk Lise 29 15,55 3,42 2,600 98 ,011*
Lisans 71 19,35 5,36

Ozellik Lise 29 58,72 9,90 1,900 98 ,060

belirtme Lisans 71 63,57 12,20

Toplam Lise 29 237,68 1941 1,972 98 ,051

Lisans 71 248,23 25,96

*p< .05

Tablo 19’a gore, okul Oncesi donemde sadece anadilde egitim alan 6 yas
cocuklarmin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde baba egitim diizeyi faktorii agisindan

benzerlik ve farklilik alt boyutlarinda anlaml farklilik gostermistir
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4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul oncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler ve ek
olarak yabanc dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin arasinda okul dncesi

egitime devam etme siireleri bakimindan bir iliski var midir?

Okul 6ncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler
ve ek olarak yabanci dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin Tiirkge dil kullanim
becerilerinin, okul oncesi egitime devam etme siireleri faktoriine gore farklilagip

farklilasmadigini belirlemek i¢in t-testi analizi yapilmistir.
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Tablo 20. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Tiirkce Dil Kullanim Becerileri Ile Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme

Siireleri Arasindaki iliskiye Yonelik T-Testi Sonuclar

Yil n X SS t sd p*

Isimlendirme 1 59 43,20 1,27 ,300 98 ,000*
3 41 45,51 1,32

Islevini 1 59 43,64 1,64 226 98 ,000*

belirtme 3 41 45,53 1,26

Cagrisim 1 59 43,61 1,71 291 98 ,000*

yapma 3 41 45,53 1,26

Gruplandirma 1 59 11,81 A7 1,305 98 ,000*
3 41 13,17 58

Benzerlik 1 59 16,00 2,90 2,827 98 ,000*
3 41 23,63 1,62

Farkhihik 1 59 15,00 3,20 2,600 98 ,000*
3 41 23,63 1,62

Ozellik 1 59 55,06 9,61 1,900 98 ,000*

belirtme 3 41 72,39 5,09

Toplam 1 59 228,33 17,74 1,972 98 ,000*
3 41 269,41 4,93

*p< .05

Tablo 20’e gore, okul dncesi donemde sadece anadilde egitim goren ve ek

olarak yabanci dil egitimi goren dgrencilerin Tiirkge dil kullanim becerilerinde okul

oncesi kuruma devam ettikleri siire faktorii acisindan biitiin alt boyutlar anlamli

farklilik gostermistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde ise {i¢ yildir okul oncesi

kurumuna devam eden c¢ocuklarin, bir yildir okul 6ncesi kuruma devam eden

cocuklara gore, Tiirkge dil kullanim becerisi acisindan daha yliksek puan aldiklar

sonucuna ulasilmistir. Ug¢ yildir okul dncesi kurumuna giden ¢ocuklarm tamami
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yabanci dil egitimi gormektedir. Buradan da okul oncesi kuruma devam etme

stiresinin de dil gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna varilabilir.

4.7. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul oncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler ve ek
olarak yabanci dil egitimi veren okullardaki 6grencilerin arasinda kardes sayisi

bakimindan iliski var mdir?

Arastirmanin, Tirk¢e ve yabanci dilde egitim goéren okul Oncesi 6 yas
cocuklari arasinda, kardes sayisina gore iligski olup olmadigini test etmek igin t-testi

analizi yapilmistir.
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Tablo 21. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanca Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin
Tiirkce Dil Kullanim Becerileri ile Kardes Sayis1 Arasindaki Iliskiye Yonelik T-

Testi Sonuclar:

Kardes n X ss T sd p*
sayis1

Isimlendirme 1 62 44,27 1,77 922 98 ,359
2 38 43,94 1,62

Islevini 1 62 44,50 1,77 577 98 ,565

belirtme 2 38 44,28 1,76

Cagrisim 1 62 44,46 1,84 476 98 ,635

yapma 2 38 44,28 1,76

Gruplandirma 1 62 12,46 97 1,290 98 ,200
2 38 12,21 ,96

Benzerlik 1 62 19,54 4,66 1,191 98 ,237
2 38 18,44 4,17

Farkhihk 1 62 19,08 5,22 1,380 98 171
2 38 17,65 4,62

Ozellik 1 62 62,62 1090 497 98 620

belirtme 2 38 61,42 13,11

Toplam 1 62 246,96 24,23 ,927 98 ,356
2 38 242,26 25,31

*p< .05

Tablo 21’e¢ gore, calisma grubundaki ogrencilerin Tirk¢e dil kullanma
becerileri hi¢bir boyutta kardes sayisina gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.
Bu veriler 15181nda, kardes sayist faktoriiniin okul dncesi donemde, Ogrencilerin,

Tiirkge dil kullanma becerileri diizeylerinde etkili olmadig1 sonucuna varilabilir.
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Tablo 22. Okul Oncesi Dénemde Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren

Okullardaki Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullamim Becerileri fle Kardes Sayisi

Arasindaki Iliskiye Yonelik T-Testi Sonuclar

Kardes n X sS T sd p*
sayis1

Isimlendirme 1 31 45,35 1,74 757 44 453
2 15 44,93 1,83

Islevini 1 31 4541 1,54 830 44 411

belirtme 2 15 45,00 1,73

Cagrisim 1 31 4535 1,74 649 44 ,520

yapma 2 15 45,00 1,73

Gruplandirma 1 31 13,19 54 1,060 44 ,295
2 15 13,00 ,65

Benzerlik 1 31 2383 1,59 2,540 44 ,015*
2 15 22,60 1,45

Farkhihk 1 31 23,83 1,59 2,540 44 ,015*
2 15 22,60 1,45

Ozellik 1 31 714,77 5,35 2,457 44 ,018*

belirtme 2 15 75,53 3,60

Toplam 1 31 268,77 543 ,059 44 ,953
2 15 268,66 6,43

*p< .05

Tablo 22’e gore, yabanci dil egitimi alan 6 yas ¢cocuklarinin Tiirk¢e dil kullanma

becerileri kardes sayis1 faktoriine gore benzerlik, farklilik ve o6zellik belirtme alt

boyutlarinda anlamli farklilik géstermektedir.
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Tablo 23. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirkce Dil Kullamm Becerileri Ile Kardes Sayis1 Arasindaki

Iliskiye Yonelik T-Testi Sonuclari

Kardes n X ss T sd p*
sayisi

Isimlendirme 1 31 43,19 98 389 52 ,699
2 23 43,30 1,10

Islevini 1 31 43,58 1,50 567 52 573

belirtme 2 23 43,82 1,66

Cagrisim 1 31 43,58 1,50 567 52 573

yapma 2 23 43,82 1,66

Gruplandirma 1 31 11,74 72 226 52 ,822
2 23 11,69 76

Benzerlik 1 31 15,25 1,93 727 52 470
2 23 15,73 2,92

Farkhilik 1 31 14,32 2,46 ,159 52 874
2 23 14,43 2,67

Ozellik 1 31 5348 6,35 ,669 52 ,506

belirtme 2 23 52,21 7,53

Toplam 1 31 22516 13,47 ,029 52 977
2 23 225,04 16,31

*p< .05

Tablo 23’¢ gore, sadece anadilde egitim alan 6 yas ¢ocuklarmin Tiirkge dil
kullanma becerileri hicbir boyutta kardes sayisi faktoriine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu veriler 1s181nda, kardes sayis1 faktoriiniin 6 yas cocuklarin

Tiirkge dil kullanma becerileri diizeylerinde etkili olmadig1 sonucuna varilabilir
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4.8. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul oncesi donemde sadece anadilde egitim veren okullardaki 6grenciler ve ek
olarak yabanci dil egitimi veren okullardaki 6grenciler arasinda anne calisma

durumu bakimindan fark var midir?

Anadilde egitim goren ve yabanci dil egitimi alan, okul Oncesi diizeyinde
bulunan 6 yas c¢ocuklarinin Tiirkge dil kullanim becerilerinin, anne ¢alisma

durumuna gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin t-testi analizi yapilmistir.
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Tablo 24. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrenciler Ve Ek Olarak Yabanci Dil Egitimi Veren Okullardaki Ogrencilerin

Tiirkce Dil Kullanim Becerilerinin Anne Calisma Durumu ile Ilgili T-Testi

Sonuclari
Cahsma n X SS t sd p*
durumu

Isimlendirme  Evet 14 44,42 1,65 ,652 98 ,516
Hayir 86 44,10 1,73

Islevini Evet 14 44,42 1,65 019 98 984

belirtme Hayir 86 4441 1,79

Cagrisim Evet 14 44,42 1,65 ,063 98 ,950

yapma Hayir 86 44,39 1,84

Gruplandirma Evet 14 12,21 ,80 ,645 98 520
Hayir 86 12,39 .99

Benzerlik Evet 14 20,21 3,55 972 98 ,333
Hayir 86 18,95 4,62

Farkhihk Evet 14 19,35 3,99 ,654 98 515
Hayir 86 18,40 5,18

Ozellik Evet 14 64,42 13,92 774 98 441

belirtme Hayir 86 61,80 11,40

Toplam Evet 14 249,50 23,36  ,706 98 482
Hayir 86 244,47 24,88

*p< .05

Tablo 24’e¢ gore, calisma grubundaki ogrencilerin Tiirkge dil kullanma
becerileri hi¢bir boyutta annenin calisma faktdriine goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu veriler 1518inda, anne ¢alisma durumunun 6 yas ¢ocuklarin

Tiirkge dil kullanma becerileri diizeylerinde etkili olmadigi sonucuna varilabilir.
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Tablo 25. Okul Oncesi Dénemde Ek Olarak Yabana Dil Egitimi Veren

Okullardaki Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Kullamm Becerilerinin Anne Calisma

Durumu ile Tlgili T-Testi Sonuclar:

Cahsma N X SS t sd p*
durumu

Isimlendirme  Evet 8 45,00 1,85 ,380 44 ,706
Hayir 38 45,26 1,76

Islevini Evet 8 45,00 1,85 ,545 44 ,588

belirtme Hayir 38 45,34 1,56

Cagrisim Evet 8 45,00 1,85 427 44 672

yapma Hayir 38 45,28 1,72

Gruplandirma Evet 8 12,75 46 2,11 44 ,060
Hayir 38 13,21 57

Benzerlik Evet 8 22,50 1,60 1,81 44 ,076
Hayir 38 23,63 1,60

Farkhihk Evet 8 22,50 1,60 1,81 44 ,131
Hayir 38 23,63 1,60

Ozellik Evet 8 7550 4,62 1,54 44 ,793

belirtme Hayir 38 72,47 512

Toplam Evet 8 268,25 6,56 ,264 44 ,793
Hayir 38 268,84 5,60

Tablo 25’¢ gore, ek olarak yabanci dil egitimi goren 6 yas ¢ocuklarinin Tiirkce

dil kullanma becerileri hi¢bir boyutta annenin galisma faktoriine gére anlamli bir

farklilik gostermemektedir.
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Tablo 26. Okul Oncesi Dénemde Sadece Anadilde Egitim Veren Okullardaki
Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Kullanim Becerilerinin Anne Calisma Durumu ile Tlgili

T-Testi Sonuglar:

Calisma n X SS t sd p*
durumu

Isimlendirme Evet 6 43,66 1,03 1,07 52 ,285
Hayir 48 43,18 1,02

Islevini Evet 6 43,66 1,03 0,30 52 976

belirtme Hayir 48 43,68 1,62

Cagrisim Evet 6 43,66 1,03 0,30 52 976

yapma Hayir 48 43,68 1,62

Gruplandirma Evet 6 11,50 54 ,780 52 439
Hayir 48 11,75 75

Benzerlik Evet 6 17,16 3,12 1,89 52 ,064
Hayir 48 15,25 2,23

Farkhhk Evet 6 15,16 ,98 ,813 52 420
Hayir 48 14,27 2,65 ,

Ozellik Evet 6 49,66 4,08 1,25 52 216

belirtme Hayir 48 53,35 7,03

Toplam Evet 6 224,50 6,80 ,706 52 ,915
Hayir 48 225,18 15,34

*p< .05

Tablo 26’a gore, anadilde egitim alan 6 yas ¢ocuklariin Tiirkge dil kullanma
becerileri hi¢bir boyutta annenin ¢alisma faktoriine gére anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Aragtirmada, okul oncesi donemde yabanci dil egitiminin dilsel gelisim
alanina herhangi bir katkisinin olup olmadigi incelenmis olup, asagidaki sonuglar

elde edilmistir.

- Tiirk¢e ve yabanci dilde okuloncesi kuruma devam eden 6 yas ¢cocuklarinin
Tiirkce dil kullanim becerileri arasinda farklilasma olup olmadigi t testi ile Sl¢iilmiis
ve bu konuda okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi alan ¢ocuklarin daha basarili
olduklart sonucuna ulagilmistir. Yapilan hesaplamalarda biitiin alt boyutlarda yabanci
dil egitimi alanlar daha yiiksek puan almislar, .05 diizeyinde anlamli farklilik oldugu

sonucu elde edilmistir.

- Okul oOncesi donemde Tiirkce ve yabanci dilde egitim goren 6 yas
cocuklarmin Tiirkce dil kullanim becerilerinde cinsiyet faktorii acisindan
isimlendirme, islevini belirtme, ¢agrisim yapma, benzerlik ve farklilik alt boyutlar
anlamlh farklilik gostermistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde ise, biitiin alt
boyutlarda erkek c¢ocuklar, kiz cocuklarina gore daha yiliksek puanlar almig

bulunmaktadir.

- Okul oOncesi donemde Tiirkce ve yabanci dilde egitim gdren 6 yas
cocuklarinin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde anne egitim diizeyi faktorii agisindan
bitiin alt boyutlar1 anlamli farklihk gostermistir.  Aritmetik ortalamalar
incelendiginde ise, anne egitim diizeyi lisans diizeyinde olan ¢ocuklarin Tiirkce dil
kullanim becerileri agisindan, egitim diizeyi lise olanlara gore daha yiiksek puanlar

aldiklar1 sonucuna varilmistir.
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- Okul oOncesi donemde Tiirkge ve yabanci dilde egitim goéren 6 yas
cocuklarinin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde baba egitim diizeyi faktorii agisindan
sadece benzerlik ve farklilik alt boyutlart anlamli farklilik gostermistir. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde ise, baba egitim diizeyi lisans diizeyinde olan ¢ocuklar
Tiirkge dil kullanim becerileri agisindan; benzerlik, farklilik ve 6zellik belirtme alt
boyutlarinda, lise egitim diizeyinde olanlar ise, islevini belirtme ve ¢agrisim yapma

alt boyutlarinda yiiksek puan aldiklar1 sonucuna varilmstir.

- Okul oOncesi donemde Tiirkge ve yabanci dilde egitim goren 6 yas
¢ocuklarmin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde okul Oncesi kuruma devam ettikleri
siire faktorli agisindan biitiin alt boyutlar anlamli farklilik gostermistir. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde ise Uli¢ yildir okul oncesi kurumuna devam eden
cocuklarm, bir yildir okul 6ncesi kuruma devam eden ¢ocuklara gore, Tiirkge dil

kullanim becerisi agisindan daha yiiksek puan aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

- 6 yas cocuklariin Tiirk¢e dil kullanma becerileri hi¢bir boyutta annenin
caligma faktoriine ve c¢ocuklarin kardes sayismma gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu veriler 1s18inda, anne ¢alisma durumunun ve kardes sayisini
faktoriiniin 6 yas cocuklarin Tiirkge dil kullanma becerileri diizeylerinde etkili

degildir sonucuna varabiliriz.

5.2. TARTISMA

Arastirmada, okul dncesi donemde yabanci dil egitimi alan ¢ocuklarin, sadece
anadil egitimi alan ¢ocuklara gore daha yiiksek puan aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Buradan da yola ¢ikilarak, yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar anadillerini kullanmada

diger ¢ocuklara gore daha avantajhidir.

Buradan elde edilen veriler 1s18inda ulasilan sonuglar, Nimchinsky tarafindan
2005 yilinda Dickinson Universitesinde gerceklestirilen “Iki Dilli ve Tek Dilli
Cocuklarin S6zel Yeteneklerinin Iliskilendirilmesi ve Bu Durumun Akademik

Performanslarina Etkisi” isimli caligma ile benzer o6zellikler gdstermektedir. Bu



99

calismada iki dilli ve tek dilli Yahudi cocuklara ait WPPSI-R testi {izerinden
saglanan bilgilerinin bu c¢ocuklardaki genel zeka oSlgiimleriyle karsilagtirilarak, iki
dilli ¢cocuklar tizerindeki etkisi ortaya konmustur. Fakat 6zellikle sozel etki alan1 tek
dilli cocuklarda iki dilli ¢ocuklara oranla daha diisiiktiir. Performans 1Q ve Sozel 1Q
ortalamalar1 gostermistir ki, iki dilli okul Oncesi cocuklar tek dilli okul Oncesi

cocuklara gore sozel IQ alaninda daha iyidirler.

1962 yilinda Peal ve Lambert iki dillilik ve bilissel islev arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Yapilan 1Q testlerinde 18 degiskenden 15 inde iki dilli ¢ocuklarin
ana dilli ¢ocuklara oranla daha yiliksek puanlar elde ettigi gozlemlenmistir. Bunun
sonucunda zeka gelisiminde daha esnek diisiinme, soyut diisiinme becerisi,
kelimelerden bagimsiz diisiinme ve kavram olusturmada daha iistiin olduklar
bulunmustur. Bu aragtirma da okul 6ncesi donemde yabanci dil dgretiminin tiirkge
dil kullanim becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriislinii desteklemektedir. Bu

yonden de iki arastirma benzer 6zellikler gostermektedir.

Okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretiminin tiirk¢e dil kullanim becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriisiinii destekleyen bir baska arastirmada ise, Bilissellik
ve iki dillilige iliskin galigmalar yapilmis (Goetz, 2003), yalmizca ingilizce konusan
ve yalnizca Cince konusan ii¢ ve dort yaslarindaki cocuklarla, Cince ve Ingilizce
konusan iki dilli aym1 yas grubundaki cocuklar karsilastirilmistir. Bu g¢ocuklara
gorlntii-gergeklik, perspektif alma ve yanlis sani etkinlikleri uygulanmis; iki dilli
cocuklarin tek dillilere goére Onemli derecede daha iyi basarim gosterdikleri

gozlenmistir.

2007 yilinda Marmara Universitesinde Onkol tarafindan yapilan ¢alismada
ise Tiirkce ve ikinci dilde egitim goren, okul Oncesi egitime devam eden 5-6yas
cocuklar1 arasinda, dil kullanim becerileri bakimindan bir fark olup olmadig
aragtirtlmis ve elde edilen aritmetik ortalamalara gore, tiim boyutlarda, ana dil
(Tiirkge) egitim alanlar ikinci dil egitim alanlara gore daha yiliksek puan almiglardir.
Bu arastirma, okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretimi alan ¢cocuklara gore, sadece

anadil egitimi alan ¢ocuklarin daha basarili olduklarin1 savunmuslardir. Burada elde
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edilen veriler 15181nda, ana dil egitim alan ¢ocuklarin ana dillerini kullanmada, ikinci

dil egitim alanlara gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Onkol’un ¢alismasiyla benzerlik gdsteren bir diger arastirma ise Beckett
(1993), Hiroko (1996) ve Soonuk (2004)’un yaptig1 aragtirmalardir, iki dilliligin veya
ikinci hatta ti¢lincii ve dordiincii dil egitiminin daha verimli olabilmesi i¢in; ikinci dil
ogretiminin, ana dil egitiminden sonra verilmesi ve ¢ocuklarin diller arasindaki farki
boylece daha iyi anladiklar1 goriisiinii savunmuslardir. Bu arastirmalarda da yine
anadil egitiminin daha onemli oldugunu destekleyen sonuglara ulasilmistir. Bu
yonden dikkate alindiginda, bu arastirmalar, erken yasta yabanci dil &gretiminin

onemli oldugu goriisiiyle ortiismemektedir.

Arastirmanin ikinci alt boyutu, Tiirk¢e dil kullanim becerilerinde cinsiyet
faktorlinlin etkilerinin incelenmesidir. Burada elde edilen verilere gore, erkek
cocuklar kiz ¢ocuklara gore Tiirkce dil kullanim becerilerinde daha yiiksek puanlar
almislardir. Onkol’un (2007) yaptig1 arastirmada ise 5-6 yasindaki Tiirkce ve ikinci
dilde egitim alan ¢ocuklarin Tiirk¢e dil kullanim becerileri ile cinsiyetleri arasindaki
dagilim incelenmis ve cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin Tiirkge dil kullanim becerileri
tizerinde herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet degiskenine
gore herhangi bir sekilde anlamli fark bulunmamasina ragmen kiz ve erkeklerin dil
kullanim becerilerinde aldiklar1 aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar
incelendiginde kiz ¢ocuklarin erkek g¢ocuklara gore daha yiiksek puanlar aldigi
gbzlenmistir. Bu acidan iki arastirmanin sonuglar1 farklilik gostermektedir. Onkol’un
(2007) c¢alismasinda aktarilan bir diger konu, dil gelisimi ile ilgili yapilan bazi
arastirmalar ilk dil gelisiminde, konusma miktari, konusmada kullanilan sozciik
cesidi, climlenin dilbilgisi yoniinden dogrulugu gibi konularda kizlarin erkeklerden
daha ileri oldugunu gostermistir. Ornegin, McCarthy’nin yaptigi arastirma dil
gelisiminde ilk yillarda cinsiyet farki olmadigi ve cocuklarin annelerini 6rnek
aldiklari, ancak bir siire sonra kizlarin anneyi, erkeklerin de babay1 6rnek almaya
basladiklari, bu arada babanin isi geregi evden daha ¢ok ayri olmasi nedeniyle erkek
cocuklarin babalarin1 6rnek almaya daha az olanak bulduklar1 bu yiizden de

erkeklerin dil gelisimi yoniinden kizlardan daha ge¢ zamanlamalarinin oldugu
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yoniindedir (Yavuzer,1998). Farran ve Ramey’in (1980) arastirmasina gore ise , orta
diizey egitim grubundan annelerin bebekleri ile ilgilenme siireleri giinden giine
artarken, alt diizey egitim grubu annelerinki azalmaktadir. Birinci gruptaki anneler,
ikinci gruptaki annelerden iki kat daha fazla ¢ocuklariyla oyun oynarlar. Dil gelisimi,
cocugun g¢evresindeki kisilerle girecegi karsilikli iletisim etkinliklerinin sikligina ve
kalitesine bagli oldugu i¢in, ikinci grup annelerin ¢ocuklarinda dil gelisimi yavas
ilerler (Savas, 2006). Bu yonden ele alindiginda ilgili arastirmalarla benzer veriler
elde edilmemistir ve arastirmanin bu alt boyutundaki sonuglari ile birbirini

desteklememektedir.

“Erken Iki Dilliginin Dil Ogrenme Yeteneklerine Etkileri” adli ¢aligmada
Yeshiva Universitesinden Tabia, 1994 yilinda, 83’ii tek, 81°i iki dilli 4-5 yasindaki
164 ¢ocukla ¢alismistir. Bu ¢alismada elde edilen veriler, erken yasta yabanci dilin
dil gelisimi ile yas, cinsiyet, ailelerin egitimi gibi faktorler yoniinden anlamli
ozellikler tasidig1 gortisiinii destekler niteliktedir. Bu ¢alismada tig alt testten olusan
Pimsleur Dil Yetenek Testi, iki alt testten olusan Modern Yetenek Testi ve Peabody
Kelime-Resim Testi uygulamistir. Calisma grubundaki c¢ocuklar Ingilizce ve
Ispanyolca bilen iki dilli ¢ocuklardir. Standart matematik, okuma ve diger test
sonuglart erken yasta dil 6grenimi ve iki dilliligi desteklemektedir. Bu sonugclar yasla,
cinsiyetle ve ailelerin egitimi gibi 6zelliklerle karsilastirildiginda da degismemistir.
Bu arastirma, arastirmanin ikinci ve Tlgiincii alt boyutlariyla benzer ozellikler

tasimaktadir.

Aragtirmanin {iglinci ve dordiincii alt boyutunda anne ve baba egitim
diizeylerinin okuldncesi donemdeki cocuklarin Tiirk¢e dil kullanim becerilerine
etkileri incelenmis, sonuglar 1518inda anne egitim diizeyi biitiin alt boyutlar arasinda
anlamli farkliliklara rastlanmasina ragmen baba egitim diizeyi ile ¢ok fazla anlamli
farkliliklar goriilmemistir. Anne egitim diizeyi lisans seviyesinde olan cocuklarin,
anne egitim diizeyi lise seviyesinde olan g¢ocuklara gore daha yiiksek puanlar
aldiklar1 sonucuna varilmistir. Onkol (2007)’un yaptigi arastirmada, 5-6 yas
cocuklarmin Tiirkce ve ikinci dilde egitim alan cocuklarin anne/baba egitim

diizeyinin ylikselmesi ile Tiirkge dil kullanim becerilerinin arttig1 tespit edilmistir. Bu
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yonden ele alidiginda, bu arastirma, arastirmanin {i¢iincii alt boyutundan elde edilen
verilerle oOrtiismekte fakat dordiincii alt boyutundan elde edilen verilerle benzer

ozellikler tasimamaktadir.

Farran ve Ramey’in (1980) yaptig1 aragtirmada, orta diizey egitim ve egitim
grubundan annelerin 6 ila 20 ay aras1 bebekleri ile ilgilenme siireleri giinden giine
artarken, alt diizey egitim ve gelir grubu annelerinki azalmaktadir. 1. gruptaki
anneler, 2. gruptaki annelerden iki kat daha fazla ¢ocuklariyla oyun oynarlar, buna

bagli olarak da 2. grup annelerin ¢ocuklarinda dil gelisimi yavas ilerler (Savas,2006).

Aragtirmanin besinci alt boyutunda, okul 6ncesi egitim kurumuna devam
etme siiresinin Tiirkge dil kullanim becerileri ile arasindaki iligki incelenmis, genel
olarak, devlet okuluna giden ve anadilde egitim alan c¢ocuklarin, bir yildir okul
Oncesi kuruma devam ettigi, yabanci dilde egitim alan ¢ocuklarin ise ii¢ yildir okul
oncesi kuruma devam ettigi sonucuna varilmistir. Bununla birlikte, {i¢ y1l boyunca
okul Oncesi kuruma devam eden ¢ocuklarin Tiirk¢e dil kullanim becerisi acisindan
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Gilinlimiizde okul Oncesi egitimin ne kadar
onemli oldugu goriisiiniin yayginligl ve erken yaslardan itibaren okul oncesi egitim
almanin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Okul 6ncesi egitim kuruma devam etme
stiresinin etkiligini arastirildigi, bu boyuttan elde edilen verilere gore diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi dil gelisimi alaninda da daha uzun siire okul Gncesi egitim

almak olumlu sonuclar dogurmustur.

5-6 yasindaki Tiirkge ve ikinci dilde egitim alan c¢ocuklarin Tiirkge dil
kullanim becerileri ile okula devam siireleri arasindaki dagilim incelenmis ve sonugta
okula devam siiresi uzayan ¢ocuklarin Tiirk¢e dil kullanim becerilerinin daha yiiksek
oldugu sonucu Onkol tarafindan 2007 yilinda yapilan ¢alismada da bulunmustur.
Buna gére Onkol’un yaptig1 arastirmada elde edilen sonuglarla bu arastirmada elde

edilen sonuclarin benzer oldugu goriisii 6ne ¢ikmaktadir.

Benzer bir sonug¢ da Yildiz, Sen ve Coskun (2006) tarafindan Aydin ilinde

yapilan okul dncesi egitim kurumuna devam eden ve devam etmeyen 5-6 yas grubu
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cocuklarin st dil becerilerini incelendigi arastirmalarinda, okul oncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin {ist dil beceri puan ortalamalarinin, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etmeyen Ogrencilerden daha yiiksek oldugu seklinde elde
edilmistir. Bu sonuca gore, okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin dil gelisimlerindeki
ilerleme, anlam becerisi olarak da nitelendirilen iist dil becerilerini olumlu diizeyde

etkiledigi anlasilmaktadir (15. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, 2006).

Okul oncesi donemde yabanci dil Ogretimi, c¢ocuklarin dil gelisimlerini
olumsuz yonde etkilememekte, aksine ¢ocuklarin anadillerini kullanim becerilerini
de gelistirmektedir. 3-6 yas ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren okul 6ncesi egitim
almalar1 diger gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisim alaninda da olumlu

sonuclar dogurmustur.

5.3. ONERILER

Bu arastirma okul oncesi donemde yabanci dil egitiminin c¢ocuklarin dil
kullanim becerilerine etkisini belirlemek amaciyla, Izmir ilinde yer alan dért okulda
uygulanmistir. Arastirmanin katilimcilarinin  sayist ve demografik ozellikleri,
uygulanan siire gibi siirliliklar ve arastirmayla ilgili elde edilen bulgular 1s181nda

asagidaki oneriler verilmektedir.

Bu arasgtirma dort okulda ve 100 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Benzer
arastirmalarin daha genis Orneklem gruplariyla, farkli okul tiplerini icermesi

oOnerilmektedir.

Bu arastirmada veriler bir 6gretim donemini kapsayacak siiregte toplanmistir.
Aragtirma siirecinin daha uzun zamana yayilmasi, boylamsal arastirmalar
gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Ayn1 ¢ocuklar hem okuldncesi donemde (2-6 yas),

hem de ilkogretimin ilk yillarinda izlenebilir.
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Bu aragtirmada 6grencilerin dil kullanim becerileri tespit edilmistir. Bu siiregte
Ogretmenlerin ve anne babalarin etkisinin biiyiik oldugu diisiiniilerek onlarin da dil

ile ilgili yeterlikleri, tutum ve goriisleri aragtirilabilir.

Bu arastirmada, yabanci dil egitimi alan ¢ocuklara yonelik uygulama yapilan
okullarda, yabanci dil olarak Ingilizcenin segilmis oldugu dikkati ¢cekmistir. Farkli
dillerde yabanc1 dil egitimi veren okullar arastirilarak, yabanci dil olarak hangi dilde
egitim verildiginin de Tiirkce dil kullanim becerileri ile farklihk durumu

arastirilabilir.
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Alt Olgek 3: Cagrisim Yapma - Iliskilendirme
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Kova

Bardak

Cay Bardag)

Bayrak

Kayik

Balik

Makas

Anahtar

Kus




At Olgek 4: Gruplama
Uygulama: Her bir kategori igin testdr “Bana 3 tane.... soyleyin” der. Ogrencinin belirli
bir kategoriye giren herhangi 3 sey sGylemesi gerekir.

Puan Cevaplar

1)Mutfak esyalan
2) Tagpilar
3) Galg aletleri
4) Giyecekler
S)Temizlik esyalars
6) Okul esyalar
7) Spor
8) Meyvalar
9) Sebzeler
10) igecekler
11)Vahsi hayvanlar,
12) Evcil hayvanlar
13) Bayramlar
14) Viicudun kisimlan
15) Olgitm aletleri

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
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125



126

0 ui/Ned0 (71 0 [
0 3e00q/9eqV (€1 0 [
0 Saund/Av (Tl 0o 1
0 dexy/a1e0uad (1 [ 0 |
0 woreqewnndn (01 [1] I
0 Josuese/UaAIPRN(6 0 1
) sojoSuendey) (8 0 |
0 213152)/5eMR (L 0 1
0 ueike/ms (9 0 {
0 rewayj/ouekid (§ 0 !
[} iqepeke/desod (v 0 !
0 Nara/uogiuey (€ 0 1
0 unkosiAu] (Z 0 |
0 ¥ado3t / 1P (I 0 |
TejdeA’) aeng aeydeadD ueng

TEPIIPIE 19 A910 1V

Jap[iHazury (S RO NY

“13p  UIAS[AQS TULIEI[I]{IR) ULiR|Ung 9P 1pund | BIUOS “13P

TN1Zek 1013 119200 ULIBJUNG BUEQ * 3A 7, JOIS

L sewre|ndin

TRP{UNYIRS 9 I3Q Y - PPIRZURE G W3[0 HY



127

39j30/2/2q05 (8T

anpwipnees (LT

“aisaqquizueg (9¢

uosyndep (S7

eaaydo, (v

equejumiy (€7

Jey/nwgeL (27

sodoypeqag (IT

Yeao/znwwa | (07

snjzos/19ze0 (61

waJaA/duD (81

eiiq/detes (L]

uendwes;unges (91

ope/uaALpid (S1




128

1QEBAY T (
¥ou] ] |
Iqejopzng 01
eque] ‘6
vendwe§ g
deny L
uokziASR) 9
aplad 'S
A eqRly b
refest8ig "¢
el g
‘ [BYEUOd [
A s s s
sAmungng Srunpded | zdpaean “eqy gJipau {Anpund4n sua = apqepe | wgtPRRY umisseded
apaspsan | WIp(A) (P anyaN | 0doq edaa yyed ur LIAPIIRL0D)/ | apaspiuaa au | ueedsed ure
BESY 13udy | 1110803y es$neqy 18[1ENS3ISHY Duoy | :LrepsdIegd ueng

J9PH1[9ZQ) 18 HINQ NV




EK 2: PUANLAMA YONERGESI
Alt Olcek 1: Isimlendirme
Uygulama: Her bir kelime igin testdr resmi gostererek “Bu nedir” diye sorar. Cevaplarin
tek kelimelik olmas1 uygundur. Ogrenci resmi gordiigl anda cevap verdiginde soru
sorulmayabilir.
Puanlama: 1 puan- dopru isimlendirme

0 puan- yanlig isimlendirme

Alt Olcek 2: islevini Belirleme
Uygulama: Her bir kelime igin testdr “... ile ne yapanz?” diye sorar. Verilen cevap
igerisinde ‘uygun fiilin’ bulunmas: gerekir.
Puanlama: | puan-verilen dogru cevap
0 puan- verilen yanlis cevap (“ne ise yarar” in digindakiler)

Alt Olcek 3; Caprisim Yapma-iliskilendirme
Uygulama: Birinci kelime i¢in “simdi sdyle bakalim.......... ya uygun olan ne vardr, diger
kelimeler igin “.... ile ne uygun olur?” sorusunu sorar. Tek kelimelik cevaplar, uygundur,
verilen kelime ile iliskili olan isimleri s6ylenmesi beklenir. Cevap uyarnc: kelimenin ima
edilen islevine uygun olmalidir, genel iligkiler.
Puanlama: | puan-verilen dogru cevaplar igin

0 puan- verilen yanlis i¢in

Alt Olcek 4: Gruplama

Uygulama: Her bir kategori i¢in testor *Bana 3 tane.... soyleyin” der. Ogrencinin belirfi bir

kategoriye giren herhangi 3 sey sdylemesi gerekir.
Puanlama: 1 puan- verilen herhangi 3 uygun cevap
0 puan 2 veya daha az uygun cevap

Alt Olcek 5-6: Benzerlikler ve Farkhiliklar
Uygulama: Testor “.... ve ... bana bunlarin benzerliklerini sdyleyin” der. Sonra * simdi de
bunlarin farkfilklarini sgyleyin” der.

Puanlama: Benzerlikler icin 1 puan- dogru benzerlik igin
Farkhliklar igin | puan- dogru facklilik igin
Benzerlikler igin 0 puan- yanhs benzerlik igin

Farkhhklar igin 0 puan- yanhs farkhhik igin
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Alt Olcek 8: Ozellikler
Uygulama: Testér “diyelim ki ben kalemin ne oldugunu
bilmiyorum. Bana kalem ile ilgili akhina gelen seyleri séyle” der. Ogrenci
cevap verdikge festor cevaplar1 formdaki uygun kisimlara kaydeder.
Ogrencinin cevap vermemesi durumunda asagidaki haticlatmalari
kullanabilir.
islev: “Bir kalem ile ne yaparsin?” -NE YAPARSIN
Pargalar: “Bir kalemin pargalar nelerdir?” -... PARCALAR]I NELERDIR
Renk: “Bir kalem ne renklerde olabilir?” -NE RENKLERDE OLABILIR
Aksesuarlar/gereklilikler (ihtiyaglar): “Bir kaleme ne uygundur’h ... NE UYGUNDUR
(KULLANIMI ICIN GEREKLI SEYLER)
Boyut/Ebat/Sekil: “Bir kalemin sekli veya boyu nedir? — EBAT, UZUNLUK, GENISLIK,
YUKSEKLIK, SEKIL
Kategori:  “Ne tiir kalemlier vardir?” -NE TUR... VARDIR
Igerigi: -NE’YDEN YAPILMIS
Yer (objenin nerede bulundugu): “Bir kalemi nerede bulabilirsin?”- NERELERDE
BULUNUR
Puanlama: Her bir 6zellik kategorisi igin verilen dogru cevaplara

1 puan verilirken, yanli§ veya uygunsuz cevaplara puan

verilmez.
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EK 3: KABUL EDILEBILIR CEVAPLAR

Alt Olcek 2:islevini Belintme
1) Somun ekmegi:yeriz; yemek yapanz
2) Su sigesi:doldururuz; igeriz; su koyariz,
3) Kdopek:besleriz; oynanz; oynariz; bakanz; gezdiririz.
4) Kedi:besleriz; oynanz; bakanz; doyururuz; gezdiririz.
5) Kapuagariz; kapatinz; Kilitleriz; gireriz; calanz; vururuz;disart gikariz
6) Oyuncak ayi:oynarnz
7} Oyuncak bebek:oynariz; evcilik oynanz.
8) Araba:siireriz; bineriz; kullaniniz; gezeriz.
9) Kagik:kullaninz; tutanz; yeriz; yemek yeriz; kansunrz; ¢orba iceriz.
10) Top:oynanz; sektiririz; atanz
11) ELiyikanz; stskisiniz; is yapariz; tutariz; dokunuruz; yikanz, yazanz; resim yapanz, ahnz;

kalem tutaniz; girpanz; sallanz

12) Kalem:yazanz; \ianz; gizeriz; yazi yazarnz;resim yapariz.
13) Dondurma:yeriz; yalariz.
14) Agag:sulanz; gikanz; tirmaminz; ekeriz; dikeriz; meyve toplaniz; kesip sira-masa yapariz.
15) Masa:tabak koyariz; ders galiginz; yazariz; temizleriz; yemek yeriz.
16) Otablis:bineriz; gideriz; gezeriz.
17) Sandalye:otururuz
18) Corap:giyeriz
19) Sapka: takanz; giyeriz; basimiza takanz.
20) Cigek:koklaniz; yetistiririz; sulanz; oplanz; veririz; dikeriz.
21) Ayak:yilriiriiz; dururuz; basanz
22) Saat:bakariz; 1akanz; kullaniriz; zamana bakariz; kuranz.
23) Televizyon:seyrederiz; izleriz
24) Kitap:okuruz
25) Canta:takanz, tasingz; kullaninz;igine koyariz.
26) Bisiklet:sbreriz; kullaniniz; bineriz; gezeriz
27) Ugak:bineriz; gideriz.
28) Koltuk:otururuz
29) Telefon:konusuruz; aranz; dinleriz..
30) G&zltk:1akanz; bakanz; g8ridriiz; ginesien korunuruz
31) Semsiye:korunuruz; twariz; aganz; yagmurdan korunuruz; tasiriz; bagimiza tutanz.
32) Merdiven:gikariz; ineriz; basanz
33) Tefigalanz
34) Davul:galaniz; vururuz
35) Kiirek:bogaltinz, kazariz; oynanz; ¢ekeriz; toprag: kazariz; toprag atanz.
36) Ugurtma:oynariz; ugururuz
37) Goz:bakariz, gdriiriiz.
38) Kova:doldururuz; tagiriz; koyariz; oyun oynanz.
39) Bardak:igeriz; doldururuz; su koyariz.
40) Cay bardag:doldururuz; ¢ay igeriz; igeriz; gay koyaniz.
41) Bayrak;sallariz; asarnz; tutariz
42) Kayik:gezeriz; bineriz; denize agilinz; kiirek gekeriz.
43) Bahk:yeriz; tutanz, besleriz
44) Makas:keseriz
45) Anahtar:aganz; kilitleri aganz; kilitleriz; kapatinz
46) kug:besleriz; bakanz



Alt Olcek 4: Gruplama

b

2)
3
4)

5)

6)

7
8)

9

Mutfak esyalari; finn, buzdolabi, mikser; ocak, tencere, aygaz, tabak, robot, bulagk
makinesi, masa, ¢atal, kagik, bardak, mikser, dolap, ekmek kizartma makinesi, mutfak
roboty, tencere, bardak, 1epsi, tava, sitrahi, su sisesi, bez, musiuk, ganak, lavabo, musluk,
Tagular- araba, gemi, ugak, kamyon, bisiklet, tren, gemi, otobils, minibis, taksi, motosiklet,
helikopter, jeep, tir, otomobil, trakiér, metro.

Calg aletleri- gitar, saz, tef, flit, org, baglama, ud, darbuka, keman, piyano, keman,
saksafon, davul, zurna, ney, kaval, gello.

Giyecekler gbmiek, kazak, etek, palto, pantolon, ayakkabs, yelek, bluz, sweater, tisdrt,
mont, atky, sapka, gorap, body, mayo, bikini, &nliik, gomlek, ceket, yelek, bot, elbise, kolsuz
t-shir, klirk, Cizme, atlet, pijama,

Temizlik egyalan- sipiirge, bez, sabun, cam sil, yer temizleyicisi, tuvalet agisi, deterjan,
bez, gamagir suyu, kova, su, sabun, firga, cif, siiplirge bingo, deterjan, gamagir makinesi, yer
bezi, cif, farag, tel, mendil, legen, vileda,

Okul esyalan- kalem, kitap, silgi tahta, siralar, tebegir, cetvel, defier, ganta, kalemlirag,
masa, kiirsti, kaps, kalem kutusu, silg, sira, tahta, kagu, beslenme gantasl, sulu boya, pastel
boya, karton, makas, uhu,dosya.

Spor-tenis, Voleybol; futbol, basketbol, hentbol, kosu, beyzbol, yizme, bowling, Halter
kaldirma, kayak, jimnastik.

Meyveles- muz, elma, gilek nar, 0zim, kiraz, kayisi, sefiali, erik, portakal, armut,
mandalina, ayva, karpuz, kavun, ananas, greyfun, Kivi, vigne.

Sebzeler- pirasa, marul, domates, bezelye, enginar, Bamya, pathcan, aysekadin, karnibahar,
1spanak, semizotuy, fasulye, havug, marul, lahana, biber, kabak, sogan, kereviz.

10) [gecekler- su, kola, ayran, gay, sit, gazoz, meyve suyu, fanta, fruko, portakal suyu,

limonata, gay, slit, kayisi suyu, vigne suyu, igki.

11) Vahsi hayvanlar- puma, jaguar, aslan, kaplan, kurt, tilki, cakal, leopar, akrep, yitan, syrtlan,

12) Evcil hayvanlar- kedi, kbpek, kaplumbaga, papagan, kus, civciv, hempster, balk, su )

pars, ayl, bofia, kartal, kuduz kopek, fil.

kaplumbagas.

13) Bayramlar- 23nisan, 19mayis, 30agustos, Cumhuriyet, kurban, seker, ramazan.
14) Viicudun kistrlari- bag, gévde, kollar ve bacaklar, kafa, ayak, gz, kulak, agiz, el, burun.
15) Olgtim aletleri- var, litre, metre, cetvel, iletki, terazi, derece, perge!, gdnye, kantar, kg, saat.
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Alt Olcek 5: Benzerlikier

1) Kedi / Kdpek: hayvan; dort ayakh; evcil hayvan; canly; yiirilyebilmeleri; kuyruklan var;
tiiyld; kulaklan var; burun var; dili var.

2) inek/Koyun: otobur; hayvan; otguldur; sit verirler; canh; porebilmeleri; otlarda yegar;
kulaklan var; gbz var; bahgede

3) Pantolon/etek: giyilir; giysi; giyecek; kumagtan.

4) Corap/ayakkabi: ayaga giyilir; giysi; giyecek.

5) Piyano/Keman: galg: aleti; ¢algy;, mizik; mizik aleti; ¢alinabilir oimalan; ¢alar; tahasi var;
ses gikarir; yarks galar.

6) Su/ayran: igecek; akar.

7) Makas/testere: kesici aley; keskin; kesicidir; arag-gereg; kesmek; alet; demir; kesmek igin
kullanlir.

8) Kaplaw/sofor: sbriicii; canli; tasit siiriiyor; tasit kultanirlar; alet siriyorlar; insandir; stiren
kisi; strerler; kullanirlar.

9) Merdiven/asansdr: inip ¢tkma aleli; ¢ikig-iniy; yukanya gikmak igindir; ev; iner, ¢ikar;
cansiz; ikisinde de yukan cikar ve ayag inersin; qikma araci; apartman iginde; gikariz;
ineriz.

10) Ugurima/balon: havada ugabilisler; ugar; ugurulur; ugar; ikisi de oyuncakur ve ugarlar; ikisi
de elle wtulur; ipleri var; havada.

11) Pencere/kapt: agibir; .agihr kapanir; kulplari var; hava almak i¢in kullanlr.

12) Ay/giines: havada; 151k; aydinlaur; gezegen; gokyiiziindeler; 151 kaynagy; gokte; ik yapar

13) Agag/bbcek: canli; dogada; taprakta.

14) Ocak/firin: mutfak egyasidir; 1siur; yemek yapmak igindir; ev geregleri; mutfak aleti; ikisi
de yakicidir; cansiz; yanar.

15) Eldivervatki: kis giyecegi; sofiuktan korur; ikisi de yiinliidir; ikisi de giyecekiir; ikisi de
takiliyor; bizi 1siur; takarnz; karda giyilir; Usimeyiz.

16) Sabun/gampuan: yikar; temizlik igindir; dkiiliir; temizlik egyasi; yikanulirken kuliamr;
kopikid; el yikariz.

17) Sarap/bira: igki; igecek; alkollii igecek; ikisi de sivi bir maddedir; isede olur.

18) Grip/verem: hastabik; ikisi de bulagicaidir.

19) Gazete/sszitk: okunur; bilgi yeri; kagittan yapilmigtir; okuruz.

20) Temmuz/ocak: y1hin aylar; aylar.

22) Yagmur/kar: havadan yagar; islak; gokten diger; su.

23) Mum/lamba: gevreye i1k yayar; 151k; aydinlatir; yanar.

24) Top/ekerlek: yuvarlak; yuvarlanir; doner; gider.

25) Vapur/tren: lagitiir; arag; ses gikanr; gider; siiriiliir.

26) Benzin/besin: be ile baghyor; ayns harfle basliyor.

27) Saat/metre: 6¢i; blger; 8l¢ birimidir; Slgii 2racy; sayilar var; dlgeriz.

28) Soba/kalorifer: 1siticy; 1sinma aracidir; sicak; 1siir; kémiirle gahsir; yakilir; yanar.
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Alt Olcek  6: Farkhiliklae

1) Kedi/ Kbpek: uysal; korkung; képek havlar, kedi miyavlar; kopek saldirgan, kedi masum;
sesleri; boy; kedi kiigilk; képek biiyok; kopek kediden daha btiyiikuiir; baska ses gikarur;
kedi vrmalar, kopek 1sirir; kopek vahsidir, kedi evcil; kopegin kulag asegl, kedininki
yukar; sesleri miyav/hav.

2) Inek/Koyun: biiyiik bas, kiigBk bag; inek daha iridir; sesleri; boy; inek biiyik, koyun
kisgiiktir; koyun yiinludiir; inek daha iridir; biiytikbas, kitgitkbeg; inek daha biyiik; inek st
verir, kayun yin verir, inek maler, koyun meler, sesleri; inekle benek var; inek daha
sisman; biiyiklik.

3) Pantolon/etek: etegi kadinlar, pantolonu kadin ve erkek; pantolon pagalidir, etek alt agikuur;
pantolonun iki pagasi vardir, etek diimdiizdilr; pantolon uzun, etek kisa; vzunluklari; sekli;
erkek pantolon, kadin etek; pacali, pagasiz; pantolon byiik, etek kilgik; pantolon uzun,
etek kisa,

4) Corap/ayakkabi: gorep ipten, ayakkabi deriden yapilmisur; corap su gegirir, ayakkabi su
gesirmez; biri digarida biri igeride; sekli gorap yiin, ayakkabi deri; kahnhklan; sertlik,
yurnusaklik; gorap yiinlii, ayakkab) da yilnsiizdiir; ¢orep her yerde giyilebilir, ayakkabu,
diganda giyilir, gorapla disan gikamazsin, ayakkabyi giyip gikarsin; ayakkab) daha sert;
bagacikh, ir qinth, corap sadece kumastan; ayakkabs disa giyilir.

5) Piyano/Keman: piyano tslu, keman telli; piyanonun tuglari, kemanin yaylan vardir; piyano
apirdir, keman hafif; blyok, kiigik; piyano daha bayik; elle tutulur, yerde durur; sopa ile,
tug ile; piyano tug, keman ip; piyano tululmaz, keman tututur; piyano diigmeli.

6) Sw/ayran: su sade, ayran zly; su dogadan elde edilir, ayrani insan yapar; renk; ayran biraz
kaudir, su kan degildir; 1atlari degisiktir; biri sade biri yopurilu; beyaz, renksiz; su cam
rengi ayran beyaz; 1allan; su mavi, ayran beyaz, ayran bembeyaz, su mavi; su renksiz,
ayran beyaz; su agik renk, ayran beyazdur.

7) Makas/testere: makas kolayi, testere serti keser; diiz- urtikli; makas kumasg, testere tahta -
keser; makas kiiguktir, testere bilyliktir; testere agag, makas kagi; sekli, makas parmak
yeri var; bilyitkliikleri; testere urtiklidir; evde makas ingaatta testere; uzun-kisa; agag/karton
keser.

8) Kaptan/sofor: kaptan gemi, $ofSr araba; biri su biri kara tagiumi kullamir; denizde, yolda.

9) Merdiven/asansdr: yorularak, yorulmadan; merdiven betondur, asansér otomatiktir,
merdiven insan giciyle, asansor elekirikle cahgir; merdiven gikilir, asansér binilir;
merdiven oldugu yerde durur, asansér yukari asagi gider; asansor makine, merdiven
tahtadan; merdiven daha yavas, asansor daha hizh; diigmeler yok merdivende; merdivende
ayaklar kullamhr.

10) Ugurtma/balon: agir-hafif; biz ugurturuz, kendiliginden ugar; balon sisirilir hava ile
doldurulur; ugurtma tahtadandir; ugurtma daha yiiksek, balon daha algak; ugurtma daha
bityitk; kagittan, naylondan; bezden, sisirilerek; balon siser, digeri sismez; balon siser
ugurtma yapshir; balon patlar.

11) Pencere/kapi: camdan/gelikien; pencere camlidir, kaps tahtadir; pencere hava almak igin
kap: birisi geldiginde acanz; kapidan insanlar girer, pencereden bakariz; kapidan cikohr;
kapi biiyiik; kapi uzun, cam kisa; kapida kilit var; pencere bakmak igin, kap girmek icin;
tahta-cam; anahtar/el ile ag)r.

12) Ay/giines: giine sicakur, ay sogukiur; birisi aksam birisi giinddiz; ay gece, glines giindiiz
var; sabah/ aksam;

13) Agag/bicek: agag topraga baglh, bicek serbest; afag bicekten bilyiiktiir; bocek agagtan
kiigiktr; agac bitkidir, bocek hayvandir; bdcek yiiriir agag yiirimez.



14) Ocak/finn: ocak yemek pigirir, finn 1siur; ocak gazla, frm elekrikle cabstr; biri kapakly,
digeri kapaksiz; ocagin telleri var, finmn yok: ocakia ales goriiniir, ocak digme agilr,
firinda tutma yeri var,

15) Exdiven/atka: eldiven ele, atki boyuna takilir; atki eldivenden biiyik.

16) Sabun/gampuan: sabunla viicudumuzu, sempuanla saglanmizi yikanz; sabun katdir,
sampuan sividir; birisi ele dkillr biriside baga dokiliir.

17) Sarap/bira: sarap kirmizi veya beyazdis, bira sanidir; sarap daha sert, bira ise hafiftir;
kokulari farklidir; sigede, kutuda; tatlan farkhdir.

18) Grip/verem: gribin tedavisi var, veremin yoktur; grip bir haftada iyilesir, verem alu ay sorra
iyilesir; grip ¢abuk geger, verem gegmez; verem daha ciddi; grip kilgik hastalik; grip
siimigi aktinyor, verem Sldirityor.

19) Gazewe/stzlitk: gazete ginlitk, stzlik gerekiginde okunur; gazete giinlik ¢ikar;, gazete
okurvz, sézlik kelime buluruz; gazetenin ince sozlitk kahn; gazete giinliktir, sozlik
ginlitk degil; gazete uzun, sbzlik kiigitk.

20) Temmuz/ocak: temmuz yaz, ocak kig; temmuz sicakur, ocak soguktur; temmuz da havalar
gilzel olur, ocakia ise havalar soguk olur; yaz-Kis.

21) Bebek/kdpek: kdpek hayvan, bebek insan; kdpek yuriir, bebek emekler; bebek havlamaz,
k&pek havlar; sesleri; bebek kilcitk, kopek buyik;

22) Yagmur/kar: yagmur su, kar kau sekilde; yagmur islaur, kar dondurur; kar daha soguk; kar
beyaz, yagmur renksiz; sert yumusak; rengi.

23) Mum/lamba: mum erir, lamba soner; mum az igik verir, lamba ¢ok igik verir; birisini
yaksyorsun, birisini de agiyorsun; mum erir, lamba erimez; lamba daha biyiik; mum acitir;
tfleyince mum séner Jamba sénmez.

24) Top/tekerlek: tekerlek araba veya araclara, top ise oynamir; lekerlekle oynaninaz, lopla
oynamir; tekerlegin agik yilzii var, 1opun yok; tekerlek biyiik, top ziplar tekerlek ziplamaz;
top ayakla gider.

25) Vapur/tren: vapur denizde, tren raylar tizerinde, su Ustiinde, demir stiinde; farkl yerlerde
gitmeleri; tren uzun, vapur kisa; ylizer, Iren ylizmez.

26) Benzin/besin: benzin gaz, besin yiyecek; yiyecek biri; yemek igin, araba igin; benzin
arabalara yarar besin insanlara yarar; benzin dokiiltr, besin yenir.

27) Saat/metre: .zaman/uzunltuk; zaman/oy; metre bitytk, saat kiigiik; saat kola takilir, metre
takilmaz; saat déner, metre uzar,

28) Sobarkalorifer: soba kurulur, kalorifer kurulmaz; sekilleri; soba cdunla komiir, kalorifer
elektrikle; soba tahta ile yanar, kalorifer mazotla; bilmiyorum; kalorifer parali; kdmir,
otomatik; kalorifer daha bilyilk; soba tenekedir; kaloriferin atesi goriinmez; soba tagiur,
kalorifer duvarda 191, soba ortada sitir.
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[ZMIR VALILIGI
[ Millf Egitim Miidiirltigi . "L@)
Sayi : B.084MEM.4.35.00.03.1/ SFYWL L A=

Konu : Perihan Tugba SEKER’in
Aragtirma Izni

BAYRAKLI KAYMAKAMLIGINA
(Ilge milli Egitim Mudiirlugii)

flgi:  a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayilt Makam Onay1.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist’ntin 21/05/2010 tarih ve
1176 sayili yazisi.
¢) Valilik Makami1’nin 07 /06 /2010 tarihli ve 36229 sayili Makam Onay1.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti [lkogretim Anabilim Dali Okul
Oncesi Ogretmenligi Yiksek Lisans ogrencisi Perihan Tugba SEKER’in “Okul Oncesi
Dénemde Yabaner Dil Ogretiminin Dilsel Gelisim Alanma Katkilarmn Incelenmesi”
konulu tez caligmast igin kullanacag: olgekleri, ilgeniz Merkez Anaokulu ve Merkez
Ilkogretim Okulu Anasinifi dgrencilerine velilerinden gerekli iznin alinarak uygulamast
Valilik Makaminin ilgi (c) onayi ile uygun gorilmustir.

Sz konusu dleek uygulamasinin, yukarida belirtilen okullarda, 2009-2010 egitim-
gretim yilinin 2. déneminde, egitim 6gretimi aksatmadan yapilmasi ve uygulama yapilmadan
once calismann yapilacagt okullar tarafindan “Milli egitim Bakanligina Bagl Her Tiirld Okul
ve Kurumlarda Yapilmasina Izin Verilen Araguirma Uygulamasinda, Olabilecek Fiziki
Zararlart Karsilama Taahhiidii” adli ekin arastirmac tarafindan doldurulmas: gerekmektedir.

Geregini ve bilgilerinizi rica ederim. 4

Vali a.
Miidiir Yardimeis:

EKLER:

1) Valilik Onay: (1 Sayfa)

2) Aragtirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

3) Milli Egitim Bakanligia Bagli Her Ttir
Okul ve Kurumlarda Yapilmasina izin
Verilen Aragtirma Uygulanmasinda
Olabilecek Fiziki Zararlari Kargilama
Taahhiidii(1 Sayfa)

23/06/2010 Sef :P. KARADAYI ({3
2
™M, 35268 Komak / fzMiR ‘
g &’%; % Telefon : (0 232) 4410332/208
S0 % Faks : (0 232) 4893069
%‘ Iﬂg;ﬁ’/“y E-Posta : arge35@meb.gov.tr

' &  int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr
S, P g
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T.C.
[zZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Mudirligi

y, D Uarien ¥
Sayi : B.08.4.MEM.4.35.00.03.1/ 3£ 129 B7 v 2010
Konu : Perihan Tugba SEKER’in
Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA
[ZMIR

[lgi: a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EDG.0.33.03.311/1084 sayili Makam Onay.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin 21/05/2010 tarih
ve 1176 sayili yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitistt [Ikégretim Anabilim Dali Okul
Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans ogrencisi Perihan Tugba SEKER’in “Okul Oncesi
Dénemde Vabanc Dil Ogretiminin Dilsel Gelisim Alanmna Katkalarmin {ncelenmesi”
konulu tez ¢alismast igin kullanacag: Slgekicri, Bayraklt ilgesi Merkez Anaokulu ve Merkez
lkégretim Okulu Anasimifi 6grencilerine uygulamak istedigi belirtilmektedir.

S6z konusu 6lgeklerin uygulamasinin, yukarda belirtilen kurumlarda, 2009-2010
egitim-6gretim yilinin 2. déneminde egitim 6gretimi aksatmayacak sckilde yapimasi ve
ogrencilerle yapilacak olan ¢alismalar igin velilerinden gerekli iznin almmasi, arastirma
sonucunun bir drnedinin Mudiirligiimiize verilmesi kaydiyla uygun gt ckledlr‘

Makamlarimzea da uygun gorilldiigii takdirde Olur’larmizi arg ederim.

'P; R
Miudir
]
OLUR /§
9..(5\,/06/20}0
Sait TOPOGLU
Vali a.
Vali Yardimeist
EK: Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
5L, Frmp e
$¢% Mt 35268 Konak / IzMir r ; ECITIMOE REFORM -
R f'i % Telefon 1 (0 232) 4410332/208 . S
i, o Faks : (0 232) 4893069
“4{%&%2"“ g E-Posta : arge3S@meb.gov.tr

Sy, “lfw int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr
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~ IZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Mudtrligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadt

Perihan Tugba SEKER

Kurumu / Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Arastirma yapilacak iller

[zmir

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

Bayrakli ilgesi Merkez Anaokulu ve Merkez [Iksgretim Okulu
Anasinifi 6grencileri

Arastirmanin konusu

Okul Oncesi Dénemde Yabanci Dil Ogretiminin Dilsel Gelisim
Alanina Katkilarinin Incelenmesi

Universite / Kurum onayt

Var

Arastirma/proje/odev/tez

onerisi

Okul Oncesi Donemde Yabanci Dil Ogretiminin Dilsel Geligsim
Alanina Katkilarinin Incelenmesi

Veri toplama araglari

Dil Kullamm Olcegi, Veli Goriisme Anketi

Goriis isteniiecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Hgi: Milli Egitim Bakanlhigi'nin 28/02/2007 tarihli ve 1084 sayili Milli Egitim Bakanligi'na Bagh
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama

Yonergesi.

Yénergenin 5. maddesi geregince; aragtirma bagvurusu olmas: gereken nitelikler agisindan
incelenmis olup, arastrmanin 2009-2010 ogretim yilmun 2. déneminde egitim Ofretimi
aksatmayacak sekilde yapilmasina ve ogrencilerle yapilacak olan caligmalar igin velilerinden
gerekli iznin alinmasina oybirligi ile karar verilmistir.

Komisyon karari

Oybirligi ile alinmustir.

Mubhalif liyenin
Adive Soyadi:

Gerekeesi;

KOMISYON

-
T oyt

Dr. Sevtap YAZAR
Opretmen

Uye
Dr. Saliha KUTLUER
Uzman Ogretmen



[lgili Makama,

Dokuz Eyliil Universitesi, Okul Oncesi Egitimi Béliimiinde
yiiksek lisans yapmakta olan Perihan Tugba Seker’in ‘Okul

Oncesi Donemde Yabanci Dil Ogretiminin Dilsel Gelisim

Alanmna Katkilarmm Incelenmesi’ konulu tez ¢aligmasi igin “‘Dil
Kullanim Olgegi’ni okulumuz 6grencilerine uygulamasina

kurumumuz adma izin veriyorum.

Ozel Minikge Anaokulu

AR

%
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Ilgili Makama,

Dokuz Eyliil Universitesi, Okul Oncesi Egitimi Boliimiinde
yilksek lisans yapmakta olan Perihan Tugba Seker’in ‘Okul
Oncesi Donemde Yabanci Dil Ogretiminin Dilsel Gelisim
Alanina Katkilarinin Incelenmesi’ konulu tez ¢alismasi igin ‘Dil
Kullanim Olgegi’ni okulumuz &grencilerine uygulamasina

kurumumuz adina izin veriyorum.

Kii¢iik Kuliip Anaokulu

Okul Midiirti

KOC Ok
HIZMETTE
Mithaipiga Ca,
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Ilgili makama, 28 Mayis 2009-

Tugba Ozgiiven’in Yiiksek Lisans tezi ¢alismastyla ilgili
Seving&Eskinazi tarafindan gelistirilen Dil Kullamm Olgeginin
kullaniimasina izin verdigimizi bilgilerinize sunarmm.

Bu tez ¢aligmasina iligkin gelismeleri ve alinacak sonuglart bizlerle
paylasirsaniz memnun oluruz.

Ayrica bu dlgekle yaptigimiz iki dillilik tizerine arastirma sonuglart
(Seving&Onkal) makale olarak Science Direct 2009 da on-line
basilmistir.

Prof.Dr. Miizeyyen Seving



