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OZET

Bu arastrmamin amacy, ilkZretim lLkademede 4 ve S.smf yabancr dil
dgretmenlerinin sumf i¢i Ogretmenlik davramslarini gosterme derecelerini, b)
dgretmenlik davramiglarim1 gosterme dereceleri ile 6gretmenlerin egitim durumu,
deneyim siiresi ve cinsiyeti arasindaki iliskileri, c) 4 ve S.simf dgrencilerinin
yabana dile yonelik tutumlarin, d) 6grencilerin tutumlar: ile 6gretmenlerin egitim
durumu, deneyim siiresi ve cinsiyeti arasindaki iliskileri, e) 6gretmenlerin simf-ici
ogretmenlik davramglarim gosterme dereceleri ile Ggrenci tutumlan arasindaki
iligkileri ve f) 63retmenlerin etkili/etkisiz olmas: durumu ile dgrencilerin tutumlan

arasindaki iliskileri belirlemektir.

Ogretmenlerin  simftici  dgretmenlik davramslart ile ilgili verilerin
toplanmasinda yapilandirimis gozlem metodu kullamilmistir. Arastirmanin
verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenip, gecerlik ve giivenirligi saptanmiy olan Simf-igi 6§retmen
Davramslarim Gézlem Olgegi, Tutum Olcegi ve Ofretmenlere Yonelik Kisisel
Bilgiler Anketi ile elde edilmigtir.

Aragtirmanmin uygulamasi, 2000-2001 6gretim yih icinde gerceklestirilmigtir.
Orneklem, ilkbgretim 4 ve S.sumflarda yabanc: dil derslerini veren 72 yabanci dil
Ogretmeni ve bu oOgretmenlerin ders verdigi smiflarda §renim goren 2456

ogrenciden olugmaktadir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde, yiizde oranlar, ortalama, standart sapma, t-testi,

varyans analizi ve Duncan testi kullanidmistir.
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Aragtirmadan elde edilen baghca sonuclar sunlardir:

1.0gretmenlik davramglanm “iyi” derecede gdsterme yiizdesi en yiiksek

O3retmenler, egitim fakiiltesi mezunlar1 arasinda bulunmaktadr.

2. Sumf-i¢ci dgretmenlik davramglarnm gosterme dereceleri, Ggretmenlerin
egitim durumu ve cinsiyetine gore anlamh bir fark gostermemektedir. Ogretmenlik
davramglarini gésterme dereceleri ile 6gretmenlerin deneyim siireleri arasinda ise

anlamh fark oldugu saptanmistir.

3. Ogrencilerin yabana: dile yonelik tutumlan ile 6gretmenlerin egitim durumu
ve cinsiyeti arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadir. Ogretmenlerin deneyim
siirelerine gore oOgrencilerin yabanci dile yonelik tutumlan arasindaki fark

anlamhdr.

4. Ogrencilerin yabanc: dile yonelik tutumlari, 6gretmenin etkili/etkisiz olmasi

duruma gore anlamh fark gostermektedir.

Aragtirma sonucunda, yukarida Gzetlenen bulgular ifinda bazi sonuclara
vardmis, ilkogretim Lkademede yabaner dil §3retimi konusunda hizmet-ici ve
lisans diizeyinde olmak iizere d3retmen yetistirmeye ve aragtirmacilara yénelik
bazi Onerilerde bulunulmustur.,
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SUMMARY

The purpose of this research is to determine, examine and compare a)
classroom behavior practice of foreign language teachers in primary school, b)
relationships between and among this classroom behavior practice and teachers’
education, experience and gender c¢) pupils’ attitudes towards foreign language in
primary school, d) relationships between and among pupils’ attitudes towards
foreign language learning and teachers’ education, experience and gender and
pupils’ grade level and gender, e) relationships between and among these attitudes
and classroom behavior practice of foreign language teachers f) relationship
between foreign language teachers® efficiencies and pupils attitudes towards

foreign language.

In this study, a structured classroom observation method was used to collect
data from teachers related to their classroom behavior practice. The data has been
collected through observation scale, attitude scale and personal inquiry developed
by the researcher considering experts’ ideas and criticism. Developing a structured
observation schedule capable of surveying a teacher relating to classroom behavior
also allowed comparisons between and among teachers based on their education,
experience and gender. An attitude scale was used to collect data from pupils
related to their attitudes towards foreign language. Knowledge about teachers’
education, experience and gender was obtained through personal characteristics

questionnaire.
The present research was carried out in the 2000-2001 academic year. The
sample consisted of 72 foreign language teachers and 2456 pupils in primary

schools.

To analyse data percentage, the mean, the standart deviation, the analysis of

variance, Duncan test and t-test have been employed.
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The major results of this research are:

1. Teachers’ highest score of classroom behavior practice is in favor of

teachers who were educated at a Faculty of Education.

2. No significant differences were observed between teachers’ classroom
behavior practice based on their education and gender. Significant difference

occurs through the teaching experience.

3. No significant differences were obtained between pupils’ attitudes and
teachers’ education and gender. Significant difference exists between pupils’

attitudes and teachers’ experience.

4. Pupil’s attitudes differ according to efficiency of teachers. Significant

difference exist between attitudes of boys and teachers’ efficiency.

Some practical recommendations for teacher training courses have been made
with specific reference to the concept of early foreign language learning and

teaching in primary school classroom.
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ONSOZ

Etkili bir 6gretimin gergeklestirilebilmesinde en énemli etkenlerden birinin 6grenme-
Ogretme siirecinin diizenleyicisi ve uygulayicisi durumundaki 6gretmenin niteligi oldugu
goriigli, bugiine kadar yapilmis olan gegitli aragtirmalarla desteklenmektedir. Derslerde
uyguladify yontem ve teknikler, yer verdigi etkinlikler, kisacasi simf-igi 6gretmenlik
davramglan ile Ggretmen, Ofrenme-Ofretme siirecinin etkililifinde o6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinin etkililifi ve basanst iizerinde belirleyici olan
bir diger unsur da 6grencilerin 6grenme objesine yénelik tutumlandir. Bu nedenle, her
yonityle etkili bir 6gretimin gergeklestirilebilmesi igin, sif ortamnda 6gretmenin etkili -
Ogretmen davramglarim ne 6lgiide yerine getirdigi ve ogrencilerin de 63retim stirecinden
duyussal olarak ne yonde etkilendiginin belirlenmesine y6nelik aragtirmalara gereksinim
duyulmaktadir.

1997-1998 ogretim yihnda ilkogretim dordiincii stuftan baglayarak yabanci dil
Ogretimine gegilmesi siireci ile birlikte, erken yagta yabanc dil 6grenme konusu giindeme
gelmistir. Bazn 6zel okullarda daha onceki yillarda uygulamasina gegilen ilk6gretim
Lkademede yabanci dil derslerinin, Milli Egitim Bakanlifi’nca tim resmi ilkdgretim
okullanna yayginlagtinimasi, egitim sistemimizde yabanci dil 6gretimi alaninda atilmug
Onemli bir adim sayilir. Bu girigimin baganiya ulagmasi, kugkusuz herseyden 6nce bu
siniflarda yapilan 6gretimin niteligine bagh olacaktur.

Ogretim siirecinde bu derecede dnemli bir yer tutan 6@retmen nitelii ve 6grenci
tutumlan ile ilgili aragtumalar, ilk6gretim 1.kademedeki yabanci dil derslerinde sunulan
dgretimin niteliginin ortaya koyulabilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Iikdgretim 4 ve
5.sintflarda yabanct dil 6gretmenlerinin  sinuf-igi 6gretmenlik davramglanimin goézlenerek
degerlendirilmesi ve Ofrencilerin yabanci dile yonelik tutumlanmin belirlenmesinin,
ilk6Zretim Lkademeye yabanci dil G6Fretmeni yetistirme siirecine ve 6Fretimin niteliginin
arttinlmasina katkida bulunabilecegi goriigsiinden hareketle, bu aragtirmanin yapilmasina



karar verilmigtir. Aragtirma bulgulannin, bu alanda bundan sonra yapilacak aragtirmalara
15tk tutacag imit edilmektedir.

Aragtirmanin gergeklestirilmesinde birgok kiginin destek ve katkilan olmustur.

Degerli damgman hocam Sayin Yrd.Dog.Dr.Goniil Durukafa’ya tiim katkilan igin

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Gozlem olgegi ve tutum olgeginin olusturulmasina, gegerlik ve gilivenirliZinin
saglanmasina degerli goriisleri ile katkida bulunan Saym Prof Dr.Ozcan Demirel’e, Sayin
Dog.Dr.Asuman Seda Saracaloglu’na, Saymn Yrd.Dog.Dr.irfan Yurdabakan’a, Saym
Yrd.Do¢.Dr.Halim Akgél’e, Sayin Yrd.Dog.Dr.Fazlet Cirit’e, Sayin Yrd. Dog¢.Dr. Hanife
Giiven’e, ve Sayin Dr.Abbas Tiirniiklii’ye, ilk6gretim kurumlannda gérevli yabanc: dil
Ogretmenleri Saymn Giilay Zorlu ve Sayin Anaca Ergiil’e igtenlikle tegekkiir ediyorum.
Aynca aragtirmalarim swrasinda kaynak konusunda yol gosterip, destek olan Saymn
Prof Dr.Helmut Sauer, Sayn Prof Dr.Heribert Riick’e sonsuz tegekkiirlerimi sunuyorum.

- Gozlem ve tutum oOlgedinin uygulamas: sirasinda kendilerinden biiyiik destek ve
anlayig gordiigim, sayg: ile andigim 68retmen ve dgrencilerine tesekkiir borgluyum.

Bilgisayar iglemlerinin yapilmasi sirasinda katkilarindan dolayr Sayin Timur Kose’ye
ve Saymn Hatice Ustiin’e tiim ¢abalan icin ¢ok tegekkir ediyorum.

Aragtirma raporunun bilgisayarda yazimu sirasinda kargilagtifim teknik sorunian
agmamda bana her zaman destek olan kardesim Volkan Koydemir’e de aynca tesekkiir

etmek istiyorum.

Fulya Koydemir
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BOLUM I

GIRIS

Bilgi ve teknolojinin iilke smurlanm agtigs giniimizde ekonomik, bir anlamda da
siyasal ve kiiltiirel bir kiiresellesmeye dogru gidilmektedir. Bilim ve teknoloji alanindaki
geligmeler, kitle iletisim araglaninin yayginlagmas, dig turizmin énem kazanmass, kiiltiirel
ve ticari iligkilerin artmas, uluslar aras iligkilerin yogunlagmasina neden olmakta, uluslar
arasinda bu iliskilerin kurulmasinda ve iletisimin saglanmasinda bu iilkelerin dillerini
Ogrenme bir gereksinim olarak ortaya g¢ikmaktadir. VII. Bes Yillik Kalkinma Planinda iyi
yetigmis geng niifusun 21. ylizyilda gerek iilkemizin rekabet giiciiniin artmasinda, gerekse
A.B. ile entegrasyon bakimindan Tiirkiye'nin en biiyiik avantaji olacagi, bu cergevede dig
diinyaya agik, evrensel degerlere, yeni diigiincelere agik, teknoloji ¢gagimn ve giiniimiizde
gozlenen kiiresellesme ve entegrasyon siireglerinin ortaya ¢ikardigy yeni gereksinmeleri
karsilayacak insangiictiniin egitim diizeyinin, rekabet giiciinii artiracak gekilde
gelistirilmesi esas almmaktadir (VII.Bes Yillik Kalkinma Plani,[995).

Bu cergevede egitim programlan, 6gretim yontem ve teknikleri ile egitim arag ve
gereclerinin kalkinma amaglan ve teknolojik gelijme agisindan ele alinarak evrensel
olgilerde diizenlenmesi, egitimin her kademesinde iyi bir yabanct dil &gretilmesini
saglayici ortamin hazirlanmasina agirhik verilecegi de planda 6ngoriilmektedir.

Ekonomik, politik ve sosyal alanda geligmis ilkelerle giderek artan iligkilere bagh
olarak ortaya gikan toplumsal ve bireysel gereksinimler, iilkelerin egitim sistemlerinde
yeniden yapilanma gereksinimine neden olmaktadir. Son yillarda idlkemizde egitim
alaninda atillan en 6nemli ileri adimlardan birisi, zorunlu temel egitimin sekiz yila
¢ikanimas: olmus, zorunly temel efitimin sekiz yila ¢ikanlmasi projesi kapsaminda
yapilan degisiklikle daha once altinci simfta baglayan Yabanci Dil 6gretiminin 1997/1998
Ogretim yilindan itibaren denenip geligtirilmek tizere 4 ve 5. simfta uygulamaya koyulmas:
karan alinmigtir. Bu gergevede baslatilan uygulamada ilkogretim 4 ve 5. simf yabanci dil



derslerinde 6gretim hizmetinin niteligi ile ilgili aragtirmalar gergeklestirilmesi, bu
derslerin amaglanna ulagmas: agisindan Gnemli gorilmektedir. Bu aragtirmamn
kapsaminda 6pemli olan ve &@retim hizmetinin niteligi, nitelifi etkileyen en onemli
faktorlerin baginda gelen 6@retmen etkililigi, yabanc1 dil 6gretiminin dayandig biyolojik,
norofizyolojik, psikolojik, sosyal temeller ve ilkogretim lkademede yabanci dil
Ogretiminin dayandif1 temel goriis konulanna agagida sirasi ile yer verilmektedir.

1.1. Ogretim Hizmetinin Niteligi

Nitelik Latince Qualitas ve Qualis kelimelerinden gelmektedir. Bir kisi veya bir
sistemle ilgili kaliteli denildiinde, bunlanin herhangi bir bakimdan milkemmelligi veya
tistiinliifii anlagiimaktadir. Bir diger ifade ile nitelikli veya kaliteli denildiginde, o seyin
Ozellikleri arasinda 6nemli ve degerli olanlardan soz edilmektedir. Bu degerlik ve
onemlilige i¢c veya dig etkenler etki etmektedir Bu etkenlerin 6zelligi, niteligin olusup
olusmamasinda belirleyici olmaktadir(Giirbiiztiirk, 1990:1). Diger taraftan bir geyin kalitesi
onun tammlanmast ile ilgili 6lgiitlere baghdir(Fidan,1987:15).

Eger bir efitim sisteminin geligtirilmesi, nitelikli duruma getirilmesi isteniyorsa
degerlendirilmesi gerekmektedir. Degerlendirmede kullamilan o6lgiitler, sistemin
hedeflerine ulagma derecesi ile ilgili fikir veriyorsa ig kalitesi, toplumun gereksinimi olan
nitelikleri uygun insanlar yetigtirip yetistiremedigi ile ilgili fikir veriyorsa, sistemin dig
kalitesi ortaya koyulmaktadir(Ozgiiven,1987:95). Sistemin i¢ kalitesi girdi, sireg ve
triniin kalitesi ile Olgilmektedir(Fidan,1987:18). Siregte yer alan ve egitim ortamum
olusturan dZelerin niteligi ile efitim yoluyla kazandinlmak istenen davramglarin niteligi
arasinda dogrusal bir iligki bulunmaktadir.

Ogretim konusunu ele alan arastlrmalér, dgretimle ilgili en onemli degigkenin
“Ogretim Hizmetinin Nitelifi” olduguna iliskin kantlar ortaya koymaktadir, Bu
degigkenin bu derecede 6nemli goriilmesini, 6gretim hizmetinin nitelifinin 6gretimle ilgili
pek ¢ok dgeyi birden kapsamasina bagh olarak agiklamak miimkiin gériinmektedir.
Bloom(1979:11), okul o6grenmelerinde nelerin ve onlanin da nasil O@renilecedini
Ogrenciye bildiren uyanciann, Ogrenciye saglanan Ogrenme siirecine katima



olanaklanmn ve oOgrenilenleri pekistirme amaci ile kullamlan uyancilarnn 6grenciye
uygunluk derecesi ile Ofretim hizmetinin niteliinin bir anlamda genel bir G6zetini
vermekte ve bu degigkenler arasindaki farkhbiklanin 6§renme Uriinlerini belirlemekte
oldugunun altim gizmektedir. Bu goriige gore 6grenciler arasindaki 6grenme farklibiklar,
onlarin &grenme ile ilgili 6zge¢misleri ile onlara saglanan Ggretim hizmeti niteliginin bir
tiriinii olmaktadar.

1.1.1 Egitim Ortamu ve Ogretim Hizmetinin Niteligi: Egitim ortamu,
Ogretme-68renme  etkinliklerinin meydana geldifi, egfitsel iletisim ve etkilesimin
gergeklestigi gevredir(Alkan,1979:2l). Bir egitim ortamy, egitim etkinliklerine dolayh ya
da dolaysiz katkida bulunan ofretmenden veliye, yoneticiden hizmetliye kadar olan
insangiicii ile, dgretme-6grenme yardimcilan olan arag-gereg¢ ve egitim etkinliklerinin
meydana geldigi bina, derslik, laboratuar gibi insangiicii digt kaynaklardan olugmaktadir.
Ogrenme, ogrenci ile onu saran bu gevre arasinda kargihkh bir etkilesim sonucu
olugmakta, tiim bu 63eler belli egitim hedefleri dogrultusunda ve bir sistem biitiinligi
icinde kullanildifinda 6gretme-6grenme siireglerinde daha etkili sonuglar alinabilmektedir
(Alkan,1982:393). Bir difer anlatimla, Ggretimin niteli§ini artirma, Ogretimle ilgili
kuramsal bilgilerin bu ortamlarda etkili bir bigimde uygulamaya donigturiilmesine bagl
olmaktadur.

Ofiretme-6frenme  siireglerinde bu ortamn olugturan ofeler 6gretim hizmetinin
nitelifini etkilemekte, bu ortamlardan uygun bigimde yararlanilabildifinde 6grenme
kolaylagmakta, algilar giiclenmekte, 6grenmeye ilgi artmaktadir(Alkan,1984:100). Egitim
ortammm olusturan 6geler, 6gretimin niteligine olan etkileri nedeni ile dnem tagimaktadr.

Egitim ortamum olugturan égelerin baginda gelen ve diger dgelere anlam kazandiran
ve Ofretme-Ofrenme siireglerinin yiirGitiilmesini saglayan ve iriiniin olusumunda biytk
etkisi olan o6ge kuskusuz “Gfretmen”dir. Ofretmen niteliginin sistemin bagansim
etkilemede ne kadar Onemli oldufu cesitli toplantilarda tartigdmis ve halen de
tartiplmaktadir(Ogretmen Yeterligi Damgma Kurulu, 1988:3; Egitimde Nitelik Gelistirme
Sempozyumu, 1992).



Sistemin basansi temelde sistemi isletecek olan 6gretmenin niteliklerine baghdir.
Milli egitim suralarinda da bir egitim modelinin ancak onu igletecek Ggretmenin kalitesi
diizeyinde hizmet tiretebilecegi konusunda egitimciler goriiy belirtmektedirler(X. Milli
Egitim Surasi, s.3). Ogretmen, 6grenci ile devamh etkilesim halinde olup, 6grencide
konunun ve baglantih olarak dersin ve Milli Egitimin amacglan yoniinde davramg
degistirmekten sorumludur. Istenen davramg degisikli3i olusturulamadif siirece,
egitimde beklenen niteligi saglamak miimkiin degildir.

Egitim ¢iktisi olarak Ogrencilerde gozlenecek davramgsal degismeler, egitim
ortarmnin vazgegilmez 6gesi olan 6gretmen niteliklerinden etkilenmektedir. Ogretmenlerin
mezun olduklan okul, mesleki kidem, tutum, maas, fiziki gérinmimi gibi 6zellikleri ile
Ofrenci basanst arasinda iligki olup olmadifii pek ¢ok aragtirmanin konusu olmustur.
Birgok aragtirmada ogrenci bagarisi ile 6gretmenlerin yukanda sayilan 6zellikleri arasinda
¢ok diigiik bir iligki bulunmugtur. Bu 6zelliklerden ¢ok daha 6nemli olan dgretmenin siuf
icinde yaptiklandir(S6nmez,1985:175). Dersin planlanmasindan, simuf ¢evresinin
programin gerekleri dogrultusunda diizenlenmesine, simfin yénetimine ve olgme
degerlendirmeye kadar 6gretmen pek ¢ok gorevi istlenmek durumundadir. Ogretim
hizmetinin nitelifi, biyik olgide OFretmenin siuf igindeki rollerini tam olarak
gergeklegtirmesine baghdir(Ozgelik,1987:117).

Ogretim hizmetinin nitelii ve Ofretmenlerin siif i¢i OFretmen davramslan
arasindaki iligki daha ileride ayn bir baslk aitinda daha aynintihi olarak ele alinacaktir.

1.1.2. Ogrenci Tutumlan ve Egitim-Ogretim Ortamlari: Egitim en genel
anlamiyla bireyi belli amaglara gére yetistirme siirecidir. Formal egitim amach, énceden
hazirlanmig bir program gergevesinde planli olarak yapthr ve Ofretim yoluyla
gergeklestirilir. Egitim siireci igerisinde Ofrenme ise bagindan sonuna kadar segilmiy ve
kontrollii bir gevrede, gesitli 6frenme yagantilan yoluyla 6grencinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmektedir. Siirecin belli agamalarinda ve sonucunda degerlendirme iglemi yer



almakta ve amagh, planh bir egitim siirecinden gegen bireyler bilgi, beceri, tutum ve
degerler kazanmaktadurlar.

Ertirk'iin (1982:12) “bireyde kendi yasantis1 yoluyla kasith ve istendik davrams
degisiklifi olusturma sireci” diyerek tammladif egitim streci sonunda ortaya ¢ikan
iirinin egitimin amaglanna uygun olmas: beklenmektedir. Bireyde istendik ve kalict izli
davramslarin meydana gelmesini yani gegerli 6grenmelerin meydana gelmesini belirleyen
birgok etmen bulunmaktadir. Bunlarin bir bolimi zeka, genel yetenek, ogretmen
ozellikleri, ailenin sosyo-ekonomik yapisi ve ait oldugu kiltirin ozellikleri gibi
degismeye direngli degiskenlerdir. Diger bir boliimii ise 6Frencinin biligsel, duyugsal girig
Ozellikleri, Ogretimin nitelifi gibi degistirilebilir degiskenlerdir. Bloom(1979:9)’a gore
okul ogrenmelerinde gozlenen farklanin nedeni, biyiik 6lgiide dogustan getirilen ve
degismeye direngli olan 6zellikler degil, sonradan kazamlan degistirilebilir etmenlerdir.

Etkili bir ogretme-6grenme siireci olugturulabilmesi ve egitim programinin daha
kaliteli bir duruma getirilebilmesi, ogrenci 6gesinin ¢esitli 6zelliklerinin bilinmesini
gerektirmektedir. Ogrenme siirecine giren bir dgrenci daha dnce edindigi bilgi, zihinsel
beceri, biligsel stratejilerle beraber birtakim duyugsal o6zellikleri de beraberinde
getirmektedir. Gagne(1970:153-159) 'ye gore zhinsel siireglerin yamsira ilgi, tutum ve
degerlerle ilgili duyugsal dzellikler, 6grenme igin gerekli i¢ durumlardir. Duyugsal girig
Ozelliklei ile derslerdeki basan arasindaki iligkinin 0.25 dizeyinde oldugu
saptanmgir(Bloom,1979:71).

Gagne ve Briggs (1979:89) de Ofrenme siireci sonunda kazamimas:i gereken
yeterlikler arasinda tutumlara da yer verilmesi gerektifine isaret etmiglerdir. Ertirk
(1982:41) ise bireye kazandinlacak davramg ériintiilerinin tam olarak saptanabilmesi igin
bireyde mevcut davramg oOrintilerinin bilinmesi gerektifini ve bunlarin arasinda
tutumlann da yer aldigin belirtmigtir.

Ogrenme modelinde “hizli 6Zrenebilen ve dfrenemeyen ogrenciler vardir” diyen
Carroll (1963)’un bu yaklagim bigimi ve Bloom (1979)’un “Okulda Ofrenme Modelini



gelistirmesiyle 6grenme alamnda yeni bir kuramsal gergeve ortaya ¢ikmustir. Bloom
(1979) bu modelinde, en iyl 6grenme kosullaninda bir 6grenme birimini 6grenmek igin
gerekli zaman ve ¢aba  gosterildiinde ogrenciler arasinda 6frenme farklanmn
giderilebilecegi ve tam 6grenme saglanabilecegi gorisini savunmaktadir. Bu modele
gore, dfrencinin girig davramglan, okulda grenmenin odak noktasm olugturmaktadir.
Ogrenme rinlerindeki farklar ogrencilerin  giris  dzelliklerindeki  farklardan
kaynaklanmaktadir. Bir diger anlatimla 6grenme iiriinlerindeki farklar 6grencilerin .bu
ogrenme initesi ile ilgili 5zge¢migleri ve onlara saglanan dgretim hizmetinin niteliginin bir
sonucu olmaktadir. Ofrencinin gereksinmelerine uygun bir 6gretim hizmeti, aymt
zamanda sonraki dgrenme igerigine yonelik duyugsal giris ozelliklerini degistirebilmekte,
bu durum nitelikli bir 6gretim hizmetinin 6grenci tutumlarim olumlu yénde etkilemesi
anlamina gelmektedir.

Duyussal alan davramiglanindan olan tutumlar ile basan ve daha sonraki 6@renmelere
yoénelik duyugsal girig 6zellikleri arasinda iliski vardir. Ogrencinin gereksinmelerine uygun
bir 6gretim hizmeti, 6grenmede basan degiskenliBinin dortte birinin agiklayabildigi gibi,
sonraki Ogrenme initelerinde duyugsal girig Ozelliklerini de degistirebilmektedir
(Bloom,1979:132-133). Bu durum, nitelikli bir dgretim hizmetinin, 6grenci tutumlanm
olumliu yonde etkiledigi anlamina gelmektedir.

Ogrenciye 6zgii niteliklerden tutumlarin olumlu ya da olumsuz olusu, égrenmeyi
dnemli olgiide etkilemektedir. ilgi ve tutum gibi dfrenci dzelliklerinin belirlenememesi,
Ofrencinin diizeyine ve gereksinmesine uygun bir ogretimin gergeklestirilememesi,
dolayist ile Ogrenme-Ofretme etkinliklerinde bagan saflanamamasiin en OGnemli
nedenlerinden birisidir.

1.2. Yabanci Dilin ve Yabanci Dil Egitiminin Yagamimizdaki Yeri ve

Onemi

Okul, odzellikle de ilkogretim Ofrencinin temel deneyimlerini kazandifi yerdir.
Toplumsal ve eckonomik yasama uyum, kisilik gelisimi, kendi kiiltlirinii tamima ve
Ogrenme, efitimin 6nemli amaglan olarak siralanabilir. Bunun yamsira bireyin yagaminda



farkli yagam bigimlerine karg1 anlayis ve hoggorulii olmak, diinyaya acilmak , diyalog
kurabilmek de ¢ok énemlidir. Bu agilardan bakildiginda bir yabanc: dil égrenme bireyin
meslek yagaminda gerekli olmasimn yamsira, farkh kiltirlere bakisin kapilarim agmast,
kisiyl agtk ve hoggorili olma konulaninda egitmesi yoniinden de 6nemli iglevleri yerine
getirebilmektedir.

Yabana1 dilin bireyin yagami agisindan Onemi Sebiiktekin(1987:515)'in asagidaki
gorisleri ile belirtiimektedir:

“Yabancr dil bilgisi, degisik iilke insanlarrmin bilgi, deneyim, diigiince ve

duygularimi birbirleriyle en kisa yoldan paylagabilmelerine yardimci
olmakta, dolayimiyla bireylere efitimlerinde, meslek caliymalarinda ve
ginliik yasamlannda pratik yararlar sagladafn gibi toplumlarin
gelismelerini de kolaylaghrmaktadar.”

Bir yabanci dili 6grenmenin insam butiini ile harekete gegiren bir siireg oldugu ve
iletisimin her zaman sosyal davramgi igerdigi, boylece diger iilkelerin insanlanna ve
kiiltiirlerine yonelik agik bir tutum kazandinlmasina katkida bulunulmus olacag: da
unutulmamasi gereken bir difer 6nemli konudur. Yabanc: dil dersine iilke bilgisi ile ilgili
konularin eklenmesi ile o dili konugan insanlann kendi yagam ortamlarinda tanttilmasi1 ve
iyl anlagiimalarina olanak tammr. Kisi bagkalanm daha iyi tamdik¢a korkulanni yenecek
ve daha iyi bir anlayiga sahip olacaktir. Waldorf pedagojisi bu siireci “tek dilli ve o dilin
kiltir atmosferine ve ruhuna aligmayr saflayan bir streg”  olarak
tamimlamaktadir(Jaffke,1994).

1.2.1. Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi : Yabanct dile baglangicm ilkokul
dénemine kaydinlmas: gabalan basladifindan beri yabanc: dille ilk karglagmanin nasil
olacad uizerinde tartisilan bir konu olmustur. Yabanci dil derslerinin ilkokulda baglatma
uygulamas1 bazi Avrupa iilkelerinde (Almanya,Ingiltere) 1960's ve 70l yillara kadar
uzanmaktadir. Almanya'da 1963 yiindan baglayarak yabanci dil dersine erken yasta
baglanmas: konusunda gesitli yaymlar yapidmgtir. 1969 yihindan sonra ise ilkokul figiincii
ve dordincii smiflarda yabanci dil Ingilizce ofretimi igin gesitli 6fretim programlan



geligtiriimis, bir kismu ise yurt disinda uygulanan bazi programlann Almanya kosullarina
uyarlanmasi bigiminde olmugtur. Ayrica itkokullarda Fransizca dersi igin de gesitli ders
materyalleri geligtiriimigtir. [970'%i yillarda bu iilkelerde gergeklestirilmis baz1 aragtirmalar
geni§ yankt uyandirmustir. Ilkokulda yabanct dil derslerinin etkililii konusunda ilk
aragtirmalardan  birisi Hilgendorf, Holzkamp ve Miinzberg(1970) tarafindan
gergeklestirilmigtir. Deney ve kontrol gruplu bu arastirma sonucunda erken yabanci dil
dersinde 6grencilerin bagsan ve tutumlanmn, 6gretmenin dersteki davramiglan dolayis: ile
biiyik 6lgiide simf kosullanindan etkilendigi ortaya koyulmustur. Bagan elde edilmesi igin
elverisli 6grenme kosullannin yerine getirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Biihler (1972) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada ilkokul dérdiincii smifta
Fransizca dersi alan Ogrencilerle, normal baslangic yapan besinci smif &grencileri
kargtlaghnimigtir. Aragtirma sonucunda genellenebilir bulgu olarak, ilkokul dgrencilerinin
yabanci dil 6grenme yetenegine sahip olduklan belirtilmigtir. Bagan elde edilmesi igin
gerekli olan elverigli oOgrenme kogullanmin yerine getirilmesi gerektigine dikkat
¢ekilmistir.

Burstall, Clare ve digerlerinin “Ilkokulda Fransizca Dersi” baghg altnda(NFER
Publishing Comp., Slough, Berks, 1974) Ingiltere ve Iskogya(Wales) kapsaminda on yil
siiren deneme uygulamas: ile ilgili (Burstall Report 1974, Sauer,1978) bulgular su sekilde
ozetlenebilir: Uzun stireli arastirma sonunda énemli bir bagan artig elde edilememistir.
Azinlik bir grupta ise Fransizca drenmenin olumsuz tutumlar olugmasina neden oldugu
saptanmigtir. Bu olumsuz bulgulann ortaya ¢ikmasina neden olarak baz faktorler
belirlenmistir. Bu faktorler arasinda en bagta o6gretmenlerin optimal yeterlige sahip
olmamalan ve uygulanan ders metodu gelmektedir. Ingiltere’de yapilan bu aragtirmanin
sonuglar1 bazt Avrupa tlkelerinde ¢ekimserlikle karsilanmigtir.

Sauer (1976,1977)’in Almanya’nin Nordhein-Westfalen Eyaletinde Dortmund Kamen
bdlgesinde geleneksel ders yonteminin uygulandig: ilkokullarda 1865 6grenci ve 35
dfretmen, Diisseldorf’ta audio-visuell yontemin uygulandign ilkokullarda 2044 6grenci
ve 28 Ofretmen ve Stuttgart’ta yedi ilkokulda 1235 dgrenci ve 30 6gretmen kapsaminda



gerceklestirmis oldufu arastrma Burstall(1974)'in yukanda aktanlan “Tikokulda
Fransizca” deneyimi adh arastirma ile paralellik tagir. Tki aragtrmanin bulgulan arasinda
kargilagtirma yapabilmek amaci ile Burstall(1974)’in uygulamis olduu tutum olgegi
kullanilmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgular 6zetle soyledir: Her iki boigedeki
dgrencilerin % 90°dan fazlasi Ingilizceyi okul disinda da kullanabileceklerini(%90,9-
%92,1), ileriki yillarda da Ingilizce 6grenmek istediklerini(%92,7- %91,8), Ingilizce
konugmaktan korkmadiklarini(%93,8- %91,4), Ingilizce dersinde teyp kullamlmasindan
hoslandiklarini(%90,2- %86,2) belirtmiglerdir. Ankette 30. soru olarak “Ingilizce
dersinde yapmaktan 6zellikle hoglandigin nedir?” sorusu ile ilgili segeneklere 6grencilerin

vermis olduklan yamitlar ytizde sirasina gore su sekildedir:

Oyun oynamak(%93,2- %95,5), Ingilizce sarkilar sdylemek(%92,8- %90,7), teyp
dinlemek(%89,6- %81,1) ve resim yapmak (%91,6- % 90,4), Ingilizce konusmak(%86,6-
%83,3), Ingilizce okumak(%75,9- %(0,4), resimler iizerinde konusmak(%73,2- %67,6).

Yukanda deginilen aragtirmalardan elde edilen bazi olumsuz sonuglar ve oérnegin
Ingiltere’de 1974 yilinda ilkokulda yabanct dil 6gretimi konusunda yapilan genis caph bir
aragtirma sonucunda sekiz yagindaki bir gocugun ii¢-dort yilda ogrenebildigi Fransizcay
11 yaginda bir gocugun iki yil iginde 6grenebildigi gerekgesi ile bu durum erken yabanct
dil 6Fretimi aleyhine bir delil olarak gdsterilmistir. Erken yagta yabanci dil 6grenme
konusundaki bu aragtirmalar, ge¢miste bu alanda yasanan deneyimlerin geleneksel
yabanci dil 6gretim anlayisinin ilkokulda da siirdiiriilmesi, bu dersleri verecek yeterli sayr
ve nitelikte Ogretmen bulunamamasi ve mali nedenlerle baganli olamadigim ortaya
koymaktadir. Oysa bugiin artik erken yasta yabanci dil 6grenme siireci bu yag grubu
Ofrencilerin  geligim diizeylerine bagh olarak agiklanmaktadir. ilerleyen yasla birlikte
dgrenciler yabanci dile bilingli ve analitik olarak yaklagmaktadirlar. Ileri yasta dil
dgrenenlerin anlama ve bilgiyi isleme kapasiteleri bakimindan daha etkili olanaklara sahip
olmalan(Apeltauer,1997:13) 6grenmede gegen siireyi kisaltmaktadir. Biligsel yeterlikler,
sozciik ve gramer kaliplanmn aktanmina dayanan geleneksel ders ortamlan, yetiskin
yastakilerin morfolojik ve sozdizimsel yonlerden gocuklardan daha iyi ogrenmelerinde
etkili olmaktadir (Apeltauer,1987:23). Asafida problemin biyolojik boyutu, sosyal ve



boyutu, sosyal ve psikolojik faktorler ve bunlann 6grenme psikolojisi agisindan etkileri ile
ilgili konulara yer verilmektedir.

Tikokulda yabanc: dil derslerinin yeniden giindeme geldigi 1990°h yillarda ilkokulda
yabanci dil dersi icin dogru gorigin ne oldugu, derslerin hangi temel gériige gére
diuzenlenmesi gerektigi tartiyma konusu olmustur(Doye, 1991 ; 1992). Bu tartigma Pelz’in
ilkokullardaki yabanci dil derslerinin orta okullarda uygulanmakta olan dogrusal
program akigt igerisinde siirdiirilen geleneksel anlayisa uygun sistematik yabanci dil
derslerinin itkokula kaydinimas: geklinde anlagildif1 su¢lamasi ile baglamugtur.

Pelz(1992:78-85) erken yagta yabanci dil derslerinin ortadgretimde yer alan yabanci
dil derslerinin erkene alinmas: seklinde algilanmas: tehlikelerine dikkat gekmigtir. Erken
yasta yabanc dil dersleri konusunda yapilan galigmalara dayali olarak bu yag grubu
gocuklanin zihinsel, bedensel ve psikolojik gelisim ozelliklerine uygun farkli ogretim
metotlan uygulanmasi gereklilifi Gzerinde 6nemle durulan bir konu olmugtur.

Tikokulda yabanc dil 63renme ile ilgili olarak gerceklestirilen gesitli aragtirmalar
dersin yaga uygun olmasi, 68retmen ve siuf ortamina bagh 6zelliklerin 6grencilerin tutum
ve bagan farkhliklaninda onemli etkisi oldufunu dogrulamaktadir(Doye,Littge,1977 ;
Holmstrand,1982 Sauer,1993).

Almanya’da 1991 yihnda erken yabanc: dil 6grenmeyi desteklemek tzere kurulmusg
olan “Kinder Lernen Europdische Sprachen™ adh dernegin diizenledigi ve Almanya'mn
ceyitli eyaletlerinden gelen uzman ve egitimcilerin katldify konferansta aldiklan ortak
kararlan iceren Jugenheimer Protokolu’nda yabanc: dile ilkokul déneminde baglanmas:
6gretim metodu bakimindan bir sans olarak nitelendirilmektedir. Bireyin ve toplumun
gelisimi agisindan bu denli katkisi olan yabana: dilin 6gretimine erken yagta baglanmas
kararinin alinmasinin ardinda yer alan 6nemli neden, yabanci dil 6grenmek i¢in en uygun
donemin ilkokul dénemi oldugu konusunda gelisim ve ogrenme psikolojisinin ortaya
koymus oldugu bulgulardir. Bu konu ile ilgili olarak agafida yabanc: dil 6greniminde
bityiik etkisi olan biyolojik gelisim, 6grenme psikolojisi-ndrolinguistik ve sosyal ve
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psikolojik faktérlerin neler oldugu ortaya koyularak, daha sonra erken yasta yabanci dil
Ogretiminin temel konzepti bu faktérlere bagh olarak ele alinacaktir.

a. Yabanci Dil Ediniminin Biyolojik Temelleri:Yabanci dil ediniminin biyolojik
temelleri beynin olgunlagmas: ile baglantihdir. Gelisim siireci d@renen iizerinde etkili
olmaktadir. Anadil ediniminde oldufu gibi yabanci dil Gfrenmenin de beynin
olgunlagmas: ile paralel olarak gelistii, dil ediniminin norolojik degismelere etkisi oldugu
ve bu gelismenin tig-dort yaglanna kadar devam ettifi samimaktadir(Apeltauer,1993:63).

Bir yabanc: dili 6grenmek insanin yeni bir ses diizeni, yeni bir bigim ve soz dizimi
kurulugu, bambaska semantik yapilarla kargilagmasi nedeni ile aslinda zor bir igtir ve sabir
ve kararlilik ister. Bu konuda yapilan aragtirmalarla ¢ocugun beyin agirigimn dogumdan
sonra hizla arttify, ilk iki yay iginde %350, 14 yagmna kadar %35 hzla ¢ogaldig:
belirlenmigtir. Dil edinimi beynin gelisimi ile iligkili oldugu gibi dil edinimi de beynin sinir
sisteminde bazi degisikliklere neden olmaktadir. Bu ise laterallesme olgusu ya da bir
bagka anlatimla beyin esneklik o6zellifi ile agiklanmaktadir. Bu nedenle ergenlik dncesi
doénemin ¢ocugun dil Ogrenmesinde en etkin donem oldugu belirtilmektedir
(Lenneberg,1967). Bir dil ne kadar erken 6grenilirse beyin sinir sisteminde bu dile 6zgii
yapilann degisiklik olugturmasi o denli kolay olmaktadir.

Yabanc1 dilin 6grenilmesinin, ana dili edinimi ile baz paralellikler gosterdigi
bilinmektedir. Ug-dort yagma kadar iki dili birden 6grenen gocuklar iki sistemi birbirinden
ayirt etmekte giiclikle karsdagmaktadir. Ana dilde belirli temel kavramlar olugtuktan
sonra ise kavramlar her iki dilde ayn ayn edinilmekte, iki dilin birbirinden farkl oldugu
ayirdedilebilmektedir. Ozellikle ergenlik donemine kadar olan devrede bu daha kolay
olmakta, bu dénemden sonra ise SZrenilenlerin 6Frenenin beyninde onceden var olan
yapilarla birlegtirilmesi giiglesmektedir(Mc.Loudin,1984:101). Bu nedenlerle Piaget(1973)
ve Krashen(198]) gibi aragtirmacilar da 7-12 yag arasina rastlayan dénemin &grenilenlerin
mantik agisindan diizenlendigi bir donem olarak yabanci dile baglamada en uygun dénem
oldugu digiincesindedirler.
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Yabanca: dil ediniminde beyindeki gelisme siireglerinin yam sira limbik sistem de
6nemli rol oynamaktadir. Beyindeki limbik sistem duyussal siireglerden sorumludur. Bu
stiregler daha derinlemesine ve uzun sireli depolama kapasitesi saflamakta (Oeser,
Seitelberger, 1988:93-100) motivasyon, konugmanmn akicilifis ve dikkat siiresi tizerinde de
etkili olmaktadir(Apeltauer,1997:70). Limbik sistemin dil 6grenme siireglerine ne gekilde
katildif1, 6grencinin yagi, duyussal katiimi, motivasyonu ve genel 6grenme durumlan ile
iligkilidir(Paradis,1995:13, Apeltauer,1993:64).Geleneksel bir ders ortaminda oldugu gibi
dgrencilerin kendi iginden gelerek bir sey soylemek yerine ya konusma sirast kendilerinde
oldugu i¢in veya tizerinde ¢aligilan bir diyalog geregi konugmak durumunda kaldiklan
bilinmektedir. Bu durumda dilin bigimsel kaliplann tekrarlanmas: ve 6grencinin bu kalib:
Ogrendiini gostermesi s6z konusu oldugu bir 6grenme ortamu limbik temelden
yoksundur. Bir bagka anlatimla 6grenciler gergekten bir geyler séylemek istemelidirler.

Yabanc: dilin beyinde iglenmesinin o anki ¢renme kogullanna bagh oldugu
hipotezini ortaya atan Lamendella(1977) dilin yan iriin olarak edinildigi informal
kosullann giiglii bir limbik temele dayandifs goriigiinii savunmaktadir. Paradis(1985:16) de
dilin bir takum kaliplar halinde Ogretilmesine yonelik alighrmalann agirhk tasidi
derslerde(Pattern Drill) iglenen dil materyallerinin, informal ortamlarda yan iiriin olarak
edinilen dil materyalinden daha farkli bigimde depolandifimi gosteren delillere igaret
etmigtir. Burada 6nemli olan nokta sosyal ve psikolojik faktérlerin beyindeki isleme
formlanm etkilemekte oldugu ve dil ediniminin 6grenme kosullanndan formal veya
informal kogullarda 6grenilmesi, s6zel veya yaz1 agirhkh olmasi, baskin 8gretim metodu,
duyugsal katihm, yas gibi Ofrenme kogullanndan 6nemli derecede etkilenmekte
oldugudur.

Bugiinkii bilgilere dayanarak, anadili edinimi ve sonradan yabana dil &grenme
arasinda paralellikler oldugunu séylemek miimkindir. Ikinci bir dili elverigli kogullar
alinda oOfrenenler ana dilini Ofrenen ¢ocuklarla benzer gelisim agamalarindan
gegmektedirler(Mc Laughlin 1984:70).0Ortaya gikan farklar genellikle olgunlagmaya bagh
gelisim siireglerine(zihinsel alanda) ve daha once ogrenilen dillere dayanmaktadir
(Singleton,1989:127).
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b. Ofirenme Psikolojisi ve Nérolinguistik Agidan Temelleri: Ogrenme psikolojisi ve
norolinguistik alanindaki en son aragtirmalar, derslerde ne kadar ¢ok duyu organina
yoOnelinebilirse 6grenme motivasyonu, yabanct dil 6grenmekten zevk almamn da aym
oranda fazla oldugunu ve bununla baglantil: olarak bagarih sonuglar alinabildigini ortaya
koymaktadir(Gerngross, Puchta1995:210-212). Igerigin birden fazla duyu orgamina
yonelik olarak aktariimasi, bu yas gurubu ¢ocuklann 63renme davramgina uygundur ve
bu nedenle en yitksek oranda bagarimn elde edilebilmesi igin gereken ortamin
yaratilmasina katkida bulunur. Ogrenmede ¢esitli duyu organlarinin aktif hale getirilmesi
ile ogrenilenlerin kaliciift arttinlmaktadir. Ne kadar fazla girig kanali bir arada
kullamlirsa yabanci dildeki kelime ve yapilanin uzun siireli bellekte kalici olma sans: da o
kadar daha fazla olmakta ve en yiiksek diizeyde bagarin elde edilmesi i¢in gerekli
ortamin elde edilmesine katkida bulunmaktadir. likokul dénemi gocuklarina yabanc: dil
ogretiminde onemle iizerinde durulan ‘'¢ok duyu organmna dayali' 63renme &grencilerin
cesitli aktiviteler yolu ile aktif olarak konusmaya katihmmdan(produktif dil) once, tipks
ana dil ediniminde oldugu gibi mimkiin oldugu kadar ¢ok duyu orgam devreye
sokularak, olabildigince fazla sayida girdi saglanmas: ve boylece rezeptif dil edinimine
olanak yaratimasmm amaglar. Bu tir bir yaklasim girdi ve davramga yonelik 6gretim
anlayisim vurgular. Cocuklann yabanci dilde verilen mesajlan 6ncelikle anlamalan ve
kendilerinden istenen aktiviteleri birlikte gergeklestirebilmeleri(Zoom,1998, Heft 5:6-10)

beklenen durumdur.

Sozel olmayan anlatm bigimleri de (jest,mimik,viicut dili) bu siiregte 6nemli rol
oynamaktadir. Birden ¢ok duyu orgamm devrede oldugu dgretim yaklagims limbik sistem
de dahil olmak tizere tiim beynin kullammina olanak vermektedir. Cesitli giriy kanallan
kullanilarak ttim duyu organlanmn olabildigince aktif hale getirilmesi, dilin bir bitiin
olarak algilanmasinda etkili olmakta ve 6grenilenlerin kaliciifim artirmaktadir (Duffek,
1995:154-157). Bu tiir bir yaklagim yabanc: dille ilk kez kargilagmay1 olabildigince dogal
duruma getirme ve aym zamanda da konugmak ile yapmamn bir biitiin olarak ele alindif:
modern ilkokul pedagojisinin gortgii ile de uyusmaktadir. Bu nedenle erken yabanc dil
derslerinde gérsel, igitsel arag-geregler ve gocugun kendi el becerilerini kullanarak bir
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seyler {iretmesine olanak verecek tiirde ¢aligmalar(yabanci dilde agiklamalara uygun
bigimde kesme-yapigtirma, boyama, kukla vb.iriinler ortaya koymalar) 6nerilmektedir.
Bu tiir aktiviteler ¢ocuklann kendi yaptiklan iglerle gurur duymalanna neden olmakta ve
daha sonraki galigmalar i¢in merak uyandirmaktadir. Iiging bir sey ortaya koyduklanina
goren 6grencilerin kendilerine giiven duygulan geligmekte, dzgiiven duygusu &6grenme

motivasyonunu ve 6grenme basansim olumlu yénde etkilemektedir (Brumen,1996:23).

Baglangi¢ asamasinda yabanci dilde verilen mesajlar anlagilamadii veya dolayh
olarak anlagilabildigi i¢in anlama siiregleri daha ¢ok miizik ve ritme dayanmaktadir. Bu
nedenle ses ve sozcik arasindaki iligkinin kurulmasinda ve iglenmesinde miizik ve ritim
Ozellikle o6nem tagimaktadir. Dili Ogrenenler durumu anlamaya bagh olarak
konusulanlann anlamum tahmin ederlerken, bir taraftan da sesleri ayimayi, bir birlik
olugturanlan kesfetmeyi ve analiz etmeyi 0grenmektedirler.

c. Sosyal Temelleri: Dil edinimi diger insanlarla anlagma gereksinimine baglh olmasi
nedeni ile kurallann bilingsiz kullanimi dizeyine indirgenemez. Dilin bir amaca yoénelik
olarak kullamum s6z konusudur. Dil edinimi dil aktanim siirecine bagh olarak sosyallesme
siireci ile birlikte geligim gostermektedir. Anlam yasam pratigi ile ilgili tasarimlardan
olugmakta ve ¢ocuk bu siirece aktif olarak katilmaktadir(Lorenzers, 1976:192). Dil
ediniminde sosyal faktérlerin beyindeki igleme formlanm etkilemesi ve dilin informal
(dogal ortamda) veya formal(okul ortamunda) kogullarda 6grenilmesinin igleme siregleri
iizerinde rolii olmasi(Toffelson,Firn,1983:27) nedeni ile dogal ortamda dil edinimi ile okul
ortaminda yabanc: dille kars1 karsiya gelinmesi arasindaki farklann yabanci dil $§renme-
Ofretme siirecihde dikkate alinmasi, siirecin 6grenme iriinti Gizerindeki etkililifi agisindan
O6nemli goriilmektedir. Riick(1992:100) dogal ortamda dil ediniminin 6zelliklerini su
sekilde belirlemektedir:

-Dogal cevrede yabanci dil iletigim araci olarak gergekten gereklidir(Motivasyonel
temel).

-Dogal ortamda &grenenler, hergiin okul ortaminda kargilagamayacaklan kadar ¢ok
dilsel uyaranla kargilagmaktadirlar(Sayisal temel).
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-Dogal ortamda OFrenenler, yabanci dille dogal davramg baglaminda
kargilagmaktadiriar. Girdi yonlendirilmig degildir, dogaldir (Niteliksel temel).

Dogal ortamda dil ediniminde yabanci dilin bir gereksinme durumunda kullaniimasi
nedeni ile motivasyonel temel giiclidiir. Simf ortaminda da oOgrencinin amag¢ dili
Ogrenebilmesi igin konugmay: istemesi onemli olmaktadir. Yukanda da belirtildigi gibi
sadece sira kendisine geldigi i¢in konugmak durumunda kalindify ogrenme ortamlan
gereken motivasyonu saglamamakta, limbik temelden yoksun kalmaktadir. Bu nedenle
siuf ortaminda ogrencinin konugma istegi duyacagi uyaranlarla karst karsiya gelmesi
motivasyonel yonden 6nem tagimaktadir. Diger taraftan dogal ortamda okul ortaminda
kargilagilmasi gi¢ denilebilecek sayida dilsel uyaranla kargilagilmas: da bir diger 6nemli
farki olugturmaktadir. Dil edinimi alamndaki en son aragtirma bulgulan, bu sorunu ortaya
koymak bakimindan 6nemli gorilmektedir.

1.2.2. Dayandign Temel Gorig Agisindan Erken Yagta Yabanci Dil

Ogretiminde Uyulmas: Gerekli Temel Ilkeler : Dil edinimi bugiin artik davramse:
akimda oldugu gibi verilen bir 6megin aymsim yapmak seklinde basit uyaran-tepki bags
olarak anlagilmamaktadir. Cocuklar ana dillerini veya diger dilleri kelime anlamu ve
yapilar hakkinda hipotezler kurarak kesfetmektedirler. Cocuk kargilagti5i dilsel materyali
veri olarak alarak, amag dilin yapisal ozellikleri hakkinda hipotezler olugturur, bu
hipotezlere dayanarak kendisi ciimleler iretir, ve bu trettiklerini daha sonraki agamada
ama¢ dilde kullamilan ifadelerle karglagtirarak arasindaki farkliiklan test eder ve daha
once olugturmus oldugu hipotezleri degistirir. Bu siireg amag dilde yeterlik kazamincaya
kadar da devam eder(Apeltauer, 1997:8). Bu dogal siirecin isleyebilmesi igin girdinin
olabildigince iyi bir bigimde verilmesi gerekli goriilmektedir. Grobner(1995:203-204) de
aym sekilde erken yagta yabanci dil 6grenme modellerinin 6nemle tizerinde durduklan
noktalar arasinda zengin girdi saflanmasi ve dilin kegfi yolu ile 6grenilmesinin
bulundugunu ortaya koymaktadir.

Yag grubunun 6zel motivasyon ve giidii yapilanna uyuldugu, g¢ocuklarin galigma
isteklerine, davramiga doniikliiklerine, dogal merak ve ilgilerine kargihk verdigi siirece
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¢ocuklar uzun siire yabanc: dille ugragmaktan zevk duymakta, duyugsal olarak yabanci
dile yakin hissetmektedirler. Erken yasta yabanc: dil derslerinde bu nedenle yabanct dil
Ogrenmekten zevk alma, bagh bagina bir hedef olarak gériilmekte(Herfurt,1997:337) ve
cocuklann yabanct dil 6grenmelerini tegvik edecek metotlara  birincil 6nem
verilmektedir.

Sauer(1993) ilkokulda yabanci dil dersleri igin uygun yéntemlerin karakteristik
6zelliklerini su sekilde ortaya koymaktadir: (1) S6zel iletigimsel agirlikh, (2)taklide dayah,
(3)biligsel olmayan , (4)davranisa yonelik-motor , (5)6g8renci ve igerik merkezlidir. Her
ders saatinde agamali olarak cesitli aktivitelere yer verilmesi de metodik olarak Gnemli
goriilmektedir.

Dil ogrenme stirecinde en O6nemli motivasyon kayna@, baskalanni anlamak ve
bagkalan tarafindan anlapjlma gereksinimidir. Cocufa olabildigince zengin dilsel girdi
saglanmasi (rezeptif yonii), daha sonra dilsel Gretime gegilmesine (produktif yénii) ortam
hazrtamaktadir(Felberbauer,1995:223-225). Bunun biiyiik 6lgiide 6gretmenin yabanci
dili bol bol ve olabildigince anlagthr bigimde konugmas: ile gergeklestirilebilecedi kabul
edilmektedir. Dinleme ve anlama, konugulan dile ahgmak, erken yabanct dil 6grenme-
Ogretme siirecinde Onemli bir yer tutar. Yabanci dil 6grenmeyi desteklemek amaci ile
kurulmus olan “Cocuklar Avrupa Dillerini Ogreniyorlar” adh dernegin hazirlamig oldugu
Jugenheimer Protokoli'nde ilkokulda dgiincii simftan itibaren yabanci dil dersinin
diizenlenmesi konusunda §dyle denilmektedir:

“Bu yastaki ¢ocuklann konusmaya olan meraki optimal olarak degerlendirilecek,
buna bagh olarak dersler konugma afirhikh olacaktir. Dinleme-anlama becerisi Gizerinde
yogun olarak durulmah, buna y6nelik etkinlikler diizenlenmelidir” (Gompf,1992:29).

Erken yagta yabanc: dil edinimi konusunda uzun stireli bir deneyimi olan Rheinland-
Pfalz Eyaletindeki ilkokullarda yabanc: dil derslerinde, dgrencilerde igsel kural olugumu
agisindan dinleme-anlama becerisini geligtirmenin 6nemi Ozellikle vurgulanmaktadir.
Osrenciden beklenen dilsel giktinin, dgretmenden gelen dilsel girdiye bagh olmas: nedeni
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ile derslerde ogrencilere olabildifince fazla ve anlasir girdi saglanmast {izerinde
durulmalidir(Helfrich,1992:32-33, Riick,1992:101). Rheinland-Pfalz deneyimi ile ilgili
aragtirma sonucu da bu yaklagim destekler niteliktedir. Aktif konugma durumunda birgok
cocuk kendini geriye gekmekte, oncelikli olarak daha ¢ok dinlemeyi tercih etmektedirler
(Helfrig,1992).

Erken yabanci dil derslerinde dinleme -anlama becerisini geligtirecek aktiviteler yolu
ile gocuklann taklit yeteneSinden de yararlamlarak, telaffuz yeteneginin gelistirilmesi,
iizerinde durulmasi gereken bir difer oOnemli konudur (Huber,1995:2124-215,
Weyermiiller,1995:213-214). Cocuklar taklit yolu ile yabanc: dil 6grenmeye ¢ok yatkin
olduklarim go6steren birgok aragtirma bulunmaktadir (Dodson,1966, Gerngross,
Rohrauer, 1977, Mauer,1991).Bu amagla, ézellikle bilinen hikaye ve masallann anlatiimast,
resimli kitaplanin okunmas:, dinleme-anlama becerilerini gelistirici etkinlikler olarak erken
yasta yabanci dil derslerinde yer verilmesi gereken aktiviteler arasnda yer
alir(Riick,1992.104). Dinleme-anlama becerilerini geligtirmek amaci ile gcesitli gorsel
isitsel araglardan yararlamlmasi, sarki, sarkih oyunlar ve uyakli dizelerin kullamlmas: da
bu derslerde agirlik verilmesi gerekli goriilen diger aktivitelerdir(Felberbauer,1995,223-
225).

Cocuklann biyolojik geligim dzelliklerine bagh olarak erken yagta yabanc: dil dersleri
fonolojik yénden ayn bir 6nem tagir. Erken yasta yabanci dil 63renme gocuk agisindan
problem yaratmamakta, ilerleyen yasla birlikte giiglesmektedir. Cocuklar yabanc
fonolojik sistemin aktif kullamminda daha ileri yagtakilerden ¢ok daha basanh
olmaktadirlar. Yugoslavya'da uzun yillardir erken yabanci dil ofrenme alaninda
¢alismalar yapmakta olan Prof. Vilke(1980)'nin su sézleri bu konunun énemini gostermesi
bakimindan anlamh goériilmektedir: “Cocuklarin bu donemde alacaklan temel egitim
yasam boyu belirleyici olacaktir’(Freudenstein,1992:21). Zaman faktériniin yabanc: dilin
entonasyonu agisindan Onemi ise Grobner(1995:203-204) tarafindan ortaya
koyulmaktadir. Cocuklardaki taklit yetenefinin giiglii olmasi, telaffuz ve vurgulama
agisindan onemli bir katk: olarak gérilmektedir. Bu nedenle erken yabanc dil derslerinde
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gocuklarin bu 6zelliklerinin degerlendirilmesi ve buna uygun aktivitelerin kullammina yer
verilmesi gerekmektedir.

1.2.3. Ilkokul Pedagojisi Agisindan FErken Yasta Yabanct Dil

Ogretiminin Temelleri : llkokul dénemi gocuklan konu ve davram yonelimlidirler.
Hareketli olmalan, taklit etmekten hoglanmalan, kolayca cesitli rollere girebilmeleri en
belirgin ozellikleri arasindadir. Onlann ilgisi eyleme yéneliktir(Sauer,1998:93). Cocufa
“zihinsel, duyugsal ve psikomotor Ozellikleri agisindan bir biitiin” olarak yonelmenin
gerekliligi, Jugenheim Protokolii’ndeki li¢ tezden biri arasinda yer almaktadir. Sarks, siir
ve oyun bigiminde metinlerin miizigin ritmi ile birlegtirildigi ve ¢ocugun kendi becerilerini
ortaya koymasina olanak veren ve boylece psikomotor, duyussal ve zhinsel yonden bir
biitiin olarak derse katilimim saglayan aktiviteler erken yasta yabanc: dil dersi igerisinde
yer almaktadir. Erken yabanci dil 6gretimini, gelisim psikolojisi temeline dayandirmay:
amaglayan Erfurt Jacob-Wilhelm Grimm ilkokulunda 1994-1995 ogretim yilinda
baglatilan projenin bir yillik deneme siiresi sonucunda elde edilen bulgular, erken yagta
yabanc dil 6gretiminde uyulmas: gerekli gériilen genel prensipleri dogrular niteliktedir:

Derslerde ¢ocugun kisilifinin her yoniine hitap eden ve biligsel dgrenmeye yer
vermeyen aktiviteye dayah galigmalar, ritim ve mizikle baglantili unsurlar en uygun ve
etkili dgretim yontemleri olarak benimsenmektedir. Iyi geliymis, ayrrdedici bir dinleme

onemli bir kogul olarak kabul edilmektedir. Bunun i¢in gerekli gériilen yogun fonetik
caligmalar, fonetik bilginin bilingli bir sekilde olugturulmasindan vazgegilmesi nedeni ile
sikici, tekdiize defildir. Cocuklar yabana dili gesitli konulardaki igerikleri anlama ve
anlagma araci olarak gormektedirler. Yabanci dil, geligtirmeye bagladiklan 6grenme
deneyimlerinin dofal ve aynimaz bir pargasidir(Wendt,1995:228-230). Bir diger
anlatimla, ¢ocuklar yabanc dille bir davrams butiinliga igerisinde kargilagmaktadirlar.
Bunun anlam, derslerde konu her ne ise dil dist baglam biitiinliii i¢inde verilmekte ve
ayirt edilmektedir. Bu tiir bir dil edinimi ancak dilin bir i, bir eylem baglaminda
kullanilmas: ile olanakhdir. Bu kogullar ilkokul pedagojisinin goriigii ile birlesmektedir.
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kokul pedagojisi:
-Ilkokul gocugunun dzel gereksinmeleri ve dzelliklerini dikkate alan,
-Yabana: dil 6grenmenin amag dilin kegfi bigiminde algdandig,
-Oyun ve miizikle baglantih aktivitelere 63renme siirecinde 6nemli bir yer verildigi,
-Konugmak ile yapmanin her zaman bir iligki i¢ginde ve biitiin olarak kabul edildigi bir
Ogretim anlayigim vurgular,

Yukarida da belirtildigi gibi, girdi ve davramsa yénelik bu tiir bir dil 6gretim siireci
icerisinde ¢esitli oyunlar 6nemli bir iglevi yerine getirmekte ve hatta oyun kendili§inden
motivasyonu saglayan bir eylem olarak gorilmektedir(Riick,1992:100-101). Derslerde yer
verilecek aktivitelerin ¢ocugu motive edecek tiirde olmasi , duyussal ve bedensel
yonlerden yag Ozelliklerinin dikkate alinmasi Ozel bir 6nem tagimaktadir. Buna bagh
olarak dersin gesitli davramglar ve sosyal formlar igerisinde diizenlenmesi gereklidir.
Cocugun zevk duyacad, hoslanacaft her sey dil edinimini de olumlu yénde
etkilemektedir. “Motivasyon herseydir’ diyen Pelz(1990) erken yasta yabanci dil
derslerinde psikomotor, duyugsal, zihinsel yonden katihmi ve yaraticiig: tegvik edecek
metotlarn 6nemini vurgulamaktadir.

Cocuklar ritme duyarl olmalan nedeni ile sarki ve giir sdzlerinin ahengi onlar i¢in
dikkat gekici belirgin igaretler olmaktadir. Sozlerin kendi igindeki ritm veya miizikle
birlestirildigi durumlar, kolay hatirlamaya olanak vermektedir. Mantiki bir sira izleyen
dizeler hareketle birlegtirilerek uygulamaya donigturilecek olursa, g¢abuk
igsellestirilebilmektedir. Omnegin, sayilardan olusan dizelerin 6gretiminde merdiven
¢ikarken say1 saymak, siufta olanlan saymak vb. Schneider(1996) bu tiir aktivitelerle
smfta ritm ve hareket yardimi ile igerifi bigimle yofun bir yagantiya
doniigtiirmektedir(Jonen-Dittmar,1996:4-6). Bu tiir dizeler onlann harekete gecirmekte,
farkinda olmadan dogal yoldan dilin grameri de 6grenilmektedir. Sozlerin igerdigi gorsel
Ogeler de hatirda kabicihf artumaktadir. Soézlerdeki gorsel Ogelerin  resme
dénigturilmesi, kendi giirlerini veya sarki s¢zlerini olusturmalan gibi ¢aligmalar
cocuklarin yabanc: dil 6grenmelerinde 6nemli deneyimler kazandirmaktadir. Bu konuda
ilging bir ¢alisma da Wagner(1995:35-38)’in gergeklestirdigi “Cocuklar sarki metinleri
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olusturuyorlar” adl bir projedir. Proje ilkokul iigiincii -dordiincii simf 6grencileri reklam
metinlerini ve reklam sarkilanm 6grenmektedirler. Daha sonra kendileri yeni metinler
olusturup bunlan bilinen melodilerle sdylemektedirler. Miizikli, siirli, garkih, oyuna
dayali, resim, el igi vb. galiymalann yaraticilify gelistirici tirde smmftigi aktivitelere
déniistirildigli 6grenme-6fretme ortamlaninda gocuklarin gosterdigi  katihm, onlann
tim kigiliklerine yansimaktadir. Freudenstein(1992:21) da “Waldorf okullannda yedi
yagindaki g¢ocuklann bir masali sahnelerken izleyenler, ¢ocuklan yabanci dile
yaklagtirmak icin bu yaslann en uygun zaman oldugunu kabul etmek zorunda
kalacaklardir” demekte ve erken yagta yabanci dil 6grenmenin daha sonraki 6gretim
basamaklannda oldugu gibi 6gretim programinda yer alan bilgilerin aktanlmasindan gok,
gocugun kisilik gelisiminin bitiini etkilediginin  altim ¢izmektedir.

Rheinland-Pfalz deneyimi(1990-199}) ile ilgili aragtirma bulgulan da konulann sarki
ve hareketlerle birlestirilerek davramga doniik olarak gergeklestirilebildigi durumlarda dil
Ogrenmenin nege ve cogku igerisinde gergeklestigini gbstermektedir(Helfrich, 1992:34).

Cocuklann ¢ahsma isteklerine ve davramiga doniiklitkklerine , dogal merak ve
ilgilerine kargilik verdigi strece tiim g¢ocuklar oyun ortaminda amag¢ dilin unsurlan ile
bulugmaktadir. Cocugu motive edecek tiirde metinlerle (hikayeler, masallar, gark: sozleri,
siirler, tekerlemeler) ve davramg formlan ile (oyunlar, sarkih oyunlar, rol oynama)
yaraticthf gelistirici bir 6grenme ve 6Fretme ortaminda gocuklar uzun siire yabanci dille
ufrasabilmekte, duyugsal olarak da amag dile yakin olabilmektedirler. Burada 6zellikle
alt: ¢izilmesi gereken nokta, ilkokul pedagojisine uygun olarak, ¢ocuga ‘kafa, beden ve
el’ bir biitiin olarak yénelme (Gompf1992:30) ilkesi geregi, yabanc: dil derslerinde
ogrencilerin zihinsel, duyugsal ve psiko-motor yénden &grenme stirecine aktif bigimde
katilabilecekleri 6frenme-6gretme aktiviteletine yer verilmesidir. Cesitli oyunlar ve
miizikle ilgili unsurlarn yer aldig smif aktiviteleri ile hem psikomotor, duyugsal ve
zihinsel yonden istenen katihm ve yaratcihfin geligtirilmesi igin gereken ortam
olusturulabilmekte, hem de farkl bir dile kars1 hoglanma duygusu ve buna bagh olarak
da yabanci kiiltiire agikhk yaratilabilmektedir. Oyun aym zamanda sosyal rolleri
ogrenmek ve istlenmek i¢in de iyi bir arag (Pelz,1992:79-82) olarak goriilmektedir.
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Igerigin sosyal formlar bigiminde sunulmasina olanak veren oyunla baglantili etkinlikler
ve cesitli rolleri iistlendikleri 6grenme durumlan bu tiir deneyimleri kazandirmada
elverigli ortamlardir. Herfurt(1997:337) da ¢ocugun yas 6zellifine uygun olarak ruhsal ve
bedensel hazirhk durumunun dikkate alindifi derslerin, kisa agamalar halinde gesitli
sosyal formlar icerisinde diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Cocuklann siurl olan
dil edinimlerini yeni durumlara uygulama deneyimi onlara ayn bir zevk vermesi
(Friedeburg,1992:26) nedeni ile bu tiir galigmalar erken yabane: dil derslerinde her zaman
yer verilmesi gerekli goriilen aktivitelerdir.

Erken yagta yabanci dil 6grenmeye baglanmasinin dil digt davranglar yoniinden de
¢ocuklar iizerinde olumlu etkileri vardir. flkokul doneminde yabanct dil 6grenmeye
baglayan gocuklann tek dilli yetisen gocuklara gére daha tstiin 6zellikleri vardir. Erken
yabanct dil 6grenme g¢ocugun tiim kigilifinin gelisimine belirgin katkilanndan dolay:
bircok Avrupa ilkesinde ilkokuldan itibaren baglatilmaktadir. Bireyin kisiliinin
olusumunda 6nemli bir etkisi olan benlik tasanmu tizerinde yabanci dil 6grenmenin etkili
oldugu aragtirmalaria ortaya koyulmustur. Stern(1989:209) yabanc: dili iletigim araci
olarak kullanabilmenin benlik tasanm iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtir.
Guiora(1972) geng ve yetigkinlerin yabanc: dil 6grenmedeki zorluklanm ‘dil egosu’ ile
agiklamaktadir. Bireyin benlik tasanmu, dil egosu nedeni ile Onemli degisiklikier
gecirmektedir. Ergenlik donemine kadar yeni bir dilin dil 6grenilmesi ego igin bir tehdit
olusturmamakta , adaptasyon daha kolay olmaktadir. Erken yasta yabanc: dil 6frenme
dil egosunun  aglmasina olanak vermesi nedeni ile yabanci dil GFrenmeyi
kolaylastirmaktadir. Risk alma faktoriiniin de benlik tasanm ile ¢ok yakin iligkili oldugu
aragtirmalarla ortaya koyulmugtur(Ellis,1986). Risk almaya istekli yabanc: dil 6@renenlerin
giiclii bir benlik tasarimi oldugu, olast bir hatadan (6rnegin, digerlerinin kendilerine
giilmeleri) dolay: benlik duygularimn olumsuz etkilenmedigi belirtilmektedir.

Seebauer(1997:6-12)'in aktardifi bir aragtirmada(Viyana Okul Denemesi-Lollipop
Projesi) ilkokul birinci sinifta yabanci dil 6grenmeye baglayan 130 6grenciye benlik
tasarimu anketi uygulanmigtir. Ugiincii sinifta yabana dil 6grenmeye baslayan dgrencilere
de aym anket uygulanmig ve birinci siufta baglayan &grencilerin benlik tasanimlan ile



karsilagtinimigtir. Aragtirma sonucunda dort alt testten olusan benlik tasanmm
boyutlaninda daha erken baglayan oOgrencilerin digerlerine gore daha iistiin 6zellik
gosterdikleri belirlenmigtir. Grup iginde konugmada kendilerine daha fazla given, diger
insanlarla daha iyi iligki kurabilme, iletisim baglatabilme, yabanc: birisi ile karsilagtifinda
korkuya kapilmamak ve konusabilmek bu 6zelliklerden bazlandir. Aragtirma sonuglan,
derslerde ¢ocuklarin benlik tasanmlarini olumlu yonde etkileyecek etkilesim olanaklannn
sunulmast amaci ile sayisal ve niteliksel yonden kiigiik gruplarla cahgilmasi(6grenci-
6grenci, 68retmen-05renci etkilesimi), gercek konugma durumlan yaratilarak 6grencilere
iletisim gereksinmesinin duyurulmast ve iletigimi anlamli duruma getirmek igin zaman
zaman native speaker'n smufta bulunmas: Snerilmektedir. 6@etmenlerin cocuklann
gereksinmelerine yanit verebilecek yabanc: dil iletisim yetenegine sahip olmalan(yabanc
dil ogretimi, psikolinguistik alamnda), Ogrenmede farkh (gorsel, isitsel) destege
gereksinim duyan ¢ocuklanin zarar gérmemeleri igin uygun materyallerin segilmesi, sinuf
ortaminda tehdit edici olarak algilanabilecek etkilerden kagimilmasi -geleneksel yabanci dil
dersinde ogrencilerden ders boyunca 6gretmenin sorulanna yanmit verme durumunda
¢ocuklann kendilerini sinanma durumunda hissetmeleri , dogru yamt verme kaygis1 vb.-

geregi vurgulanmaktadir.

Erken yasta yabanci dil 6grenmenin zihinsel ve ruhsal geligimi agisindan &nemh
etkilerinin yanisira, gocukta temel sosyal yeterliklerin gelisimine de katkilan vardir. Erken
yasta yabanci dil dfretiminin hedeflerinden birisi de ¢ocufun farklhi yasam bigimlerine,
bagka kiltiirlere acik bir kigilik geligtirmesini saglamaktir(Riick,1992:99, Helfrich,
1992:32).Yabanc1 dil konusurken birey difer insanlar ve yagsam bigimleri kargisinda daha
acik fikirli olmayr 6grenmektedir. Bu yasta bagka bir dilde anlagma, ana dilin belirleyici
oldugu diinya gériginiin digina ¢ikilarak ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii bir toplumda yasamak
icin gerekli olan yeni baki§ a¢ilanini tammalanina katkida bulunmahdir, Diger insanlar ve
yasam bigimleri hakkinda daha a@k fikiri olmayi  gerceklegtirmektedir.
Freudenstein(1992:21) ve Reisener(1992:94) farkh ve yabanct olami hissetmeye ve onu
normal kabul etmeye en yatkin olanlann okula yeni baglayan ¢ocuklar oldugunu
sOylemektedir. Erken yabanci dil Ogrenme sirasinda biitiin bunlar 6zel bir ¢aba
sarfedilmeden kendilifinden elde edilebilmektedir. Yabanci dil 6grenmek aym zamanda



bireyin farkl kiltiirleri tamyip, ogrenmesine, kendi iilkesi digindaki farkh toplumlann
varhgim ve farkhhighm kegfetmesine olanak tammaktadir. Hermann-Brenneck (1993:101)
bu nedenle ilkokulun yabancilara karg1 agik gorisliliigin kazandinlmas i¢in en uygun yer
oldugunu belirtmektedirler.

Erken yasta yabanc: dil dersi, gocuklan ozellikle almaya agik olduklan bir yasta
diger diller ve kiiltiirlere karsi duyarh hale getirerek ve uluslararas: iletisim yetenegini
gelistirmeye baglangi¢ yapmayr amagclar. Bu tiir amaclann gergeklestirilebilmesi amag
dilin konuguldugu ilkelerin kiiltiirel 6zellikleri(adetleri, gelenekleribayramlant vb.) ile
ilgili konulara derslerde yer verilmesine bagh bulunmaktadir.

Cocuklarin erken yasta iki dille birden yetismeleri onlarin genel zihinsel gelisimi
fizerinde de etkili olmaktadir. Iki dilli yetigsin gocuklann, zihinsel olarak daha hizh,
duruma daha ¢abuk uyum saglayabilen, kavrayis giicii daha yiiksek, ¢ok yonlii
'6grenmeye daha yatkin olmalanmin Gstinliik gosterdikleri diger ozellikler arasinda
oldugu aragtirmacilar  tarafindan  belirtilmektedir  (Vilke 1980; Bahls 1991;
Freudenstein, 1991:21).

Erken yasta yabanci dil d8renmeye baglamamn ana dili {izerinde olumlu yénde
etkileri oldugu da aragtirmalarla ortaya koyulmustur. Anadili ile hedef dil arasinda ortak
yonler ve farkliliklarin varligimin bilincine varmasi , bir bagka anlatimla dil bilincinin
olusmast ve boylece cocufun kendi ana diline bir mesafe kazanarak, ana dilinde
kargilagtpy giiclikleri de en aza indirmesi s6z konusudur (Freudenstein,1992:17,
Reisener,1992:97; Wolf,1995:74). Goethe’nin “Bir yabanci dil bilmeyen, kendi anadilinde
de hicbir sey bilmez” s6zi bu yonden anlamhdur.

Bitin bu bulgular, c¢ocuklann ilkokul doneminde yabanci dil 6grenmeye
baglamalarinin onlarin sadece dil yoniinden degil, dil dist davrams geligimi agisindan da
énemini ortaya koymaktadirlar. Ancak tiim bunlann davramsa déniistiinilebilmesinin,
yukanda ortaya koyulan ozellikleri tagiyan bir o68renme-6gretme ortaminda
gergeklestirilebilir oldugu bizim igin asil lizerinde durulmas: gereken konu olmaktadsr.
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IIkogretim 4 ve 5. smflarda yabanc dil derslerinin baganiya ulasmasimn herseyden
Once, ogrencilerin i¢inde bulunduklan biyolojik, sosyal ve psikolojik gelisim durumliarin
dikkate alan bir 6grenme-Ggretme ortamu saglanmasi ile miimkiin oldugu, bu alanda
yapilan cesitli bilimsel aragtirmalarla ortaya koyulmaktadir. DiZer taraftan sistemin
bagansi, temelde sistemi igletecek olan 6fretmenin niteliklerine de baghdir. Ofretmen,
konunun ve dersin hedefleri dogrultusunda 6gretimin planlanmasindan, fiziksel ortamn
diizenlenmesine, arag-gere¢ saSlanmasi, 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi ve sonucun
degerlendirilmesine kadar pek ¢ok iglemi yiiriitme sorumlulugunu tagiyan kigidir. Bu
nedenle, erken yasta yabanci dil 6gretiminde hedef kitle durumundaki 6grencilerin ve
dersin Ozelliklerine bagh olarak, ilkégretim 1.kademe yabanci dil dersi @retmenlerinde
bulunmasi gereken niteliklerin neler oldugu da bu aragtirmamn kapsaminda ele alinmasi
gereken bir diger onemli konu olma 6zellifi tapimaktadir. Asafida surasi ile ogretim
hizmetinin niteli§ini, bir bagka anlatimla etkili 6gretimi gergeklestirmede belirleyici rol
oynayan etkili Ogretmen davramglarnn ve daha sonra erken yagta yabanci dil
ofretmenlerinin 6zellikleri ile ilgili bilgilere ayirnntilh olarak yer verilmektedir.

1.3. Ogretim Hizmetinin Niteligi ve Etkili Ogretmen Davramglan

Ister Orgiin ister yaygin olsun egitimin amaci, bireylerde istendik davramsglan
gelistirmektir. Orgiin egitim kurumlannda dersin hedefleri dogrultusunda &gretimin
planlanmasindan, fiziksel ortamin diizenlenmesi, arag-gere¢ sagflanmasi, dgretim
etkinliklerinin uygulanmas: ve sonucun degerlendirilmesine kadar pek ¢ok iglemi yiiriitme
sorumulufu odfretmene aittir. Ofretmen, Ofretim siirecinde adeta bagrolii
oynamaktadir.Cinkli bir egitim sisteminden verimli sonug¢ alinabilmesi geni§ Olgiide
Ofretmenin kalitesi ile iligkilidir. Egitim ve 6gretimin hedefleri ne kadar iyi belirlenirse
belirlensin, Ggretim program igerii ne kadar iglevsel bir bigimde segilerek diizenlenmis
olursa olsun, batin bunlar iyi yetigmis bir Ogretmen elinde uygulamaya
déniigtirilmedikge beklenen sonuglarn alinmast miimkiin degildir(Tan,1989:134).

Etkili okul aragtirmalan, Ogrencilerin davramslannda, bir bagka anlatimla
Ogrenmelerinde iyilegtirme, bir farklilik yaratabilmede temel etkenlerden birinin §gretmen
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oldugunu gostermigtir. Coleman(I973) tarafindan “Oncesine oranla davramgsal etkinin
istenen yonde ve daha biiyiik olarak gosterilmesi” seklinde tanimlanan etkili 6Zretimin
gercgeklestirilmesi ¢ok boyutlu ve gok etkenli bir olgudur.

Cocugun okula getirdikleri, 6gretme-0grenme etkinlikleri, bu etkinliklere aynlan
siire ve ozellikle bu siirenin etkili bir bigcimde kullanimu, diizeltme, pekistirme stratejileri
Ogretimi etkileyen unsurlar arasinda yer almaktadir(Thomas,I981). Biitiin bunlar verimli
ve etkili bir 6Frenme i¢in Snemlidir. Ancak aragtirma bulgularnina gore yukanda sayilan ve
okulda etkili 6gretimi saglayan etmenlerin baginda bunlari uygulamaya d6niigtiren kigi
olarak “6gretmen” gelmektedir(Clark ve dig.1984). Bu durum, 6gretmenin Ggrencinin en
iyl 0grenmesine yol acan 6zellik ve davramglara sahip olmasi, diger bir deyisle “etkili
ogretmen” olmas ile iliskilidir. Ofretmenin daretme-6grenme siirecini verimli ve etkili
kilmasi igin "simf i¢i 6gretmen davramslan"m ist diizeyde gostermesi gerekmektedir. Bu
nedenle etkili ¢gretmen davramiglannin neler oldugunun ortaya koyulmas: aragtirmamiz
kapsaminda 6nem tagimaktadir. Asagida etkili 6gretmen davramglan konusunda yapilan
literatiir taramas: sonucu ulagilabilen bilgilere yer verilmektedir.

1.3.1. Etkili Ogretmen Davramglan : Etkili dretmenin davramslan konusuna
gegmeden Once “etkilili” kavramunin ne oldugunun ortaya koyulmasinda yarar
goriilmektedir. Etkililik kavram, iligkili oldugu “yeterlik” kavramu ile birlikte agagida ele
ahinarak agiklanmaktadir.

Varlii: veya yoklugu Ogretmen etkililifi hakkinda karar vermede belirleyici olan
davraniglarin peler oldugu ile ilgili aragtirmalann oldukg¢a eski tarihlere dayandif
gorilmektedir.Baz1 yazarlar 6gretmenlerin gostermeleri gereken davramglan her diizeyde
genel ve ortak ozellikler olarak ele almslardir(Allen,Ryan,1976). Bu davramgsal dzellikler
simfta kargilagilan problemlerle bagedebilme becerisi olarak da nitelendirilmektedir.

Baz1 yazarlar, dgretmenin sahip olmasi gereken kigisel 6zellikler ile uygulamada

gostermesi gereken becerileri birlikte ele almiglardir(Oliva,1972;236 , Henson, 1974;3-4).
Ancak hepsinin birlegtifi ortak nokta, 6gretmenlerin sahip olduklan bu o6zellikler ile
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ogrenme ¢iktisi arasinda bir iliski oldugudur. Iyi bir 6gretimin ne oldugu, ogretmen
yetigtiren kurumlarn 6Zretmenlerine hangi becerileri kazandirmalan gerektii ve bu
ozelliklerin nasil bir Ogretimle kazandinlabilecedi egitimcilerin lizerinde durduklan
konular olmugtur. Berliner(1974) de 6gretmen yeterlikleri ile 6grencilerin 6grenmeleri ve
tutumlar arasinda iligkinin 63retmen yetistirmede 6nemli olduguna igaret etmigtir.

Giiniimiize gelindiginde ise ogretmen yeterligi ve etkililifi olmak tlzere iki farkh
kavramdan s6z edildii gérilmektedir. Béylece Ofretmenin SZretmenlifin iglevierini
yerine getirebilecek yeteneklere sahip olmas: ‘yeterlik’, OZretmenin uygun arag ve
yontemleri kullanarak egitimsel amaglan yerine getirmesi ise ‘etkililik’ kavramu altinda
ele alinmaktadir. Etkili 6fretmen, sadece §gretimin nasil yapiacagini, Ofretimle ilgili
sorunlarin nasil ¢dzilecegini bilen degil, bildiklerini nerede ve ne zaman uygulayacagim
bilen ve uygulayan dgretmendir. Bu nedenle de yeterlilik etkililik i¢in gerekli ancak yeterli
degildir(A¢tkgoz,1991:91). Opretimin etkililii, 6gretmenin etkili olmas: ile dogrudan
iligkilidir.

Etkili ogretmen davranglan agisindan konuya bakildiginda, 6gretmenin simftaki
yonlendirici rolii, simftaki 6gretimin etkililifi agisindan belirleyici olmaktadir. Etkinlikler
amagh ve diizenli bir bigimde gergeklestirilmektedir. Tymko(198!)'nun aragtirmasinda
ogrenci performansimn biiyiik oranda 6retmenin program planiamasi, simf yonetimi ve
ofretim yaklagmu tarafindan  etkilendifini ortaya koymaktadir. Ogretimin
planlanmasindan, sinif yonetimine kadar diizenli bir siuf ortamumin 6grenme igin daha
genis olanaklar sundugu goriilmektedir.

Diger taraftan 6grencinin uygun 6grenme etkinlifini yerine getirmeye harcadif
zaman ve bu c¢aligmanin yofunlufunun da basanyr saflamada etkili oldugu birgok
aragtirmacimn birlestigi ortak bir bulgudur. Ogretmenin 6grenciye sundugu 6grenme ve
basarma firsatlan ve bunun icin gereken kogullari saglayarak, 6frencileri aktif olarak
ogrenme siirecine katmasi, déniit ve pekistireg vermesi siuftaki etkili 6@retim ortamum
sajlayan etkili Ofretmen davramglan iginde yer almaktadir(Mc Kenzie,1983;
Duignan,1986).



Etkili 6gretmeni yaratan etkenlerden bir diferi de Ogretmenlerin OZrencilerden
beklentileridir. Simf ortaminda yapilan bir dizi aragtrmaya dayanarak Brophy ve
Good(1970) égrencilerin davramg ve baganlan ile ilgili beklentilere bagh olarak simfta
ogrencilere farkh gekilde davrandiklanm ortaya koymustur. Bu farkh davramglar
Ogrencilere Ofretmenin kendilerinden neler beklendigini ileterek, &grencilerin benlik
algilan ve gidilenmeleri ile ilgili etkilerde bulunmaktadir. Belli bir siire degismeden
devam eden bu tavirlar 6grencinin basan ve davramgim gekillendirmekte, yiiksek
beklentili 6grenciler yiiksek diizeyde, diigiik beklentili olanlar ise diisiik diizeyde bagani
olma egilimi gostermektedirler. Proton(1984) buna ilave olarak, diisiik bagan beklentili
Ogrencilerin, yiiksek beklentili Ogrencilere gére daha az etkili egitildiklerini
belirtmektedir. Buna bagh olarak bagarih 6gretmenlerin, Ggrencisinden akademik
beklentisi olan, onlan tegvik eden, akademik gelismelerinden sorumluluk pay: ¢ikaran
kimseler olduklan saptanmugtir.

Brophy ve Good(1986) bir diger aragtrmada O@retmenlerin baz ozellikleri ile
ogrenci basansi arasinda iligki oldugunu ortaya koymustur. Omegin, ise donik ve
diizenli olma, cosku, anlasilir agiklamalar yapma, cesitli materyaller kullanma, derse bir
onceki dersi 6zetleyerek baglama bu 6zellikler arasinda yer almaktadir.

Ogretim hizmetinin niteligi, yukanda da belirtildigi gibi 6gretmenin siufta dgretme-
dgrenme siireci igerisinde gergeklestirdikleri ile iligkilidir. Ogretimin niteliZinin, dgretimin
etkililiini belirleyen etkenlerin baginda geldiini beliten Hopkins(1988:99)
Doyle(1987)'un dersin niteligi ile ilgili su goriislerini aktarmaktadir:

"Dersin nitelifi aqisindan suuflar arasindaki farkhhklar, &grenci
basansinda farkhhifa neden olmaktadir, Yapilacak igin planlamasi,
aciklamalarm anlaphr olmas, smf i¢i etkinliklerde degigiklikler,
geribildirimin gecerlifi ve tambfi gibi unsurlar §fretimin nitelifi
boyutunda yer almakta ve etkili bir 8fretimin de tam bir gdstergesi
olmaktadir.”
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Bununla baglantih olarak Doyle(1987:93-96) simif i¢i 6gretimin etkilifi, dolayis: ile
Ofretim hizmetinin nitelifi agisindan dgretmenin roliinii bagan ile yerine getirmesinin baz
davramiglan gergeklestirmesiyle miimkiin oldufunu vurgulamakta ve 6gretimin etkiligini
ii¢ ana baghk altinda toplanan baz davrams kategorilerine dayandirmaktadir . Bu
kategoriler: “zaman ve ogretim programu”, “suuf yoénetimi” ve “dersin niteligi” dir.
Asagda bu kategorilerle ilgili agtklamalara yer verilmektedir.

Zaman ve Ogretim Program: Ofrenci basansi Ofretmenin zamam nasi
degerlendirdigi ve dgrencilerin bu zamam nasil kullandiklanindan etkilenmektedir. Ancak
zaman Ogretimin niteligini belirlemek i¢in tek olgit degildir, Ogretimin sadece bir
boyutudur. Ogretim programi, 6gretimle ilgili aragtirmalarda 6grenme icerigi ve/veya
ogrenme firsatlan olarak gosterilmektedir. Ogrencilerin galigmaya harcadiklan zaman,
ogrencilerin dikkatlerini ders konusuna verip vermedikleri ve ne yaptiklan(soru
cevaplama, yazih ¢aligma yapma, vb.) ve yapilanlanin 6grenme hedefleri ile ilgili olup
olmamasim da igerir. Titm bunlar birlikte ele alindifinda, 6grenci baganst 6grenme igin
gereken firsatlara bagh olmaktadir.

Simif Yonetimi: Simf yonetimi, Ogrencilerin 6frenme firsatlanm kullanp
kullanmadikian, 6gretmenlerin simf ne derece iyi organize ettikleri ve yonettikleri ile
ilgilidir. Bu tir bir simuf ortaminda 6frencileri galigmaya organize edecek aktivitelere
uygun bir ¢ahsma sistemi, eylem ve rutin olaylan belirleyecek kural ve diizenlemelerdir.
Bir simf i¢in ¢alisma sisteminin en 6nemli karakteristik 6zellifi, ders planlaninda yer alan
eylemlerdir. Cegiti zaman dilimleri icerisinde, oOfrencilerin gesitli  iglere
yonlendirilmesinden sorumludur. Baganh $gretmenin simf ydnetimindeki rolii en az g
boyutlu olarak ele alinmaktadir:

1. Ogrencilerin bir gorevi yerine getirebilmeleri i¢in ne gekilde organize olacaklar,
hangi kural ve prosediirlerin uygulanacaginin belirtilmesi,

2. Cahgma sisteminin Ofrencilere agiklanmasi ve birlikte {izerinde konugulup,

tartigiimasi,
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3. Caligma sisteminin yeterince islerlifi oldugundan emin olmak ve olast olumsuzluklarla
ilgili sinyalleri almak igin smif i¢i olaylan g6zlemek.

Dersin Niteligi: Icerik ve diizenli simf ortarm kadar, simiflar arasinda dersin niteligi
agisindan farkliliklar da 6grenci basansinda farkhihia neden olmaktadir. Yapilacak iglerin
planlanmast, agiklamamin anlagiir olmasi, etkintiklerin gesitliligi, geribildirimin gegcerligi
ve tamh@ da onem tagimaktadir. Ogretimin etkililigi agisindan simf igi aragtirmalardan
elde edilen bulgular genel olarak, Ggretmenin asagida belirtilen davramglarinin 6grenci
bagsans: lizerinde etkili olduunu ortaya koymaktadir. Bu bulgulann yukaridaki diger iki
kategorideki davranslarla da iligkili oldugu gériilmektedir:

. Akademik hedeflei vurgulama, bedefleri ag¢iklama ve &grencilerin Sgretim
programimn tistesinden gelebileceklerini kabul etme,

2. Ogretim programim dikkatlice organize etme,
3. Ogrencilerin neler 6greneceklerini agiklama veya resim vb.orneklerle gosterme,

4. Diizenli arahklarla 6@rencilere gesitli sorular yonelterek, 6grencilerin ilerlemesini ve
anlayip anlamadiklann izleme,

5. Ogrencilere genig pratik olanaf saglama, cesaret verme, bagarmalan igin destekleme
ve hatalanm diizeltmeleri i¢in geribildirim verme,

6. Bir beceri iyice gelisinceye kadar gerekli pratik olanagini verme,
7. Yapilanlan diizenli bir bigimde gdzden gegirme ve

8. Ogrencilerin gorev sorumlulugu almalanm saglama
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Bu agilardan bakildifinda, Ogretmenin dersin planlanmasindan organizasyonuna
kadar ogrencilerin derse aktif olarak katilmalanm saglayarak, 68rencileri 6grenmeye
tesvik ederek, ofrencilere ne 6greneceklerini agiklayip, onlara pratik yapmalan igin
uygun kogullan hazrlayarak, ilerlemelerini izlemesi, geribildirim saglamasi ve
anlamalanna ve goérevlerini yerine getirmelerine yardimci olmas: beklenen davramglar
arasinda yer almaktadir. Etkili 6gretmen davramglan konusu, ilgili aragtirmalar
boliimiinde daha aynintih olarak ele alinacaktir.

1.3.2. Erken Yagta Yabanci Dil Ogretiminde Ogretmen Nitelifi : Erken
yasta yabanci dil 6gretiminde basariya ulagsmada bir diger 6nemli kosul, 6gretmenlerin bu
goreve uygun nitelikte yetismis olmalandir(Doye,Liittge,1977). “Yabanc1 Dil Ogretmeni
Yetigtirme” baglikh yazisinda Christ(1995:690) “ilkokul ogrencilerinin ilkokula gére
yetigtirilmig Ogretmenlere gereksinimi vardir’” sézleri ie konunun Onemine dikkat
cekmektedir.

Dersler baz1 6zel durumlar diginda(érmegin, agiklama yapma, direktif verme) tek dilli
olarak gergeklestiriimesi esasmna dayandify igin, Ogretmenlerin Ozellikle konugma
becerilerinin yeterli durumda olmast dnemlidir. Ogretmenlerin dil  yeterliklerinin
gelistirilmesi ve derinlegtirilmesi amactyla da ofretmen yetistirme organizasyonlan
diizenlenmektedir. Ogfretim kadrosunun nitelikli hale getirilmesinin erken yabanci dil
derslerinin baganya ulagmasinda belirleyici olacag belirtilmektedir.

Ilkokulda yabanci dil derslerini verecek ogretmenlerin yetigtirilmesi ve hizmet igi
efitimi  erken yagta yabanc: dil 6fretimi konusunda uzun yillar deneyimi olan gesitli
Avrupa iilkelerinde hala 6nemli bir sorun olma Ozellii gostermektedir(Friedeburg,
1992:26-28). Almanya'da ilkokulda yabanci dil uygulamalann konusunda gergeklestirilen
bir aragtirma sonucunda 16 eyaletin Kiiltiir Bakanh@i’ndan alinan yamtlarda ortak bir
yaklagim dikkati gekmektedir. Tiim eyaletler, 6retmenler icin ilkokulda yabanc: dil
derslerinin ‘yeni bir ilke’ oldufu ve bu nedenle yogun bir hizmet igin egitimden
gegirilmelerinin bu yenilifin bagan ya da basansizlifh tzerinde belirleyici oldugu
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konusunda, gords birligi icerisinde bulunmaktadirlar (Bludaw,1993:74-84). Ilkokulda
yabanc dilin, pedagojik ve pratik dil yeterlifi bakimindan nitelikli 6§retmenler tarafindan
Opretilebilmesi amac: ile bolgesel ve iilke genelinde yetigtirme kurslan diizenlenmesi,
okullar arasinda igbirlifi ve koordinasyon saglanmasi alinan  Onlemler
arasindadir(Jugenheimer Protokolu, Gompf;1992).

Almanya'da ilkokullara yabanci dil Ofretmeni yetistirme gérevini Ustlenmig sayih
yiiksekogretim kurumundan biri olan Justus Liebig Universitesi'nde ilkokul égretmenleri
yabanci dil agirlikh programlar ve ilkokula uygun Ofretim yontemler ile
yetigtirilmektedirler (Freudenstein,1992:224). Her ulke kendi egitim-6gretim hedefleri
dogrultusunda farkh 6gretmen yetistirme politikalan izlemektedir.

Avrupa tilkelerinde erken yabanct dil 6gretimi alamnda 6gretmenleri yetigtirmek igin
ilkokul 6gretmenleri yabanci dil 6gretimi alaminda hizmet i¢i kurslardan gegirilmekte,
karsilikh okul zyaretleri, okullar arasinda goriis ve materyal ahs-verisi ve ortaklaga
work-shoplar diizenlenmektedir. Ortaokul ve lise diizeyinde yabanci dil 6gretmeni olarak
yetigtirilmis olan ve ilkokullarda yabanct dit dersini Ustlenmek durumunda olan
Ogretmenlerin de ilkokulda yabanci dil dersi konzepti, igerik ve metot konusunda
bilgilendirilmeleri amaci ile girigimlerde bulunulmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki
gereksinmelerinin belirlenerek, 6gretmenlerin ilerisi igin erken yabanci dil derslerine
uygun nitelikleri kazanmalan igin yogun ¢aba harcanmaktadir (Hannover Deneyimi,
Reisener,1992:97, Saarland Deneyimi, Incardona, 1994:172-174).

Erken yagta yabancs dil 6gretimi alaninda oldukga uzun bir gegmige sahip olan gegitli
Avrupa iilkelerinde elde edilen deneyimlerden yararlamlmasz, ilkemiz i¢in heniiz gok
yeni bir konu olmasi nedeni kuskusuz 6pem tagimaktadir.Buraya kadar yapilan
agiklamalar erken yagsta yabanci dil 6gretiminde, yonelik oldugu yas grubu 6zelliklerine
bagh olarak biyolojik gelisim, 6grenme psikolojisi, norolinguistik , sosyal ve psikolojik
faktorler agisindan baz ogretim ilkelerine uyulmasi ve Ogretmenlerin de bu goreve
uygun nitelikte yetistirilmelerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Ulkemizde ilkdgretim
okullarmnda 1997-1998 &gretim yilindan itibaren 4 ve 5. simiflarda baglatilan yabanc dil
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derslerinin amaglarma ulagmas: biiyiik 6lgiide bu ilkelere uygun bir egitim ve 6gretimin
gergeklesirilmesine bagh bulunmaktadir.

Tirkiye’de ilkogretim 4 ve 5. siuf yabanc dil gretim programimn yapisi ve igerigi
hakkinda bilgi edinmek amaci ile yapilan inceleme sonunda 2481 sayih Tebligler
Dergisinde(Ekim 1997) yaymlanan “Ilkdgretim Okulu 4 ve 5. Suf Yabanci Dil Ofretim
Programi” kapsaminda bu derslerde uyulmasi ongoriilen 6gretim ilkeleri ve 6gretmen
ozellikleri ile ilgili aynntilar asagida ayn bir baglik altinda ele ahnmaktadir.

1.4. Tiirkiye'de Ikogretim Okullarinda 4 ve 5. Smf Yabanci Dil Ogretim
Program

2481 Sayih Tebligler Dergisinde(Ekim 1997) yaymlanan 6gretim programinda 4 ve
5.simf ogrencilerinin zihinsel gelisimlerine bagh olarak “Dil Derslerde Uyulmas: Gereken
Temel Ilkeler”, “Yontem ile Iigili Iikeler” ve “Ogretmenden Beklenenler” bagliklan
altinda agagida belirtilen bilgiler yer almaktadir.

1.4.1. Ilkogretim 4 ve 5. Smif Yabanci Dil Derslerinde Uyulmas:

Gereken Temel Ilkeler : Derslerde bu yag grubu gocuklanmmn sahip olduklar zihinsel

yetenekleri ile ilgili bazi agiklamalara yer verildikten sonra, bu derslerde uyulmas: gereken
ilkelerin neler oldugu ortaya koyulmaktadur.

[ikogretim 4 ve 5. simf dFrencilerinin zihinsel geligim agisindan;

l. Somut anlamda problem ¢6zme, siuflama, siralama gibi becerileri yerine
getirebildikleri, soyut diigiinmeye bagladiklar,

2. Kendi kendine 6frenme ve aragtirmaya yoneldikleri,

3. El becerileri ile bedensel hareketlilie yatkin olduklar,

4. Oyun oynama ve arkadaghk baglanimin 6n plana ¢iktify, yapilan aragtirmalarla
ortaya koyulmugtur.
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Biitin bunlar g6zénine alindifinda bu dersin efitim ve Ofretiminde uyulmas:
gereken temel ilkeler su sekilde belirlenmektedir:

A
B.

HOR =

Yabanci dile ilgi ve merak uyandiric: etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin kullanacag dil yapilan ézellikle 4. simflar igin diiz anlatima dayah bir
yaklagimla ele alinmamalidir.

Ele alinacak genel kavramlar ve konular soyut yaklagimlardan ¢ok gevre ile
baglantili olmahdr.

Okulun mevcut imkanlan cergevesinde gorsel-igitsel otantik dokiimanlar
kullamlmasina 6zen  gosterilmelidir.

Bu yas grubundaki 6Zrencilerin basansizhk karsgisinda dmitsiz  duruma
diigebilecekleri s6z konusu oldugundan her 6grenciye bagarma duygusu ve firsati
saglanmalidir.

Ogretimde kullanilacak her tiir arag-geres ve segilecek drnek olaylar, hem zaman
hem yer ve hem de gergek 6zellikleriyle ortaya konmali, bilinenden bilinmeyene
dogru bir agamayla kullamlmahdr.

Yapilacak her etkinlifin hedefi ve bu etkinlik sonunda é@rencilerin neleri
Ogrenebilecekleri ve  bu ogrendikleriyle neler yapabilecekleri net bir bigimde
agtklanarak ogretim etkinliklerinin onlann npazannda anlam kazanmasi
saglanmalidur.

Amaglara bagh olarak diizenlenecek egitim ortamlan, &grencilerin etkinliklere
aktif ve bilin¢li olarak katilmalanimi saglamalidir. Kendi diizeylerinde yaptiklan
aragtirmalar, tasarlamalar ve tiretimler desteklenmelidir.

Ogrencilerin dgrenme hizlarimn birbirinden farkh olabilecegi unutulmamahdar.
Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme girigimleri desteklenmelidir.

. Hatalar yamlma anlaminda ele alinmah ve hoggérii icinde diizeltilmelidir.

Kelime ve ciimle gretiminde Tiirkgeye gegmis kelimelerin sikga kullaniimasi
ogretimde kolayhk saZlayabilir.

. Dil bilgisi kendi icinde bir hedef defil ancak dilin Ogrenilmesinde ve

kullamlmasinda bir ara¢ gibi dilginiilmelidir.Dolayisiyla dil bilgisi, ortiilii bir
bigimde ve iletigimsel etkinlikler i¢inde kullanma bigiminde &grenciye verilmelidir.
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Bu nedenle, 6gretimde yer asagidaki teknikler tercih edilmelidir:
- Simulasyon(Benzetim)
- Dramatizasyon(Canlandirma)
- Rol oyunlan
- Amaca hizmet eden diger oyunlar
Sinif panosu hazirlama

Sarki 6grenme ve sdyleme

Bu ¢ergevede, el ve is becerileri olarak diger faaliyetler yaninda su faaliyetlere

oncelikle bagvurulmalidir:

- Resim ¢izme,

- Boyama,

- Kesme,

- Yapistirma,

- Bosluk doldurma,

- Egslestirme,

- Oyunlar oynama, tekerlemeler ve sarkilar sdyleme.

Erken yasta abanci dil 6gretiminde uyulmas: gereken genel esaslar dogrultusunda,
Ogretim programinda yer alan yontem ile ilgili ilkeler de su sekilde belirtilmektedir.

a. Yontem ile ilgili ilkeler

» Yontemler, ¢gocuklarin 6grenme isteklerini destekleyebilecek ve boylelikle sirekli bir
dgrenme gelisimi saglayabilecek ortam yaratabilmelidir

» Yabanci dil dersi 6renci merkezli olmalidir. Bu derste 6gretmen, yonlendirici roliinii
uistlenerek, ogrencilere bilgileri aktanr. Degigik alistirma teknikleri uygulayarak
Ogretir ve Ogrencinin aktif olmasim sajlar.



Derste 6grenci siirekli olarak dinleyici rolinii Gstlenmemelidir.

Yontemlerin segiminde yay grubunun ihtiyaglan g6z Oniine alnmahdir. Bu
yontemlerin ¢ok ¢esitli olmasi ve stk sik degigtirilmesi dersin karakteristik 6zelligidir.
Bagansiz ogrencilerin de derse katihmlanm saglamak icin degisik faaliyetler
uygulanmalidur.

Derste sosyal ¢aligma durumlan; tek bagmna galiyma, ikili ¢alisma, rol alma, grup
¢alismasi, ¢aligma sonuglanmn grup 6niinde sunulmast gibi gesitlendirilir.

Bir dersin islenisi ilgi uyandirmah ve ilgiyi devam ettirebilmelidir. Yeni bir konuya
girig boliimiinde ve sunum esnasinda 6Zrencilerin konuya jestler, mimikler, kukla
bebekler ve resimlerle konsantre olmalan saglanmalidir. Daha sonra kontrol
aligtirmalan  yapilmali ve Ofrenciler 6grendiklerini giinlik yagamlaninda

kullanmalidirlar.

Dil bilgisi yapilan dersi belirlememelidir. Basit kurallar sinyal dilbilgisi denilen
sekiller, renkler duvar resimleri ve kartlar kullamlarak verilir.

Ulke bilgisi konusu ders ile biitiinlestirilmelidir. Diger kiltiirleri anlayabilmek igin
bazi yagantilann karsilagtinlmas: da 6grenmeye yardimer olur(Ornek:Bayramlar..)

Oyunlar veya oyunumsu ahgtirmalar ile 8@rencilere yeni deneyimler kazandinimalidir.

Bu ¢aligmalar yabanci olan seye korkusuzca ve agik olarak yaklagimi saglar. Sarkilar,
siirler ve oyunlar bu amaca ulagabilmeye yardimer olurlar.
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b. Ogretmenden Beklenenler

lkdgretim 4 ve 5. smf &fretim programinda bu smflarda ders verecek

dgretmenlerin nitelikleri ve gostermeleri gereken davramslar “Ogretmenden Beklenenler”

baghgr altinda su sekilde belirtilmektedir:

Bu yas grubundaki 6grencilerin psikolojik kosullarim iyi bilmek ve dersin yontemi ve

ogretimi hakkinda saglam bilgilere sahip olmak g¢ok 6nemlidir.

Ogretmenler iletisime dayali ve o6grenci merkezli ders vermelidir.Boylelikle

ogrencilerin dogal hareket tarzlan, yabanci dil dersi i¢in elverigli sekilde kullanilabilir.

Ogrenci merkezli ve iletisimsel 6gretim metodu 6gretmenin roliinii degistirmektedir.
Bu tip bir derste 6gretmen yalmzca dersi organize etmekle ve temel bilgileri vermekle
sorumlu olmayip, aym zamanda Ogrencilerin yabanci dildeki galigmalara aktif olarak

katilmalarini saglar ve kendisini merkezi rolden geri plana geker.
Ogretmenin sozlii ifadesi, ses ve telaffuz agisindan dogru ve dil seviyesi, dersi yabanci
dil olarak isleyebilecek durumda olmahdir. Onun ifade repertuan; jest, mimik,

miizikle anlatim, oyun ve artistik yetenek gibi becerileri de igermelidir.

Hatalan diizeltirken 6grenciler arasindaki konugmayr kesmemeye dikkat etmelidir.

Telaffuz, dil bilgisi ve sézciik segimi ile ilgili hatalar konugma aralarinda diizeltilebilir.

Yukanda yer verilen “Ilkégretim 4 ve 5. Smif Yabanci Dil Ogretim Program:”

incelendiginde, o©grencilerin yay grubu Ozellikleri dikkate alinarak bu derslerin

islenmesinde uyulmasi gereken ilkelerin neler oldugu oldukg¢a aynntih olarak

belirtiimekte, yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerinin yasa uygun olmasi geregi

onemle vurgulanmaktadir. Aynca bu dersleri vermekle yiikiimli olan &gretmenlerde

bulunmas: gerekli temel nitelikler, derslerde gostermeleri gereken davramslarla ilgili

agiklamalara yer verilmektedir. Aragtirmamiz kapsaminda konu ile ilgili yapilan literatiir
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taramasindan ve aragtirmalardan elde edilen bulgular 1s151nda ele aindiginda s6z konusu
Ogretim programumin kuramsal olarak bu alandaki bilimsel verilere dayamlarak
olusturuldugunu séylemek mimkiin gériinmektedir. Ancak uygulamada planlanan bu
ilkelere ne o6lgide uyuldugu, bu goreve getirilen Ofretmenlerin Ggretim siirecinde
gerceklestirdiklerinin gergekte yapmalan gerekenlerle ne derecede ortistiigu, kisacasi
ogretmenlerin gerekli Ogretmenlik davramglanini yerine getirmede ne kadar etkili
olduklan aragtirmamiz agisindan asi iizerinde durulmas: gereken konudur. Bu nedenle

asagida program degerlendirme agisindan problemin ortaya koyulmasina galigilacaktir.

1.5. Egitim Programlaninin Degerlendirilmesi

Egitim programi, uygulamaya esas olan bir kaynaktir. Hazrlanan programlar
uygulamada islerlik kazamirlar. Program gelistirme ve degerlendirme faaliyetlerinin odak
noktasi program tasanisi olmakla beraber, uygulama g6z o6niinde bulundurulmadan

gergekei bir degerlendirme yapmak miimkiin degildir.

Uygulama sirasinda hazirlanan programin oldugu gibi uygulanmasi miimkiin
olabilecegi gibi, ¢esitli nedenlerle programin hazirlanmasi sirasinda g6z Oniinde
bulundurulamayan baz faktorler, tasarlanan programin oldugu gibi uygulanmasm
engelleyebilir. Bu nedenlerden dolay: programin etkililigi hakkinda yargida bulunabilmek

i¢in programin uygulanma siirecinin degerlendirilmesi gerekir.

Degerlendirme, 6lgme sonucunu bir olgiit ile kargilagtirma ve bu yolla 6lgme
sonucuyla belirlenmis olan 6zellik hakkinda bir karara varma islemidir(Ozgelik, 1981). Bir
seyin niteligi hakkinda deger yargisina ulagilabilmesi igin o nitelik Gizerinde en az bir
gbzlem yapilmig ve veri elde edilmis olunmast, bu veriyi karsilagtiracak bir olgiit
bulunmas: gereklidir. Bu veri o 6lgitle karsilagtinlarak bir deger yargisina ulagilabilir.

Turgut(1985) program degerlendirmeyi su sekilde tammlamaktadir:

“Program deferlendirme, gizlem ve cegitli Glgme araglan ile egitim
programlanmn etkililizi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri
programm etkililiginin isaretcileri olan dlgiitlerle karsilaghrip yorumlama
ve programnn etkililifi hakkinda karar verme siirecidir.”
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Egitim programlanmn degerlendirilmesi siirecinde programla ilgili saglam veriler
toplanmas: ve bu verileri yorumlamak igin bir dizi aragtirma yapilmasi gerekmektedir.
Egitim programlanimin degerlendirilmesinde farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bunlan
genel olarak iki grupta ele almak miimkiindiir:

1. Uriine ve erisiye bakarak program degerlendirme

2. Programin 6gelerine doniik degerlendirme

Uriine ve erisiye bakarak degerlendirmede, eBitim programmn genel amaglarina
uygun olarak hazirlanan 6zel hedeflere ulagiimast durumunda egitim programimn da
amaglanna ulagacag sayiltist ile yola gikilmaktadir. Bu tir bir degerlendirmede temel
problem genellikle “Eldeki program(6rnegin ilkégretim 4 ve 5. Simf Yabanci Dil Dersi
Ogretim Programi) hedeflerini ne olgiide gergeklestirmektedir?” sorusuna yamit
aranmaktadir. Bu sirada ogrencilerin giriy davramiglant ile ¢ikis davramslan arasindaki
farklar hedefler dogrultusunda degerlendirilmekte, fark anlamh ve istenilen nitelik ve
nicelikte ise programun etkililiine karar verilmektedir. Bu tip bir degerlendirmede
programun siire¢ boyutu genellikle kara kutu olarak disiiniilmektedir (Erden,1995:21).
Bu durumda programdaki aksaklik ve eksikliklerin belirlenmesi miimkiin olmamakta,
ogretim programumun etkililigi hakkinda ancak genel bir yargida bulunulmaktadsr.

Programin 6gelerine doniik degerlendirme ise programin genel ve ozel
hedeflerinden, programun igerigine, egitim durumlanna ve smama durumlanna kadar
genis kapsamh bir degerlendirme yaklagim izler. Ogrenme bireyin kendi yasantilan
yoluyla gerceklesen igsel bir suregtir ve dogrudan gézlenemez. Ancak bu igsel siireg
disardan diizenlenen gesitli etkinliklerle yonlendirilebilir. Ertiirk(1978:84) “belli bir zaman
iginde bireyi etkileme giiciinde olan dis sartlar”” olarak tantmladigs bu siireci ‘egitim

durumu’ olarak nitelendirmektedir. Egitim durumu, O@renci ve 6fretmenin 6frenme
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ogretme siirecinde gergeklestirdigi tiim etkinlikleri kapsar. Ogretim faaliyetleri sirasinda
ogrencinin bagansim etkileyen birgok degisken vardir. Bunlardan baghicalar:

1. Ogretmenin 6gretmenlik davramslarn,

2. Ogrencilerin 6gretim programi dogrultusunda gergeklestirdigi simf igi ve simuf digt
etkinlikler,

3. Ogrencilerin programun baginda sahip olduklan biligsel ve duyussal 6zellikleri,

4. Kullanilan 6gretim yontem ve teknikleridir.

Programun sire¢ boyutunda yer alan bitin bu 6geler birbiri ile baglantiidir ve
birbirlerini etkilemektedirler. Ornegin 6gretim yontemlerinin etkililigi 6gretmene, 6grenci
Ozelliklerine, konu alanina, ve Ogrenciye kazandinlacak davramglara gore degisiklik

gosterebilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda yapilacak degerlendirme caligmasi, 6gretmenin simf igi
Ogretmen davramglan ve bunlann 6grenci tutumlan izerine etkileri ile iligkilidir.
Ogretmenlerin 6@retmenlik davramslan agisindan etkililik durumlarnin belirlenmesine
y6nelik olarak yapilacak degerlendirme, simif igi streglerin denetim altina alinmasi ve
ogretimin niteliginin yikseltilebilmesi igin gerekli verilerin elde edilebilmesine de firsat
saglamaktadir(Selguk, 2000:7). Arastirmamn konusunu olugturan ilkokulda yabanci dil
Ogretimi alaminda yapilmus gesitli aragtirmalar, 6gretmenlerin 6gretmenlik davramslarimn
sinifta yapilan Ogretimin niteligi tzerinde 6nemli etkisi oldugunu dogrulayici nitelik
gostermektedir(Hilgendorf, Holzkampf ve Miinzberg, 1970; Biihler,1972; Burstall, Clare
ve digerlen, 1977; Doye, 1977, Koster, 1986, Sauer, 1976,1977,1999; Straube, 1992,
Bliesener,1993; I.& L.Roder,1995).

[Ikégretimin birinci kademesinde 1997/1998 ogretim yilindan itibaren baglatilan
yabanct dil derslerinin tilkemizde bugiin igin hangi kosullarda gergeklestirildigi konusunda
resmi ilkogretim kurumlarinda yapilmis aragtirmalara rastlanmamaktadir. Bu nedenle

aragtirmann gerekliligi agagida belirtilen durumlardan kaynaklanmaktadir:
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1. Ikégretim 4 ve 5.smf &frenci kitlesinin yag grubu ozelliklerine bagh olarak
ortadgretimden farklh bir temel gorige dayamlarak hazirlanan yabanci dil 6gretim
programumn uygulayicist durumunda olan 63retmenlerin niteligi ile ilgili aragtirmalara

gereksinme vardr.

2. Yabanc: dil 6gretiminin amaglann gergeklestirmesinde, d@rencilerin yabanci dile
yonelik tutumlan énemli bir rol oynamaktadir. Tirkiye'de heniiz yeni bir uygulama alam
olmas: nedeni ile, ilkogretim birinci kademe yabanci dil derslerinin 6grencilerin ilgi ve
gereksinmeleri  dogrultusunda  diizenlemesine olanak verecek, duyugsal alan
davramslanndan 6nemli bir bolimini olugturan tutumlann élgiliip degerlendirilmesiyle

ilgili aragtirmalara gereksinme vardir.

3. Yurt disinda Ozellikle son yillarda yoZun aragtirmalara kaynak olusturan “erken
yasta yabanc: dil 6gretimi” konusunun Tirkiye igin yeni bir uygulama alam olmas:
nedeni ile, bu konuda yapilacak aragtirmalarla ilkégretim birinci kademede yabanc dil
dgretimine, ortadgretim yabanc: dil derslerinden farkli bir bakis agisi kazandinlmasina

gereksinme vardir.

1.6. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmada, ilkogretim 4 ve 5. siuf yabanci dil derslerinde 6gretmen
davramglanmin etkililiginin, 63retmenlerin almus olduklan egitim, dgretmenlik deneyimi
ve cinsiyete gore farkhiik gosterip gostermedigi ile ilgili tanilayict déniit saglanarak, bu
farklann ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlan iizerine etkisinin belirlenmesi

amaglanmaktadir.

1.7.Aragtrmanin Onemi

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulann:
1. Dkogretim birinci kademe yabanci dil derslerini veren Ogretmenlerin etkililik

konusundaki gereksinmelerinin ortaya koyularak, bunlan gidermek igin yapilacak
¢aligmalara kaynak olusturmasi,
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2. [kogretim birinci kademe yabanci dil derslerinde gretimin etkililigi ve verimliligi

acisindan, bundan sonraki ¢aligmalara yol gosterici sonuglar ve dneriler getirmesi,

3. Ilkogretim birinci kademe yabanci dil 6gretim programlan ve uygulamalan alaminda

yeni tartigma ve aragtirma konulaninin ortaya ¢ikmasina yol agmasi,

4. Ilkogretim birinci kademe yabanci dil 6gretim siirecinin niteligi agisindan, bundan
sonra yapilacak olan program gelistirme c¢aligmalannda yararli sonug¢ ve Oneriler

getirmest,

5. Ilkogretim birinci kademe igin yabanci dil 6gretmeni yetistirmek iizere var olan

Ogretmen yetigtirme programlanna katkida bulunmasi beklenmektedir.

1.8. Arastirmanin Problemi

[lkégretim 4 ve 5. smif yabanci dil dgretmenlerinin etkili 6gretmen davramglarim
gosterme dereceleri, egitim durumlan, 6gretmenlik deneyimleri, cinsiyetleri, etkili-etkisiz
olma durumlan ile 6grencilerin simif ve cinsiyetlerine gére yabanci dile y6nelik tutumlan

arasinda ne gibi farkhihklar vardir?

1.8.1. Alt Problemler

1. Ilkégretim 4 ve 5.simif yabanci dil dgretmenlerinin etkili 6gretmen davramglanm
gosterme dereceleri nelerdir?

2. ilkégretim 4 ve S5.smif yabanci dil 6gretmenlerinin egitim durumlanna goére
Ogretmenlik davraniglanini yerine getirme  dereceleri nelerdir?

3. Ilkogretim 4 ve 5. simuf yabanci dil 6gretmenlerinin egitim durumlanna gore
Ogretmenlik davramslarim gézlem 6lgeginden aldiklan puanlann ortalamalan arasinda
anlamh bir farklilik var mdir?

4. Ilkogretim 4 ve S.simuf yabanci dil o6gretmenlerinin deneyim siirelerine gore

Ogretmenlik davraniglanm yerine getirme dereceleri nelerdir?
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. Ilkogretim 4 ve 5. siuf yabanci dil Ogretmenlerinin deneyim siirelerine gore
dgretmenlik davraniglanm gbzlem 6lgeginden aldiklan puanlann ortalamalan arasinda
anlaml bir farklilik var mudir?
. Ilkogretim 4 ve 5.simuf yabanci dil 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore ogretmenlik
davramslarini yerine getirme dereceleri nelerdir?
. Ilkégretim 4 ve 5.smuf yabanc dil gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dgretmenlik
davramglarim gozlem olgeginden aldiklan puanlann ortalamalar arasinda antamli bir
farkhilik var mudir?
. Ogrencilerin smif ve cinsiyetlerine gore yabanci dile yonelik tutum puanlan
Ogretmenlerin,

a) egitim durumlanina

b) deneyim siirelerine

c) cinsiyetlerine

gore anlaml bir farkhilik géstermekte midir?”

. Ilk(‘igretim 4 ve 5.siuf yabanci dil 6gretmenlerinin etkili ve etkisiz olmalari durumuna
gore 6grencilerin tutum puanlan 6grencilerin,

a) siniflanina

b) cinsiyetlerine

gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

1.9. Araghirmanin Sinirhiiklar

Bu aragtirma, [zmir Biyiiksehir Belediyesi simirlan iginde bulunan resmi ilk6gretim

kurumlaninin 4 ve 5. simflannda yabanci dil derslerine giren Ingilizce 6gretmenleri ile

sinirhdir,

Ogretmen degerlendirme caligmasi, Ogretmenleri siif-i¢i gozlem sonuglan ile

sinirhdir.

1.10. Aragtirmanin Sayiltilan

Tutum Ol¢egini yanitlayan 6grenciler, gergek duygu ve disiincelerini yansitmiglardir.

Ogretmenler, kendileri ile ilgili kigisel bilgilere ictenlikle ve dogru olarak yamt

vermiglerdir.

42



1.11. Arastimada Kullanilan Temel Kavramlar

Bu arastirmada kullanilan temel kavram olan “Erken Yasta Yabanc Dil Ogrenme”
ve bununla baglantili olarak, “Erken Yagta Yabanci Dil Dersi” ile ilgili baz1 agiklamalara
asagida yer verilmektedir.

Literatiirde genellikle “Erken Baglangi¢” ya da “Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenme”
olarak yer alan bu kavram, geleneksel olarak bilinen yabanci dil derslerine baglama

yasinin ilkokula kaydinlmasi ile iligkilidir(Bliesener, 1994:8; Incordona, 1994:172).

1960’11 yillarda Ikinci Sanayi Devn'mi ve artan refah diizeyi ile birlikte endiistrilegmig
iilkelerde uluslararas: iletisim gereksinmelerinde de bir artig olmustur. Birgok Avrupa
ilkesi ve Amerika’da yabanc: dile geleneksel baglangicin 5.smmfta olmas: tartigmaya
agilmug, daha erken baslangi¢ igin olanaklar arastinlmaya baglanmustir. Dil 68renmeye
daha erken yaslarda baglanmasinin 6grenme tzerinde daha etkin rolii oldugu yolunda
norofizyoloji biliminin ortaya atmus oldugu tezler, bu konuda 6nemli rol oynamgtir. 60°h
70’li yillarda yabanci dil 6grenme yaginin erkene alinmas: yolundaki denemelerin amaci,
oncelikle bu yas grubu gocuklann yabanci dil 6frenmeye yatkinhgim sonuna kadar
degerlendirmek ve bu giiglerini gelistirmek olmus, tolerans, yabanci iilke insanlan ile
anlagma, anadili ile siurh bir diinya goriiginiin digina ¢ikabilme gibi hedefler ise ikinci
sirada gelmistir(Sauer,1972, 1993:85).

Avrupa ve Amerika’da yapilan deneylerle, yag ozeliklerine uygun olmas: kogulu ile
anaokulu déneminden baslayarak ilkokulda yabanci dil 6grenmenin miimkin oldugu
ortaya koyulmugtur(Holmstrand,1982). Bu deneyler genellikle, hem cocugun kendi
anadilinde yazma ve okuma siirecinde yabanci dilin etkisinde kalma tehlikesine kargi, hem
de konsantrasyon ve sistematik calisma becerileri agisindan daha kiigiik yastaki
cocuklardan daha elverisli bir durumda olacag goriisi ile 3 ve 4. siuf diizeyinde
gerceklestirilmigtir (Sauer, 1993:87).
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Erken yasta yabanci dil 6grenme, yukarida da belirtildigi gibi genellikle ilkokul
déneminde basglayan ve ilkokul sonuna kadar olan devreyt igeren bir 6§renme siirecini
gosteren bir kavram olarak karsimiza gikmaktadir. Ancak bu siireg iilkeler arasinda
birbirinden farkliiklar gdstermekte, Ornegin, Avusturya ve Lixemburg’da ilkokul
Lsmfta, Almanya’da 3.simfta, Iskogya’da ise 10 yasinda olmakta, diger bir ifade ile bu
ulkelerde ilkokula baglama yagina gore 8-10 yaslan arasinda degismektedir(Bliesener,
1998:8). Fransa’da ise bu siireg 6-l yaslan arasinda kalan siireyi igermektedir(Wolf,
1995:72). Hollanda’da erken baglangi¢ olarak 10-12 yag grubu kabul edilmekte, bunun
diginda ender de olsa daha erken yasta yabanci dil Ogretimine baglayan okullar
bulunmaktadir(Stoks, 1995:64). Niifusunun yaklagik dgte biri yabancilardan olugan
Liixemburg’da ise ilkokul 1.siifta Almanca, 2.simfta Fransizca olmak iizere iki yabanci

dil 6gretimine birden erken yasta baglanmaktadir(Oestreicher,1995:58-61).

Bu aragtirma kapsaminda yer verilen “Erken Yasta Yabanc: Dil Ofrenme” ve
bununla baglantih “Erken Yasta Yabanci Dil Dersi” kavramlan ile, genel olarak iste bu
ilkokul donemine rastlayan dénemde, baslangi¢ yast ilkeden iilkeye degismekle birlikte
Tiirkiye’de halen resmi ilkogretim kurumlanmin 4. simflarinda baglatilan ve ilkogretim
2 kademeye ge¢me yagi olan 11-12 yaslanna kadar olan siirede yabanci dil 6grenme ve

yabanci dil dersleri ifade edilmek istenmektedir.
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BOLUM I
ILGILI ARASTIRMA VE YAYINLAR

2.1. Yurt Diginda Yapilan Aragtirma ve Yaymlar

Bu bélumde yabanci ilkelerde ogretim hizmetinin nitelii, etkili &gretmen
davramslan ve tutumlar, erken yasta yabanci dil 6gretmenlerinin nitelikleri ve 6&rencileirn

tutumlarim konu alan gesitli yayin ve aragtirmalara ayn bashklar altinda yer verilmektedir.

2.1.1. Ogretim Hizmetinin Niteligi ve Etkili Ogretmen Davramiglan ile
ligili Aragtirma ve Yaynlar : Etkili ogretmen ozellikleri gosteren dgretmenlerin
ogretme-dgrenme siireci ve bu siire¢ sonunda ortaya gikan iiriin iizerinde etkili oldugu
bilinmektedir. Etkili ofretmen ozellikleri ile ilgili ¢esitli yazarlar tarafindan farkh
simflamalar yapilmigtir. Asagida bu sinuflamalara sirast ile yer verilmektedir.

Yapilan aragtrmalarda zeka diizeyleri popiilasyonun %75'%inden yiiksek olan
ogretmenlerin, zeka diizeyleriyle 6gretimin etkililifi arasinda oldukga yiiksek korelasyon
lligkisi saptanmuistir. Bu iliski sureklilik gostermemekle birlikte, diigiik zekaya sahip
bireylerden de etkili o6gretmen olur anlamn gikanlmamaldir. En azindan 6gretmenin
aciklayicih@ ile anlagilabilirligi dogrudan dogruya &gretmenin genel zihinsel diizeyiyle
iligkilidir denilebilir.

Ausiibel(1969) iyi bir 6gretmende bulunmas: gereken nitelikleri g6yle siralamaktadir:

a.Zihinsel Yeterlik

b.Alan Bilgisi

c.Akademik Hazirhk
d.Geligim ve Ogretim Bilgisi
e Kisilik Ozellikleri
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Ogretimin etkililiginde, 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisi gerekli ve onemli
olmakla birlikte, Ogrencinin basanisinda tek bagina yeterli oldugunu kanitlayan
aragtirmalara rastlanmamaktadir. Sicak ve zihinsel olarak yeterli Ogretmenlerin,
Ogrencilerine yakin, zihinsel olarak uyarict ve ayna benlik olarak kabul edildikleri
belirlenmigstir. Zeka, egitim diizeyi, konuya iliskin yeterlik diizeyi gibi ozellikler
bakimindan egit olan 6gretmenler arasinda, 6gretme ve 6grencilerini giidiilleme agisindan
6nemli farklibiklar vardir. Bu farklilik, 6gretmen kisiliginin 6grenenler {izerindeki etkisinin
bir sonucudur. Ogrenciye yakinlik gosteren, onlara deger veren, destekleyen, diizenli
Ogretmenlerin 6grenme gidisii ve bagansi tizerinde olumlu etkileri oldugu aragtirma
bulgulan ile ortaya koyulmugtur. Hamacheck(1972), 6grencilerin 6gretmen kisiliginde
gormek istedikleri ilk dort ozelligi: sicaklik, sablrllllk, hosgorii ve dgrencilerle ilgilenme
olarak siraladiklanm belirtmektedir.

Etkili 6gretmen ozellikleri ile ilgili simflamalarda baz1 yazarlar, 6gretmenin kisilik
ozellikleri ve 6gretim becerilerini birbirinden ayn diigiinmemektedirler. Henson(1974:3-4)

etkili 6gretmenin su 6zellikleri tagtyan kisi oldugunu vurgulamaktadir:

[anry

Ogrencileri bir birey olarak deger veren,
Sabirls,

Adil,

Konuyu iyi agiklayabilen,

Insancil,

Agik fikirli,

Kendisini dGstiin gérmeyen,

Konusunu iyi bilen,

¥ ® N kAW

Konu alamna ilgisi olan,

10. Gorinti olarak diizgiin.
Etkili 6gretmen Ozellikleri ile ilgili ilk tammlamalardan bir digeri Flanders(1970)

tarafindan yapimgtir. Ogretmenin mimkiin oldugunca az konustugu, daha ¢ok
ogrencileri konugmaya, duygu ve diistincelerini ortaya koymaya yonlendirdigi dolayh
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ogretimin, dolaystz 6gretime gore daha etkili oldugunu gosteren baz aragtirmalara dayalt
olarak Flanders(1970), 6gretmen-68renci etkilesimi analizi sonucu su simflamay: ortaya
koymugtur:

1. Duygulan kabul etme,

2. Basanlan 6vme, ogrenciyi tegvik etme,

3. Ogrenci diigiincelerine yer verme,

4. Soru sorma,

5. Yonerge verme,

6. Elestirme ve otorite saglama,

7. Ogrenci konugsmalarim yanitlama,

8. Ogrenci tarafindan baglatilan 63renci konugmalanm 6zendirme,

9. Sinifta sessizligin saglanmas: ya da kargasanin sorumlusu olma.

Flanders'in yukandaki kategorilerde toplanan gorigleri 6gretim alaninda uzun yillar
etkisini sirdirmiliy ve halen de siirdiirmektedir. Flanders gibi 68retim alaminda
yonlendirici etkileri olan Rosenshine ve Furst(1973)'un 6gretimi etkili kilan &gretmen

ozellikleri ile ilgili siuflamast ise Aqikg6z(1991:97) tarafindan su sekilde aktanlmaktadir:

|. Dersi cosku ile isleme,

2. Uretkenlik, ise doniiklik,

3. Bir konuyu anlasilir bigimde sunma,

4. Cesitli arag-gere¢ ve yontemlerden yararlanma,

5. Ogrencilerin 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri igin firsatlar yaratma.

Ogretimin etkililizi konusunda  bilgi verecek bir sistem gelistirmek @izere
gergeklestirilen bir aragtirmada da Rencher, Wadham ve Young(1978) 15 dgretmen-
égrenct etkilesim degiskenini alt1 haftadan uzun bir siire g6zlemislerdir. Gézlem sirasinda
kategori sistemi denilen kodlama yontemi kullamlmustir, Bu aragtirmada hem 6gretmen

hem de 6grenci davramglan g6zlenmigtir.

47



Gozlenen 6gretmen davramglan sunlardir:

1. Agiklama yapma

Model olusturma

Soru sorma

Isaret verme(sozel veya davramgsal)

Verilen tepkiyi kontrol etme

Olumlu tepkide bulunma (onaylayan bir ifade veya jest kullanma)

N o v ke WD

Olumsuz bir ifade veya jest ile tepkide bulunma

Gozlenen o6grenci davramslar: Bunlar géreve bagh olan ve olmayan davramglar
seklinde ele alinmaktadir:

Goreve bagh tepkiler:

1. Ogrencinin verilen uyaran kargisnda dogrulugu hemen anlaglamayan sozel
tepkileri

Ogrencinin gorevle ilgili dogru tepkiyi vermesi

Ogrencinin gorevle ilgili dogru olmayan bir tepki vermesi

Cevapsiz (Ogrencinin gorevle ilgili bir cevap vermemesi)

woh WD

Ogrencinin goérevle ilgili bir soru sormasi veya agtklama istemesi

Goreve bagl olmayan tepkiler:
1. Agiklama: Ogrencinin gérevle ilgili olmayan olumlu bir agiklama veya jest ile
tepkisi
2. Uygun olmayan tepki: Ogrencinin uygun olmayan davramslan
3. Diger: Ogrencinin diger tepkileri

Aragtirma kapsamimna giren Ogretmenler, ozelliklerine gére dért ayn grupta
toplanmaktadir: Bunlar yeterli, yetersiz, bir yilhik 6gretmen ve Ogretmen yardimcisi
olarak siflandinlmis olan 6gretmenlerdir. Bu dort ayn Ogretmen grubunu en iyi bir
bigimde birbirinden aywdeden yeni boyutlarnin belirlenmesi igin asamah olarak
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diskriminant analizi denilen bir teknik kullamlmstir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda, bu dort gruba giren 6gretmenler arasinda stil ve iglevsel olarak etkilesim
modelini en iyi temsil eden davramig Omeklemini yeterli ve yardimci 63retmen

pozisyonundaki 6gretmenlerin olusturduklan ortaya koyulmustur.

Oliva(1980)’mn olugturmus oldugu ve 63retmen ozelliklerini igeren listeye gore ise

etkili 6gretmen:

1. Konu alanim iyi bilen,

2. Egitim konusunda genel bir bilgisi olan,

3. Okulun toplumumuz igin 6nemini bilen,

4. Kendisi hakkinda goriig sahibi,

5. Ogrenme siirecinin temel ilkelerinin kavramus,
6. Etkili 6gretim tekniklerini uygulayabilen,

7. Sinuf yonetiminde etkili,

8. Gerekli kisilik 6zelliklerine sahip bir kigidir.

Etkili ogretmenin niteliklerini ortaya koymak iizere Waxman ve Eash(1983)’in
yaptiklan bir aragtirma, Ogretmen davramglan ile ilgili 6grenci degerlendirmelerini
yansitmasi bakimindan ilgingtir. Ilkokul 4 ve 6. simf ogrencilerinin Ggretmen
davramglarim degerlendirmeleri ve akademik bagan arasindaki iliskinin  incelendigi
aragtirmada Our Class and Its Work ‘OCIW’(Waxman & Eash,1982) denilen ve 8 alt
olgekten olusan degerlendirme formu kullamlmugtir. Alt 6lgekler; 6gretici ders, cogku,
geribildinm, Ogretimle gegen sire, Ofrenme firsati, aligtirma-tekrar, &grenci
gorislerinden yararlanma ve gérevlendirmedir. Aynica bir diger bagimsiz degisken olarak

On-test bagansi ile son-test bagans: arasindaki iligki ele alinmugtir.

Aragtirmada elde edilen veriler, 68rencilerin sosyo-ekonomik diizeyi, simfi ve
cinsiyet faktorlerine gore de incelenmistir. Elde edilen bulgular, gesitli ogretim
davramglanmin  farklh 6frenci gruplann iizerindeki etkilerinin degisik oldugunu

gostermektedir. Bu durum derslerde cesitli 68retim tekniklerine ve aktivitelere yer
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verilmesinin farkh tip 6grenciler agisindan farkll sonuglar dogurdugunu deneysel olarak
ortaya koymast bakimindan onemlidir. Ogrencinin smufi, cinsiyeti, sosyo-ekonomik
diizeyine gore bu farklihklar su sekilde 6zetlenebilir:

1. On-test basansi, ogretmenin dersi cosku ile islemesi, 6grenme firsat1 vermesi,
Ogrenci gorislerinden yararlanmasi, aligtirma-tekrar yapilmas: son-test basarsi iizerinde
degisik derecelerde anlamli etkilerde bulunmaktadir. Ontest basansimn 6.simf
dgrencilerinin bagan diizeyi iizerinde daha biiyiik oranda etkili oldugu belirlenmigtir. On
test bagarisi ile son test baganisim yordama 4. simflarda 6.simiflarda oldugundan %14 daha
fazladir . Bu duruma gore 4. simflarda 6grencilerin bagarisini etkileme olasihifimin daha
iist siniflarda oldugundan daha yitksek oldugunu soylemek miimkiin goériinmektedir.
Ahgtirma-tekrar yapmamn son-test basansi lizerinde 4. simflarda daha yiiksek derecede
anlamli etkide bulundugu selindeki saptama ise bu Ggretim stratejisinin daha erken
yaslarda daha onemli bir etkisi oldugunu gostermektedir. Ogretici ders, cosku, dgrenme
firsat1 ve Ogrenci gorislerinin yapilandinlmas: degiskenlerinin anlamhhik dereceleri
arasinda ise farkliiklar bulunmaktadir.

2. Ogrencilerin cinsiyetine gore, ontest basarisi, dgretici ders, cosku, gérevlendirme
degiskenleri arasinda anlamh farkliliklar bulunmugtur. Kizlarda 6grenme basans: tizerinde
olumlu yénde etkisi olan gorevlendirmedir. Istatistiksel olarak 6nemli olmamakla birlikte,

erkek 6grenciler tizerinde gorevlendirmenin olumsuz etkisi bulunmaktadir.

3. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore incelendiginde ise, ogrenci
goriglerinden yararlanma ve Ogretici ders katagorilerinin st sosyo-ekonomik statiideki
Ogrenci basanst iizerinde olumsuz, diisiikk sosyo-ekonomik statiideki 6grencilerin basarist
lizerinde ise olumlu etkide bulundugu belirlenmistir. Ogretici ders verme katagorisinin
orta SES ogrencileri lizerinde anlamh derecede olumsuz etkisine kargilik, diger ki SES
grubundaki 6grenciler tizerinde ¢ok diisiik seviyede etkili olmaktadir.

Sosyo-ekonomik statillerine gore, orta ve st SES grupta aligtirma-tekrann

Ogrencilerin bagansi Gzerinde etkisi istatistiksel olarak fazla Onemli bulunmamakla
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beraber, alt SES grubunda yer alan 6grencilerde anlamh derecede olumlu etkileri oldugu
sonucu elde edilmigtir.

Ogretmen davramslannin dgrenci goriiglerine gore degerlendirilmesi sonucunda
Ogretmenin dersi cosku ile islemesi, 6grenme firsati vermesi ve 6grenci goriglerinden
yararlanmasinin dgrenci basans: izerinde etkili oldugu ortaya koyulmustur. Bu bulgular
daha once Flanders(1970)’in (3.maddede yer alan goriis) ve Rosenshine ve
Furst(1973)’un (1 ve 5. maddeler) ortaya koymus oldugu goriislerle benzerlik tagimas
bakimindan anlamlidir.

Ogretime aynilan siire, 63renme bagans: iizerinde olumlu etkisi oldugu saptanan bir
diger alt kategoridir. Ogretimle gegen siirenin &grenci basansmn  yordanmasinda
belirleyici bir etken oldugunu daha 6nce Rosenshine ve Furst(1973) da biraz farkh bir
bigimde dile getirmiglerdir. Yukanda bu arastirmacilarin igse déniiklik-iretkenlik
olarak(2.madde) belirtmis olduklan Ogretmen 6zelliginin, ogretime aynlan siirenin ige
déniik bir bigimde yapilandinldig: bir 6grenme ortamint yansitmasi bakimindan aralarinda

benzerlik bulunmaktadir.

Perrot (1984) etkili ogretmen davramiglan ile ilgili olarak daha once Ausiibel'in
simflamasinda yer alan bazi davramglan da igeren ancak biraz farkh bir simflama ile
Ogretmenlik becerilerini beg grupta ele almugtir:

a. Dersi planlama,

b. Dersi sunma,

¢. Soru sorma,

d. Siuftaki duyussal iletigim,

e. Smif diizeni

Brophy ve Good(1986) daha 6nce Perrot(1984)’un da deginmis oldugu gibi, etkili
Ogretmenlerin simfi dizenli bir 6grenme cevresi olarak organize ettiklerini ve
yonettiklerini belirtmektedir. Brophy ve Good(1986)'a gore etkili 6grenme gevresi, sif
aktivitelerinin diizenli bir bigimde uygulahdxgl, aktiviteler arasi gegislerin kisa siirede
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gerceklestirildigi bir ortam olarak tammlanmakta ve bu bakimdan daha Once
Perrot(1984)'un dersin planlamasi ve sunumunda ve dersin diizeninde etkili 63retmenlik
becerileri ile de paralellik gostermektedir. Ayrica degigik 6gretim yontemleri kullamilarak
dikkatin ¢ekilmesi ve ders stresince sinifta olup bitenin izlenmesi de Brophy ve
Good(1986)'a gore siuf yonetimi agisindan etkili 6gretmen davramglan arasinda yer

almaktadir.

Evertson ve digerleri(1980), Seceda(1992) ve Schaffer(1997) da etkili 63retmenlerin
yonettigi siiflarda daha az huzursuzluk ve kargasa goriildiigiinii belirterek, Brophy ve
Good(1986) gibi Ofretmen etkililii ve siuf yoénetimi arasindaki iligkiye dikkat
cekmektedir.

Ogretimin etkiligi ile ilgili simf i¢i gozleme dayah arastimalardan s6z eden
Doyle(1987) bu simflarda genellikle dogrudan ve yapilandinlmig ders yaklagiminin
vurgulandigim belirterek, Ogretmenlerin bazi davramslan yerine getirdikleri taktirde
Ogrencilerin daha basanli sonuglar aldiklarinin altimi ¢izmektedir. Bu davraniglar su

sekilde belirtilmektedir:

. Akademik hedefleri vurgulama, hedefleri agiklama ve Ogrencilerin §gretim

programimin  istesinden gelebileceklerini kabul etme,

2. Ogretim programm dikkatlice organize etme,

3. Ogrencilerin neler dgreneceklerini agiklama veya resim vb. orneklerle gosterme,

4. Diizenli araliklarla Ggrencilere gesitli sorular yonelterek, dgrencilerin ilerlemesini ve

anlayip anlamadiklarin: izleme,

5. Ogrencilere genis pratik olanaf saglama, cesaret verme, basarmalan igin

destekleme ve hatalann diizeltmeleri igin geribildirim verme,
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6. Bir beceri iyice gelisinceye kadar gerekli pratik olanagini verme,
7. Yapilanlan diizenli bir bigimde gézden gegirme ve
8. Ogrencilerin gorev sorumlulugu almalanm saglama

Bu agilardan bakildiginda 6gretmen, dersin planlanmasindan organizasyonuna kadar
Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalanm saglayarak, 6grencileri 63renmeye tesvik
eder, ogrencilere ne dgreneceklerini agtklar, onlara pratik yapmalan i¢in uygun kosullari
hazirlarsa, ilerlemelerini izleyerek geribildiim saglar ve onlarin anlamalarina ve
gorevlerini yerine getirmelerine yardimer olursa, etkili bir 6gretmen olarak ogretimde
daha bagarth sonuglar alinmaktadir.

Doyle(1986) ile ayni goriisii paylasan Evertson (1980) , Grouws ve Ebmeier(1983) ,
Brophy ve Good(1986) ve Schaffer(1997) da etkili 68retmenlerin digerlerine gore daha
fazla soru sorarak ogrencilerin derse katiimim sagladiklanm ve boylece aym zamanda
ogrencilerin 6grenmede kaydettikleri ilerlemeyi izlediklerini belirtmektedirler. Yager,
Hidayat ve Penick(1988)de benzer sekilde, etkili bir &gretim igin gerekli nitelikler
arasinda d@retmenin soru sorma stratejileri, 6grenci katilmum destekleme, cesaret verme

ve geribildirimle ilgili davramglarinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Arastirma bulgulanna gore, etkili 6gretmenlerin daha az etkili 6gretmenlere gére
daha fazla geribildirim sagladiklan anlagilmaktadir(Brophy ve Good,1986; Schaffer,
1997).0grencilere verilecek geribildirimin 6grencinin yanrtina kargthk olabilecegi gibi,
6grencinin sordugu soruya yonelik olarak verilmesi de dnemlidir . Ogrenci soruya kismen
dogru yamit vermigse bu durumda 6gretmen dogru kismum onaylamali ve daha sonra
ipucu vererek ve soruyu tekrarlayarak devam etmelidir. Oncelikli olarak sorunun
yoneltildigi 6grenciye soruya tam olarak yamt vermesi igin firsat taninmali, dogru yant
alinamazsa ancak o zaman diger 6grencilerin yanutlamasina izin verilmelidir. Yanhs yamt

kargisinda kisisel elegtiriden kagtilmalidir. Bu tiir bir yaklasim, 6grenciye bagarmast igin
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cesaret ve destek vermekte, derse katldimim saglamak igin giivenilir bir 6grenme gevresi

yaratmaktadir.

Ingiltere'de yapilan bir diger aragtirmada ise Mortimor ve arkadaglan(1988) etkili
ogretmen ozellikleri ile ilgili olarak yukanda yer verilen aragtirmalardan elde edilenlere

benzer bulgular elde etmislerdir:

1. Simfta yer verilecek aktivileri diizenleme,
2. Ogrencilerin kendi gorev sorumluluklarini {istlenmelerini saglama,
3. Tim sinifla etkilesimde bulunma,
4. Etkili soru sorma,
5. Farkl1 tiirde 6gretim etkinliklerine yer verme,
6. Sinifta olumlu bir atmosfer yaratma,

7. Odiillendirme/Cesaretlendirme

Mortimor(1988) 6zetle, simfta yer alan faktorlerin 6grenme giktis1 Gzerinde etkili
oldugunu, ise donik 6grenme cgevrelerinin ve 6gretmen-6grenci etkilesiminin bunda etkisi

oldugunu belirtmektedir.

Ingiltere'de OFSTD(1995) tarafindan ortaya koyulan ii¢ rapor da daha oOnceki
aragtirma bulgularim dogrular niteliktedir. Raporlarda olumlu 6grenme ¢iktis: ile iliskili

dgretmen ve dgretim Szelliklerinin neler oldugu su sekilde belirlenmektedir:

1. Iyi konu alam bilgisi,

2. Iyi soru sorma becerileri,

3. Derse 6nem verme,

4. Dengeli gruplama stratejileri,
5. Agikea belirlenmis hedefler,
6. Zaman iyi kullanma,

7. Etkili planlama,

8. Iyi bir siuf organizasyonu
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Yukanda yer verilen son iki gruptaki aragtirmalann tiimiinde ortak olan bulgular
sunlardir:

(1) Ogretmen-6grenci etkilesimi gruptan ¢ok bireyseldir, (2) Smftaki 30 6grenciyi
organize etme sorunu nedeni ile derste olduk¢a 6nemli miktarda zaman kaybi olmaktadir.
(3) Grup ¢ahigmalan, gocuklann birlikte galigmalarindan(collaborative work) ¢ok, grup
halinde oturmalan seklinde gergeklesmektedir. (4) Tim simf 6gretiminde gocuklar igin
daha fazla degisiklik yer almakta, fakat bu tiir simflara ¢ok az rastlanmaktadir. Bunun
tersi durum gergeklestigi taktirde, 6grencilerin 6gretmenlere degisik bir¢ok soru sorma
olasihgt yiksek olmakta ve konuya daha fazla dikkat ve konsantrasyon
gostermektedirler. Soru yoneltme, geribildirim saglama gibi degisik etkilesimler, tiim siuf
Ogretimi uygulayan 6gretmenlerde daha fazla goriilmektedir.

Alexandre ve digerleri(1992) Ingiltere'de modern ilkokullarda tiim simf 63retimine
yer verilmemesi nedeni ile Ingiliz 63retim metodolojisini elestirmekte ve bu yiizden baz
sorunlar yasandifim dile getirmektedirler. Gozleme dayali aragtirmalar sonunda yazar, bu
konudaki gériislerini (i¢ kategori halinde goyle yansitmaktadir:

I Tum siuf ogretimi, simf dizeni, kontrol, konsantrasyon, katihm saglanmast ve
amaglarin gergeklestirilmesi bakimindan modern ilkokul simflannda kritik bir 6neme
sahiptir.

2. Tum simuf 6gretimi Ust diizey soru sorma, agiklama yapma ve bilgi verme ve bunlarla
baglantili olarak daha yiiksek 6frenci performans: saglamaktadir. Bu nedenle, tiim siuf
Ogretimi yapan Ogretmenler, O6gretimde daha etkili olduklan izlenimi vermektedirler.
Ancak bu yontemin orta yeterlik diizeyindeki 6grencilere yonelik olmasi, daha iist
dizeydeki 6grenciler agisindan bir zayiflik olarak nitelendirilebilir.

3. Potansiyel bazi zayif yonleri olmakla beraber, tiim ilkokul &gretmenlerinin bu

Ogretim yOntemini uygulama becerisi kazanmalarn 6nemlidir.
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Yine Ingiltere'de ilkokul diizeyinde 6gretmen-6grenci etkilegimini belirlemek amact
ile gerceklestirilen ve uzun siireli bir aragtirma 6zelligindeki Oracle Projesi kapsaminda
yapilan aragtirmalarda da tim simuf etkilesiminin yer aldift simuflarda o6grencilerin
calismaya daha fazla katihm gosterdikleri saptanmugtir. Tum siuf etkilesimi kuran
ogretmenlerin: (1) % 10 diizeyinde daha fazla goreve bagh zaman harcadiklan, (2) tiim
simf etkilegimi,  gbreve bagh zaman ve OZrenme ¢iktis1 arasinda iligki oldugunu
dogrulayan sonuglar elde etmiglerdir(Croll ve Moses,1988; Pollard ve dig.1994;
Galton,1995). Ogrenme siirecine katihm ya da goéreve bagh davrams, bir akademik
konuyu ogrenmeye aynlan sireyi ifade etmektedir. Katiim orami, ders sirasinda
Ogrencinin ogretim materyali ile galigmasi ve gegitli aktiviteleri yerine getirme gibi goreve
bagh davranig iginde bulundugu, diger bir anlatimla 6grenme etkinliiyle gegen siirenin
yiizde olarak oramni gostermektedir. Birgok aragtirma bulgusu, artan 6grenme siiresi ile
Ogrenci katilmu arasindaki iligkiyi desteklemektedir. Tim siuf OFretiminin daha etkili
olmasimin nedeni de bu simflarda Ggretmenin daha dikkatli bi¢imde ve tam sunum
yapabilmesi, sinif yonetimine daha az zaman harcanmakta olmasi, bdylece 6Zrenci ile

daha fazla iletisim kurulabilmesi ve 6grenci katilimimn daha fazla olmasidir.

Bu noktada deginilmesi gereken Onemli bir husus da yukanda so6zi edilen
aragtirmalarda gegen (1) 68retmen destegi, (2) diuzen ve netlik, (3) ise donakluk, (4)
katilim, (5) agik ve anlagiir sunum yapma, (6) Ggrenci goriiglerine deger verme, (7)
yakinhk ve cosku gibi etkili 6gretmen davraniglannin aym zamanda olumlu simf atmosferi
boyutlan arasinda 6nemli bir yer tutmasidir. Trickett ve Moos (1973), Fraser ve Fisher
(1983), Anderson (1987) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda, olumlu sinf
atmosferinin dgrencilerin d6grenme giidiist, huzi, tutumlan, kisacasi biligsel ve duyugsal
6grenme trinleri {izerinde 6nemli etkisi oldugu yoniinde sonuglar elde edildigini aktaran
Acgikg6z(1991:130-133), Ogretimin  etkililifinin  artinlmas;, Ogrencilerin bagan ve
tutumlanmn olumlu y6nde etkilenebilmesi i¢in  olumlu simf atmosferi yaratimasi

gereginin kendi aragtirma bulgulan ile de tutarlilik gosterdigini ifade etmektedir.
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Ogretimin etkiligi, ogretmen beklentileriyle de iligkili bir konu olma &zelligi
tagimaktadir. Ogretmenlerin  tim  dgrencilerinin  bagaracaklarma olan inancim
gOstermesinin  Ogretimin etkilili§i a¢isindan Onemi arastuma bulgulan ile ortaya
koyulmugtur. Bu aragtimalarda diigiik beklentili Ogretmenlerle yiiksek beklentili
Ogretmenlerin  6grenme siirecine bakiglanmin  ve davramglanmn farkli  oldugu
gorilmektedir. Olumsuz beklenti gosteren Ggretmenlerin grencilerine daha az zaman
harcadiklan, soruya dogru yanit veremedikleri zaman onlara ipucu verme, soruyu tekrar
etme gibi cesaretlendirici davranislar gostermedikleri, daha gok elestiride bulunduklan,
daha az iletisim kurduklan ve daha az yakinlik gosterdikleri gozlenmistir(Brophy,1984;
Tizard, 1988). Bu tiir bir olumsuz yaklagimla kargi kargiya kalan ogrenciler, derse daha
az ilgi‘ ve katihm gostermekte, daha fazla disiplin sorunu gikarmaktadirlar. Tizard(1988),
Reynolds ve Muijs(2000) bu nedenle “6gretmenler olumlu beklentilerini Ggrencilere
yansitmah ve caba gostermenin bagan igin 6nemini vurgulamahdir” sézleri ile konunun

onemine dikkat cekmektedirler.

Ogretimin niteligi tzerinde etkili bir diger égretmen davramsi da derse canlt bir
baslangigtir. Derse canh bir bigimde baglanmas: dersin akig hiz1 ve dikkatin ¢ekilmesinde
daha etkili oldugu aragtirmalarla ortaya koyulmustur(Brophy ve Good, 1986; Good,
Grows ve Ebmeier, 1983; Lampert, 1988; Griffin ve Barnes, 1986; Walberg, 1986).

Etkili ogretmenlerin, 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi konusunda gesitli 6gretim
stratejileri kullandiklan da baz yazarlann diger onemli ortak bulgulann arasinda yer
almaktadir(Evertson ve dig.1980 ; Brophy ve Good, 1986; Seceda, 1992; Schaffer,1997).

Etkili 6gretmenleri, daba az etkili 'c':éretmenlerden ayiran oldukga 6nemli bir diger
faktor, 6gretmenlerin akademik amaglara verdikleri 6nemdir. Daha Onceki aragtirma
bulgulannda belirtilen ise doniklik ozelligi ile parelellik gosteren bu Ozellik, etkili
Ogretmenlerin akademik amagclan daha fazla vurgulamalan, 6grenmeyi dersin esas amact
olarak kabul etmelerini yansitmaktadir. Bu ozellikleri tasiyan 6gretmenler zamanlarim
kigisel, grup dinamigi, bos zamamn doldurulmas: amagh birtakim iglere ayirmaktan ¢ok,

Ogretim programina bagh olarak gerekli 6grenme aktivitelerine ayirmakta, ise donik,
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destekleyici bir 6grenme cevresi yaratmaktadirlar(Brophy ve Good,1986; Griffin ve
Barnes, 1986, Lampert, 1988; Cooney, 1994; Schaffer, 1997).

Ogretmen etkililigi agisindan anahtar niteligindeki bir diger davrams, derste
Ogretmen tarafindan yapilan sunumun agik ve anlagilir olmasidir. Her 6gretmenin
Ogrencilerinin  seviyesine uygun bir anlatim yapamadifi, arastirmalarla ortaya
koyulmustur. Ogretmenin konusma bigimi de anlatilmak istenenin yeterince agik bir
bigimde iletilebilmesinde bozucu etkide bulunabilmektedir. Aragtirmalar, konugmamn
biligsel ve sozel yonden agik ve anlagilir olmasi bakimindan Ggretmenler arasinda
farkliliklar oldugunu ve bunun sonucu olarak da ogrenci performansinda farkhiliklar

ortaya giktifim gostermektedir(Reynolds, Muijs, 2000).

2.1.2. Tutum Konusu Ile lgili Aragtirma ve Yaymlar : Bu bolimde tutum
konusunda yabanc ilkelerde ve Tiirkiye'de yapilmus olan arastirmalara yer verilmektedir.
Bu aragtirmalarda yabanci dil ve dier konu alanlaninda 6grencilerin tutumlan ile iligkili
Ogrenme ortami, uygulanan dgretim yontemleri, 6grencilerin 6grenme ortamimu algilayig,

ogretmeni degerlendirmesi ve 68renme ¢iktist arasindaki iligkiler konu edilmektedir.

Wrighsmann, Nelson ve Taronto(1968)’nun gelistirdikleri tutum 6lgeginin bir boliimii
“Ogretmen-Ogrenci {liskileri Alt Olgegi” dir. Bu grupta yer alan 12 tutum maddesinde
Ogretmenlerin kigilik Ozellikleri, 6grencinin bagsansina sagladiklan katki, anlayish ve
samimi davranmalan, Ogrencilerin beklenti ve sorunlanyla ilgilenmeleri, herhangi bir

sorun giktiginda 6grenciye adil davranmalan gibi konulara yer verilmektedir.

Bailystock(1978) 'un yabanci dile yonelik tutum konusu ile ilgili arastirmalan, tutum
ile 6grenme yontemi arasinda iliskiyi bulundugunu dogrular niteliktedir.

Sandman(1979) ise, matematiSe yonelik tutum Olgeginde bu derste izlenen
yontemlere yonelik 6grenci tutumunu Slgmek iizere bazi maddelere yer vermistir. Bu
maddelerde matematik dersine zevkle katima, bu dersi agir bir caligmadan ¢ok oyun gibi

gorme, matematik problemlerinin iistesinden gelmeyi bilebilme gibi, bu dersin kendisi igin
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zevkli ve ¢ok zor olmayan bir oyun haline gelmesini gergeklestirecek Ggretim
yontemlerinin  6gretimde uygulamp uygulanmadi®m da sorgulanmaktadir. Aynca,
ogretmenin 6grencileri ile ilgili olmasi, dersi ilging hale getirebilmesi, gesitli materyalleri
en 1yi sekilde derste kullanabilmesi, bu dersi severek yapabilmesi, kendi alamnda bilgili

olmasi ve dgrencilerine bireysel yardim yapabilmesi gibi konulara yer verilmektedir.

Naiman ve arkadaglarimn (1987) iyi bir dil 6grenimi konusunda ortaya koydugu
oneriler, Horwitz (1988:252) tarafindan aktarilmaktadir. Bu onerilerden bir kismi, uygun
6grenme ortami konusundadir. Uygun 6grenme ortarmm tammak, aramak ve kesfetmekle
dil 6grenme siirecine aktif katihm saglanabilecegini belirten Naiman ve arkadaglari (1987)
Ogrenmede uygun ortamin derse olan ilgiyi artwrarak katiim sagladigim
vurgulamaktadirlar. Arastirma sonucunda, uygun Ggretim yontemlerinin bulunmast ve
kullamlmasimin, uygun &grenme ortamumin saglanmasinda 6énemli bir faktér olarak

gosterilmektedir.

Horwitz (1988:284-293) yabanci dil 6grenme iizerine yaptig aragtirmalar sonucunda,
ogrencilerin yabanci dil &68renme konusundaki inanglannin Ggrenmeye etkisini
belirlemistir. Buna gore, dgretimin &grenciye uygun hale getirilebilmesi, 6grencinin bu
konudaki inanglanmn bilinmesi ile mimkiin olmaktadir. Ogrencinin uygulanacak
yontemlere agik hale getirilmesi ve onlardan geregince yararlanabilmeleri, ancak dil
ogrenme konusundaki duygulanmn bilinmesi ve buna uygun &gretim yéntemlerinin
segilmesi ile gergeklesebildigi de yine bu arastirma bulgulan ile ortaya koyulmaktadsr.

Sternberg (1990) hem motivasyon hem de bagan ile 6grencinin tercih ettigi 6grenme
yontemi arasindaki iligkiyi vurgulamaktadir. Ogrencinin kendisine uygun gelen ders
verme yonteminin uygulandigi 6grenme etkinliklerinde, motivasyon ve basansinda da bir

artiy gozlenmektedir.
Trigwell ve Prosser (1991:251-266) “6Gfrenme ortami-6grenmeye ilgi-6grenme

¢iktis1” arasindaki iliskiyi konu alan bir aragtirma yapmuglardir. Aragtirma &grencilerin
ogrenmeye iligkin nitel farklan Entwistle ve Ramsden (1986)'n gelistirdikleri Ogrenmeye
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Ilgi Envanteri ASI(Approach to Study Inventary) esas alinarak saptanmustir. Ofrenme
tirtinlerindeki nitel farklar ise Biggs ve Collins (1982)'in gelistirdikleri SOLO Taksonomisi
denilen “Structure of the Observed Leamning Outcome™ ile Moses (1986) tarafindan
gelistirilen soru cetvelinden adapte edilen maddeler ve 6grencilerin Ggretim ve ders
hakkindaki goriigleni toplanarak belirlenmigtir. Aragtirmada elde edilen sonuglar asagida
belirtilmektedir:

1. Ogrencilerin 6grenmeye ilgisi ve 6grenme ortammm algilayis1 arasinda bir iliski

gozlenmistir.

2. Ogrenme ilgisi veya caligmaya egilim ve 6gfenme ortaminin degerlendirmesi

arasinda iligki gbzlenmigtir.

3. Ogrenme ilgisi veya egilimi, 6grenme ortamuu algilayist ve 6§renme giktisinn

kalitesi arasinda iliski g6zlenmigtir.

Biitin bu sonuglar aragtirmacilar tarafindan degerlendirilerek asagida belirtilen

goruslere vanimaktadir.

I. Kaliteli 6grenme giktisiun saglanmasinda, derinlemesine 6grenmeyi tesvik eden,

cesaret veren bir akademik gevre olugturulmasinin 6nemi buyiiktiir.

2. Yiksek nitelikte o6grenme giktisi olan 6grenciler, 6grenmeye daha derinlemesine

ve/veya daha ilgili bir yaklagim gostermektedirler.

2.1.3. Erken Yagta Yabanci Dil Ogretmenlerinin Nitelikleri Ile lgili

Arasﬁrma ve Yaymlar : Ingiltere'de 1964-1974 yillan arasinda gergeklestirilen ve 125
okulu kapsayan bir pilot projede(FLES) (Pilot Scheme for the Teaching of French in
Primary School) elde edilen bulgular ilkokulda yabanci dil 6gretmenlerinin 6zellikleri ile
ilgili u sonuglan ortaya koymaktadir:
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Ogrenci ve ogretmen degigkenleri arasindaki korelasyon dikkate alindiginda en
yiksek korelasyon, dgrencilerin Fransizcay: telaffuz dogrulugu ile 6gretmenlerin dersi
isleme tarz: arasinda bulunmugtur. (Burstall ve dig.1974:197).

Pensilvanya projesinde de yabanci dil derslerini veren 6gretmenlerin dil yeterligi ile
sinif bagaris1 arasinda iligki olup olmadig: aragtinlmistir. Arastirma sonucunda aralaninda
higbir iligki bulunamadig: i¢in analizler 4 kez tekrarlanmig, ancak sonucun degismedigi
gorilmistir. Bunun lizerine arastirmacilar egitimin en Onemli agamasimn Ggretmenin

konu alam bilgisi degil, 6gretim siireci oldugu sonucuna varmiglardir(Koster,1986:10).

Carrol(1975)’un yapmus oldugu arastirma sonucunda &gretmenin Fransizcaya
hakimiyeti ile Ogrencilerin konusma ve yazma becerileri arasinda iligki
bulunamamugtir.Ogretmenin aldig1 (niversite egitimi, Fransa’ya gitmis, orada kalmis
olmasimin 68renme giktist lizerinde etkisi saptanamamugtir. Sonug olarak, ilkokul
diizeyindeki yabanci dil dgretim siirecinde, dgretmenin dil yeterligi ile 6grenci bagarst

arasinda onemli bir iligkinin s6z konusu olmadig belirtilmigtir.

Yapilan aragtirmalar, ilkokulda yabanci dil 6gretmenlerinin basanh olmalan igin
yabanci dili konugma becerilerinin ¢ok iyi dizeyde olmasi birinci kosul niteliinde
degildir. Onlar igin daha énemli olan ogretim yaklagimu, ders materyalini kullanma bigimi,
kisacas1 6gretim becerileridir(Koster,1986:11-12).

Amag dili iyi konugabilme ve ilkokula uygun yontemleri uygulayabilmesi agisindan
gerekli nitelikler disinda iilke bilgisi konusundaki deneyimler vazgegilmez kosullar olarak
gorilmektedir(Sauer,1993:89). Erken yasta yabanci dil dersi d8retmenlerinin 6zellikleri
ile ilgili olarak bir liste ortaya koyan Felberbauer(1992:223) 6gretmenlerin iyi derecede
yabanct dil bilmeler, telaffuz ve vurgulama uyumu olmasi, gramer ve sentaksi diizgiin
bigimde kullanmalan, dinleme-anlama, okuma-yazma ve yazili anlatim yoniinden de
yeterli olmalan durumunda ilkokulda bu dersi yiiriitebileceklerinin ilk bakista

dusiniilebilecegini, ancak bunlarm diginda bulunmas: gereken bazi 6zelliklerin de gozden
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kaginlmamasi gerektigini belirtmektedir. Felberbauer(1992) ilkokulda yabanci dil dersi

verecek 6gretmenlerde bulunmasi gerekli 6zellikleri

1. Cocuklann dil 6grenme stratejilerine dayali sézel ve sdzel olmayan metotlara hakim
olmak,

2. Birden fazla duyu orgamina dayah 6gretim (multisensorik metot) igin olabildigince
fazla duyu orgamina yonelebilme becerisi,

3. Ogrencilerin dilsel davranigina olanak veren durumsal ders isleme konusunda bilgi
sahibi olmasi,

4. Dersi olabildigince tek dille gergeklestirecek sinif organizasyonunu saglayabilmesi,

5. Bagarih bir dersin gergeklestirilmesinde gerekli olan yabanci dil pedagojisi
konusunda egitim,

6. Cocuga uygun sarki, siir, tekerleme, hikayeler, dil oyunlan ve amag dili konusan
¢ocugun kelime hazinesine sahip olmast,

7. Amag dilin konusuldugu tlke hakkinda bilgi alanlannda g¢ocugun yagina ve ilgilerine
karsihk verebilmesi, seklinde siralamaktadir.

Seebauer(1996) tarafindan Avusturya'da ilkokul 6gretmenlerinin yabanci dil
yeterliklerini ortaya koymak iizere gergeklestirilen bir aragtirmada, ilkokul yabanci dil
dgretmenlerinde bulunmasi arzu edilen yabanci dil yeterlikleri ile ilgili dokuz 6zellik
arasinda sunlar yer almaktadir: (1) Belirli(standart) durumlarda yabanci dili iletigimsel
olarak mitkemmel hakim olmak, (2) gesitli metotlart kullanabilmek, (3) gramer konularina
hakim olmak, (4) telaffuz bakimindan ‘native speaker’a (o dili anadili olarak konusan)
yakin olmak, (5) ogretim ve metot alaminda yeterli olmak, (6) yabanci dil kelime
hazinesine sahip olmak, (7) gocugun yabanc: dil edinimi konusunda saglam temel bilgi
sahibi olmak, (8) ogretecegi yabanci dilde gocugun kullandig: dile hakim olmak, (9)
yabanci dilde gocuk oyunlant , sarkilari, tekerlemeleri gibi konularda yeterli repertuan
olmak.

Yukanda belirlenen 6gretmen o6zelliklerinde de goriildiigi gibi ilkégretim birinci

kademe yabanci dil 6gretmenlerinin daha sonraki 6gretim basamaklarinda ders veren

62



ogretmenlerden (ikinci kademe ile lise) pedagojik yeterlikler ve konu alam bilgisi
agisindan farkli bir egitim almalan gerefi artik tartismasiz bir sekilde kabul
edilmektedir(Karbe, Piepho,Seifert,Vogel, 1991:163). Erken yabanct dil dersi
ogretmenlerinde bulunmasi gereken 6zellikler konusunda gesitli gérisler ileri siiriilmekle
birlikte hepsini birlestigi ortak bazi noktalar dikkati gekmektedir. Bunlar: Ogretecegi
yabanc: dilde dil yeterligi, ilke bilgisi ve kiiltiird hakkinda yeterli derecede bilgi, yas
grubu ozelliklerine uygun ogretim bilgisi ve uygulama becerisidir (Straube,1992:358-359;
Bliesener,1993:225; 1. & L.Réder, 1995:375).

Bu ¢ alanda gerekli gortilen 6zelliklerin 6nemi su sekilde dzetlenebilir:

Dil pratigi: Egitimin merkezinde dilsel ve iletisimsel yeterliklerin geligtirilmesi yer
almaktadir. Bu amaci gergeklestirmede o6gretmenin sozel iletisim becerisi, dili dogru
telaffuzu ayri bir énem tasir. Ofretmenin telaffuz bakimindan gok iyi durumda olmast
ozellikle su nedenle 6nemli olmaktadir: Tlkokul dénemi gocuklan daha gok faklit yoluyla
ogrenmektedirler. Bir kere yanhs noron yapilan yerlesirse, sonradan gereken
degisikliklerin yapilmas: ¢ok zor olmaktadir. Nérolinguistik alanindaki aragtirmalar, beyin
korteksinde ses repertuarimn yerlestigi kismin bu yaslarda ozelllikle esnek oldugunu ve
kolay bigimlendirilebildigini gostermektedir (Neumann,1993:78). Bu nedenle telaffuz

bakimindan iyi yetismemis bir 6gretmenin bu gérevi yapmasi sakincah goériilmektedir.

Ulke Bilgisi: Ulke bilgisi konulannda 6gretmenlerin kiiltiirler arasi kargilagirmaya
olanak verecek diizeyde bilgi sahibi olmalann gerekmektedir. Bu bilgiler dgrencilerin
ogrendikleri dilin konusuldugu ilke insanlarm anlamalan, onlarla aralarinda daha yakin

iligkiler kurmalarina olanak hazirlar.
Yabanci Dil Ogretimi: Ilkokul pedagojisi kapsaminda yabanc: dil 6gretim metotlan
konusunda bilgi ve beceriler, psikolinguistik konulan dikkate alinmasi gereken

kriterlerdir.

Avrupa Konseyi'nin Kiltirel Isbirlifi Cahisma Grubu'nun ilkokulda yabanci dil
egitimi ile ilgili diizenlemis oldugu Workshop'ta da 6gretmenlerin ¢ocuklan yabanci
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adetler, gelenekler, konusunda duyarhlastirmas: geregi vurgulanmaktadir. Ogretmenin
ozellikle dogru telaffuz ve tonlamayr saglayabilecek nitelikte bir dil yeterligine sahip
olmas: 6zelligi aranmaktadir(Report on Workshop 8A, 1992).

Ogretmenlerin ilkokulda yabanci dil 6gretimi agisindan yeterlik durumlani, derslerde
uygulanan yontem ve teknikler, aktiviteler, materyaller ve bunlann égrenciler tizerindeki
etkilerinin neler oldugu ile ilgili konularda okullarin iginde bulundugu kosullarin
belirlenmesi karsilagilan problemlerin ortaya koyulmasi bakimindan énem tagimaktadir.
Bu konu ile ilgili olarak yurt diginda yapilan arastirmalar azimsanmayacak sayida
dgretmenin erken yabanci dil derslerine geleneksel yabanci dil 6grenme-68retme anlayist
ile yaklagsmakta olduklan, ilkokulda yabanci dil dgretimi agisindan kendilerini yeterli
gormedikleri, materyal sorunlan oldugu belirlenmistir(Haenisch, Thiirmann,|994,
Haenisch, 1996). Almanya'nin  Hessen, Niedersachsen, Mecklenburg-Vorpommern,
Nordrhein Westfalen , Sachsen ve Saarland eyaletlerinde de o6gretmenlerin dile
getirdiklenn sorunlar arasinda, bu konuda kendilerini yalmz birakilmig hissetmeler,
ogretimsel agidan hedef ve igerikle ilgili belirsizlikler nedeni ile motivasyonsuzluk, ders
siirelerinin azhi ve programi yetistirme kaygisi nedeni ile bu dersler- de gerekli gorilen
etkinliklere derslerde yeterince yer verilememesi, simflarin kalabalik olugu ve dgrencilere
geregi gibi zaman ayrramama gibi konular yer almaktadir(Bildung und Wissenschaft,
4/1998).

2.1.4. Erken Yasta Yabanci Dil Ogretmenlerinin Nitelikleri ve Ogrenci

Tutumlan ile Ilgili Arastrma ve Yayinlar : Bu bélimde, yurt disinda ilkokulda
yabanci dil 6gretimi alaminda yapilan aragtirmalara yer verilmekte ve ilkokulda yabanc dil
ogretiminin niteligini etkileyen faktorlerden 6gretmen, 6gretmenin smuf ortarminda
gergeklestirdikleri ve bununla baglantili olarak, bunlann dgrencilerin bagan ve tutumlan
tizerindeki etkileri ile ilgili bulgular konu edilmektedir.

Ilkokulda yabanci dil derslerinin etkililigi konusunda ilk aragtirmalardan birisi

Hilgendorf, Holzkamp ve Miinzberg(I970) tarafindan gergeklestirilmistir. Deney ve

kontrol gruplu bu aragtirma sonucunda, erken yabanci dil dersinde dgrencilerin basan ve
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tutumlaniin  dgretmenin dersteki davramglan dolayisi ile  biiyiik 6lgiide sinif
kosullarindan etkilendigi ortaya koyulmugstur. Basan elde edilmesi igin elverigli 6grenme
kosullarimn yerine getirilmesi gerektigi belirtilmigtir.

Buhler (1972) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada ise ilkokul 4. siufta
Fransizca dersi alan Ogrencilerle, normal baglangic yapan 5. simf 6grencileri
karsilaghinlmuglardir.  Arasttrma  sonucunda genellenebilir bulgu olarak, ilkokul
Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme yetenegine sahip olduklan belirtilmistir. Bagar elde
edilmesi i¢in gerekli olan elverigli 6grenme kosullannin yerine getirilmesi gerektidine

dikkat ¢ekilmigtir.

Burstall, Clare ve digerlerinin “Ilkokulda Fransizca Dersi” bash@ altinda(NFER
Publishing Comp., Slough, Berks, 1974) Ingiltere ve Iskogya(Wales) kapsaminda on yil
siiren deneme uygulamas: ile ilgili (Burstall Report 1974, Sauer,1978) bulgular su sekilde
ozetlenebilir. Uzun siireli arastirma sonunda 6nemli bir bagan artisi elde edilememistir.
Azinhik bir grupta ise Fransizca 6grenmenin olumsuz tutumlar olugmasina neden oldugu
saptanmigtir. Bu olumsuz bulgularin ortaya ¢ikmasina neden olarak bazi faktorler
belirlenmistir. Bu faktorler arasinda en basta, 6gretmenlerin optimal yeterlife sahip

olmamalarn ve uygulanan ders metodu gelmektedir.

Sauer (1976,1977)’in Almanya'min Nordhein-Westfalen Eyaletinde Dortmund Kamen
bolgesinde geleneksel ders yonteminin uygulandig ilkokullarda 1865 6grenci ve 35
Ogretmen, Diisseldorf’ta audio-visuell yontemin uygulandif ilkokullarda 2044 &grenci
ve 28 Ogretmen ve Stutgart'ta 7 ilkokulda 1235 6grenci ve 30 6gretmen kapsaminda
gergeklestirmis oldugu arastrma, Burstall(l974)’in yukanda aktanlan <“ilkokulda
Fransizca” deneyimi adh aragtirma ile paralellik tagir. Her iki aragtirmanin bulgulan
arasinda  bir kargilasgtirma yapabilmek amaci ile bu aragtirmada Burstall(1974)’in
uygulams oldugu tutum olgegi kullamlmustir. Aragtirmadan elde edilen bulgular 6zetle
sOyledir:



Her iki bolgedeki ogrencilerin % 90’dan fazlasi Ingilizceyi okul diginda da
kullanabileceklerini(%90,9-%92,1), ileriki yillarda da Ingilizce o6grenmek
istediklerini(%92,7- %91,8), Ingilizce konusmaktan korkmadiklanm(%93,8- %91,4),
Ingilizce dersinde teyp kullamlmasindan hoglandiklarini(%90,2- %86,2) belirtmiglerdir.
Ankette 30. soru olarak “Ingilizce dersinde yapmaktan ozellikle hoglandigin nedir?”
sorusu ile ilgili segeneklere 6grencilerin vermis olduklan yamtlar yiizde sirasina gore su
sekildedir: Oyun oynamak(%93,2- %95,5), ingilizce sarkilar s6ylemek(%92,8- %90,7),
teyp dinlemek(%89,6- %81,1) ve resim yapmak (%91,6- % 90,4), Ingilizce
konusmak(%86,6- %83,3), Ingilizce okumak(%75,9- %(70,4), resimler tizerinde
konusmak(%73,2- %67,6).

Doye ve Littge (1977)'nin gergeklestirdikleri “Ilkokulda Ingilizce Dersine Iligkin
Aragtirmalar” baghgim tagiyan ve Braunschweig Deneyimi adi verilen galiymada da bir
arastirma projesinin sonuglan ele ahnmaktadir. “Ingilizce Dersine Erken Bagslangig” adli
proje konu ile ilgili literatirde onemli bir yer tutmaktadir. ilkokul igiincii simiftan,
ortaokul yedinci simfa kadar olan devreyi kapsayan ve uzun sireli arastirma niteligi
tagiyan bu arastirma sonucunda, yabanc: dil dersine erken baslayan 6grencilerin Ingilizce
dersinde basan durumlarinin daha sonra baglayan diger 6grencilerden yedinci siufa kadar
daha ileri diizeyde oldugu saptanmugtir. Bu aragtirmaya gore dersin etkililigi igin gerekli

dgrenme kosullan su sekilde belirlenmistir:

1) Ingilizce 6gretmenlerinin dil ve dgretim bilgisi agisindan yeterli ve ilkokula 6zgii

ders verme yetenegine sahip olmalan,
2) Ogretim yontemi ve igerik agisindan orta dgretimde devamliligin saglanmasi,
3) Ders saatlerinin hafta i¢ine yayilmas:.
Yukanda deginilen aragtirmalardan elde edilen bazi olumsuz sonuglar ve Grnegin

Ingiltere’de 1974 yilinda ilkokulda yabanci dil 6gretimi konusunda yapilan genig ¢aph bir
aragtirma sonucunda sekiz yagindaki bir gocugun tig-dort yilda dgrenebildigi Fransizcay:
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11 yaginda bir ¢ocugun iki yil i¢inde 6grenebildigi gerekgesi ile bu durum erken yabanct
dil ogretimi aleyhine bir delil olarak gosterilmistir. Erken yagta yabanci dil 6grenme
konusundaki bu arastirmalar, ge¢miste bu alanda yasanan deneyimlerin geleneksel
yabanci dil 6gretim anlayiginin ilkokulda da siirdiiriilmesi, bu dersleri verecek yeterli say
ve nitelikte Ogretmen bulunamamasi ve mali nedenlerle basanli olamadigini ortaya
koymaktadir.

Sauer(1976,1977)’in yapmus oldugu ve yukanda yer verilen aragtirmadan uzun zaman
sonra Sauer(1999)’in yine aym olgegi kullanarak 3900 ilkokul ugiincii simf 6grencisine
yénelik gergeklestirmis oldugu bir diger aragtirmadan elde edilen bulgular da séyledir:

1. Ogrencilere uygulanan odlcege verilen yamtlar, 68rencilerin genel olarak gok
olumlu tutuma sahip olduklanim gostermigtir. Notla degerlendirmenin yapimadig ve
basan baskisinin olmadig: ilkokulda Ingilizce derslerine yonelik tutumlann dérdiincii simf
sonunda da olumlu olmasi, bu durumun tutumlar tizerine olumlu etkisi oldugu bigiminde
yorumlanmaktadir. “Ingilizce dersi hosuma gitmiyor” diyen 6grenci yiizdesi Nordrhein-
Westfalen bélgesinde % 1,5, Stuttgart'ta ise % 1,2 dir.

2. Suuf ve ogretmen etkisi beklendigi gibi biiyiiktiir. Bulgular arasinda simftan sinifa
farkhlik go6zlenmektedir. Bu durum, ogretmenin OZrencilerin yabanci dile yénelik
tutumlan ve bagansinda onemli rolii oldugu bigiminde agiklanmaktadir. Arastirma
sonucunda tutumlarla, siuf degiskeni arasindaki iligki hesaplanmigtir. Elde edilen verilere
gore dgrenci yargian % 68’1 ¢ok yiksek derecede 6nemli(0.0! dizeyinde), % 18’1 ¢ok
6nemli(0.001), % 3’0 6nemli(0.05) derecede simf degiskeni ile iligkili bulunmustur. Bu
bulgulara gore yargilann toplam % 89'u igin sinuf etkisi ortaya koyulmustur. Tutum ile
siuf etkisi arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir iligki olmadigi belirlenen sadece iig
madde bulunmaktadir. Bunlar “Ingilizceyi okul diginda da kullanabilecegim”(19.madde) ,
“Ingilizce konugmaktan korkuyorum™(24.madde) ve “Ingilizce dersinde oyun
oynamak™(33. madde) tir.
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3. Ogretim materyalleri dgretmen etkisi ile 6grencilerin tutum ve basanlan iizerinde
etkili olabilmektedir. Nordrhein-Westfalen’deki 6grenciler, ozellikle dérdinci simfta
Stuttgart'taki Ogfrencilere gore daha olumlu tutum gostermektedirler. Aragtirma
kapsaminda Ogretmenlere yoneltilen “llkokulda Ingilizce dersini genel olarak nasil
degerlendiriyorsunuz?” geklindeki bir soruya Nordrhein-Westfalen bolgesindeki okullarda
bu dersleri veren 6gretmenlerin % 34,9°u ¢ok olumlu, % 55,6’s1 olumlu kargilarken,
Stuttgart’taki ogretmenlerin % 41,4’ ¢ok olumlu, %41,4’4 olumlu kargilamaktadir.
“Sizce kullandiimz ders kitabr Ingilizce dersi igin iyi bir temel olusturmakta mdir?”
sorusuna ise Nordrhein-Westfalen bolgesindeki d6gretmenlerin % 64,11, Stuttgart’ta ise
% 3,3’0 “evet” yamtim vermistir. Bu sorulara verilen yamtlar durumu agiklamaya
yardimer olmaktadir. Nordrhein-Westfalen bolgesinde kismen ilkokul igin uygun Ogretim
yontemlerini i¢eren bir program, kismen de ilkokula 6zgi audio-visuell yonteme gére
hazirlanmig programdan yararlanilmaktadir. Stuttgart'ta ise tgiincii sirufta yabanci dil
dersleri ilkokula gére hazirlanmig geleneksel programa gore islenmektedir. Dérdiincii
siniflarda ise bir Ingiliz’in yardim ile sadece 14 giinde hazrlanmis ve gogaltilarak
dagitilmig bir ders kitabi okutulmaktadir. Stuttgart'taki Ggretmenlerin bu durum
kargisindaki hognutsuzlugu soruya verilen yamtlardan da anlasiimaktadir. Ogretmenler
dordinct simif igin hazirlanmmg olan ders program: ve kitabindan hognut degillerdir. Bu
hosnutsuzhk dordinca siif dgrencilerinin tutumlanimn daha diigik diizeyde ¢tkmasina
neden olmakta ve biiyiik olasihikla dil dersindeki basan durumlarm da olumsuz yonde

etkilemektedir. Aym: sonug Burstall(1974)in raporunda da bildirilmektedir.

4. Kiz ogrenciler her durumda erkek Ogrencilere gére daha olumlu tutum
sergilemektedirler. Bu durum ozellikle Stuttart’ta Nordrhein-Westfalen’de oldugundan
daha belirgin bir sigimde gozlenmektedir. Ingilizce konugma % 8,8 , Ingilizce okuma %
9,6 ve Ingilizce sarki sdyleme %11 kizlann erkeklere oranla daha fazla severek
yaptiklan aktiviteler arasindadir. Sauer(1999) kiz ogrencilerin erkek &Zrencilere gore
daha olumlu tutuma sahip olmalan ve dil 6grenmede daha basanh sonuglar elde etmeleri
ile ilgili istatistiksel sonuglarn diger aragtirmalarda da ortaya koyulmus oldugundan s6z
etmektedir.
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5. Tim bu bulgulardan hareketle, makro ve mikro diizeyde var olan gergeve
kogsullar, erken yasta yabanci dil 6§renmede olast bagan durumunu olumsuz ydnde
etkilemektedir. Bu nedenle Sauer(1999) agagida belirtilen dnerilerde bulunmaktadir:

“Yabanc: dil 68renmede gézle goriiliir bir ilerleme elde edilmek isteniyorsa,
Doye(1977)'nin formiile etmiy oldugu su ¢erceve kosullar yerine getirilmelidir: (1)
Nitelikli ofretmen, (2) ilkokula Ozgit Gfretim metotlar1 ve dersin 3Zrenmeye
uygun bigimde organizasyonu ve (3)uygulamalamn yintem ve dil program

agisindan ilkokuldan ortadgretime devamhhin saflanmas..”

Ingiltere ve Almanya’da gergeklestirilen bu iki aragtrmadan elde edilen bulgular
karsilastinldiginda ortaya su sonug¢ ¢ikmaktadir: Ingilizce 6grenen Alman 6grenciler,
Fransizca ogrenen Ingiliz ogrencilere gore, yabanci dil derslerini daha olumlu
degerlendirmiglerdir. Dersler, 6grenciler tarafindan korku ve basan baskisindan uzak
olarak goriilmektedir. Orenme motivasyonu yiiksektir ve yabanci dil 6grenmekten zevk
almaktadirlar. Ogrenme motivasyonu ve yabanci dil 6grenme isteginin siirdiriilebilmesi

i¢in gerekli kogullar su sekilde belirlenmigtir:

- lletisim igin birincil 6neme sahip olan dinleme-anlama ve konusma becerilerine
oncelik verilmeli ve yabanci dilde okuma ogrenme siirecine ¢ok erken

baglanmamalidir.
- Not ve ddev konularinda baskidan kagimlmalidir.
- Yas diizeylerine uygun 6gretim ilkeleri uygulanmalidir.
Goruldugi gibi, ilkokulda yabanci dil 88retimi alaninda oldukg¢a uzun bir gegmise ve
deneyime sahip olan gesitli Avrupa iilkelerinde yapilan aragtirmalar, 6gretme-6grenme
stirecinde O6grencilerin yag grubu oOzelliklerinin dikkate alhnmasi ve buna bagh olarak

ilkokula 6zgii yontem ve tekniklere yer verilmesinin, ilkokulda yabanci dil derslerinin

amaglann gergeklestirmede 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu aragtirmanin
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amacina bagh olarak iizerinde durulmas: gereken bir diger 6nemli nokta, bagan ve tutum
iizerinde sinif etkisinin yiksek diizeyde belirleyici oldugu ve bu farkin biyik ol¢iide
ogretmenin derste gosterdigi davranislardan kaynaklandiginin ortaya koyulmus olmasidir.
Tim bu bulgular 1siginda, dgretmenlerin bu goreve uygun bigimde yetistirilmelerinin
Ogretim hizmetinin basartya ulagmasinda oynadigi rol daha iyi anlagilmaktadir.

2.2. Tirkiye'de Yapilan Aragtirma ve Yaymlar
Bu bolimde Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve 6grencilerin yabanc: dile ve yabanci
dil derslerine yonelik tutumlarim etkileyen faktérleri konu alan aragtirmalar ayn bir baghk

altinda, erken yagta yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan yayin ve arastirmalar ayn bir
baslik altinda ele alinmaktadir.

2.2.1. Yabanci Dile Yonelik Tutum Ile Ilgili Arastrma ve Yaymlar:

Tirkiye’de yabanci dile yonelik tutumlann incelendigi ik aragtirmalardan birisi
Songiin(1983:228-238) tarafindan yapilmigtir. Bu aragtirma Dogu Anadolu Bolgesinde
orta dgretim kurumlarinda gorev yapan Ingilizce 6gretmenleri ve dgrencilerinin 6gretim-
Ogrenme davrams ve iliskilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Anket yoluyla yapilan goris
belirlemesi sonucunda bazi onemli bulgular elde edilmigtic. Bunlar agagida

Ozetlenmektedir:
1. Ogretmenler dgretme-6grenme olanaklarmi yetersiz bulmaktadirlar.

2. Ogrenciler anlatilan konularin gii¢ oldugunu diigiinmekte, verilen bilgilerin gerekli

olduguna inanmamaktadirlar.

3. Ogrencilerin ogretim yontemlerini befenmemesi durumunda, derse yonelik

tutumlan bundan olumsuz yonde etkilenmektedir.
Sebiiktekin(1981:41) ise yabanci dil 6gretimine olumlu giriy davrangi ile baglamak

isteyen yetiskin bir 68renciye baz1 Gneriler getirmigtir. Bu 6nerilerden biri de kendisene

sunulan olanaklardan en uygununu segerek yabanci dil 6grenmeye karar vermis olmasidir.
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Burada 6nemli olan 6grenciye gesitli 6grenme alternatiflerinin sunulmas: ve kendisine en

uygununun segilmesidir.

Ekmekgi(1983:109) yabanci dil 6gretiminde birgok etmenin yabanci dile yonelik
olumlu ya da olumsuz yoénde tutum olugmasmna etkisi bulundugunu belirtmistir.
Ogrencinin 6grendigi dile ve bu dili konugan toplumsal gruba ve kiiltiire yonelik tutumu,
yagi, egitim ve kiiltiir diizeyi, anne ve babann yabanci dile ve bu dili konugan topluma
yonelik olumsuz tavn gocuBun yabanci dile yonelik tutumunu etkileyen faktorler

arasindadir.

Sadik(1986:141-167)’m yaptign bir aragtirma sonucunda da kisisel ve kiiltiirel
etmenlerle egitim-6gretim ortamunin, yabanci dile yonelik tutumlan etkiledigi ve

dgrencinin yagi ve diizeyi ile tutumu arasinda iligki bulundugu belirlenmektedir.

Cetin(1990) anne ve babalann yabanc dile yonelik tutumlanmin ¢gocuklarimn yabanci
dil egitimine ve yabanci dil derslerindeki basanisina nasil yansidifi konusunda bir
aragtirma yapmugtir. Aragtirmada anne-babalarin yabanci dile yonelik tutumlanndaki
farkhilagsmay: egitim dizeylerine gore incelemigtir. Ayrica anne ve babamn egitim
durumlanna gére yabanci dile yonelik mmmlanmn Ogrenci basansi uizerindeki etkisini de

aragtirmugtir.

Tokdemir(1992) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada da yabanci dil 6grenmeyi
etkileyen faktorler incelenmektedir. Arastima kapsarmnda bu faktorler dilden
kaynaklanan ve dil disi faktorler olarak iki grupta ele alinmaktadir. Dil digi faktorler

arasinda yas, motivasyon ve 6gretim yontemi de yer almaktadir.

Kiziltepe(1998)’nin gahsma yeri olarak Istanbul’da dért ayn okulu segtidi tutum
konusundaki bir diger aragtirmada uygulanan anket, Ingilizlere karsi tutumlar,
Amarikalilara kargi tutumlar, motivasyon yogunlugu, aragh oryantasyon, yabanci dillere
duyulan ilgi, Ingilizce 63renimine karg1 tutumlar, biitiinleyici oryantasyon, Ingilizce simf
endisesi, ailenin tesviki, Ingilizce 6gretmenim ve Ingilizce dersim alt baghklanndan
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olugmaktadir. Arastirmada kullanilan anket, Gardner(1985)’1n yeniden diizenledigi Tutum
Motivasyon Indeksi(AMI)’nden uyarlanmugtir. Okullardan ilki yabanci okul konumundaki
bir Amerikan Okulu, ikincisi bir Anadolu Lisesi, iiglinciisii bir vakfa ait 6zel bir lise,
doriinciisii ise haftamin yedi glinii egitim veren bir dil okuludur. Iik @i okul, girig sinawi ile
Tirkiye’nin her yamndan 6grencileri kabul etmektedir. Sonuncu okul ise 6grencileri
farkh toplumsal konumdan, meslekten, isten gesitli insanlann olusturdugu Istanbul’un
cesitli bolgelerinden gelmektedirler. Yaslan 15-18 arasinda olan deneklerin Turkiye’deki
genglik cagindaki 6grencileri temsil ettigine inamlmaktadir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulann tim aynntisina girmeden konumuzla
dogrudan ilgili olarak deginilmesi gerekenler sunlardir: Kiz 6grencilerin  erkek
ogrencilere gore giidilleri daha yogundur;, genel olarak tim dilleri ama 6zel olarak
Ingilizceyi 6grenmeye daha merakhdirlar; Ingilizce dgretmenlerine olan olumlu hisleri

daha giglidiir.

2.2.2 Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Ile Ilgili Aragtirma ve Yaymlar:
Ulkemizde yabanci dil derslerinin ilkogretim 4. sinifta baslatilmasi uygulamasina yeni
gecilmis olmast nedeni ile bu alanda yapilmug aragtirmalara literatiirde fazla
rastlanamamaktadir. Tirkiye'de bu konuda yapilmig sinirh sayidaki aragtirmalardan biri
Ozkardes(1996)’in “Yabanct Dil Ogretiminin Yayginlastiriimas:, ilkokullarda Ingilizce
Ogretimi” bashgim tagtyan aragtirmasidir. Bu aragtirma, 1996/1997 63retim yilinda
Istanbul’da ilkokul diizeyinde Ingilizce ogretimi veren on ozel 6gretim kurumunda
bulunan Ingilizce Ogretmenleri ve bolim baskanlan ile kargihkh goriisme teknigi

kullanilarak gergeklestirilmigtir. Gériigmeler sonucunda elde edilen bulgular sunlardir:

l. Derslerde okutulan yabanci dil ders kitaplar ile bu derslerde kullamnilmasi istenen
kitaplar arasinda bir bag olup olmadiiun dikkate alinmadig, dolayl dil edinimi amagh
programlara yer verilmedigi, dogrudan 6gretim amagh programa gore hazirlanmug ders

kitaplannin takip edildigi belirlenmistir.
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2. Bir yandan yabanci dil 6gretiminin bu yag diizeyine uygun olarak salt 6grencilere
yabanci dil zevkinin verildigi bir ortamda, oyunlar, sarkilara agirhk verilmesi bigiminde
diizenlenmesi gerekli goriliirken, diger taraftan bazi kurumlarda dilbilgisi kurallannin
Ogretilmesine yonelik uygulamalarla kargilagiimakta, bazen bu iki tiir uygulamaya aym
kurumlarda bile rastlanmaktadir.

3. Konu segimi, 6gretim teknikleri ve etkinliklerin diizenlenmesinde yeterince bilingli
ve Ozenli davramlmadi), kimi zaman baz temel 6gretim ilkelerinden uzaklagildigmnin

gozlendigi belirtilmektedir.

Ozkardes(1996) biitiin bu bulgular dogrultusunda, bugiin ilkokullardaki meveut dil
Ofretim programlarinin géstermelik olmaktan ileri gitmedigini, 6grencilere yabanc dille
tamsmamn diginda pek fazla bir yarar saglayamadifm, bu yas grubu &grencilerine
Ingilizce oOgretirken dikkate alinmast ve uygulanmasi gereken dolayll ogretimin
uygulanmamasmin bir sonucu olarak, yabanct dil ediniminin diigiik diizeyde kalmakta
oldugunu belirtmektedir.

Ilkogretim 4 ve 5.siuflarda yabanct dil 6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalardan
birisi de Cakir(1999)’in Ogretmen Yetistirmede Cagdas Yaklagimlar Sempozyumu’nda
sundugu “Kiigiiklerin Yabanc: Dil Ogrenimi” adh bildirisidir. Cakir(1999) bu bildiride
yabanci dil ogretiminde gocugun biligsel ve dil dis1 problem ¢ozme siiregleri arasindaki
iligkiye dikkat gekerek, bunun dil 6gretimine yansitilmasi gerektigine igaret etmektedir. 8-
10 yaslanndaki cocuklarnin kavrama dizeyleri ile baglantii olarak, onlarin nasil
dgrendikleri lizerinde durmaktadir. Isvigreli tnlii psikolog Piaget'nin yapmis oldugu
sintflamaya gore, ilkokul ¢ocuklannin biligsel gelisme siirecinde somut islem evresinde
bulunduklanm ve bunun dinlemekten ¢ok yaparak 6grenme anlamina geldigine deginerek,
bu yas grubu g¢ocuklann kendi baglanna degil, grup iginde ve dili sevdikleri etkinliklerde
kullanarak, deneyerek dgrendiklerinin altini ¢izmektedir. Enerjik olmalan nedeni ile de bu
enerjilerinin bedensel olarak yapici bir bigimde yonlendirilmesi gerektigine dikkat
¢ekmektedir. Oyun ve muzk, sarki ve ritmin gocuklara dil 6gretimindeki giiciinii
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vurgulayan Cakir(1999) bildirisinde aynca gocuklarin sifta oynayabilecekleri oyunlara

érnekler vermektedir.

Ikogretim 1. kademe yabanc: dil dersleri konusunda bir diger ¢alisma, Cirit(1999)'in
“Iikogretimde Yabanci Dil Ogretimi ve Sorunlam™ baslikli bildirisidir. Bu bildiride,
¢ocugun nérolojik, zihinsel, duygusal ve sosyal gelismesi ile parelel olarak, bu derslerde
uyulmas: gereken ilkelere dikkat g¢ekilmektedir. Bu devrede hareketi seven gocuklann
oyun i¢inde, arkadaglan ile birlikte gesitli yagsam tarzlan arasindan sosyal ve kiiltiirel
gergekleriyle, Oykiiler ve oyun kahramanlan ile biitinlestirilen Ogretici aktivitelere
yonlendirilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Yabanci dil Ogretimine ilkokulda
baglaniimasiun ¢ocugun dil geligimi agisindan kaginlmamasi gereken bir firsat oldugu ve
su ¢ amacin unutulmamas: gerektigi belirtilmektedir: Yapmak ve iletisim kurmak,
kazanmak ig¢in oynamak, bulmak i¢in oynamak , sozcikleri bulmak ve Ogrenmek,
Ogrenmek i¢in yapmak, yapmak icin 6grenmek, sdyleyerek yapmak ve yaparak soylemek.
Cirit(1999) makalesinde yabanci dil 6gretiminde gorev alacak kisilere de deginerek,
Ogrencinin anadilini ve kultiriinii hem de 6gretecegi dili ve kiltiriinii, aynca ogretim

metodlarim ve tekniklerini aynintilanyla bilmek zorunda oldugunu dile getirmektedir.

Yavuz, Aydinoglu ve Cubukeu(1999) ilk6gretim 4 ve 5. siuf 6grencilerinin Ingilizce
derslerinde kullanilmak tizere ders kitabi ve yardimer kaynaklar hazirlamak amaciyla
bagslatmug olduklan proje kapsaminda bir aragtirma gergeklestirmiglerdir. Bu aragtirma,
projenin boliimlerinden birini olusturmakta ve Ingilizce 6gretimi ile ilgili yontem, kaynak,
etkinlik, arag-gere¢ ve Olgme-degerlendirme konularinda 6grencilerin tutum ve
egilimlerini saptamayr amaglamaktadir. Temel egitim 4 ve 5. simflarda yabanct dil
derslerinin baglatilmas: ile baglantili olarak ortaya g¢ikan sorunlar aragtirmamn problemi

kapsaminda su sekilde belirlenmigtir:

I. 10-11 yas grubu Tiirk 6grencilerinin Ingilizce dgrenimi ile ilgili tutum, egilim,
beklenti ve gereksinimleri aragtinlmalhidir.

2. Ayn: konuda bu simiflara Ingilizce 6greten 6gretmenlerin gorigleri ahinmalidir.
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3. Bu aragtirmalara bagli olarak bir miifredat program gelistirilmesi gerekmektedir.
4, Geligtirilen programa uygun dil 6gretim yontemlerinin belirlenmesi gerekmektedir.

5. Ogretmen ve ogrencilerin kullanmakta olduklan ders kitaplarma ve diger

materyallere iligkin gérislerinin alinmas1 gerekmektedir.

6. Bu ¢ahgmalar 1181 altinda yeni ders kitaplan ve yardime:r kaynaklarin hazirlanmast
gerekmektedir.

Aragtirmada veri toplamak amaci ile 50 sorudan olusan bir anket hazirlanmugtir.
Likert tipi tutum 6lgegi G¢lii dereceleme sistemi ile olusturulmugtur. Uygulanan dlgekten
elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir.

1. Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme, konusma, dil becerilerini isteme oranlarina
bakildiginda, % 64 oranla dinleme ve konusma becerilerine Oncelik verdikleri

gorilmistiir.

2. Ogrencilerin smuf i¢i etkinliklerinden en fazla istedikleri, ders kitaplarm
¢alisma(%71.5 her zaman, %23.8 bazan, %4.6 hi¢cbir zaman) dir.

3. Ogrencilerin tiim simfla birlikte 6grenmeyi isteme oranlan, %66 ‘her zaman® ,
%24.2 ‘bazan’, %9.8 ‘higbir zaman’ dir. Kiigiik bir grup igerisinde 6grenmeyi isteme
oranlan, %31.4 ‘her zaman’ , %50.2 ‘bazan’ , %I8.2 ‘higbir zaman’ dir. Yalmz bagina
Ogrenmeyi isteme oranlan ise, %16.9 ‘her zaman’, %37.7 ‘bazen’ , %45.5 ‘higbir

zaman’ dir.

4. Ogrenciler Ingilizce konusurken yanhs yapmaktan korkup korkmadiklan ile ilgili
soruya %29.2 oraninda ‘her zaman’ , %41.3 oraminda ‘bazen’ , %29.6 oraminda ‘higbir
zaman’ yamiti vermiglerdir. “Yanhs yapsam bile Ingilizce konusmaktan hoslamnm”
timcesi ile ilgili olarak da %68.9 her zaman, % 19.9 bazen, % 11.2 higbir zaman
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demiglerdir. “Konusulan her seyi anlamasam bile Ingilizce dinlemekten hoglamnm”
konusunda ise %53.6 her zaman, %31.2 bazen, %15.2 hicbir zaman bigiminde yamt
alinmugtir.

5. Ogrenciler, yaptiklan hatalann 6gretmen tarafindan diizeltilmesini %61.3 oraninda
‘her zaman’, kendi hatalanni kendilerinin diizeltmelerini %65.1 oraninda ‘her zaman’,
hatalannin  arkadaslan tarafindan dazeltilmesini  %10.5 oraminda ‘her zaman’

istemektedirler.

6. Ogrenciler, Ingilizce konusan ilkeleri tammayi, %78.3 oraminda ‘her zaman’
istemektedir. Turistlerle konusmak i¢in Ingilizce 6grenmek istedigini ise %62.2 ‘her
zaman® oramyla gostermekte; yabancilarla mektuplagmak icin Ingilizce 6grenmek isteme

konusunda %35.7 oraninda ‘herzaman’ istekli oldugunu belirtmektedirler.

7. Aragtirmada elde edilen ilgin¢ bir bulgu da sudur: Arastirmacilar anketi hazirlarken
ogrencilerin Ingilizce 6grenirken oyun oynama, sarki sdyleme, resim yapma, film izleme,
Oyki okuma, bilmece ¢6zme gibi etkinlikleri yiiksek oranda her zaman isteyeceklerini
varsaymislardir. Ogrenciler ise bu tiir aktiviteler yerine ders kitaplarim ¢alisarak ingilizce
Ogrenmek istediklerini belirtmiglerdir(Oyun oynayarak Ogrenmek isteyen %29.9 her
zaman, %40.7 bazen. %29 higbir zaman; ders kitaplanm ¢aligmay: isteyenler %71.5 her
zaman, %23.8 bazen, %24.7 hi¢bir zaman). Bu konuda uzman goriigiine bagvuran
aragtirmacilar, bu yas grubunun yaptiklan islerin ciddiye ahnmasim istediklerini, “oyun”
adi altinda yapilan etkinliklerin bu anlamda yaptiklannin ciddi bir ¢ahsma olmadig
bigiminde algilanma tehlikesine dikkat ¢ekerek, Penny Ur(1994) “A Course in Language
Teaching” adh kitabinda da yabanci dil Ogretimi etkinliklerinin ‘oyun’ adi altinda
verilmesinin sakincalanina deginildigine isaret etmislerdir. Uygulama galigmas: sirasinda
okullarda 6grencilerin bu tir etkinliklere istekle katildiklari, bu yolla daha kolay ve hizh
Ogrendikleri gozlenmigtir. Aragtirmacilar, bu nedenle bu tir etkinliklerin 6grenci egosunu
olumsuz etkilemeden programa katilabilmesi igin siuf i¢i galismalann ‘oyun’ ad: altinda
degil, ‘etkinlik’ adi altinda yapimast ve bu etkinliklere ders kitabi igerisinde yer

verilmesini dnermektedirler.
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8. Ogrenciler Ingilizce dilbilgisi kurallarmi dgrenmeyi %72.3 oraminda ‘her zaman’
isterken, yeni kelimeleri ve bunlann dogru okunuglanm %90 oramnda her zaman
istemektedirler. Ogrencilerin yeni sozciikleri drenmeyi isteme orani, dilbilgisi kurallarnt
ofrenmeyi isteme oranindan yiksektir. Ogrencilerin bu egilimleri ashnda gagdas dil
ogretim yontemleri ilkeleri ile de 6rtiigmektedir. Bu nedenle arastirmacilar, dille ilgili
kurallara agirlik vermek yerine, iletisimin temel ¢geleri olan sdzciiksel birimlere yonelik

etkinliklerin 6n plana gikanimasinin yararl olacagini belirtmektedirler.

9. Ogrencilerin siavlara iligkin tutum ve egilimleri incelendiginde, basan 6lgme araci
olarak kullanilan sinavlara pek sicak bakmadiklari, yazili sinavlardan gok sézlii sinavian
yegledikleri gorilmektedir. Ogrenciler, sinifta yazili sinav olmayi, %38.2 oraninda ‘her
zaman® isterken, sozlii sinav olmayr %53.2 oraminda istemektedirler. Bu aragtirma
sonucunda Ggrencilerin sinavlara yonelik tutumlarimn pek olumlu olmadigimi séylemek
miimkiindiir. Bu bulgular ilkokulda yabanci dil derslerinin not korkusundan, basan
baskisindan uzak bir bigimde verilmesi gerektiini vurgulayan goriigle 6rtiigmektedir. Bu
yag grubu g¢ocuklann notla yapilan degerlendirme sonucu ortaya ¢ikan basarisiz olma
korkularinin yabanci dil 6grenme istegini olumsuz yonde etkiledigi daha 6nce yabanci
ilkelerde yapilan birgok aragtirmanin da bulgulan arasinda yer almaktadir. Bu nedenle
birgok iilkede ilkokulda yabanci dil derslerinde O6grenci basanist not ile

degerlendirilmemektedir.
Bu bulgular dogrultusunda arastirmacilar tarafindan getirilen oneriler ise sunlardir:

1. Sozli smnavlara agirhk verilmeli veya smmf i¢i galiymalan s6zli sinav olarak

degerlendirilmelidir.

2. Smavlar Ogrencilerin ozgiivenlerini artiracak bigimde kendi diizeylerinde,

bilmediklerini degil, bildiklerini 6l¢gmeye yonelik olmalidir.
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3. Sinavlar ezbere dayah bilgileri dlgme yerine, yabanci dilde iletigim kurma becerisini

olgecek sekilde hazirlanmalidir.

10. Odevlerle ilgili 6grenci tutum ve egilimleri incelendiginde evde yazili 6dev yapmay:
% 47.5 oraninda ‘her zaman’ isterlerken, evde sozlii aligtirma yapmay1 %58.3 oramnda
‘her zaman’ istemektedirler. Evde yazili 6dev yapmay1 ‘her zaman’ isteme oran %54.9
iken, evde sozlii alistirma yapmay! ‘her zaman’ isteme oram %65.6 dir. Ogrencilerin
yazih ¢aligmalan yapmaktan gok sozlii aligirmalan tercih etmeleri dikkat cekici bir
bulgudur. Ilkokul diizeyindeki yabanci dil dersleri ile ilgili literatiirde ozellikle
baslangigta yaziya agirlik verilmemesi, derslerin baglangigta konugma aginkh olmasinin
gerekliligi ilkesinin 6zellikle altinin ¢izildigi hatirlanacak olursa bu sonucun elde edilmesi

sagirtict degildir.

Bu bulgulara dayali olarak arasgtirmactlarin  getirmis olduklari Gneriler ise

sunlardir:

1. Sozlii sinavlara agirbk verilmeli veya siuf i¢i caligmalan so6zlii smnav olarak

degerlendirilmelidir.

2. Sinavlar ogrencilerin Ozguvenlerini artiracak bigimde kendi dizeylerinde,

bilmediklerini degil bildiklerini 6lgmeye yonelik olmalidir.

3. Sinavlar ezbere dayali bilgileri 6lgmek yerine, yabanci dilde iletisim kurma

becerisini 6lgecek sekilde hazirlanmalidir.
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BOLUM I

YONTEM

Bu bolimde arastrmanin yontemi, modeli, evren ve orneklemi, veri toplama
teknikleri, verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler

ayn basliklar altinda ele alinmaktadir.

3.1. Aragtirmanin Yontemi

Bu arastirma betimsel bir aragtirmadir.

3.2. Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirma tarama modelinde bir arastirmadir. Tarama modelleri, arastirma konusu
olan gegmiste ya da halen varolan olay, birey ya da nesnenin, kendi kosullan iginde ve
oldugu gibi tammlanmaya galisildig1 aragtirma yaklagimlandir. Bilinmek istenen sey vardir
ve oradadir, aragtirmacimin yapmasi gereken, onu uygun bir bigimde “gozleyip”
belirleyebilmektir(Karasar, 1995;77). Bu arastirmaya temel olan degiskenlerle ilgili olarak
halen var olan durumun belirlenerek, oldugu sekliyle betimlenmesinin amaglanmasi,

tarama modelinde bir aragtirma yaklagimim gerektirmektedir.

3.3. Evren
Arastirmanin  evrenini, Izmir Biiyiksehir Belediyesi siurlan icerisindeki resmi
ilkogretim okullanmin 4 ve 5. simflannda yabanci dil derslerini veren yabanci dil

Ogretmenleri ve bu simflarda 6grenim gormekte olan 6grenciler olugturmaktadir.

Aragtirmanin evrenini olusturan ilkdgretim okullarinin 4 ve S.siniflarinda yabanc: dil
dersi 6gretmeni gereksinimi tam kargilanamadigindan, 6gretim yili boyunca bu okullarda
ders veren 6gretmen sayilannin sk sik degisiklik gosterdigi belirlenmigtir. Bu nedenle
Izmir 11 Milli Egitim Mudurligi’nden 2000-2001 dgretim yiinda evreni olusturan

Ogretmen sayisina iligkin istatistiki veriler elde edilmesi miimkiin olamamugtir.

79



3.4. Omeklem

Aragtirmanin 6rneklemini, Izmir Biyiiksehir Belediyesi’ne bagh Balgova, Bornova,
Buca, Karstyaka, Konak Ilgelerindeki resmi ilkégretim kurumlarinda 2000-2001 6gretim
yilinda 4 ve 5. siuflarda yabanci dil derslerine giren Ingilizce 6gretmenleri ve bu

simflarda 6grenim gormekte olan dgrenciler olugturmaktadir.

Arastirma sirasinda ilgili ilkdgretim okullaninda yabanci dil dersi olarak sadece
Ingilizcenin okutulmakta oldugu belirlenmigtir. Bu nedenle, erken yasta yabanci dil
ogretimi, “Ingilizce” dersi kapsammnda ele alinmustir. Yalmizca bir ilkdgretim okulunda
mevcut olan Almanca dersi, tek 6rnek olmasi nedeni ile kapsam diginda tutulmugtur.
Fransizca dersi, uygulamanin yapildign 2000-2001 §gretim yithnda resmi higbir ilkdgretim
kurumunda okutulmamaktadir.

Omeklemin belirlenmesinde alinan 6lgiit, bu ilkégretim okullarinda yabanc: dilde tek
segenek olarak okutulan Ingilizce dersi 6gretmenleri ile 6gretmen agig1 nedeniyle yine bu
derslere giren Fransizca Ogretmenleri ve bunlarin ders verdikleri 4 ve 5. smiflann
secilmesi olmustur. Yabanci dil derslerine giren, fakat asif brangi yabanci dil olmayan
ogretmenler ve asil meslegi oOgretmenlik olmayanlar aragtirma kapsamu diginda

tutulmustur.

Bu kapsamda, brang1 Ingilizce olan 6gretmen sayist 65, asil brangi Fransizca olan
ogretmen sayist 8 dir. Uygulama sonrasinda, ogretmenlere ait kisisel bilgiler
incelendiginde, asil brang1 Fransizca olan yalmzca bir $gretmen diginda tiim 6gretmenlerin
ogretmenlik formasyonlart oldugu goriilmits ve bu nedenle formasyonu olmayan bir
Fransizca ©gretmeni 6rneklem diginda birakilmustir. Béylece aragtirmamn orneklemini
olusturan 6gretmen sayis1 toplam 72 olarak belirlenmistir. Orneklemi olusturan 6gretmen
ve 6grencilerin bulundugu, aragtirmanin gergeklestirildigi 50 ilk6gretim okulunun adlan
ve bagh oldugu Ilgeler, Ekler bélimiinde yer almaktadir(Ek:IX).
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Aragtirmaci, 2000-2001 6gretim yili boyunca 6rneklemi olugturan her bir 6gretmeni
Ogretmenin programu elverdigince, ders verdigi 4 veya 5. siuf ve bu simflann degisik
subelerinde g6zlemeye ¢alismig ve boylece aym Ogretmeni farkhi simflar igerisinde

gozlemleme ve degerlendirme firsati yaratmay: amaglamugtir.

Ogrenci ornekleminin belirlenmesinde alinan 6lgiit ise su olmustur: Her bir
Ogretmenin ders verdigi simf ve subelerden bir tanesinde Ogrencilere tutum olgegi
uygulanmigtir. Bu kapsamda orneklemi olusturan Ogrenci sayisi 2456 olmugtur.
Orneklemi olusturan dgretmen ve 6grenci ozellikleri ile ilgili bilgilere, agagida ayn bir

baglik altinda yer verilmektedir.

3.4.1.Omeklem ve Ozellikleri : izmir Buyiiksehir Belediyesi’ne bagh Balgova,
Bornava, Buca, Karsiyaka ve Konak ilgelerindeki resmi ilkdgretim kurumlannda
gergeklestirilen bu aragtirmamn Omekleminmi olusturan Ggretmen ve Ogrencilerin
ozellikleri ile ilgili aynntii bilgilere agagida yer verilmektedir. Orneklemi olusturan
Ogretmenlerin egitim durumlanna, mesleki deneyimlerine, cinsiyetlerine gore dagilimlar
ile 6meklemi olugturan dgrencilerin siniflarina ve cinsiyetlerine gore dagilimlan ile ilgili

bilgiler su sekildedir.

a. Omeklemi Olusturan Ogretmenlerin Egitim Durumlarna Goére
Dagilimi: Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Boliimii(ingilizce) mezunu olan 6gretmenler,
omeklemi yaklagik tgte iki gibi yiiksek bir oranla temsil etmektedir. Geriye kalan iigte
biri ise Yabanci Diller Yiiksek Okulu(ingilizce), Edebiyat Fakiiltesi Yabanci Diller
Boéliimii(Ingilizce) mezunu &gretmenler ve asil branyi Fransizca olan ogretmenlerden
olusmaktadir. Fransizca ogretmenlerinin besi Egitim Fakiiltesi, ikisi Yabanci Diller
Yiiksek Okulu mezunudur. Ancak asil bransi Fransizca olan 6gretmenler ayn bir grupta
toplanmiglardir. Orneklemi olugturan 6@retmenlerin egitim durumlanna goére dagilimu

asagida Tablo(3.1)’de verilmektedir.
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Tablo 3.1
Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilim

Egitim

Durumu N %
Edebiyat 6 83
Egitim 52 72.2
Yabanci Diller 7 9.7
Fransizca 7 9.7
Toplam 72 100

Tablo(3.1)’de Egitim Fakiltesi mezunu olan 6gretmenlerin(%72.2) &rmeklemin
yandan fazlasim temsil etti§i goriilmektedir. Edebiyat Fakiiltesi(%8.3), Yabanci Diller
Yiiksek Okulu(%9.7) ve Fransizca(%9.7) grubundaki &gretmenler, say1 olarak hemen
hemen birbirine esit durumdadir ve tgtniin toplami, gogunluk grubu olusturan Egitim

Fakiiltesi mezunu 6gretmen sayisimin yaklagik yans: kadardir.

b. Orneklemi Olugturan Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gére Dagilimu:
Orneklemde yer alan 6@retmenler, 6gretmenlik mesleginde deneyim siirelerine gore bes
grupta toplanmaktadir. Bunlar, 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve daha
fazla siire ile ogretmenlik yapmig olan Ogretmenlerdir. Bes grup arasinda, mesleki
deneyimi 21 yil ve daha fazla olan Ogretmenler o6rneklemin yaklagik yarisim
olusturmaktadir. Bunu sirasi ile mesleki deneyimi 16-20 yil, 6-10 yil ve 1-5 yil arasinda
degisen Ogretmenler izlemektedir. Orneklemi olusturan Ogretmenlerin meslekteki
deneyim siirelerine gore dagiimu ile ilgili aynntih bilgi asagidaki Tablo(3.2)’de
verilmektedir.
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Tablo 3.2
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gére Dagilimi

Deneyim
Siiresi N %
1-5 yil 5 6.9
6-10 yil 9 12.5
11-15yl 10 13.9
16-20 yil 17 23.6
21 yl ve fazla 31 43.1
Toplam 72 100

Mesleki deneyim sureleri 1-5 yil arasinda olan 6gretmenler, 6rneklemi %6.9 oram
ile en kiigiik oranda temsil etmektedir. Bunu sirasiyla, 6-10 yil (%12.5) ve 11-15 yil
(%13.9) deneyimi olan ogretmenler izlemektedir. Orneklemin yaklagik dértte biri
kadari(%23.6) ise 16-20 yilik deneyimi olan &gretmenlerden olusmaktadir. Diger
deneyim siireleri ile kargilagtinldiginda, 6rneklemde gogunlugu(%43.1), 21 yil ve daha

uzun suredir bu meslegin iginde olan 6gretmenler olugturmaktadir.

c.Omeklemi Olugturan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmu:
Orneklemi olugturan toplam 72 égretmenden 63’ kadin, 9°u erkektir. Kadin 6gretmenler
%87.5 oram ile biyiik ¢ogunlugu olusturmaktadir. Erkek 6gretmenler ise %I12.5 oram ile

orneklemin ancak yedide biri kadanm temsil etmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore dagilimlan Tablo(3.3)’de verilmektedir.

Tablo 3.3
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim
Cinsiyet N %
Kadin 63 875
Erkek 9 12.5
Toplam 72 100
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d.Ormeklemi Olusturan Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi: flkégretim 4
ve 5. simf dgrencilerinin olugturdugu 6rmeklemde toplam 2456 6grenci bulunmaktadir.

Bu &grencilerin yandan fazlasi 4.simfta 6grenim gormektedir. Ogrencilerin simflara gore
daghmlan ile ilgili bilgiler agagida Tablo(3.4)’de verilmektedir.

Tablo 3.4
Ogrencilerin Smniflara Gére Dagilim
Sinif N %
4. Sinif 1331 542
5. Siuf 1125 45.8
Toplam 2456 100

Tablo(3.4)’de de goriildiigi gibi, 6rneklemi olugturan toplam 2456 ogrenciden
13311 4.smufta, 1125% de 5. simfta dgrenim goren ogrencilerdir. Iki smifi temsil eden
ogrenci sayllan birbine olduk¢a yakindir. Yiizde olarak incelendiinde, o6rneklemin

%54.2’sini 4. sinif 6grencileri, %45.8’ini de 5. siif 6grencileri olusturmaktadr.

e. Omeklemi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim:
Orneklemi olusturan 2456 dgrenciden 1185%i kiz , 12717 erkektir. Kiz dgrenciler, erkek
ogrencilerden daha az sayida olmakla birlikte, iki grupta birbirine olduk¢a yakin sayida
dgrenci bulunmaktadir. Kiz 6grenciler 6meklemin % 48.2’ini, erkek 6grenciler ise %

51.8’ini temsil etmektedir. Bu konu ile ilgili dagilimlar Tablo(3.5)’de verilmektedir.

Tablo 3.5
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimu
Cinsiyet N %
Kiz 1185 482
Erkek 1271 51.8
Toplam 2456 100
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Ogrencilerin siuf ve cinsiyetlerine goére ayn ayn dagilimlanmin yamsira, 4 ve 5.
siniflarda kiz ve erkek 6grencilerin hangi say1 ve oranda temsil edildikleri ile ilgili bilgilere
de asagida Tablo(3.6)’da aynntili olarak yer verilmektedir.

Tablo 3.6
Ogrencilerin Sif ve Cinsiyetlerine Gére Dagihmlan
Cinsiyet

Kiz Erkek Toplam
Siuf 4 N 612 719 1331
Sinif % 46.0 : 54.0 100.0
Cinsiyet % 51.6 56.6 54.2
Simf 5 N 573 552 1125
Smf % | 509 49.1 100.0
Cinsiyet % 48 4 434 45.8
Toplam N 1185 1271 2456
Smuf % 48.2 51.8 100.0
Cinsiyet % 100.0 100.0 100.0

3.5.Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada ogretmenlerin siuf-igi 6gretmenlik davraniglan ile ilgili verilerin
toplanmasinda gézlem teknigi kullamlmigtir. Bu alt bolimde, gozlem teknigi, tiirleri,
gecerligi, givenirligi konulannda bilgilere yer verilmektedir.

3.5.1. Gozlem Teknigi : Simf ortamunin bir kara kutu olmaktan kurtanimas,

béylece program akigi iginde neler oldugu, bununla ilgili olaylar ve durumlarin ortaya
¢ikanimasiu amaglayan arastirmalar gozlem yapmay gerektirmektedir. Bouty(1952),
gbzlemin olaylar arasindaki nitel ve nicel olast baglantilarin bulunmasina ve onlarin

istenen bigimde etkilenmesine olanak sagladigim belirtmektedir(Karasar, 1995:157).

Gozlem, egitim alamnda yapilan arastirmalarda 6nemli bir veri toplama
teknigidir. Patton(1990:202) gozlemin amacim “gdzlenen durumun tamimlanmasi™
olarak ifade etmektedir. Bu nedenle bu tir aragtirmalarda gozlem  teknigi
kullamimaktadir (Robson,1993).
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Patton(1990:203-205) veri toplama teknigi olarak kullamlan g6zlemin avantajlarim
su sekilde belirtmektedir:

1. Aragtirmaci aragtirma konusu olan program igerigini daha iyi anlayabilir.

2. Arastirmacinin arastirma konusu ile ilgili durumu anlamak ve yorumlamak igin

dogrudan kaynak olugturur.

3. Gozlemciler, programi uygulayan personel hakkinda gériisme teknigi ile elde

edilmesi mimkiin olmayan bilgiler elde edebilirler.

Gozlemin amacina bagh olarak, farkli gézlem teknikleri uygulanmaktadir. Gozlem
teknikleri ile ilgili yapilan simflamalardan birisi  ‘yaplandinlmig’ gozlem, digeri
‘yaplandinlmamy’ goézlemdir. Yapilandinlmig gozlem, siuf i¢i davramslarin énceden
belirlenmis kategorilere gére kaydedilmesi ile gergeklestirilir. Bu tiir bir sistem, siniflarin
kargilastinlmas: amaci ile sayisal veri elde edilmesi igin elveriglidir(Mc.Cormick, James,

1984:187).

Ogrenme Griniinden ¢ok, siregle ilgili olan yapilandinlmug gozlem teknigi
kullammumn gerekli oldugu durumla ile ilgili olarak Eggleston, Galton ve Jones(1975) ii¢
farkli amagtan s6z etmektedir:

1. Sareg: Suregle ilgili bir tamum ortaya koymak.

2. Kargilagtirma: Bir simf veya dgretmeni diger ile karsilagtirmak.

3. Sireg-Uriin: Davranla ilgili giktida goriilen dlgiilebilen degismeyi saptamak.
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Bu amaglardan her biri, program degerlendirmede 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
aragtirmamn bir boyutu, 6gretmenlerin siuf i¢i 6gretmentik davramiglanimn gézlenerek,
Ogretmenin etkililiginin belirlenmesi, diger boyutu ise &gretmen davramglarina bagh
olarak ogrencilerin tutumlaninda farklilik olup olmadiginin ortaya koyulmasina yéneliktir.
Bu tir bir aragtima, yukanda da belirtildigi gibi hem ogretimin ‘siire¢’ boyutunu
ilgilendirmekte, hem de farkli siuflan ‘kargilagrma’  amagh durumla benzerlik

gostermektedir.

Gozlemin amacina bagl olarak farkli gozlem teknikleri kullamldi:, daha 6nce
yukanda belirtilmisti. Her sistemde aragtirmamn odak noktas: ve davramig kategorilerinin
turd, hangi davramslarin srnekleme alinacag: ile ilgilidir. Mc.Cormick ve
James(1984:188) davramy Omekleminin, bilinen siuf davramglanmn gézlemlenebilir
bigimde ifade edilmesi geklinde olabilecegi gibi, hangi davraniglarin 6énemli oldugunu
gosteren ogretim programunin hedeflerine de dayandinilabilecegini ve agagida yer verilen

g sistemin olusumunda da yapilandinlmg gézlem 6lgeginin yer aldigint belirtmektedir:

1. Sinyal Sistem: Olaylann gériilmesi ile ilgilidir. Davranigin ne zaman ortaya giktig
onemli degildir.

2. Kategori Sistem: Davramglann belirli zaman araliklan ile kodlanmasmna olanak
verir.

3. Derecelendirme Olgegi: Olgekte yer alan maddelerle ilgili sonug gikarmay: igeren

bir yargi ifade eder.

Sinyal sistem, gozlenmek istenilen bir davramgi, 6rmegin Ogretmenin ‘soru sorma’
davramgim gosterip gostermedigi ile ilgili olmaktadir. Bu davramgin ne zaman ve hangi
sikhk derecesinde gosterildigi tizerinde durulmamaktadir. Sadece davramig her ortaya
¢iktiginda bir ¢izgi veya getele isareti bigiminde kaydedilmektedir. Kategori sistemde ise
gozlenmek istenen davramsg, bir zaman gizelgesi lizerinde isaretlendigi igin 6gretmenin
o davramist kag kez, hangi siklikla ve hangi sira ile gosterdigini belirlemek miimkiin
olmaktadr.
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Arastirmalarda gozlem sirasinda kullamlacak sistemin segimi, arastirmamn amacina
bagl olmaktadir(Sanford, Emmer, 1988). Bu aragtirmada gozlenmek istenen sey, bir
davramgin ortaya ¢ikip gtkmadifindan ¢ok, gozlenecek davramgin etkililigi ile ilgilidir.
Derecelendirme olgekleri, 6gretmen davramgslanmn etkililigi hakkinda bir yargida
bulunmayr gerektiren durumlarda kullamlmasi uygun olan gézlem araglandir(Sanford,
Emmer, 1988). Bu nedenle aragtirmada, yukanda belirtilen yapilandinlmig goziem
sistemlerinden iigiinciisi olan ‘Dereceleme Olgedi’ denilen ve iizerinde gozlenen
davramgn niteligi hakkinda bir yarg: igeren sistem uygulanmigtir. Gézlem dlgegi iizerinde

gozlenecek davramslarla ilgili olarak “iyi” , “orta® ve “zayif”  segenekleri yer
almaktadir.

Gozlem metodunun bir diSer siniflamast ise “katihmer gozlem” ve “katiimer
olmayan gozlem” bigimindedir. Katihimet gozlem, gézlemcinin gdzlemeyi hedefledigi
aktivitelere bizzat katiim ile gergeklestirilir. Daha ¢ok etnografik amach arastirmalarda
kullamilan bir tekniktir. Katihmc1 olmayan gézlemde ise gozlemci grup aktivitelerinin
disgindadir(Cohen,Manion,1989:125). Gozlemci, simifin arkasinda oturarak yapilandirimig
gozlem formu denilen ve Onceden belirlenmis davramg birimleri veya davrams
kategorilerinin yer aldify olgek izerinde gozlenmek istenen oFretmen, &frenci

davramslanm veya 6gretmen-68renci etkilesimini kaydeder.

Gozlem tekniginin avantajlan yaninda dezavantajlan da vardir. Ornegin, gozlenen
kisilerin gozlem sirasinda durumdan etkilenmeleri s6z konusu olabilir. Ancak
aragtirmamizda 6grencilerin yaglarinin kiigiik olmasi, bu agidan bir avantaj yaratmaktadir.
Kiugiik yastaki 6grencilerle siuf ortaminda gézlemci olarak yasadig: deneyimleri aktaran
King, bu durumu su sekilde agiklamaktadir:

“Kiiciik ¢ocuklarin simflarmndaki bir yetigkini bir bagka 83retmen veya
yardimcisi olarak kabul ettiklerini gordiim. Bu nedenle bir yetigkinin
gdzlemci olarak sinifta olmasi zorluk yaratmaz. Ozellikle fiziksel uzakhk ile
sosyal mesafe korunmahdir. ikinci olarak, gocuklarn ne yaptiklan ile
ilgilenilmemeli, onlarla konugulmamahdir. Bana bir gey sdyledikleri zaman,
nazikce giiliimsemekle yetindim, gerekirse dgretmene sormalanm sdyledim.
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Cok Gnemli bir sey de giéz kontafi kurmaktan ka¢mmaktir. Eger sen
bakmazsan gériilmezsin!”
(Cohen & Manion,1989:127).

Bu arastirmada aragtirmamin amacina bagh olarak, katilimet olmayan gozlem metodu
kullanilmugtir. Aragtirmamn 6rneklemini olugturan 6grencilerin yaslarmn kiigiik olmas: da
gozlem metodu agisindan bir avantaj olarak goriilebilir. Aragtirmaci gozlem sirasinda en
arka sirada oturarak, Ogrencilerle kontak kurmamaya 6zen géstermigtir. Gézlem
yaparken yasadiklan, King’in yukanda aktarmus oldugumuz deneyimleri ile benzerlik
tagimaktadir. Ogrencilerin sinifta bulunan yabanciyr algilamalan genelde hep aym
olmugtur: Ogrenciler gozlemciyi ya stajyer Ogretmen ya da mifettiy olarak

nitelendirmiglerdir.

a. Gozlem Tekniginin Gegerligi ve Giivenirlifi: Gozlem tekniginin
kullamldi1 arastirmalarda 6nemli konulardan biri de gozlemin gegerligi ve giivenirligi
olmaktadir. Yapilandinlmg gozlem tekniginin en giiglii yanlanindan birisi giivenirligidir.
Ancak bu gozlenecek davranglanin iyi tammlanmasi ile olanaklidir. Croll(1986) ve
Galton(1994) gozlenecek davramg kategorileri ve kriterlerin, gozlemcinin kisisel
egilimlerinden etkilenmesine firsat vermeyecek bigimde 6nceden agik bir bigimde
tammlanmig olmasi gerektigini belirtmektedir. Ozellikle de gozlem araci, hazirlayan
kigiler disindaki kimseler tarafindan uygulanacaksa, aragtirmacilar arasi uzlagsma sorunu
ortaya cikabilmektedir. Bu nedenle gozlenmesi hedeflenen davramiglanin herhangi bir
yoruma firsat vermeyecek bigimde agik ve anlagilir bir dille belirtilmesi, gozlem aracinin

gegcerligi ve gavenirligi bakimindan 6nem tagr.
Croll(1986) yapilandinlmig goézlem tekniginin temel ¢6zelliklerini su sekilde
belirtmektedir:
1. Gozlemin amag veya amaglan, veri toplama iglemi 6ncesinde agikga belirlenmigtir.
2. Davramg veya davramg kategorilerinin tanimlanmas: ve olaylarin siniflanmasinda

kullamlacak kriterler, agik ve kesin bir bigimde belirlenmistir.
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3. Sayisal olarak temsil edilebilir ve hesaplanabilir veriler ortaya koyar.

4. Belirlenmis olan davranglar, gézlem sirasinda her bir gézlemcinin belirli olaylan bir

bagka gézlemci ile benzer bi¢imde kaydetmesine olanak saglar.

Gozlem 6lgeginde yer alan davramglann, agik bir bigimde 6nceden ortaya koyulmug
olmasi, yukanda da belirtildigi gibi g6zlem tekniginin gegerligi ve giivenirligi agisindan
onem tagimaktadir. Simuf yasantisim agik bir bigimde tammlayici nitelikte kriterler
kullamlmasi, bu teknigin objektifligi ve gozlemcilerin kigisel egilimlerinden etkilenmemesi
agisindan  6nemlidir. Bu durum, basanli bir sistematik gozlem igin gerekli olan
gozlemciler arasi uzlagmamn yiiksekligi igin nemli bir kosul olmaktadir. Giivenirlik, iki
gbzlemci arasindaki korelasyon ile saglanir. Bu tiir giivenirlie, yargilar-arasi giivenirlik
(inter-judge reliability) denilmektedir. Giivenirlik, tek gézlemcinin aym davramgi farkli
zamanlarda aym sekilde goézlemesine bagh olarak da olgilebilir. Bu ise yargi-igi
guvenirlik (intra-judge reliability) olarak adlandinlmaktadir(Cormick & James, 1984:173).
Amag, her bir gézlemcinin etkisinin azaltilarak, iki gdzlemcinin aym davram: belirli bir
siur igerisinde, benzer davrams kategorileri i¢inde g6zlemesini ve kaydetmesini
saglamaktir.

3.6. Veni Toplama Araglan

Bu arastirmada veriler: 1. Siuf-Igi Ogretmen Davramslanm Gozlem Olgegi,
2.Ogretmenlere Yonelik Kisisel Bilgiler Anketi, 3. Tutum Olgegi ile elde edilmistir. Bu
araglarin hazirlanmasi, gegerlik-giivenirlifi ve uygulanmasi ile ilgili aynntihi bilgilere

asagida yer verilmektedir.

3.6.1. Smf-I¢i Ogretmen Davramglanim Gézlem Olgegi: Sinif ii 6gretmen
davramglanimin  gozlenmesinde kullamlacak olan olgek gelistiriimeden 6nce, ilgili
literatirde go6zlem teknigi ile ilgili ¢esitli yaymnlar, aragtirmalar ve bu amagla
olusturulmus go6zlem Olgekleri incelenmigtir. Daha sonra Ogretmenlerin sumf igi

ogretmenlik davramsglarini igeren 35 maddelik bir 6lgek olusturulmugtur(EK-I).
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a. Gozlem Olgeginin Gegerligi ve Giivenirligi: Aragtirmada kullamilan
g6zlem olgeginin gegerligi ve giivenirligi ile ilgili olarak yapilan tim analizlere asagida
daha aynintili olarak yer verilmektedir.

Gozlem olgeginin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla, aragtirmaci
damgmam ile dnceden belirlenen ilkogretim okullarinin 4 ve 5. siiflaninda yabanci dil
derslerine birlikte girerek ogretmenlerin simf-i¢i 6gretmeniik davramglarim gézlemigtir.
Gozlemler, her iki gozlemcinin aym derste ve aym anda birbirinden bagimsiz olarak
gozlem formunu doldurmas: seklinde gergeklestiriimis ve bu islem, her iki gézlem
arasinda korelasyon saglamincaya kadar tekrarlanmugtir. Yapilan ortak goézlemlerden

sonra iki gozlemcinin gozlemleri arasindaki korelasyon .95 olarak bulunmustur.

Yapilan ilk gozlemlere dayanilarak gozlem olgeginin gegerligi de saptanmustir.
Gozlem olgeginin gegerliginin saptanmasi agamasinda asagida belirtilen iglemler

gerceklestirilmigtir:

. Gozlem olgeginde yer alan her bir madde ile gozlenen Ogretmenlerin almg

olduklan toplam puanlar hesaplanmustir.

2. Gozlenen her dgretmenin toplam puan ile gozlenen her bir maddeden aldiklan

puan arasindaki korelasyon hesaplanmugtir.

3. Bu iglemin sonucu elde edilen madde-test korelasyonu, gézlem olgeginin ayiricihk
guciinii vermekte ve boylece Olgegin madde gegerligi saptanmg olmaktadir. Elde edilen
bu degerlerin 0.20’nin altinda olmamas: gerekmektedir. Goézlem olgeSinin madde

ayinciik gigleri tablo halinde gosterilmektedir(EK-IT).

Ogretmen davramglanmn 6nceden belirlenmis kategorilere gore gozlenerek
kaydedilmesi islemine dayanan yapilandirnlmig gézlem araci niteligindeki 6lgekte, “iyi”,

orta”, “zayrf” segeneklerini iceren G¢ aralikh dereceleme sistemi kullamlmstir. Ug

aralikli dereceleme sistemine gore hazirlanan 35 maddelik gozlem olgeginden bir
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Ogretmenin gézlem sonucunda alabilecegi en yiiksek puan 105, en digik puan ise 35
olmaktadur.

Gozlemler sonucunda elde edilen ham puanlar standartlagtirma igleminden
gegirilerek, Ogretmenlerin almis olduklan gozlem puanlarna gére “etkili” ve “etkisiz”
olarak gruplanmasi saglanmustir. Buna gére, 91 puan ve iistiinde alan 6gretmenler etkili,

90 puan ve altinda alan ¢gretmenler etkisiz olarak nitelendirilmiglerdir.

3.6.2. Tutum Olgegi: Smflar arasinda ofretmen etkisi nedeni ile 6retimin
nitelifinde ortaya ¢ikan farklann, 6grencilerin tutumlan {izerine etkisi bu aragtirmanin
bir diger boyutunu olusturmaktadir. Ogrencilerin yabanci dﬁe ve yabanci dil dersine
yonelik tutumlarii belirlemek amaci ile aragtirmaci tarafindan bir tutum 6lgegi

geligtirilmigtir. Olgegin hazirlanmasinda su asamalar yer almaktadir:

1999-2000 Ogretim Yili baginda Balgova, Buca, Bornova, Karsiyaka ve Konak
ilgelerine bagh gesitli itkogretim okullarindaki 4 ve S.siuf 6grencilerine bir kompozisyon
yazdinlarak yabanci dil ve bu dersle ilgili duygu ve diisiincelerini ortaya koymalan
saglanmigtir. Bu kompozisyonlardan elde edilen bilgilere ve tutum konusunda yapilan
literatiir taramasina dayanilarak bir madde havuzu olusturulmug, daha sonra Likert tipi
seceneklerin yer aldigy G¢ arahkh 46 maddelik bir 6lgek hazirlanmugtir(EK-TII). Bu
maddelerin yansi olumlu yansi olumsuz ciimlelerle ifade edilmistir. Olgekte cevap siklan
“Evet”, “Kismen”, “Hayir” segeneklerinden olugmakta ve olumludan olumsuza 3-1 puan

arasinda degerlendirilmektedir.

a) Tutum Olgeginin Gegerligi ve Giivenirligi: Olgek, bu ilk hali ile program
gelistirme, yabanci dil &gretimi alaninda uzman kisiler ve yabanci dil dgretmenleri
tarafindan incelenmis ve uzman gorigleri* alindiktan sonra ilk eleme ve diizeltmeleri
yapilmugtir.

Yapilan inceleme ve gelistirmeler sonucunda, 20'si olumlu, 18'i olumsuz toplam 38

maddelik deneme formlan olusturulmugtur. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalanimn
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yapimast amaci ile deneme formlan Yavuz Selim Ilkogretim Okulu ve Ozkanlar
Ilkogretim Okulu 4 ve 5. simuf diizeyindeki alt1 farkli siufta toplam 237 kisilik 6grenci
grubuna uygulanmgtir.

Deneme 6rneklemi iizerinde yapilan madde analizinde, madde-olgek korelasyonu .40’
1n altindaki 27. Madde ¢ikanlmigtir(EK-IV). Daha sonra faktor analizi yapilarak, olgekte
yer alan maddelerin, ii¢ faktor grubuna dagildign gorilmistir. Bu faktér gruplan ve
maddeler, tablo halinde ekler bolimiinde gésterilmektedir(Ek-VI). Buna gore diizenlenen
olgekte, bir 6grencinin alabilecegi en yiiksek puan 111 olabilmektedir. Olgegin iki yan
giivenirligi, Spearman Brown formiiline gore hesaplanmg ve .87 olarak bulunmugtur.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise, .89 olarak belirlenmigtir(EK-V).

3.6.3. Ogretmenlere Yonelik Kisisel Bilgiler Anketi: Aragtirma kapsaminda
ilkogretim okullan 4 ve 5. simfta yabanc: dil derslerini veren Ggretmenlerin baz
nitelikleri ile ilgili bilgi edinmek amaciyla bir kigisel bilgiler anketi olugturulmustur.
Ankette yer alan sorular, 6gretmenin mezun oldugu okul, ogretmenlik mesleginde
deneyim siiresi, formasyon durumu, cinsiyeti ve asil brangt Ingilizce dgretmenligi degilse

yabanc dili nerede, ne kadar siirede 6grendigi ile ilgili konulan igermektedir(EK-VII).

1. Prof. Dr.Ozcan Demirel. H.U. Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Bolimii
2. Do¢.Dr.Asuman Seda Saracaloglu. E.U. Egitim Bilimleri B6limii

3. Yrd.Dog.Dr. Mehmet Ali Yavuz. D.E.U. Yabanc Diller Yiiksek Okulu

4. Yrd.Dog.Dr.Halim Akgél. D.E.U. Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B6limii

5. Yrd.Dog.Dr.irfan Yurdabakan. D.E.U. Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii
6. Yrd.Dr.Haluk Ozcan. D.E.U.Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Bolimii

7. Yrd.Dog.Dr.Hanife Giiven. D.E.U. Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Bélimi

8. Yrd.Dog.Dr.Fazilet Ciritli. D.E.U. Egitim Fakiiltesi, Yabanc: Diller Boliimii

9. Giilay Zorlu. Yavuz Selim {lkagretim Okulu, Ingilizce Ogretmeni

10. Anaca Ergiil. Ozkanlar ilkégretim Okulu, Ingilizce Ogretmeni
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3.7. Cozimleme Teknikleri

Arastirma sonunda elde verilerinin ¢dzimlenmesinde kullamlan istatistiki iglemler
sunlardir: Aragtirmann birinci, ikinci, dérdiincii, altinc1 alt problemlerine iligkin verilerin
¢oziimlenmesinde frekans ve yiizde oranlanindan yararlamlmistir. Ugiincii alt problemin
¢oziimiinde tek yonlii varyans analizi teknifi uygulanmugtir. Besinci alt problem, tek
yonlii varyans analizi ve Duncan testi ile ¢oziimlenmigtir. Yedinci alt problemin
¢oziimiinde ise bagimsiz gruplar igin t-testi kullanlmugtir. Aragtirmanin sekizinci alt
problemi ile ilgili verilere bagimsiz gruplar igin t- testi, gruplar aras: kargilagtirma
sirasinda iki yonli varyans analizi ve Duncan testi uygulanmustir. Dokuzuncu alt
problemlemin ¢6ziimii, t- testi ve iki yonlii varyans analizi ile gergeklestirilmigtir.
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BOLUM Iv

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, yontem boéliimiinde agiklanan veri toplama araglan ve istatistiksel
islemlerin uygulanmas1 sonucu elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bulgular,
aragtirmanun alt problemleri sirasina gore ele alinarak her biri ile ilgili yorumlara yer
verilmektedir.

4.1. Birinci Alt Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmamin  birinci alt problemi ile, “ilkégretim 4 ve S5.siuf yabana dil
Ogretmenlerinin etkili 6gretmen davramslanim gosterme dereceleri nelerdir?” sorusuna

yamt aranmigtir.

Bu sorunun yamtlanabilmesi igin, Once gozlem Olgegindeki Ogretmenlik
davramglanm iceren her bir maddeden ayn ayn olmak izere toplam 35 maddeden 72
Ogretmenin Gglii dereceleme sistemine gore aldif1 puanlar hesaplanmigtir. Boylece her bir
maddedeki 6gretmenlik davramgim “iyi”, “orta” ve “zayif” derecede yerine getiren
ogretmen sayilan belirlenmigtir. Daha sonra her maddeden “iyi”, “orta” ve “zayif” puan
alan ogretmenlerin frekans ve yiizde oranlan gikarilmugtir. Aynntih bilgi Tablo(4.1)’de
sunulmaktadir.

95



Tablo 4.1
Ogretmenlerin Etkili Ogretmen Davramislarim Gosterme Dereceleri

Gozlenen Davranig Gozlenen Davranigi Gosterme Derecesi
Iyi Orta Zaynf
1.Dersi 6grencilerin ilgisini gekecek f 59 12 1
sekilde baslatma % 81.9 16.6 1.4
2.Derste ne grenilecegi hakianda bilgi f 59 12 1
verme % 81.9 16.6 1.4
3.0grencilerin ne yapmalan gerektigini f 61 11 -
agiklama/g6sterme % 84.7 15.2
4.Yeni 6grenme konusu ile 6nceki arasinda f 61 10 1
bag kurma % 84.7 13.8 1.4
5.A¢tk ve anlagilir yonerge verme/ f 62 10 -
aciklama yapma % 86.1 13.8
6.Tiim &grencilerin derse katilimini saglama f 51 20 1
% 70.8 27.7 1.4
7.0grencilerle ilgili olumlu beklentilerini f 49 20 3
yansitma % 68.0 27.7 4.1
8 Belirli araliklarla sorular yénelterek f 55 17 -
Ogrencilerin kaydettikleri ilerlemeyi izleme % 76.4 23.6
9.Sinifta olup bitenlerin farkinda oldugunu f 59 13 -
gdsterme % 81.9 18.0
10.Dersin hizim ve akisim 6grencilere gére f 62 10 -
ayarlama % 86.1 13.8
11. Zamam etkili bir bigimde kullanma f EE 16 1
% 76.4 22.2 14
12.Dersin hedeflerine uygun yéntem ve f 54 17 1
tekniklerden yararlanma % 75 23.6 14
13.0grenci vas grubunun ilgi ve gereksinmelerine f 27 39 6
uygun y6niem ve tekniklerden yararlanma % 375 54.1 83
14. Ogrenme konusuna uvgun bireysel 6gretim, f 29 35 -8
kii¢iik grup ve tiim sunif 6Fretimi % 40.2 48.6 11.1
yontemlerinden yararlanma




Tablo (4.1)’in devamu

Gozlenen Davramig1 Gosterme Derecesi

Gozlenen Davramsg yi Orta Zayif
15. Egitsel oyunlardan garky, §iir ve f 18 22 32
tekerlemelerden yararlanma % 25 30.5 444
16. Oprenme konusu ile ger¢ek yasam arasinda f 51 19 2
bag kurma % 70.8 26.4 2.7
17. Ogrenilenlerin uygulanmasina déniik f 60 12 -
aligtirma-tekrar yapma % 83.3 16.6
18. Gorsel-igitsel materyallerden yararlanma f 12 52 8
% 16.6 72.2 11.1
19. Ise doniik, iitertken bir 6grenme ortamu f 36 24 2
olusturma % 50.0 47.2. 2.7
20. Ders boyunca 6grencilerin dikkatini f 48 23 1
canli tutma % 66.6 31.9 14
21. Ogrencilere cesaret verme/destekleme f 53 17 2
% 73.6 23.6 2.7
22. Déniitleri yerinde ve etkili bigimde kullanma f 49 22 1
% 68.0 30.5 1.4
23. Hatalan dogal kabul cderck, uygun bir f 63 9 -
bi¢imde diizeitme % 875 12.5
24. Pekistirecleri yerinde ve etkili bigimde f 47 24 1
kullanma % 65 34 14
25, Ogrenci goriiy ve katkilarndan/dondtlerinden 61 1 -
yararlanma % 84.7 15.2
26. Ogrenci tarafindan baslatilan konusmalan f 50 19 3
6zendirme % 69.4 26.4 4.1
27. Oprencilerin yag ve diizeyine uygun bir dil f 49 20 3
kullanma % 68.0 27.7 4.1
28. Dersi olabildigince amag dilde gergeklestirme f 33 28 11
% 458 388 15.2
29. Jest ve mimiklerden yararlanma f 16 29 27
% 22.2 40.2 375
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Tablo (4.1)’in devamm

Gozlenen Davranisi Gésterme Derecesi

Gozlenen Davranig Iyi Orta Zayif
30. Telaffuz fizerinde durma f 41 30 1
% 56.9 41.6 14
31. Tiim 6grencilerle iletigim kurma f 37 35 -
% 514 48.6
32. Sorulara 6zenle ve tatmin edici ccvaplar f 63 8 1
verme % 87.5 11.1 1.4
33. Ses tonunu ve konugma hizim ayarlama f 63 9 -
% 875 12.5
34. Dersi canli ve istekli bir bigimde anlatma 51 20 1
% 70.8 27.7 14
35. Dersin sonunda yapilanlan gézden f 32 39 1
% 44.4 54.2 1.4

gecirme bir sonraki ile bag kurma
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(4.1)y’de yer verilen 35 maddelik gézlem 6lgegi ile gergeklestirilen gozlemler sonucu

toplanan veriler analiz edilerek ulagilan baghca sonuglar sunlardr:

1. Ogretmenlerin gézlem 6lgeginde yer alan davramslan “iyi” diizeyde gosterme
dereceleri %17 ile % 87.5 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin ¢ogu, “hatalan dogal
kabul etme ve uygun bigimde diizeltme”(%87.5), “sorulara dzenle ve tatmin edici cevap
verme”(%87.5), “agik ve anlagilir yonerge verme/agiklama yapma”(%86.1), “dersin hizint ve
akisgini  ogrencilere gore ayarlama™(%86.1), “Ogrencilere ne yapmalan gerektigini
agiklama/gosterme™(%84.7), “ogrenci goris ve katkilarindan yararlanma”(%684.7), “yeni
Ogrenme konusu ile 6nceki arasinda bag kurma™(%84.7), “Ggrenilenlerin uygulamasina
déniik aligtirma-tekrar yapma”(%83.3), “dersi ilgi gekici bir gekilde baglatma”(%,81.9), “ne
Ogrenilecegi hakkinda bilgi verme”(%81.9), “smufta olup bitenlerin farkinda oldugunu
gosterme™(%81.9), “zamam etkili kullanma(%76.4), “belirli araliklarla sorular yonelterek
Ogrencilerin kaydettikleri ilerlemeyi izleme”(%76.4), “dersin hedeflerine uygun yéntem ve
tekniklerden yararlanma”(%75), “6grencilere cesaret verme/destekleme”(%73.6), “tim
ogrencilerin derse katihimini saglama™(%70.8), “6grenme konusu ile gergek yasam arasinda
bag kurma”(%670.8), “6grencilerle ilgili olumlu beklentilerini yansitma”(%68), “pekistiregleri

yerinde ve etkili bigimde kullanma”(%65), davramglanndan “iyi” puan almiglardir.

2. Ogretmenlerin gozlem 6lgegindeki davramglan “orta” diizeyde gosterme dereceleri
%11 ile % 72.2 arasinda degigmektedir. Ogretmenlerin en fazla “orta” puan aldiklan
davraniglar, “gorsel-igitsel materyallerden yararlanma™(%72.2), “ise doéniik, Gretken bir
O6grenme ortam olusturma”(%70), “telaffuz Uzerinde durma™(%56.9), “dersin sonunda
yapilanlan g6zden gegirme ve bir sonraki ile bag kurma”(%54.2), “tiim 6grencilerle iletigim
kurma”(%51.3), “dersi olabildigince amag¢ dilde gergeklestirme™(%45.8), “6grenme
konusuna uygun bireysel Ggretim, kigiik grup ve tim siuf Gfretimi yontemlerinden

yararlanma”(%40.2) davraniglandir.
3. Ogretmenlerin, gozlem olgegindeki davraniglan “zayif” diizeyde gosterme dereceleri

ise % 1 ile % 44.4 arasinda degismektedir. Ogretmenler en fazla “egitsel oyunlardan, sarki,

siir ve tekerlemelerden yararlanma”(%44.4) ve “jest ve mimiklerden yararlanma™(%37.5)
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davraniglanindan “zayif” puan almiglardir. Bu oranlar, ilkogretim 4 ve 5.siuflarda yabanc
dil derslerinde en fazla ihmal edilen Ggelerin baginda, erken yagta yabanci dil 6gretiminde
birincil derecede 6neme sahip olan yabanci dilde sarki sdyleme, oyunlar oynama gibi
etkinliklerin  geldigini gostermektedir. Siuf diginda Ogretmenlerle yapilan goriigmeler
sirasinda da, bazi 6gretmenler bunun eksikligini duyduklanm, ancak yas grubuna yonelik
dgretim metodu konusunda hazirlik niteliginde bir egitim almamig olmalan nedeniyle,
¢ocuklann yagina uygun olarak sarki ve oyun repertuarlanmn yetersiz oldugunu agik bir
dille ifade etmiglerdir. Buna ragmen azinlik bir grup 6gretmenin, derslerde gocuklarin yas
grubuna uygun bu tiir etkinlikleri ¢ok giizel bir bigimde gergeklestirdikleri ve Ogrencilerin

de bu derslerden biiyiik bir zevk aldiklan aragtirmacinin gézlemleri arasindadir.

4.2. Tkinci Alt Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorum: Arastrmann ikinci alt
probleminde, “Ogretmenlerin editim durumlarina gére &gretmenlik davraniglarini yerine
getirme dereceleri nelerdir?” sorusuna yamt aranmigtir. Bu sorunun yamtlanabilmesi igin,
Once egitim durumuna gore dort grupta yer alan Ogretmenlerin gozlem Olgegindeki
Ogretmen davramslarindan Ggli dereceleme sistemine gore aldiklan puanlar hesaplanmugtir.

(1300 & BN 14
1

Boylece her bir maddedeki 6gretmen davramgim “iyi”, “orta” ve “zayif” derecede yerine
getiren 6gretmen sayilan, egitim durumlarina gore belirlenmistir. Daha sonra her maddeden

“iyi”, “orta” ve “zayif” puan alan 6Zretmenlerin frekans ve yiizde oranlan gikariimgtir.

Egitim durumuna gore Ogretmen sayilan dikkate ahndiginda, Egitim Fakiltesi
mezunu 52 OFretmenin % 72.2 ile ¢ofunlugu olusturdugu goérilmektedir. Edebiyat
Fakiiltesi mezunu 6 6gretmen orneklemi % 8.3, Yabanci Diller Yiksek Okulu mezunu 7
Ogretmen ise %9.7 oraninda temsil etmektedir. Asil branyi Fransizca 6gretmenligi olup
Ingilizce derslerine giren besi Egitim Fakiiltesi, ikisi Yabanci Diller Yiiksek Okulu mezunu
7 Ofretmen ayn bir grupta toplanmakta ve Ogretmenler arasinda % 9.7’lik oram
olusturmaktadir. Fransizca 6gretmenleri, Milli Egitim Bakanligr’mn Ingilizce digindaki
branslardan 4 ve 5.simflarda yabanc: dil derslerine girecek ogretmenler igin diizenledigi 7
ayhk Ingilizce hazirhk kurslarna devam etmiglerdir. Ogretmenlerin gézlem &lgeginde yer
alan davramglardan aldiklan puanlara gore yiizde oranlan ile ilgili aynntih bilgi
Tablo(4.2)’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.2
Egitim Durumlarina Gére Ogretmenlik Davramislarim Gosterme Dereceleri

Egitim Durumu
Gozlenen Davrams Edebiyat Ezitm Yabanc: Diller Fransizca
lyi [Ona [Zayfllyi [Ora [Zayf|[Iyi |Ona |Zayf|lyi |Ona [Zayf
1.Dersi ilgi cekecek sekilde  f 4 1 - |45 T 1 4 3 - 6 1 -
etkili bigimde baglatmak o | 80 | 20 84.9 132 1.9 |57.1| 429 86.7 | 14.3
2.Derste ne dgrenilecegi f| 4 1 - {42101 6 1 - 7 - -
hakkinda bilgi verme o, | 80 [ 20 7921189 1.9 | 86.7| 143 100
3.0prencileraneyapmalan f | 3 | 2 | - (46| 7 | - | 6 |1 | -6 | 1| -
gerektigini agiklama/gss. % | 60 | 40 86.8 | 13.2 86.7 [ 14.3 86.7 | 14.3
4.Yeni 6grenme konusuile f | 3 2 - |45 7 1 7 - - 6 1 -
5.A¢ik ve anlagiir yonerge f | 2 3 - 146 | 7 - 7 - - 7 - -
6.Tum 6grencilerinderse | - | 5 | - |30 |3 [ 1 [ 7] -] -]5[21]-
katilimum saglama o 100 736 [245| 1.9 | 100 714 {286
7.Ogrencilerle ilgiliolumla £ | 2 | 3 | - (35 |15} 3 |52} -]6/[1] -
beklentilerini yansitma o | 40 | 60 66 (283157 |71.4(286 86.7 | 14.3
8.Belirli araliklarla sorular 2 3 - 43 10 - 4 3 - 6 1 -
yoneltme o, | 40 | 60 81.1|18.9 57.1 | 42.9 86.7 | 14.3
9.Sinifia olup bitenlerin fl3s - - 14211 - 6 1 - 7 = -
farkinda oldugunu gosterme % 100 7921208 86.7| 14.3 100
10.Dersin hiziny/akigim fq 4 1 - | 46 | 7 - 5 2 - 7 - -
Sgrencilere gore ayarlama % | 80 | 20 86.8 [ 13.2 714 | 286 100
11.Zamamn etkili bir bigimde f | 2 3 - 143 ] 9 1 5 2 - 7 - -
kullanma % | 40 | 60 811| 17 | 1.9 | 714 | 286 100
12.Dersin hedeflerineuygun £ | 1 [ 4 | - 40 |2 1 5|2 -]77]-71-
yontem/teknikler kullanma %] 20 | 80- 7551226 1.9 [ 714|286 100
13.0grenciyasgrubunauy- £ [ 1 | 3 {1 [20 [ 28| 5 [ 4 | 3 | - | -] 5] 2
gun yon.Aeknik kullanma % | 20 | 60 | 20 [37.7[528| 9.4 |57.1|429 71.4 | 286
14 Bireysel-kiiciik grup-tim f | - 4 1 10 |28 | 6 1 6 - 1 5 1
sumf Ggretimi yon.yararlanma% 80 | 20 [75.5(52.8]11.3|14.3]867 143|714 143
15.Epitsel ovunsarkasiir  f | - | 2 | 3 [14 {1524 | 4 2| - [ 473
16.0frenme konusuileyasamf | 1 | 4 [ - |41 {10} 2 [ 3 | 4 | - [ 6] 1
arasmda bag kurma % | 20 | 80 773|189 3.8 [42.9]57.1 86.714.3
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Tablo (4.2)’nin devam

Egitim Durumu
Gozlenen Davramsg Edebiyat Egitim Yabanct diller Fransizca
Iyi |Ona|Zapf| lyi | Otta [Zayf| Iyi | Ora [Zayf| fyi | Orta | Zayd
17.Ogrenilenleri uygulamaya f 213 SRR - |6 1 -
doniik ah tekrar ya % 40 | 60 90.5] 94 86.7 | 14.3 86.7 | 14.3
18.Gorsel/igitsel materyal £ | 1 3 I 110136 7 1 6 - - 6 1
Kullanma o,] 20 | 60 | 20 |18.9(67.9]132|14.3|86.7 86.7 | 14.3
19.lsc donitk birdgrenme f | 1 | 4 | - |28 123 [ 2 [ 4 [ 3 [ - 1371 47 -
20.Ders boyunca 6grenci f 1 4 - 13511711 6 1 - 6 1 -
dikkatini canls tutma % | 20 | 80 66 | 32 | 1.9 1867143 86.7 | 14.3
21.0grencilerecesaretverme f | 3 | 2 ( - [37 |14 2 [ 7 [ - -6 [1][-
destekleme 9| 60 | 40 69.8 264 | 3.8 | 100 86.7 | 14.3
22.Déniitleri yerinde ve £ 23 -3 16143 ]-7]-]-
etkili bicimde kullanma o, { 40 | 60 679302 1.9 }57.1]429 100
23 Hatalan dogal kabul etme f | 5 - - |45 | 8 - 7 - - 6 1 -
24 Pekistirecleri yerindeve f | 2 3 - 1331191 6 1 - 6 1 -
etkili bigimde kullanma o, | 40 | 60 62.3 358 1.9 |86.7|143 86.7 143
25.0grenci goriig/katkalarn- £ | 4 | 1 - |45 8| - 161 -1 6] 1} -
26.0grenci tarafindabaslan- £ | 2 | 3 | - |48 [ 13 2[4 [ 3] -T6 1] -
lan konusmalarl Ozendirme % 40 60 90.51245| 38 |57.1}42.9 86.7 | 14.3
27.0grencilerin yag/diizeyinef | 1 | 4 | - (492l 2|5 |2 -[51271-
uygun bir dil kullanma % | 20 | 80 9241226 38 | 714|286 714 | 286
28.Dersi olabildigince amag f | - 3 2 |27 | 1818 |2 4 1 4 3 -
dilde gergeklegtirme % 60 | 40 | 51 | 34 | 15 [286]57.1]143{57.1 | 429
29.Jest ve mimiklerden fi- 1 4 114|120 19| - 3 4 1 2 4 1
yararlanma % 20 | 80 {26.437.7]35.8 42.957.11286 571|143
30.Telaffuz fizerinde durma f | 1 4 - 1302241 6 1 -1 4 3 -
% | 20 | 80 566 {41.5]| 1.9 1867|143 57.1 1429
31.Tiim &grencilerie iletisim f | 1 4 - | 28] 24 - 3 4 - 4 3 -
kurma % | 20 | 80 528453 429|571 57.1 [42.9
32.Sorulara 6zenle ve tatmin f | 4 1 - 14T 1 6 1 - 7 - -
edici verme % 80 | 20 8 |132| 19 fgco| 143 13.2
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Tablo (4.2)’nin devarm

Egitim Durumu
Goézlenen Davramsg Edebiyat Egitim Yabanc: Diller Fransizca
Iyi [Orta |Zayf | Iyi | Orta | Zayf | lyi | Orta | Zayd | Iyi | Orta | Zayf

33.Sestomunu ve konugma f | 2 3 - |46 ] 6 - 7 - - 7 - -
34.Dersi canli ve istekli bir f | - 5 - 138|141 7 - - 6 1 -
bicimde anlatma o 100 717|264 | 1.9 | 100 85.7 1143
35.Ders sonu yapilanlan goéz-f | 4 1 - |21 31 1 4 3 - 5 2 -
den gegirme/sonraki ile bag. %] 80 | 20 39.6 [ 58.5| 1.9 [57.1]42.9 714|286

Tablo(4.2) incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 6gretmenlik davraniglarim
% 52.8 ile %100 oranlan arasinda “iyi” derecede yerine getirdikleri goériilmektedir.
Egitim durumuna gore dort grup ayn ayn incelendiginde, 6meklemin ¢ogunlugunu
olugturan Egitim Fakiiltesi mezunlannin en fazla “iyi” puan aldiklan &gretmen
davramglan, “dgrencilerin yag ve diizeyine uygun bir dil kullanma”(%92.4),
“Ogrenilenlerin uygulanmasina donik ahgtirma-tekrar yapma”(%90.5), “Ogrenciler
tarafindan baglatilan konusmalan 6zendirme™(%90.5), “6grencilerin ne yapmalan
gerektigini agiklama/gosterme”(%86.8), “agik ve anlagilar yonerge verme, agiklama
yapma”(%86.8) davramslandir. Ogretmen sayilan 6 — 7 arasinda olan diger ii¢ grupta
Ogretmenlerin “iyi” puan aldiklan davramglar ise egitim durumlarina gére su sekilde
belirlenmigtir: Edebiyat Fakiiltesi mezunu 6gretmenler, en fazla “iyi” puan, “simfta olup
bitenlerin farkinda oldugunu gosterme”(%100), “hatalan dogal kabul etme ve uygun bir
bigimde diizeltme”(%100), “6grenci goriig ve katkilarindan yararlanma™(%80), “sorulara
ozenle ve tatmin edici cevaplar verme”(%80), “dersin akigim ogrencilere gore
ayarlama”(% 80) ve “dersin sonunda yapilanlan gozden gegirme, bir sonraki ile bag
kurma”(%80) davramslarindan almuglardir. Yabanci Diller Yiiksek Okulu mezunu olan
ogretmen grubunda en fazla “iyi” puan alinan davramslar ise, “yeni 6grenme konusu ile
onceki arasinda baf kurma”(%100 ), “agik ve anlagilir yonerge verme/agiklama
yapma”(%100), “tiim 6grencilerin derse katiimim saglama(%100), “dersi canlt ve istekli
bir bigimde anlatma”(%100), ‘“hatalan dogal kabul etme, uygun bir bigimde
diizeltme™(%100), “ses tonunu ve konusma hizim ayarlama™(%100), “dersi canh ve

103




istekli bir bicimde anlatma”(%100), “6grenilenlerin uygulanmasina déniik aligtirma-tekrar
yapma”(%86.7 ), “telaffuz iizerinde durma”(% 86.7) ve “siufta olup bitenlerin farkinda
oldugunu gosterme™(% 86.7) olarak belirlenmistir: Diger grupta bulunan Fransizca
ogretmenlerinin en fazla “iyi” puan aldify davramglar ise gunlardir: “Derste ne
dgrenilecegi hakkinda bilgi verme”(% 100), “siufta olup bitenlerin farkinda oldugunu
gosterme”(% 100), “dersin hizim ve akigini 6grencilere gore ayarlama”(%100 ), “dersin
hedeflerine uygun yontem ve tekniklerden yararlanma”(%100), “ses tonunu ve konusma
hizim ayarlama”(%100), “dersi canh ve istekli bir bigimde anlatma™(%85.7). Egitim
Fakiiltesi disgindaki gruplarda 6gretmen sayilarinin gok diigitk olmasinin, yiizde oranlarinin
daha yiiksek ¢ikmasinda roli oldugu diiginilmektedir. Egitim Fakiltesi digindaki
gruplann daha yiiksek oranlarda temsil edildiklenn durumlarda, bu sonuglarin daha
giivenilir ve genellenebilir oldugunu séylemek miimkiin gorilmektedir. Bununla birlikte,
Yabanci Diller Yiiksek Okulu mezunu grubunda 6gretmenlerin “telaffuz Gizerinde durma”
davramigint diger gruplardaki 6gretmenlerin hepsinden daha yiiksek oranda “iyi” derecede
yerine getirmeleri dikkati gekmektedir.

Gozlem olgeginde yer alan ogretmenlik davramglarnindan “orta” derecede yerine
getirilenler ise % 9.4 ile %100 arasinda de@igmektedir. Egitim Fakiltesi mezunu
Ogretmenlerin olugturdugu grupta “orta” derecede en fazla gosterilen davramslar,
“bireysel, kiigiik grup, tim simf 6gretimi yontemlerinden yararlanma”(%69.8), “gorsel-
isitsel materyallerden yararlanma”(%67.9), “ders sonunda yapilanlan gézden gegirme, bir
sonraki ile bag kurma”(58.5), “6frenci yas grubuna uygun yontem ve tekniklerden
yararlanma™(%52.8) davramglandir. Yabanc1 Diller Yitksek Okulu mezunu &gretmen
grubunda GZretmenlerin “orta” derecede en fazla gosterdigi belirlenen davramslar,
“gorsel-isitsel materyallerden yararlanma”(%86.7), “bireysel, kigiik grup ve tim grup
Ogretimi yontem ve tekniklerinden yararlanma” ve “dersi olabildigince amag dilde
gergeklestirme™(%57.1) davramslandir. Fransizca ogretmenlerinin olugturdugu grupta
ise, “orta” derecede en ¢ok, “gorsel-igitsel materyallerden yararlanma(%86.7), “6grenci
yas grubuna uygun yontem ve tekniklerden yararlanma™(%71.4), “bireysel-kigiik grup-
tim siuf ogretimi yontem ve tekniklerinden yararlanma”(%71.4) davramslanmn yer

aldign gobrilmektedir. Edebiyat Fakiiltesi mezunu Ggretmenlerin olusturdugu en kiigiik
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grupta “orta” derecede en fazla gosterilen davramglar, “tiim 6grencilerin derse katilimim
saglama”(%100), “dersi canh ve istekli bir bigimde anlatma”(%100), “dersin hedeflerine
uygun yontem ve tekniklerden yararlanma™(%80), “bireysel, kiigik grup, tim siuf
Ogretimi yontemlerinden yararlanma”(%80), “6grenme konusu ile gergek yasam arasinda
bag kurma”(%80), “ige doniitk bir 6grenme ortam: olusturma™(%80) davranglan oldugu
gorulmektedir. Dort grup karsilagtinldiginda, 6gretmenlik davramglarim “orta” diizeyde
yerine getirenlere en ¢ok Edebiyat Fakiltesi mezunlan arasinda rastlanmaktadir. Ancak
bu sonucun gruptaki 6gretmen sayisiin gok diigiikk olmas: ile de baglantih olabilecegi

dustintilmektedir.

Ogretmenlerin “zayif” puan aldiklan davramslar, egitim durumlanna gore su sekilde
belirlenmigtir: Egitim Fakiiltesi mezunlan, en fazla “zayif” puam en yiiksek oranda,
“egitsel oyun, sarki, siir ve tekerlemelerden yararlanma”(%45.2), “jest ve mimiklerden
yararlanma”(%35.8) ve “dersi olabildigince amag dilde gergeklestirme”(%15), “gérsel-
isitsel materyallerden yararlanma™(%13.2) davraniglanindan almiglardir. Ogretmenlerin
cogunun ders kitabi diginda gorsel materyal kullanmadiklan goézlemler “sirasinda
saptanmugtir. Kitap disinda malzeme kullanan ¢ok az sayida dgretmene rastlanmistir. Bu
nedenle, 6rneklemde ¢ogunlugu olusturan Egitim Fakiiltesi mezunu ogretmenlerin en
fazla sayida “orta” puamt bu davramstan(%67.9) almis olmalan, bu durumun bir
gostergesi olarak yorumlanmaktadir. Yabanci Diller Yiiksek Okulu ve Edebiyat Fakiiltesi
mezunu dgretmenlerin ortak bir bigimde en yiiksek oranda zayif puan aldiklan davramglar
ise, “jest ve mimiklerden yararlanma”(%57.1, %80) ve “egitsel oyun, sarki, siir ve
tekerlemelerden  yararlanma™(%28.6, %60) davramsglan olmustur. Fransizca
dgretmenlerinin en yliksek oranda zayif puan aldiklan davramsin da yine “egitsel oyun,

sarku, siir ve tekerlemelerden yararlanma”(%42.9) oldugu belirlenmigtir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin egitim durumlan dikkate alindiginda, tim gruplarda
6gretmenlerin en fazla “iyi” puan aldiklan davraniglann dersin sunumu ve sinif ydnetimi
ile ilgili davramglar oldugu gorilmekte, “zayif” puan aldiklan davramslarin baginda ise
Ogrencinin yas grubuna uygun 6gretim yoéntem ve tekniklerinin uygulanmasi, egitsel

oyunlardan, sarks, siir gibi ritmik dizelerden yararlanilimasi gelmektedir.
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4.3 Ugiincii Alt Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin igiincii alt probleminde, “Ilkdgretim 4 ve 5. smuf yabanci dil
ogretmenlerinin egitim durumlarma gére Ggretmen davramglanm gézlem 6lgeginden
aldiklan puanlann ortalamalan arasinda anlamli bir farkhlik var mudir?” sorusuna yamit
aranmgtir. Egitim durumlanna gore goézlem puanlan ortalamalan arasinda fark olup
olmadigint test edebilmek amaciyla, egitim durumlanna gore dort gruba aynlmus olan
ogretmenlerin = gézlem puanlanmn ortalama ve standart sapmalan hesaplanmgtir.

Ayrintih bilgi Tablo(4.3)’de sunulmaktadr.

Tablo 4.3
Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére G6zlem Puanlarimn
Ortalama ve Standart Sapmalan

Egitim Gozlem Puam
Durumu N Ortalama Standart Sapma
Edebiyat Fak. 6 82.00 9.94
Egitim Fak. 52 89.06 11.22
Yabanci Dil.Y.O. 7 92.14 5.67
Fransizca 7 92.43 6.83
Toplam 72 90.00 10.50

Tablo (4.3)’deki veriler incelendiginde, grup ortalamalant arasinda bazi farklar
oldugu gorilmektedir. Egitim Fakiiltesi, Yabanci1 Diller Yiiksek Okulu ve Fransizca
grubunda gozlem puanlannin birbirine yakin, Edebiyat Fakiiltesi grubunun ortalamasinin
ise digerlerinden daha diisiik oldugu dikkat gekmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile test edilerek,

sonuglar Tablo (4.4)’de verilmigtir.
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Tablo 4.4
Opretmenlerin Egitim Durumlarna Gére G6zlem Puanlar Ortalamalarinin
Karsilagtiriimasina Yonelik Varyans Analizi Sonuglan

Kareler Kareler F Anlamhiik
s.d. | Toplam: | Ortalamas: | Degeri | Derecesi

Gruplar aras1 | 3 | 444.921 148.307 1.366* Anlamli

Grup igi 68 | 7381.40 | 108.550 Degil
Toplam 71 | 7826.32
*p>0.05

Tablo (4.4)’deki test sonuglar incelendiginde, ortalamalar arasindaki bu farkin anlamh
olmadidi(p>0.05), o6gretmenlerin egitim durumlanna gore gozlem puanlanmn
farklilagmadig goriilmektedir. Bu sonucu gore, 6gretmenlerin egitim durumlanna goére
gbzlem puanlan ortalamalan arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Orneklemi 52
ogretmenle temsil eden Egitim Fakultesi mezunu dgretmenler digindaki diger ti¢ grupta
ogretmen sayllanmin az olmast bulgulann yorumlanmasim giglestirmektedir. Dort
ogretmen grubunun goézlem puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
olmamakla birlikte, Egitim Fakiltesi, Yabancit Diller Yiiksek Okulu ve Fransizca
grubundaki 6gretmenlerin gozlem puanlarinin birbirine yakin oldugu, Edebiyat Fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin g6zlem puanlanmn ise diger li¢ gruptan daha diisik durumda
oldugu dikkati g¢ekmektedir. Bu bulgu, Edebiyat Fakiiltesi mezunu O6Zretmenlerin
ogretmenlik davramglanm gostermede diSer li¢ gruba gore daha olumsuz durumda
bulundugu seklinde yorumlanabilir. Erken yasta yabanci dil ogretimi alaninda yapilan
cesitli aragtirma bulgulan dgretmenin konu alam bilgisi ve dil yeterliginin birinci kogul
niteliginde olmadid1, 6gretim yaklagimi, ders materyalini kullanma bigimi, kisaca 6gretim
becerilerinin énemli oldufu gérisinii desteklemektedir(Burstall ve dig.,1974; Carrol,
1975; Koster, 1986). Yabanc: dili diger ii¢ grupta bulunan 6gretmenler kadar ve hatta
daha iyi derecede(Fransizca ogretmenlerine gore) bildigini kabul edebilecegimiz
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Edebiyat Fakiltesi mezunu Ogretmenlerin dil yeterlifinin diginda 6gretim becerileri
bakimindan da etkiligi kuskusuz bu sonuglar iizerinde 6nemli rol oynamaktadur.

4.4. Doérdiincii Alt Problem ile 1lgili Bulgular ve Yorum: Aragtirmanin
dordiincii alt probleminde, “Ogretmenlerin deneyim siirelerine gére o6gretmenlik

davramslarim yerine getirme dereceleri nelerdir?”” sorusuna yanit aranmugtir.

Bu sorunun yamtlanabilmesi igin, deneyim stireleri “1-5 yil”, “6-10 yil”, “11-15 yil”,
“16-20 yiI” ve “21 yil ve daha fazla” olan ogretmenler gruplanmglardir. Deneyim
siireleri bu gekilde belirlenen beg grupta yer alan Ggretmenlerin iiglii dereceleme
sistemine gore gozlem Olgegindeki 6§retmcnlik davraniglanindan aldiklan puanlar

@ i e
1

hesaplanmugtir. Boylece her bir maddedeki 6gretmenlik davramgii “iyi”, “orta” ve
“zay1f” derecede yerine getiren ogretmen sayilan deneyim sirelerine gére belirlenmigtir.
Daha sonra her maddeden “iyi”, “orta” ve “zayif” puan alan &gretmenlerin frekans ve

yiizde oranlan ¢ikarilmigtir. Aynintili bilgi Tablo(4.5)’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.5
Deneyim Siiresine Gore QOgretmenlik Davramislarini Gosterme Dereceleri

Deneyim Siireleri

) 1-5wil 6-10 il 11-15 vl 16-20 vl 21 yil ve fazla
GozlenenDavramis | | [0 [z ifojz|1|lojz|ij{o|lz|i1{oOo]| Z
1.Dersi ilgi gekecek

sekildeetkilibir £ | 4 | 1 g 1| - o1 |- |m3{a]-]2s]5]|1
. o
g;i‘lf:de %1 g0 | 10 889 | 11.1 9 | 10 76.5 | 23.5 806 | 16.1 | 3.2
2.Derste ne

ogrenilecegi flai1] -9/ - -7l 3 -1l 4] - 12| a0

1lov 0,

sf’ci‘::da bilgh % | g | 10 70 | 30 76.5 | 23.5 839 | 129 | 32
3.Ogrencilerin ne - -
yapmalan f “5,0 8 1 - 7 (3 - {13} 4 - 1wl s

S 0 .
fzrﬂilkhgm;és % 889 | 11.1 70 | 30 76.5 | 23.5 90.3 | 9.7
4.Yeni 6grenme

Snceki .

komxsga :)cag nceki o/f 4 1 7 - o 5 4 6 |1 |26 | 4 1
arasim %18 | 10 7718 | 222 80 | 20 94.1] 59 8391129 32
5.A¢1k ve anlagihr
yonerge verme  f 7 3 -

s | -] -161]3/1]. 16 | 1 -l 3| -
;zp;n‘kl‘:ma % 66. | 33.3 70 | 30 941 59 90.3 | 9.7
6.Tim
Ogrencilerin gl el 4:4 5556 BN A I I B PO 27| 3 |1
dm;::umm % ' 70 | 30 58.8 | 412 871 | 97| 32
7.0grencilerle
ilgili olumlu f go 420 s | s Vg2 10| 7 2 | 5 | 2
;":;:“n;‘;e“m % 4s4 444|101 80 | 20 588 | 412 774 | 16.1 | 6.5
8.Belirli araliklarla
sorular y6nelterek f 4 1 4 5 6 4 1s 2 2 5
kaydedilen % ) ) ) )
ilerlemey izleme 20 | 10 444|556 60 | 40 882 | 11.8 g | 161
9.Simfta olup 3 )
bitenlerin £ g1 | - |73 |- |1B|4]-

60 | 40 281 3 | -
;"gl“ndaedd“g‘m“ % 889 | 11.1 70 | 30 76.5 | 23.5 903 | 9.7
10.Dersin 3 )
hrziny/akigim f 8 1 -

. 60 | 40 7 {3 4f -1 -] -12711a} -
:i:l“;ﬂ:re gore % 889 | 111 70 | 30 100 87.1 | 129
11.Zamam
etkili 13 1]2 6 13| - | 713 | -wiz]s]|-(27]3 11
bir bigimde o | 60 | 40 66. | 33.3 70 | 30 706 | 29.4 871 97| 32
kullanma
12.Dersin hedeflerine
uygun el 3|2 |-|s|s|-t7|3]|-1w]s3]|-|25)s5]1
yontemteknikler % | 60 | 4 556 | 44.4 70 | 30 824|176 806 | 16.1 | 3.2
kullanma )
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Tablo (4.5)’in devamu

Deneyim Siireleri
1-5 yil 6-10 vil 11-15 vil 16-20yil | 21 yil ve fazla

GozlenenDavrams |'f To [z [T [oJz |1 Jolz|i]o]z]|i]o]z
13. Y: una
uygunasgrub fFl212 1|3 |a{2]|s5]s:s -1 3|1z 2 |14f16])1
yonfteknikler % | 40 | 40 | 20 |333 444|222 50 | 50 176 | 70.6 | 11.8 | 452 | 516 | 3.2
uygulama
14.Bireysel kagik
gmpﬁ;ynmﬁ}qf-4116217231312452
Og'e{imi yontem. % 80 | 20 | 111667222 10 | 70 | 20 |176]765| 59 | 774 | 16.1 | 6.5
yararianma
15.Egitsel o
sm.klg;ﬁ”emf -l 2322513743 ]|2]|s5]w0}1x]|9]|n
tekerlemelerden % 20 | 80 |222(222)556| 30 | 40 | 30 | 11.8]|294{588 1355 20 |355
yararlanma
16.Ogrenme konusu
ile gergek yasam f | 4 | 1 -1 3 16| -6 | 4| -11z|4|1|26] 4]
arasnda o | 80| 20 333 | 66.7 60 | 40 706 |23.5| 59 | 839|129 32
| bag kurma
17.Ogrenilenleri 1 6 | 3 71 3 14 | 3 29

4 c c - - 2 -
';gﬁ:lﬁ?:hyal ;’ 80 | 20 66.7 | 33.3 70 | 30 824|176 935 | 65
tekrar yapma
18 Gorselisitsel
materyallerden £ | ! | 4 | - | 2 |5 |2 |2 | 8- 1 133 |6 |213
yararl o | 20| 80 222|556 | 222 | 20 | %0 59 {769 | 176 | 194 | 709 | 97
19.1se dénok bir
Grenme fi13 2] -|[3]s |16 ]|a]-|6]uf|-]11j12]1
ortam olust o | 60 | 40 333556111 | 60 | 40 353 | 64.7 58.11387| 3.2
20.Ders boyunca
S@renci sl 3|l 2|-]6i2]1]6) 4| -19|8]|-]20/}p7]-
jikkatini canh % | 60 | 4© 667|222 {11.1| 60 | 40 52.9 | 47.1 774 | 223
tutma
21.0Ogrencilere
cesaret verme £ 411 -1 6413 | - g8 | 2 -l 9| 8} - 2417 -
destekleme o, | 80 | 20 66.7 | 33.3 80 | 20 529 | 47.1 774 | 223

i

22 Dénitleri
yerinde ve fl13 ]2 -|s|{3|v|8|2]}]-|nr2}s5]|-[210]10]-
etkili bigimde o | 60 | %0 556(333}11.1| 80 { 20 70.6 | 29.4 67.7
kullanma
23.Hatalar1 dogal
kabul etme £] s - -1 81t -1 s 1 - 15| 2] -12615] -
uygun bir bigimde % | 190 889 | 11.1 %0 | 10 882118 839 | 16.1
dilzeltme
24 Pekistiregleri
yaindevee‘; £1]3 1 1 5 4 - g 2 - 71104} - | 24] 7 -
otkili bigimde % | 60 | 20 | 20 | 556 | 444 80 | 20 412|588 | 774 | 223
kullanma
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Tablo (4.5)’in devam

Deneyim Stireleri
i 1-5 yil i 6-10 1l ’ 11-15 vl ] 16-20 yil 2.1 vil ve fazla
GozlenenDavrams "1 To [z [ 1 o[z |iJoJz|i|ofJz|[i[o]z
25.0grenci gorilg
ve katkilarmdan f 4 1 - 6 3 - 9 1 - 14 3 - 28 3 -
1 % 80 20 66.7 | 33.3 90 10 8241176 903 | 9.7
26.0grenci tarafindan
baslatilan f 3 1 1 4 4 7 3 - 11 6 - 25 5 1
Xon lan 9% 80 10 10 {444 1444|111 70 30 64.7 | 35.3 806|161 3.2
dzendirme
27.Ogrencilerin
vedizeyine f |3 |2 { - |4 s |- |s|s |- 12|32 /[25)5/ 1
{l?’sgun bir dil 9 80 20 44.4 | 55.6 50 50 70.6 | 176 | 11.8 | 80.6 | 16.1 | 3.2
kullanma
28.Dersi olabildigince
amag dilde fl3tz2|-t1 st |ajal2]7|7]3]18B]1w]|s3
gerqek] irme % | 80 20 11.1 { 556 1333 | 40 40 20 {41214121176 | 58 |323 | 9.7
29.Jest ve
mimiklerden rl2{z2 |1 [r {2613 |3 [a4l2]10]s5]|8]|12|n
y ararl Y 40 40 20 | 111 1222667 30 30 40 1118|588 ]294 (258 (387|355
30.TelatTuz
fizerinde £ 3 2 - 4 5 - 4 6 - 15 2 - 15 2 -
durma % 80 20 44.4 | 55.6 40 60 8821118 88.2 | 11.8
31.Tim 6grencilerle
iletisim f 3 2 - 2 7 - 5 5 - 8 9 - 19 12 -
1 % 80 20 222|778 50 50 47.1 | 529 61.3 | 38.7
32.Sorulara
Szenleftatmin f 5 - - 7 2 - 9 1 - 13 4 - 29 1 1
edici cevaplar % 100 77.8 1 22.2 90 10 76.3 | 23.5 935 32 | 32
verme
33.Ses tonunu ve
konugma el s -1 -6 {3 -|9of|1v]|-|1s]2]|-]2]|3]-:
I ayarl ama % 100 66.7 | 33.3 90 10 8821 11.8 903 { 9.7
34.Dersi canli ve
istekli bir f 3 2 - 3 6 - 8 2 - 10 7 - 27 3 1
biqim de anlatma - % 80 20 333 | 66.7 80 20 588 | 41.2 871 97 1 32
35.Ders sonu
yapilanlanigozden £ 3 | 2 { - | 2 | 6 | 1 ] s} s |- |5 |12z| . |18|13]|.
get;ixm el ki % 80 20 22216671111 | 50 50 29.4 | 70.6 5811419
ile bag kurma
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Tablo 4.5 incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretmenlik davramiglanm % 3.2 ile %100
oranlan arasinda “iyi” derecede yerine getirdikleri gorilmektedir. Deneyim siirelerine
gore bes grup ayn ayn incelendiginde, 6rneklemin g¢ogunlugunu olusturan, deneyim
suresi 21 ve daha fazla olan 31 égretmenin “iyi” derecede yerine getirdikleri davranislarin
yizde oranlanmn % 19.4 ile %93.5 arasinda degismekte oldugu gérilmektedir. Bu
ogretmenlerin en yiiksek oranda “iyi” puan aldiklan 6gretmenlik davranislan sunlardir:
“Ogrenilenleri uygulamaya dénik ahstirma tekrar yapma”(%93.5), “Ogrencilere ne
yapmalan gerektiini agiklama/gosterme”(%90.3), “simfta olup bitenlerin farkinda
oldugunu gosterme”(%90.3), “sorulara 6zenle ve tatmin edici cevaplar verme”(%90.3),
“dgrenci goriis ve katkilanndan yararlanma”(%90.3), “ses tonunu ve konusma hzim
ayarlama™(%90.3) basta olmak iizere, gozlenen davranislann biiyiik gogunlugundan iyi
puan almuglardir. Bu grupta yer alan 6gretmenlerin en yiiksek oranlarda “orta” puan
aldiklani davraniglar arasinda ise sunlar yer almaktadir: “Gérsel-igitsel materyallerden
yararlanma”(%70.9), “yas grubuna uygun yontem ve tekniklerden yararlanma”(%51.6)
davraniglanm 31 ogretmenden yandan fazlasmin “orta” diizeyde yerine getirdikleri
dikkati gekmektedir. “Ders sonunda yapilanlan gozden gegirme, bir sonraki ile bag
kurma”(%41.9), “ise doniik bir dgrenme ortam: olusturma™(%38.7), “egitsel oyunlardan,
sark, siir ve tekerlemelerden yararlanma™(%29) ise yine olduk¢a yiiksek oranlarda “orta”
derecede gosterilen davramglar arasinda yer almaktadir. Deneyim siireleri 21 yil ve daha
fazla olan oOgretmenlerin en yiiksek oranda “zayif” derece ile yerine getirdikleri
davramgin, “egitsel oyunlardan, sarki, siir ve tekerlemélerden yararlanma”(%35.5) oldugu
gorilmektedir. Zayif puan alinan diger davramslar, %6.5 ile %3.2 gibi oldukga diigiik
oranlardadir. Tiim bu bulgulardan, 21 yil ve daha fazla deneyimi olan &3retmenlerin
6gretmenlik davramglanndan bayikk gogunlugunu “iyi” derecede yerine getirdikleri
sonucu ¢ikmaktadir.

Deneyim siireleri 16-20 yil arasinda olan 17 6gretmenin bulundugu grupta,
6gretmenlerin “iyi” derecede yerine getirdikleri davramslann yiizde oranlarinin % 5.9 ile
%100 arasinda degigmekte oldugu gorilmektedir. Bu grupta yer alan 17 6gretmenin en
yuksek oranlarda “iyi” puan aldiklan 6gretmenlik davramglan sunlardir: “Dersin akigtm

ve hizim 6grencilere gore ayarlama™(%100), “yeni dgrenme konusu ile énceki arasinda
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bag kurma”(%94.1), “acik ve anlasihr yénerge verme/agiklama yapma”(%94.1), “hatalan
dogal kabul etme ve uygun bir bigcimde diizeltme”(%88.2) davramslaninda deneyim
siireleri 21 il ve iizerinde olan 6gretmenlerden daha yiiksek oranlarda “iyi” puan aldiklan
belirlenmektedir. Bu grupta bulunan 6gretmenlerin en yiiksek oranlarda “orta” puan
aldiklart davranslar ise sunlardir: “Bireysel ogretim, kigiik grup ve tiim simf 6gretimi
yontemlerinden yararlanma”(%76.5) davramgindan, 16-20 yil deneyimi olan grup en
yitksek oranda “orta” puam almigtir. Bu oran, deneyim siresi 21 yil ve iizerindeki
gruptan daha yiksek durumdadir. “Yas grubuna uygun yontem ve tekniklerden
yararlanma”(%70.6), ve “pekistirecleri yerinde ve etkili bigimde kullanma”(%58.8)

davramglan, en fazla “orta” puan alinan diger davramslar olmustur.

Deneyimi 16-20 yil arasinda degisen grupta égretmenlerin en yiiksek oranda “zayif”
puan aldiklan davramg %58.8 oram ile “egitsel oyun, sarki, siir ve tekerlemelerden
yararlanma” dir. Bu oran, deneyim siiresi 21 yil ve izerindeki gruptan daha yiiksek
durumdadir. Grubun ikinci ve iigiinci sirada yiiksek oranla “zayif” puan aldig1 davramslar
ise “gérsel-igitsel materyallerden yararlanma”(%17.6), “yas grubuna uygun ydntem ve

tekniklerden yararlanma”(%11.8) davramglan olmugtur.

Deneyim siireleri 11-15 yil arasinda degigen 10 6gretmenin bulundugu grupta alinan
gbzlem puanlarnina gore, Ogretmenlik davramglanmin yerine getirilmesine iligkin su
bulgular elde edilmistir: Ogretmenlerin “iyi” derecede yerine getirdikleri davramiglann
yiizde oranlan %10 ile %90 arasinda degismektedir. Bu grupta yer alan 10 dgretmenin
en yitksek oranlarda “iyi” puan aldiklan 6gretmenlik davramglan arasinda sunlar yer
almaktadir: “Dersi ilgi gekecek sekilde etkili bir bigimde baslatma™(%90), “hatalar1 dogal
kabul ederek wuygun bir bi¢imde diizeltme”(%90), “6Ggrencilere cesaret verme,
destekleme”(%80), “doniitleri etkili ve yerinde kullanma”(%80), “d3renilenleri
uygulamaya doniik aligtrma-tekrar yapma™(%70), “derste ne dgrenilecegi hakkinda bilgi
verme”(%70). Bu grupta yer alan 6gretmenlerin en yiiksek oranda “orta™ puan aldiklan
davramglar ise sunlar olmustur; “Gorsel-isitsel materyallerden yararlanma”(%80),
“bireysel, kiigiik grup, tim simf OFretimi yontemlerinden yarparlanma”(%70), “yas
grubuna uygun yontem ve teknikler uygulama”(%50). Gruptaki 6gretmenlerin “zayif”
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puan aldiklan davramglar incelendiginde, g¢ogunlugun “zayif” puan aldig bir davramsa
rastlanmamaktadir. Bu durumun gruptaki 6gretmen sayisinin diisiik olmasi ile baglantili
olabilecegi diisiinilmektedir. Bununla birlikte grubun en fazla oranda zayif puan aldig
davramslann baginda “jest ve mimiklerden yararlanma”(%40) gelmektedir. Ikinci sirada
en fazla zayif puan “egitsel oyun, sarki, siir ve tekerlemelerden yararlanma”(%30)
davramigindan alinmigtir ve 6nceki iki deneyim grubunda da en yiiksek oranda zayif puan

alinan davrang olmas: bakimindan énemlidir.

Deneyim siireleri 6-10 yil arasinda deZisen 9 6gretmenin bulundugu grupta, gézlem
puanlarina gore 6gretmenlik davramslarinin yerine getirilmesi ile ilgili olarak su bulgular
elde edilmigtir: Ogretmenlerin “iyi” derecede yerine getirdikleri davramslann yiizde
oranlant %11.1 ile %100 arasinda degismektedir. Bu gruptaki &gretmenlerin en yiiksek
oranlarda “iyi” puan aldiklart 6gretmenlik davramsglan arasinda sunlar yer almaktadir:
“Derste ne ogrenilecegi hakkinda bilgi verme”(%100), “derste olup bitenlerin farkinda
oldugunu gésterme”(%88.9),~ “Ogrencilere ne yapmalari gerektigini
agiklama/gosterme(%88.9), “hatalan doZal kabul etme ve wuygun bigimde
diizeltme”(%88.9). Ogretmenlerin en fazla “orta” puan aldiklan davramiglarin basinda ise
sunlar gelmektedir: “Tim &grencilerle iletisim kurma”(%77.8), “bireysel, kiigitk grup,
tim simif 6gretimi yontemlerinden yararlanma”(%66.7), “6grenme konusu ile gergek
yasam arasinda bag kurma”(%66.7), “gorsel isitsel materyallerden yararlanma”(%55.6).
Ogretmenlerin en fazla oranda “zayif” puan aldiklan davramglar ise, “egitsel oyunlardan,
sarky, siir, tekerlemelerden yararlanma™(%55.6), “yas grubuna uygun yéntem ve teknikler
uygulama”(%22.2) ve “gorsel-igitsel materyallerden yararlanma™(%22.2) davramslandir.
Daha &nceki Gi¢ deneyim grubunda oldugu gibi bu grupta da 6gretmenler en yiiksek
oranda “zaylf” puam “egitsel oyun, sarki , siir ve tekerlemelerden yararlanma”

davranigindan almuglardir.

Deneyim siireleri 1-5 yil arasinda degigen bes 63retmenin bulundugu grupta, gozlem
puanlarina gére dgretmenlik davramsglanm yerine getirme durumu ile ilgili su sonuglara
ulagimistir. OFretmenlerin “iyi” derecede yerine getirdikleri davramglarn yiizde oranlari

%20 ile %100 arasinda defismektedir. Bu grupta yer alan beg dgretmenin en yiksek
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oranda “lyi” puan aldifn 6gretmenlik davramslani arasinda sunlar yer almaktadir:
“Sorulara dzenle ve tatmin edici cevaplar verme”(%100), “ses tonunu ve konusma hizim
ayarlama”(%100), “6grenilenleri uygulamaya doniik aligtirma-tekrar yapma”(%80),
“pgrenme konusu ile gergek yasam arasinda bag kurma”(%80). Ogretmenlerin en yitksek
oranda “orta” derecede yerine getirdikleri davramglanin basinda, “bireysel, kiigiik grup,
tiim siif 6gretimi yontemlerinden yararlanma™(%80) ve “gorsel-isitsel materyallerden
yararlanma”(%80) davramslan gelmektedir. Ogretmenlerin en fazla “zayif” puan aldiklan
davramg ise “egitsel oyun, sarki, siir, tekerlemelerden yararlanma”(%80) dir. Bu grupta
bulunan 6gretmen sayisinin ¢ok diigiik olmas: nedeni ile yalnizca bir 6gretmen ile temsil
edilen diger davranig yizdelerinin yorumlanmasinin sonucun giivenirligi bakimindan
dogru olmayabilecegi diigiiniilmektedir. Bununla beraber, 1-5 yillik deneyimi olan grupta
da “zayif’ derecede en sik gosterilen davramgin “egitsel oyunlardan, sark:, siir,
tekerlemelerden yararlanma™ olmasinin diger gruplarla benzerlik géstermesi bakimindan

énemlidir.

4.5 Besinci Alt Problem Ile lgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmamin besinci alt probleminde, “Ilkogretim 4 ve 5. smf yabana dil
Ogretmenlerinin deneyim siirelerine gore 68retmenlik davramglanm gozlem olgeginden
aldiklan puanlann ortalamalan arasinda anlamh bir farkliik var midir?”, sorusuna yamit
aranmigtir. Deneyim siirelerine gore gozlem puanlan arasinda anlamh fark olup
olmadigim test edebilmek amaciyla, deneyim siirelerine gore bes gruba aynlmug olan
Ogretmenlerin gézlem puanlaninin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmugtir. Aynintih
bilgi Tablo(4.6)’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.6
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore Gézlem Puanlarmin

Ortalama ve Standart Sapmalan
Deneyim Gozlem Puam
Siresi N Ortalama Standart Sapma

1-5 yil 5 87.40 13.45
6-10 yil 9 83.44 12.26
11-15 yl 10 89.20 12.15
16-20 yil 17 86.18 8.90
21 yil ve tizeri { 31 93.58 10.00
Toplam 72 90.00 10.50

Tablo(4.6) incelendiginde, deneyim siiresi “21 yil ve daha fazla” olan 6gretmenlerin
gbzlem puanlan ortalamasinin en yiiksek durumda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Deneyim
strelerine gore Ogretmenlerin gozlem puanlan ortalamalan arasindaki farklann anlamh
olup olmadigim belirlemek lzere, veriler tek yonlii varyans teknigi ile analiz edilmis ve

sonuglar Tablo(4.7)’de sunulmustur.

Tablo 4.7
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore Gozlem Puanlan
Ortalamalarnin Karsilagtirilmasina Yonelik Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler F Anlamliik
s.d. | Toplam: | Ortalamasi | Degeri | Derecesi
Gruplar aras1 | 4 | 1073.188 | 268.297 3.113* Fark
Grup i¢i 67 | 5774.590 86.188 Anlaml
Toplam 71 | 6847.778
*p<0.05
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Tablo(4.7)’deki bulgular, deneyim gruplarina gore ortalamalar arasindaki farkin
onemli oldugunu gostermektedir. Fark, (p=.021)<0.05 diizeyinde anlamhdir.
Ogretmenlerin gézlem puanlan ile deneyim siireleri arasindaki farkin kaynagi, Duncan
testi ile test edilmis ve sonuglar Tablo(4.8)’de sunulmugtur.

Tablo 4.8
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore
Gozlem Puanlanmn Ortalamalan Arasindaki Farkin Kaynag

Ogretmenlik N Alt gruplar (alpha=.05)
Deneyimi 1 2
6-10 yil 9 83.44%

16-20 yil 17 86.18 86.18
1-5 yil 5 87.40 87.40
11-15 yil 10 89.20 89.20
21yilvefazda | 31 93.58*
* <0.05

Tablo(4.8)’de sonuglar incelendiginde, 6gretmenlik deneyimi 6-10 yil ile 21 yil ve
daha fazla olan gruplar arasindaki farkin (p<0.05) anlamh oldugu anlagilmaktadir. Bu
bulgu, farkin deneyim siireleri 6-10 yif ve 21 yil ve daha fazla olan Ogretmenlerden
kaynaklandigim gostermektedir. Deneyim siiresi en fazla olan &6gretmen grubunun,
gozlem puanlanmn da en yiiksek grup olmas: dikkati gekmektedir.

Nikogretim 4 ve 5.smiftaki 6grencilerin daha énce ders verdikleri yas grubundan ¢ok
farkh gelisim 6zellikliklerine sahip olmalan ve yabanci dil 6gretmenlerinin erken yasta
yabanci dil 6gretimi konusunda herhangi bir egitimden gegirilmemis olmalart nedeni ile
Ogretmenlerin bu yas grubuna yabanci dil Ogretiminde zorluklarla kargilastiklan
diginilmektedir. Deneyim siiresi 21 yil ve dstiinde olan Ggretmenlerin  gozlem
puanlanmn diger gruplardan daha yiiksek ¢ikmasi, bu Ggretmenlerin yabanci dil $gretimi
konusunda daha fazla birikime sahip olmalaninn bir sonucu olarak, 6gretmenlik
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davramglanm daha iyi derecede yerine getirebilmelerinden kaynaklanabilir. 21 yil ve
tizerinde deneyimi olan Ggretmenlerin, ¢gretmenlik hizmet siirelerini doldurmus veya
emekli olup tekrar ogretmenlik gorevine donmiig, bu igi severek ve isteyerek, zevkle
yerine getiren 6gretmenler olmalannin da daha etkili 6gretmen olmalaninda 6nemli rolii
oldugu digiintilmektedir.

4.6.Altinc1 Alt Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  altinct alt probleminde, “Ilkégretim 4 ve S5.siuf yabanc: dil
Ggretmenlerinin cinsiyetlerine gére 6gretmenlik davramglarim yerine getirme dereceleri
nelerdir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu problemin ¢6ziimlenebilmesi igin, 63’0 kadin ve
9’u erkek oOgretmenlerden olusan iki grupta, gozlem olgegindeki davramsglann her
birinden “iyi”, “orta” ve “zayif”’ puan alan §gretmen sayilan belirlenmigtir. Daha sonra

her madde i¢in “Tyi”, “orta” ve “zayif” puan alan kadin ve erkek ogretmenlerin frekans ve

yiizde oranlani hesaplanmugtir. Aynintili bilgi Tablo(4.9)’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.9

Cinsiyete Gore Ogretmenlik Davramslarim Gésterme Dereceleri

Davranisi Gosterme Derecesi
Gozlenen Davrams fyi Oria Zayif
1.Dersi 6grencilerin ilgisini Kadin f 52 10 1
¢ekecek sekilde baglatma % 82.5 15.9 1.6
Erkek f 7 2 -
% 77.8 22.2
2 Derste ne dgrenilecegi Kadin f 51 11 1
hakkinda bilgi verme % 80.9 17.5 1.6
Erkek f 7 2 -
% 778 22.2
3.0grencilerin ne yapmalan Kadin f 54 9 -
gerektigini agtklama/gosterme % 85.7 14.3
Erkek f. 7 2 -
% 77.8 22.2
4.Yeni §grenme konusu ile Kadin f 53 9 1
onceki arasinda bag kurma % 84.1 14.3 1.6
Erkek f 8 1 -
% 88.9 11.1
5.Agik ve anlasilir yonerge Kadin f 54 9 -
verme/agiklama yapma % 85.7 14.3
Erkek f 8 1 -
% 88.9 11.1
6.Tim 6grencilerin derse Kadin f 44 18 1
katithmini saglama % 69.8 28.6 1.6
Erkek f 7 2 -
% 77.8 222
7.0grencilerle ilgili olumlu Kadin f 42 18 3
beklentilerini vansitma % 66.7 28.6 48
Erkek f 6 3 -
% 66.7 33.3
8 Belirli araliklarla sorular Kadin f 47 16 -
yonelterek, kaydedilen ilerle- % 74.6 25.4
meyi izleme Erkek f 8 1 -
Y% 88.9 11.1
9.Smufta olup bitenlerin Kadin f 54 9 -
farkinda oldugunu gésterme % 85.7 14.3
Erkek f 7 2 -
% 77.8 222
10.Dersin hizimi ve akisim Kadin f 54 9 -
6grencilere gore ayarlama % 85.7 14.3
Erkek f 8 1 -
% 88.9 11.1
11.Zamam etkili bigimde Kadin f 47 16 -
kullanma % 74.6 25.4
Erkek f 8 1 -
% 88.9 11.1
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Tablo (4.9)’un devami

Davramg1 Gosterme Derecesi

Gozlenen Davranig Iyi Orta Zayif
12 Dersin hedef lerine uygun Kadin f 46 16 1
yontem ve tekniklerden % 73 25.4 1.6
yararlanma Erkek f 7 2 -
Y% 77.8 22.2
13.0prenci yas grubunun ilgi ve | Kadin f 23 34 6
gereksinmelerine uygun yéntem % 36.5 54 9.5
ve tekniklerden yararlanma Erkek f 4 5 -
% 44 55.6
14.0frenme konusuna uygun Kadin f 9 46 8
bireysel, kii¢iik grup ve tim simf % 14.3 73 12.7
Ogretimi yontemlerinden yarar- | Erkek f 1 8 -
lanma % 11.1 88.9
15 Egitsel oyunlardan sarki Kadin f 14 20 29
siir, tekerlemelerden % 22.2 31.7 46
yararlanma Erkek f 4 2 3
: % 444 22.2 333
16.0grenme konusu ile Kadin f 44 17 2
gercek yagam arasinda bag % 69.8 27 3.2
kurma Erkek f 7 2 -
% 77.8 222
17.Ogrenilenlerin uygulanmasina | Kadin f 55 8 -
doniik alighrma-tekrar yapma % 87.3 12.7
Erkek f 7 2 -
% 778 222
18.Gorsel-igitsel materyallarden | Kadin f 10 46 7
yararlanma % 15.9 73 11.1
Erkek f 2 5 2
% 22.2 55.6 22.2
19.ise déniik, diretken bir Kadin f 30 31 2
O6grenme ortamu olugturma % 47.6 49.2 3.2
Erkek f 6 3 -
% 66.7 33.3
20.Ders boyunac §grencelerin Kadin f 41 21 11.6
dikkatini canh tutma % 65.1 33.3
Erkek f 6 3 -
% 66.7 33.3
21.0Oprencilere cesaret verme/ Kadin f 46 15 2
destekleme % 73 23.8 3.2
Erkek f 8 1 -
% 88.9 11.1
22 Déniitleri yerinde ve etkili Kadin f 43 19 1
bi¢imde kullanma % 68.3 30.1 1.6
Erkek f 6 3 -
% 66.7 333
23.Hatalan dogal kabul ederek Kadin f 54 9 -
uygun bigimde diizeltme Y% 85.7 14.3
Erkek f 6 3 -
% 66.7 33.3
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Tablo (4.9)’un devamu

Davramisi Gosterme Derecesi

Gézlenen Davramg lyi Orta Zaypf
24 Pekistiregleri yerinde Kadin 3 42 20 1
ve etkili bicimde % 55.6 31.7 1.6
kullanma Erkek f 5 4 1
% 55.6 44 1.6
25.0grenci goriis Kadin f 54 9 -
ve katlkalanndan % 85.7 14.3
yararlanma Erkek f 7 2 -
% 77.8 22.2
26.0grenci tarafindan Kadin f 43 18 2
baslatilan konugmalan % 68.3 28.6 3.2
6zendirme Erkek f 7 2 -
% 77.8 22.2
27.Ogrencilerin yas ve Kadin f 42 19 2
diizeyine uygun bir dil % 66.7 30.1 3.2
kullanma Erkek f 8 1 -
% 88.9 11.1
28 Dersi olabildigince amag¢ | Kadin f 28 25 10
dilde gergeklestirme % 44.4 39.7 15.9
Erkek f 5 3 1
% 55.6 333 11.1
29 Jest ve mimiklerden Kadin f 12 26 25
yararlanma % 19 41.3 39.7
Erkek f 4 2 3
% 44.4 22.2 33.3
30.Telaffuz iizerinde Kadin f 36 26 1
durma % 57.1 41.3 1.6
Erkek f 7 2 -
% 77.8 22.2
31.Tim dgrencilerle Kadin f 33 30 -
iletisim kurma % 52.4 47.6
Erkek f 4 5 -
% 44.4 55.6
32.Sorulara 6zenle ve tatmin | Kadin f 55 7 1
edici cevaplar verme % 87.3 11.1 1.6
Erkek f 7 2 -
% 77.8 22.2
33.Ses tonunu ve konusma Kadin f 55 8 -
hizimi ayarlama % 87.3 12.7
Erkek f 8 1 -
% 88.9 11.1
34.Dersi canlt ve istekli Kadin f 44 18 1
bir bigimde anlatma % 69.8 28.6 1.6
Erkek f 7 2 -
% 77.8 222
35.Dersin sonunda yapianlan | Kadin f 28 34 1
gbzden gegirme,bir sonraki % 414 54 1.6
ile bag kurma Erkek f 5 4 -
% 55.6 44.4
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Tablo 4.9°da kadin ve erkek 6gretmenlerin gézlem 6lgegindeki davramsglan gdsterme
derecelerine gore “iyi”, “orta” ve “zayif”” puan aldiklan davraniglarin incelenmesi ile su
sonuglara ulagilmaktadir: Ogretmenlik davramglarii “iyi” derecede gosterme dereceleri,
kadin dgretmenlerin %14.3 ile % 87.3 , erkek dgretmenlerin %11.1 ile % 88.9 arasinda
degismektedir. Kadin gretmenlerin en yiiksek oranda “iyi” puan aldiklan davramglar
sunlardir:  “Ogrenilenlerin uygulamasina dénik  aligtirma-tekrar  yapma”(%87.3),
“dgrencilere ne yapmalan gerektigini agiklama/ gosterme™(%85.7), “agik ve anlagihr
yonerge verme, agiklama yapma”(%85.7), “siufta olup bitenlerin farkinda oldugunu
gOsterme™(%85.7), “6grenci gorig ve katkilarindan yararlanma”(%85.7). Bu davramslan
kadin ogretmenlerin erkek ogretmenlerden daha yiksek oranda “iyi” derecede
gosterdikleri belirlenmistir. Erkek oOZretmenlerin “iyi” puan aldiklan davramglar ise
sunlardir: “Ogrenci yag grubunun diizeyine uygun bir dil kullanma”(%88.9), “belirli
araliklarla sorular yonelterek, kaydedilen ilerlemeyi izleme”(%88.9), “telaffuz izerinde
durma”(%77.8). Erkek ogretmenlerin ise bu davramglardan, kadin 63retmenlerden daha
yitksek oranda “iyi” puan aldiklan gorilmektedir. Diger davramglarda “iyi” puan alma

oranlan birbirine olduk¢a yakin durumdadir.

Ogretmenlerin, “orta” puan aldiklan davramglar incelendiginde, kadin 6gretmenlerle
erkek ogretmenlerin “orta” derecede en yiiksek oranda gosterdikleri davraniglann aym
olmasi ve oran olarak birbirine yakinhg dikkat ¢ekmektedir. Bu davramglar ve yiizdeleri
su sekilde belirlenmistir: “Ogrenme konusuna uygun bireysel 6gretim, kiigiik grup, tim
sinif OGFretimi - yontemlerinden yararlanma” kadin(%73), erkek(%88.9), “dgrenci yas
grubunun ilgi ve gereksinmelerine uygun yoéntem ve tekniklerden yararlanma”
kadin(%54), erkek(%55.6), “tim ogrencilerle iletisim kurma” kadin(47.6),
erkek(%55.6), “ise doniik tretken bir 6grenme ortamu olusturma” kadin(%e49.2),
erkek(%33), “dersin sonunda yapilanlan gbzden gegirme ve bir sonraki ile bag kurma”
kadin(%54), erkek(%44.4), “pekistirecleri yerinde ve etkili bigimde kullanma”
kadin(%31.7), erkek(%44.4), “dersi olabildigince ama¢ dilde gergeklestirme”
kadin(%39.7), erkek(%33.3).
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Ogretmenlerin “zayif” puan aldiklan davramglar ise sunlardir: Kadin 6gretmenler, en
yilksek oranda “zayif”’ puam “egitsel oyunlardan, sarki, siir ve tekerlemelerden
yararlanma”(%46), “jest ve mimiklerden yararlanma®(%39.7) davraniglanndan
almiglardir. Erkek ogretmenlerin en fazla “zayif” puan aldiklant davramslann yine kadin
ogretmenlerle aynt davramglar oldugu saptanmugtir. Erkeklerin bu iki davramistan aldiklan
puanlann yiizde oranlan, her ikisi i¢in de %33.3 olarak belirlenmistir. Bu oranlann kadin
Ogretmenlerle birbirine oldukga yakin oldugu gértilmektedir.

Bu bulgulara dayah olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin 6gretmenlik davramslanm
gOsterme derecelerinin birbiriyle olduk¢a paralellik tasididi, kadin 6gretmenierin iyi puan
aldiklan davramglarda erkek ofretmenlerin de iyi puan almig olduklar, bu benzerligin

orta ve zayif puan alinan davranglar igin de gegerli oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dgretmenlik davramslanm gosterme derecelerinin
her bir davranig igin aynn ayn incelendii altinci alt problemin devamu olarak,
Ogretmenlerin cinsiyetine gore gozlem Oolgeginde yer alan davramglann timinden
aldiklan puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sorusu, asagida yedinci alt

problem kapsaminda ele alinmaktadir.

4.6.Yedinci Alt Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  yedinci probleminde, “Ilkogretim 4 ve S.smf  yabana dil
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gére dgretmen davraniglanm gozlem olgeginden aldiklan
puanlar arasinda anlamh bir farklibk var mudir?”, sorusuna yamit aranmugtir. Bu
problemin ¢oziimlenebilmesi igin, Ofretmenlerin gozlem puam ortalama ve standart
sapmalant kadin ve erkek 6gretmen gruplannda ayn ayn hesaplanmgtir. Kadin ve erkek
Ogretmenlerin gozlem puanlannin ortalamalan arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
belirleyebilmek igcin bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmustir. Aynntih  bilgi,
Tablo(4.10)’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.10
Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore G6zlem Puanlan Ortalamalarinin

Karsilagtirmasi
Goézlem Puam Anlamhlik
Cmsiyet N Ortalama | Standart Sapma | t Degeri | Derecesi
Kadmn 63 88.86 10.48 -0.51* | Anlamh
Erkek 9 90.78 12.00 Degil

*p>0.05

t-testi kargilagtirmas1 sonucunda, kadin ve erkek Ggretmenlerin gozlem puanlan
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi (p>0.05) anlagilmaktadir. Yedinci alt problemin
¢coziimlenmesi sonucu elde edilen bu bulgu, altinci alt problemin ¢oziimii ile ortaya
koyulan, kadin ve erkek Ogretmenlerin her bir maddede belirtilen davramglardan
genellikle birbirine benzer derecelerde puan almig olmalan bulgusu ile birbirini
desteklemektedir. Ancak Orneklemi olugturan erkek Ogretmen sayisi kadin Ggretmen
sayisinin sadece yedide biridir. Bu durum dikkate alindiginda, aragtirmadan elde edilen bu
bulgulara dayanarak kadin ve erkek ogretmenlerin 6gretmenlik davramglanm gosterme
dereceleri arasinda bir fark bulunmadi seklinde bir yargiya varmak dogru olmayabilir.
Kadin ve erkek ogretmen sayillanmn birbirine daha yakin oranlarda temsil edildigi
ortamlarda, Ogretmen cinsiyetinin 6gretmenlik davramglann gésterme dereceleri iizerine

etkisinin daha saglikl: bir bigimde incelenebilecegi diisiiniilmektedir.

4.8. Sekizinci Alt Problem Ile ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde: “Ogrencilerin simf ve cinsiyetlerine gore
yabanci dile yonelik tutum puanlan 6gretmenlerin,
a) egitim durumlarina
b) deneyim siirelerine
c) cinsiyetlerine

gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?” sorulanina yamt aranmustir.
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Sekizinci alt problemin a) maddesi, 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumlan
arasinda Ogretmenlerin egitim durumlarina gore farkhhk olup olmadig ile ilgilidir.
Problemin ¢6ziimlenebilmesi igin 6nce, Ogrencilerin tutum puanlarnimin ortalama ve
standart sapmalan hesaplanmustir(Tablo:4.11). Ogretmenlerin egitim durumlan ve
Ogrencilerin yabanc dile yonelik tutumlarm kargilagtirmasinda, tutumlann sinif genel ve
ogrenci cinsiyeti degiskenlerine gore fark gosterip gostermediginin de belirlenebilmesi
i¢in, tutum puanlarimn ortalama ve standart sapmalan siuf genelinde ve 6grencinin kiz

ve erkek olmasi durumuna gére ayn ayn hesaplanmugtir.

Tablo 4.11
Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Yabanci Dile Yénelik
Tutum Puanlannin Ortalama ve Standart Sapmalan

Egitim Tutum
P ' Ortalama Standart Sapma
smf Edebiyat 6 96.96 2.87
genel Egitim 52 96.05 3.76
ortalamasi  Yabanc Diller 7 95.53 2.47
Fransizca 7 96.94 347
Toplam 72 96.19 3.52
Kizlarm Edebiyat 6 99.28 3.09
ortalamas1  Egitim 52 08.13 3.81
Yabanci Diller 7 97.86 3.17
Fransizca 7 96.97 3.72
Toplam 72 98.13 3.64
erkeklerm Edebiyat 6 94 .63 5.61
ortalamas:  Egitim 52 93.98 4.59
Yabanci Diller 7 95.44 2.69
Fransizca 7 95.24 3.29
Toplam 72 94.26 4.40

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére tutum puanlan ortalamalarnin dgretmenlerin egitim
durumlarina gore dort grup arasinda anlamh bir fark gosterip gostermediginin test
edilmesi amaciyla, tek yonli varyans analizi uygulanmstir. Aynntili bilgiler Tablo
(4.12)’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.12
Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Tutum Puanlan
Ortalamalarinin Kargilastinlmasina Yonelik Varyans Analizi Sonuglan

Kareler | Kareler F Anlamhlik
s.d. | Toplam: | Ortalamasi | Degen Derecesi
Smf Genel Gruplar aras1| 3 6.279 2.093 .163 Anlamh
Ortalamas1  Grup igi 68 | 872.091 12.825 Degil
Toplam 71 | 878.370
Kizlarm  Gruplararasi| 3 14.027 4.676 343 Anlamh
Ortalamas1 Grup igi 68 | 927.171 13.635 Degil
Toplam 71 | 941.198
Erkeklerin Gruplar aras1 | 3 20.278 6.759 339 Anlamit
Ortalamasi1 Grup igi 68 | 1357.287| 19.960 Degil
Toplam 71 |1377.565

Tablo(4.12)’de yer alan bulgulara gore, egitim durumlan ile 6grenci tutumlan
arasinda simuf genelinde ve Ogrencilerin cinsiyetine gére anlamli bir fark olmadig:
anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin egitim durumlanna gore 6grencilerin tutum puanlan arasinda siif
degiskeni agisindan anlaml bir fark olup olmadiginin belirlenebilmesi igin, 6gretmenlerin
egitim durumlanna goére 6grencilerinin tutum puanlarinin ortalama ve standart sapmalan
hesaplanmugtir. Tablo(4.13)’de 4 ve S.siniflarda 6grenci tutumlannin ortalama ve standart

sapmalan sinif genel ve 6grenci cinsiyetine gore ayn ayn gruplanarak sunulmaktadir.
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Tablo 4.13
Ogretmenlerin Egitim Durumlarma Gére 4 ve 5.Smiflarda
Tutum Puanlarnnin Ortalama ve Standart Sapmalan

N Tutum
Smifi Ortalama Standart Sapma

4 smifgenel Edebiyat 1 102.21

ortalamasi  Egitim 31 96.13 422

Yabanci Diller| 3 94,74 1.95

Fransizca 5 96.90 5.75

Toplam 40 96.18 4.11
kizlarm Edebiyat 1 101.60

ortalamasi  Egitim 31 98.34 411

Yabanci Diller| 3 95.33 2.24

Fransizca 5 98.20 5.94

Toplam 40 98.11 4.03
erkeklerim  Edebiyat 1 102.82

ortalamas1  Egitim 31 93.92 4.92

Yabanci Diller | 3 94.15 2.77

Fransizca 5 95.60 557

Toplam 40 94.25 4.82

5 smfgenel  Edebiyat 5 95.91 1.42

ortalamas1  Egitim 21 95.94 3.02

Yabanci Diller| 4 98.56 0.85

Fransizca 2 95.31 0.67

Toplam 32 96.22 2.66

kizlarn Edebiyat 5 98.82 3.21

ortalamasi  Egitim 21 97.81 3.35

Yabanc Diller 4 100.39 1.19

Fransizca 2 95.73 0.38

Toplam 32 98.16 3.14

erkeklerin  Edebiyat 5 98.99 4.38

ortalamasi  Egitim 21 94.07 4.14

Yabanc: Diller 4 96.74 2.19

Fransizca 2 94 .88 0.96

Toplam 32 94.28 3.89

Ogretmenlerin egitim durumlanna gére 4 ve 5. simuflarda smif genel, kiz ve erkek

Ogrencilerin tutum puam ortalamalanmn  gruplandi® Tablo(4.13) incelendiginde,
Edebiyat Fakiiltesi mezunu 1, Egitim Fakdltesi mezunu 31, Yabanc: Diller Yitksek Okulu
mezunu 3 ve asil brany1 Fransizca olan 5 Ggretmenin ders verdigi 40 dérdinci sunf,
Edebiyat Fakiiltesi mezunu 5, Egitim Fakiiltesi mezunu 21, Yabanct Diller Yiiksek Okulu

mezunu 4 ve Fransizca brangindan 2 Ogretmenin ders verdigi 32 besinci siuf
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bulunmaktadir. Bu siiflarda 6grenim géren 6@rencilerin yabanc: dile yonelik tutumlan
arasinda sinif ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamh bir fark olup olmadifinin test
edilmesi amaciyla, tek yonlii varyans analizi uygulanmugtir. Analiz sonunda elde edilen
bulgular, Tablo(4.14)’de yer almaktadir.

Tablo 4.14
Ogretmenlerin Egitim Durumlanna Gére 4 ve 5. Smiflarda Ogrencilerin
Tutum Puanlan Ortalamalannin Kargilastinlmasina Yonelik

Varyans Analizi Sonuglar
Kareler Kareler F Anlamlihk
Smif s.d. | Toplamu | Ortalamast | Degeri Derecesi
4 smif genel Gruplar arasi 3 45.806 15.269 .896 Anlamh
ortalamas1  Grup i¢i 36 | 613.801 17.050 Degil
Toplam 39 | 659.608
kizlarm Gruplar arasi 3 44.766 14.922 911 Anlamh
ortalamas1  Grup igi 36 | 589.833 16.384 Degil
Toplam 39 | 634.599
erkeklerm  Gruplar arasi 3 80.889 26.963 1.174 Anlaml
ortalamas1  Grup igi 36 | 826.994 22.972 Degil
Toplam 39 | 907.883
5 smfgenel Gruplar arasi 3 25.822 8.607 1.249 Anlamh
ortalamasi1 Grup ici 28 | 192.907 6.890 Degil
Toplam 31 | 218.729
kizlarm Gruplar aras: 3 36.478 12.159 1261 Anlamh
ortalamas1  Grup i¢i 28 | 270.079 9.646 Degil
Toplam 31 | 306.558
erkeklerin  Gruplar aras 3 34.205 11.402 733 Anlamli
ortalamas1 Grup igi 28 | 435451 15.552 Degil
Toplam 31 | 469.656

Tablo(4.14)’de sunulan varyans analizi sonuglarina gore, Ogretmenlerin egitim
durumlan dikkate alindiginda, stmif degiskeni agisindan tutum puanlarimin 4 ve 5. simflar
arasinda simf geneline ve dgrencinin cinsiyetine gore anlamh bir farklihk gostermedigi
belirlenmektedir.

Aragtirmamin  sekizinci alt probleminin ¢oziimlenmesi ile elde edilen bu bulgy,

aragtirmamn birinci alt probleminin ¢6ziimi ile ulagilan ve 6gretmenlerin egitim durumlan
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ile gozlem puanlan arasinda anlamh bir fark olmadigi bulgusu ile birlikte
degerlendirilecek olursa, dgrencilerin tutumlanmn da $gretmenlerin egitim durumlarina
gore anlamh bir farkliik gostermemesi birbiri ile baglantih ve tutarh gérinmektedir.

Sekizinci alt problemin b) maddesine gore, Ggrencilerin yabanci dile yo6nelik
tutumlanmin 6g@retmenlerin deneyim siirelerine gore farkhihk goésterip goéstermedigi
aragtinlmigtir. Bu sorunun yamtlanabilmesi igin Once, deneyim siirelerine gore bes
Ogretmen grubunda, Ofrencilerin tutum puanlarmin ortalama ve standart sapmalan
hesaplanmugtir. Deneyim siireleri ile 68renci tutumlan arasinda farkliik olup olmadigs,
simif’ genel ve kiz ve erkek Ogrencilere gére ayn ayn belirlenmek istendii igin, tutum
puanlan buna gore ayn ayn gruplanmistir. Aynntih bilgiler Tablo (4.15)’de yer
almaktadir.

Tablo 4.15
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore Ogrencilerin Tutum
Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalan

N Tutum
Ortalama Standart Sapma
Smif genel 1-5 i 5 98.50 1.67
ortalamasi 6-10 yil 9 97.00 2.90
11-15 wl 10 96.23 2.81
16-20 yil 17 94.11 3.79
21 yil ve fazla| 31 96.72 3.58
Toplam 72 96.20 3.52
kizlann 1-5 wi 5 100.11 3.54
ortalamas: 6-10 yil 9 98.61 3.87
11-15 wi 10 98.36 3.36
16-20 wil 17 95.91 3.63
21yl ve fazla| 31 08.82 3.35
Toplam 72 98.13 3.64
erkeklerim  1-5 wl 5 96.90 1.35
ortalamas1 6-10 yil 9 95.40 4.80
11-15 il 10 94.10 4.40
16-20 wil 17 92.31 4.46
21 yil ve fazla| 31 94.63 4.39
Toplam 72 94.26 4.40
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Tablo(4.15) incelendiginde dikkati ¢eken Onemli bir nokta, tutum puanlanmn
deneyim siiresi 1-5 yil, 6-10 yil ve 11-15 yl arasindaki gruplarda daha yiiksek oldugu,
16-21 yil arasinda bir diigiis gosterdigi, 21 yil ve daha fazla siirede ise yine bir yiikselme
oldugudur. Aynca, kiz 6grencilerin tutum puanlannin erkek ogrencilere gore daha
olumlu yonde fark gosterdigi de dikkati geken bir diger bulgudur. Sinif genel ve kiz ve
erkek Ogrenci grubunda tutum puanlan arasindaki farklarin anlamh olup olmadifim
belirleyebilmek igin tek yonli varyans analizi teknigi kullanilarak gruplar
kargilagtinlmugtir. Aynintih bilgiler Tablo(4.16)’da sunulmaktadir.

Tablo 4.16
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gére Ogrencilerin Tutum Puanlan
Ortalamalarinin Kargilagtinlmasina Yonelik Varyans Analizi Sonuglan

Kareler | Kareler F Anlamhlik
s.d. | Toplam | Ortalamas1| Degeri Derecesi
Simif Genel Gruplararas:1| 4 | 115230 | 28.807 2.529* Fark
Ortalamas1 Grup igi 67 | 763.140 11.390 Anlamh
Toplam 71 | 878.370
Kizlarm  Gruplararasi{ 4 | 121.107 | 30.277 2474 Anlamh
Ortalamas1 Grup igi 67 | 820.091 12.240 Degil
Toplam 71 [ 941.198
Erkeklerin Gruplararas1i | 4 | 115484 | 28.871 1.533 Anlamh
Ortalamast Grup igi 67 [1262.081| 18.837 Degil
Toplam 71 | 1377.565

*p<0.05

Varyans analizi sonucuna gore, siuf genel ortalamalarinda o&grenci tutumlanmn
ogretmenlerin deneyim siirelerine gore anlamh bir farkliik gosterdigi saptanmustir. Fark,
(p = .049) < 0.05 diizeyinde anlamhidir. Ogrencilerin cinsiyeti dikkate alindiginda, kiz ve
erkek Ogrencilerin tutum puanlan arasinda anlamh bir farkhhk bulunmadi
anlagilmaktadir.

Deneyim siirelerine gore, d8rencilerin tutumlan arasindaki farkin kaynag Duncan
testi ile arastinlmugtir. Siuf genel ortalamasi, kiz ve erkek tutum puanlan ortalamalanna
gore G¢ ayn grup igin analiz sonuglan ile ilgili aynntih bilgi asagida Tablo(4.17),
Tablo(4.18) ve Tablo(4.19)’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.17
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore Simf Genelinde Ogrencilerin
Tutum Puanlan Ortalamalan Arasindaki Farkin Kaynag

Ogretmenlik Alt gruplar(alpha=.05)
Deneyimi N 1 2
1620 yil 17 94.11*

11-15 yil 10 96.23 96.23
21 yilvefazla| 31 96.73 96.73
6-10 wi 9 97.00 97.00
1-5 il 5 98.50*

Sinif genel ortalamalarnina gére 6Zrenci tutumlannda gretmenlikte deneyim stireleri
1620 yil ve 1-5 ' yil olan alt gruplar arasinda anlamh bir farkhhk oldugu
goriilmektedir(Tablo:4.17). Tutum puanlari, deneyim siiresi 16-20 yil olan 6gretmenlerin

siniflarinda olumsuz, deneyim siiresi 1-5 yil olanlarda ise olumlu yoénde anlamh bir fark
gostermektedir.

. Tablo 4.18
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore Kiz Ogrencilerin
Tutum Puanlan Ortalamalan Arasindaki Farkin Kaynag

Ogretmenlik Alt gruplar(alpha=.05)
Deneyimi N 1 2
16-20 yil 17 95.91*

11-15 yl 10 98.36 98.36
21 yil ve fazla | 31 98.61 98.61
6-10 wil 9 98.82 98.82
1-5 yil 5 100.11*

Tablo(4.18)’de kiz &grencilerin tutum puanlan arasinda anlamh farkin, deneyim

siiresi yine 1-5 yil ve 16-20 yil olan gruplardan kaynaklandif anlagilmaktadir. Kiz
Sgrencilerin tutum puanlannda, deneyim siiresi 16-20 yil olan 6gretmenlerin simflarinda
olumsuz, deneyim siiresi 1-5 yil olanlarda ise olumlu yonde anlamhi bir fark
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gorilmektedir. Diger gruplarda tutum puanlan arasinda anlamh bir fark
bulunmamaktadir.

Tablo(4.19), erkek ogrencilerin tutum puanlanmn farkllagtifn alt gruplan
gostermektedir. Tablo(4.19) incelendiinde, erkek ogrencilerin tutumlarinda da
Ogretmenlik deneyim siiresi 1-5 yil vel6-20 yil olan alt gruplar arasinda anlamh fark
oldugu gorilmektedir. Tutum puanlan, deneyim siiresi 16-20 yil olan 6gretmenlerin
siniflarinda olumsuz, deneyim siiresi 1-5 yil olanlarda ise olumlu yonde anlamh bir fark
gostermektedir.

Tablo 4.19
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore Erkek Ogrencilerin
Tutum Puanlan Ortalamalan Arasindaki Farkin Kaynag

Ogretmenlik Alt gruplar(alpha=.05)
Deneyimi N 1 2
1620 il 17 9231*

11-15 yl 10 94.10 94.10
21l yil ve fazla | 31 94 .63 94.63
6-10 wi 9 95.40 95.40
1-5 vyl 5 96.90*

Ogretmenlerin deneyim siireleri ile dgrenci tutumlan arasinda fark olup olmadiginin
incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, simf genel, kiz ve erkek dgrencilerin tutum
puanlanimin deneyim siiresi 1-5 ile 16-20 yil olan iki grup arasinda anlamlhi derecede
farkliik gosterdigini ortaya koymaktadir. Deneyim siiresi 1-5 yil arasinda olan 6gretmen
sayisimn 5 ile sturh olmasi nedeni ile bu grup ile ilgili bir yarglya varmak sonuglann
guvenirligi bakimindan dofru olmayabilir. Ancak deneyim siireleri 16-20 yil olan
ogretmenler, uzun yillar daha ileri yag gruplan ile ders yaptiktan sonra, kisa bir siire énce
ilkogretim Lkademede goérev almuglardir. Arastirma siiresince ogretmenlerle yaptifa
gorigmeler swrasinda arastirmaci, ogretmenlerin bazi yakinmalarna tanik olmugtur.
Ogretmenler, gerek bu yas grubundaki &6grencilerin daha once kargilagtiklanindan gok
farkh zihinsel, sosyal ve psikolojik ozelliklere sahip olmalari, gerekse géreve baglarken
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erken yasta yabanct dil Ofretimi konusunda  herhangi bir hazirhk kursundan
gecirilmemeleri nedeni ile zorluk gektiklerini sik stk dile getirmiglerdir. Bu nedenle,
Ogretmenlikte deneyim siiresi fazla olan ogretmenlerin, deneyim siiresi daha az olan
Ogretmenlere gbre daha fazla zorluk ¢ektikleri, dolayisi ile 6grencilerin bu durumdan
olumsuz olarak etkilendikleri ve tutum puanlannda goriilen olumsuz yéndeki degismenin

bunun bir yansimast oldugu diigiinilmektedir.

Sekizinci -alt problemin b) maddesinde yarut aranan bir diSer soru, 6gretmenlerin
deneyim siirelerine gore 6grencilerin tutum puanlaninda 4 ve 5. siniflar arasinda bir fark
olup olmadig ile ilgilidir. Bu amagla, 6gretmenlerin deneyim siirelerine gore 4 ve 5.siuf
Ogrencilerinin tutum puami ortalama ve standart sapmalani ayn ayn hesaplanmugtir.
Deneyim sureleri ile 6grenci tutumlan arasinda anlamh bir fark olup olmadig:, simf genel
ve kiz ve erkek ogrencilere gére ayn ayn belirlenmek istendigi igin, tutum puanlari buna
gore simflanmugtir. Ayrintih bilgiler Tablo (4.20)’de yer almaktadir.
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Tablo 4.20
Ogretmenlerin Deneyim Siirelerine Gore 4 ve 5.Smflarda Tutum Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalan
N Tutum

Siufi Ortalama Standart Sapma
4 simf genel 1-5 v 2 99.22 1.16
ortalamasi  6-10 wil 3 97.28 3.86
11-15 vl 3 97.43 542
16-20 yil 11 93.86 4.29
21 yul ve fazla 21 96.77 3.87
Toplam 40 96.18 4.11
kizlarn 1-5 yl 2 100.69 0.55
ortalamasi 6-10 yil 3 97.17 4.38
11-15 yl 3 98.90 5.33
16-20 w1l 11 95.73 4.26
21 y1l ve fazla 21 99.14 3.57
Toplam 40 98.11 4.03
erkeklerin 1-5 vl 2 97.75 1.77
ortalamasi 6-10 yl 3 97.39 2.40
11-15 yil 3 95.97 6.92
16-20 wil 11 91.99 4.82
21 yil ve fazla 21 94 40 4.72
Toplam 40 94.25 4.82
5 simf genel 1-5 yil 3 98.03 2.02
ortalamasi 6-10 wil 6 96.87 297
11-15 wil 7 95.72 1.00
16-20 yil 6 94.57 2.95
21 y1l ve fazla 10 96.64 3.07
Toplam 32 96.22 2.66
kizlann -5 wyl 3 99.73 4.94
ortalamasi  ° 6-10 il 6 99.32 3.80
11-15 yil 7 98.14 2.69
16-20 yil 6 96.24 238
21 yil ve fazla 10 98.16 291
Toplam 32 98.16 3.14
erkeklerin 1-5 yi 3 96.33 0.93
ortalamasi 6-10 yil 6 94.41 5.57
11-15 w1l 7 93.29 3.24
16-20 yl 6 92,91 4.07
21 yil ve fazla 10 95.11 3.79
Toplam 32 94.28 3.89

Tablo(4.20)’de deneyim siirelerine gére d6gretmen dagilimu incelendiginde, dérdiincii
siniflarda 2 6gretmenin 1-5 yil, 3 6gretmenin 6-10 yil, yine 3 &gretmenin 11-15 yil, 11
ogretmenin 16-20 yil, 21 6gretmenin 21 yil ve daha fazla deneyim siiresine sahip oldugu
goriilmektedir. Orneklemi temsil eden Ogretmenler arasinda, deneyim siiresi 1-15 yil
arasinda degisen 8, deneyim stiresi 16 yil ve daha fazla olan 33 olmak iizere toplam 40
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ogretmen 4. siuflarda ders vermektedir. Bu duruma goére, 16 yildan fazla deneyimi olan
ogretmenler, 16 yilldan az deneyimi olan ogretmenlerin dort kati daha fazladir. Beginci
siniflarda ise 3 Ogretmenin 1-5 yil, 6 ogretmenin 6-10 yil, 7 6gretmenin 11-15 yil, 6
ogretmenin 16-20 yil, 10 6gretmenin 21 yil ve daha fazla deneyim siiresine sahip oldugu
gorilmektedir. Bu duruma gére, deneyim stiresi 1-15 yil arasinda degisen 16, deneyim
siiresi 16 y1l ve daha fazla 16 olmak iizere, toplam 32 6gretmen besinci simiflarda ders
vermektedir. Iki simf kargilastinldiginda, dérdiincii siuflarda ders veren deneyimi 16 yil
ve Uzerinde olan ogretmen sayisi, besinci siuflardaki 6gretmenlerden iki kat daha
fazladur.

Dordiincii ve besinci siuflar arasinda 6grenci tutum puanlanmin 6gretmenlerin
deneyim siirelerine gore anlaml bir fark gosterip gostermediginin saptanmasi amaciyla,
varyans analizi uygulanmistir. Ogretmenlerin deneyim siirelerine gore iki siuftaki sumf
genel, kiz ve erkek ogrenci tutumlanmin varyans analizi kargilagtirmast sonucu ortaya

¢ikan bulgular, Tablo(21)’de sunulmaktadir.
Tablo 4.21

Deneyim Siirelerine Gére 4 ve 5. Smiflarda Ogrenci Tutum Puanlan
Ortalamalarnin Kargilagtinlmasmna Yonelik Varyans Analizi Sonuglan

Kareler Kareler F Anlamhhk
Smf s.d. | Toplam | Ortalamasi | Degeri Derecesi
4 smif genel Gruplar arasi 4 93.455 23.364 1.444 Anlamli
ortalamasi1  Grup i¢i 35 | 566.153 16.1 76 Degil
Toplam 39 | 659.608
kizlarm Gruplar arasi 4 102.457 25.614 1.685 Anlamli
ortalamas1  Grup igi 35 | 532.142 15.204 Degil
Toplam 39 | 634.599
erkeklerin  Gruplar aras: 4 119.692 29.923 1.329 Anlamli
ortalamasi  Grup igi 35 788.91 22.520 Degil
Toplam 39 | 907.883 |
5 smifgenel Gruplar arast 4 32.086 8.021 1.160 Anlaml
ortalamas1  Grup igi 27 | 186.643 6.913 Degil
Toplam 31 | 218.729
kizlarm Gruplar aras: 4 37.669 9417 0.946 Anlamh
ortalamas1 Grup ici 27 | 268.889 9.959 Degil
Toplam 31 | 306.558
erkeklerm Gruplar arasi 4 37.712 9428 0.589 Anlamh
ortalamas1 Grup igi 27 | 431944 15.998 Degil
Toplam 31 | 469.656
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Varyans analizi sonucu, 4 ve 5.siiflarda tutum puanlan ile 6gretmenlerin deneyim
siireleri karsilagtinldiginda iki simf arasinda anlaml bir farklihk olmadig: anlagilmigtir. Her
iki simfta da 6grencilerin tutumlan deneyim siiresi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin
ders verdigi simflarda, deneyim siiresinin 16-20 yil oldugu simflardan olumlu yénde
anlamli derecede farkliik gostermektedir.

Sekizinci alt problemin ¢) maddesi geregince, 6grencilerin yabanci dile y&nelik
tutum puanlaninin dgretmenin cinsiyetine gore anlamh bir farkhilik gosterip gostermedigi
sorusuna yanit aranmugtir. Problemin ¢oéziimlenebilmesi igin, kadin ve erkek 6gretmenler
grubundaki 6Zrencilerin tutum puam ortalamalan ve standart sapmalan hesaplanmustir.
Sif genel, kiz ve erkek dgrenciler arasinda fark olup olmadiginin belirlenebilmesi igin,
tutum puam ortalama ve standart sapmalan bu ii¢ grupta ayn ayn siflanmugtir.
Ortalamalar arasinda, 6gretmen cinsiyetine gore anlamh bir fark olup olmadigimin kontrol
edilebilmesi amaciyla, bafimsiz gruplar igin t-testi uygulanmugtir. Aynintih bilgi
Tablo(4.22)’de yer almaktadir.

Tablo 4.22

Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Ogrencilerin Tutum Puanlan

Ortalamalaninin Karsilagtirmasi

Ogretmen Tutum T Anlamlihk

Cinsiyeti (| N | Ortalama |Standart SapmaA Degeri Derecesi
Siuf genel Kadin | 63 96.13 3.57 -.45 Anlamli
Ortalamas: Erkek 9 96.69 3.30 Degil
Kizlann  Kadin | 63 98.19 3.76 72 Anlamh
Ortalamas: Erkek 9 97.72 2.84 Degil
Erkeklerin Kadin 63 94.06 4.45 -1.02 Anlamh
Ortalamas: Erkek 9 95.66 3.99 Degil

Tablo(4.22)’deki T-testi kargilagtirmasi sonuglan incelendiginde, 6grenci tutumlarinin
Ogretmenin cinsiyetine gore anlamh bir farklihk gostermedigi anlagilmaktadir.
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Sekizinci alt problemin c) maddesi ile ilgili olarak, 6gretmen cinsiyetine gore bu kez
4 ve 5. smuflar arasinda tutum farki olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in, 6gretmenin
cinsiyetine gére tutum puanlarimn ortalama ve standart sapmalan 4 ve 5. sinuflar igin ayn
ayn olmak iizere gruplanarak hesaplanmgtir. Ortalamalar arasinda 6gretmenin cinsiyetine
gore anlaml bir fark olup olmadiginin test edilebilmesi i¢in, bagimsiz gruplar igin t-testi
kargilagtirmas: yapilmigtir. Tutum puam ortalama ve standart sapmalan ile t-testi

sonuglan Tablo(4.23)’de sunulmaktadir.

Tablo 4.23
Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore 4 ve 5 Simf Ogrencilerinin
Tutum Puanlan Ortalamalarinin Kargilagtirmasi

Ogretmen N Tutum t Anlamlihk

Sinifi Cinsiyeti Ortalama | Standart Sapma | Degeri Derecesi
4 smfgenel Kadn 37 95.97 4.11 -1.14 Anlamh
ortalamas:1 Erkek 3 98.77 3.86 Degil
kizlarn Kadn 37 98.02 412 -0.51 Anlamh
ortalamas: Erkek 3 99.27 2.96 Degil
Erkeklerin Kadmn 37 93.92 4.74 -1.53 Anlamh
ortalamasi Erkek 3 98.27 4.80 Degil

5 smifgenel Kadmn 26 96.35 2.67 0.57 Anlaml
ortalamas) Erkek 6 95.66 2.74 Degil
kizlarm Kadin 26 98.44 3.22 1.05 Anlamli
ortalamasi Erkek 6 96.95 2.69 Degil
Erkeklerin Kadmn 26 94.26 4.09 -0.05 Anlamh
Ortalamas: Erkek 6 94.36 3.19 Degil

Tablo(4.23)’deki t-testi kargilagtumasi sonuglan incelendiginde, 4 ve 5. suuf
ogrencilerinin tutumlan arasinda Ggretmenin cinsiyetine gére anlamh bir fark olmadif
goriilmektedir. Bu bulgu, aragtirmanin altinci alt probleminin ¢éziimlenmesi ile ulagilan,
ogretmenlerin cinsiyetine gére gézlem puanlan arasinda anlamh bir fark olmadig bulgusu
ile birlikte degerlendirilecek olursa, Ggretmenin cinsiyetine gore ogrencilerin tutumlan

arasinda da bir fark olmamas: tutarh gériinmektedir.
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4.9 Dokuzuncu Alt Problem Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmamn  dokuzuncu alt probleminde yamt aranan sorular su sekilde
belirlenmigtir: “Tikogretim 4 ve 5.simf yabanct dil 6gretmenlerin etkili ve etkisiz olma
durumuna gére 6grencilerin tutum puanlan dgrencilerin,

a) simflarina
b) cinsiyetlerine

gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?”

Bu alt problemin ¢ozimine hazirlik olmak iizere 6nce, 6gretmenlerin gézlem
puanlan standart puan durumuna getirilmigtir. Standartlastirma iglemi sonucu, 90 puan
uzerinde puam olan ogretmenler “etkili”, 90 ve altmda kalaniar ise “etkisiz” olarak kabul
edilmistir. Daha sonra, etkili ve etkisiz grupta yer alan o6gretmenlerin siuflarindaki
dgrencilerin tutum puanlanimin ortalama ve standart sapmalan hesaplanmustir. Etkili ve
etkisiz dgretmen grubundaki ogrencilerin tutum puanlan arasinda anlamh bir fark olup
olmadig:, simf genel ortalamalarina gore t-testi kargilagtirmasi ile kontrol edilmigtir.
Ayrintih bilgi Tablo(4.24)’de sunulmaktadir.

Tablo 4.24
Ogretmenlerin Etkili ve Etkisiz Olmast Durumuna Gore
Ogrencilerin Tutum Puanlan Ortalamalanmin Karsilastirmas:

Standart Anlamhlik
Ogretmen | N | Ortalama | Sapma t Degeri Derecesi
Etkili 34 97.07 2.96 -2.28 Fark
Etkisiz 38 95.23 3.86 Anlamh

*p <0.05

Tablo(4.24)’de etkili ve etkisiz ogretmen grubunda siuf genelinde 6grencilerin
yabanc: dile yonelik tutum puanlan arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmektedir. Fark
(p=.026) < 0.05 diizeyinde anlamhdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin etkili veya etkisiz
ogretmenlik davramsglan gostermesi durumuna gore 6grenci tutumlannin da bundan

olumlu veya olumsuz yonde etkilenmekte oldugunu gostermektedir.
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Dokuzuncu alt problemde yamt aranan bir diger soru da, “6gretmenlerin etkili ve
etkisiz olmasi durumunda, tutum puanlarinin 4 ve 5. siniflar arasinda anlamh bir farkliik
gosterip gostermedigi” dir. Bu problemin ¢oziimlenebilmesi i¢in iki yonlii varyans analizi
uygulanarak, 6gretmenlerin etkili/etkisiz olmasi durumuna gore 4 ve 5. simflar arasinda

tutum puanlarimn kargilagtirmas: yapilmustir. Aynintil bilgi Tablo(4.25)’de sunulmaktadir.

Tablo 4.25
Ogretmenlerin Etkili/Etkisiz Olmas1 Durumuna Gore
4 ve 5. Simflarda Ogrencilerin Tutum Puanlan Ortalamalarinin
Karsilagtinlmasina Yonelik Varyans Analizi Sonuglan

Kareler Kareler Anlamlilik
Varyans Kaynag Toplamu | s.d. | Ortalamas: F Derecesi
Diizeltilmis Model 76.629 | 3 25.543 2.166 .100
Sabit 648847794 | 1 | 648847.794 55032.3 .000
SINIFI 1.295 1 1.295 110 741
ETKILI/ETKISIZ 54920 | 1 54.920 4,658 .034
SINIFI*ETKILI/ETKISIZ 15032 | 1 15.032 1.275 263
Hata 801.741 | 68 11.790
Toplam 667171.836 | 72
Dizeltilmig Toplam 878.370 | 71

Tablo(4.25)’de yer alan varyans analizi sonuglarimin yorumlanmas: ile su bulgular
ortaya koyulmaktadir: Sinif genel ortalamalarina gére 4 ve 5.siniflardaki Ogrencilerin
tutum puanlan arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadir. Ogretmenlerin gozlem
puanlarina gore etkili ve etkisiz olmasi durumunda ise tutum puanlan siuf genel
ortalamalarinda anlaml bir fark gostermektedir. Bu fark, (p=034) < 0.05 diizeyinde
anlamhdir. Ogretmenin etkili/etkisiz olmasi ile siuf faktoriiniin birlikte etkilegimi
durumunda ise, tutum puanlan arasinda anlamh fark olmadig1 anlagilmaktadir. Bu sonug,
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Ogrenci tutumlarimin  Ggretmenin etkili veya etkisiz olmasi durumundan her iki siuf

diizeyinde de anlamh derecede etkilenmekte oldugunu ortaya koymaktadir.

Dokuzuncu alt problemin b) maddesinde yamit aranan sorunun ¢oziimlenebilmesi
igin, etkili ve etkisiz grupta yer alan 6gretmenlerin siiflanindaki kiz ve erkek 6grencilerin
tutum puanlaninin ortalama ve standart sapmalan ayn ayn hesaplanmigtir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin tutum puanlan arasinda anlaml bir fark olup olmadigi, bagimsiz gruplar igin

t-testi ile analiz edilmistir. Konu ile ilgili ayrintili bilgiler, Tablo (4.26)’da yer almaktadir.

Tablo 4.26
Ogretmenlerin Etkili ve Etkisiz Olmast Durumuna Gére
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tutum Puanlan Ortalamalarinin Kargilastirmasi

Standart Anlamlihk
Ogretmen (| N | Ortalama | Sapma t Degeri | Derecesi
Kizlann Etkisiz 34 97.54 4.09 Fark
Ortalamas1 |  Etkili 38 98.67 3.14 ~1.32 | Anlamsiz
Erkeklerin Etkisiz 34 92.92 4.68 Fark
Ortalamas1 |  Etkili 38 95.47 3.81 .-2.54* | Anlamh
*p<0.05

Tablo(4.26) incelendiginde, 6gretmenlerin etkili ve etkisiz olma durumuna goére kiz
ve erkek égréncilerin tutum puam ortalamalari arasinda anlamhi bir fark oldugu
goriilmektedir. Ogretmen davramglarinin etkililigine gore kiz ve erkek dgrencilerin tutum
puanlan arasinda anlamlilik aramak lizere yapilan t-testi karsilagtirmasi sonucunda elde
edilen t-degerleri, 6gretmen davramglanmn etkililigi ile erkek ogrencilerin tutumlan
arasindaki farkin anlamh oldugunu g6stermektedir. Fark, (p=.013) < 0.05 diizeyinde
anlamhdir. Kiz 6grencilerin tutum puanlan ise Ogretmen etkililigi/etkisizligine gore
anlamh bir farklihk gostermemektedir. Ogretmen davramslaninm etkili veya etkisiz olmasi
durumuna gore kiz 6grencilerin tutumlarinda anlamh bir farkhihk olmayip, farkin sadece
erkek 6grencilerin tutumlaninda goriilmesi, kiz 6grencilerin tutumlanimn her iki durumda

da daha olumlu oldugunun bir géstergesi olarak yorumlanabilir.
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Dokuzuncu alt problemin ¢6ziimlenmesi sonucu ortaya gikan tiim bu bulgular sunu
ortaya koymaktadir: Ogretmen davramglarinin etkili veya etkisiz olmast durumunda kiz
ogrencilerin tutumlan anlamh bir fark g6stermemekte, fark erkek 6grencilerin
tutumlarindan kaynaklanmaktadir. Bu durum 4 ve S. smflara goére degisim
gostermemektedir. Ogretmen davramglanmn etkili veya etkisiz olmasindan erkek
ogrenciler kadar etkilenmedikleri anlagilan kiz 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumlan

her iki siifta da erkek ogrencilerin tutumlarindan daha olumludur.

Ogrencilerin cinsiyeti ve yabanct dile karsi tutumlan arasindaki farklihiklara yénelik
bu bulgular, daha onceki yillarda yapilmig olan pek ¢ok aragtirma bulgusu ile
ortigmektedir. Omegin, 1950’li yillann sonlarindan bu yana ikinci dil 6grenimindeki
etkenlerin roliine yonelik ¢ahigmalanin 6nciisti sayiabilecek Gardner ve Lambert(1972) da
aragtirmalaninda buna benzer sonuglar elde etmislerdir: Kanada’da Fransizca 6grenen kiz
ogrenciler erkeklerle karsilagtinidiinda hem dil 6grenmeye daha fazla gidiillenmigler,
hem de Ogrendikleri dilin insanlarma yonelik daha olumlu duygular beslemektedirler.
Ingiltere’de 8 yasindaki ikinci dil olarak Fransizca 6grenen 6000 ilkokul dgrencisiyle
yaptigt bir aragtirmada da Burstall(1975), kiz Ogrencilerin erkek Ggrencilerle
kargilagtinldiinda ikinci dil 68renmeye kargt daha olumlu bir tutum iginde oldugunu
belirlemistir. Basansiz olan erkek ogrenciler 6grenmekte olduklan dili, Fransizcayr
Ogrenmekten vazgegmis, kiz Ogrenciler bagansiz olsalar bile boyle bir davramyg igine
girmemiglerdir. Boyle(1987) de aragtirmasinda benzer sonuglar elde etmistir. Ikinci dil
olarak Ingilizce 6grenen kizlar, sinavlarda daha baganh olmuslardir. Bu bulgulara
paralel olarak Spolsky(1989), Israil’de ikinci dil olarak Ibranice 6grenen kiz 6grencilerin
Ibraniceye erkek ogrencilerden daha fazla olumlu tutum iginde bulunduklanm
belirtmektedir.

Dil 6grenimi ile ilgili olarak bugiine kadar yapilan birgok aragtirmada, kiz
ogrencilerin tutumlaninin erkek 6grencilerden daha olumiu oldugu sonucu gtkmasin bir
raslant1 olmadig, Esit Haklar Komisyonu(1986)’nun yaptig: istatistiksel arastirmalarla da
desteklenmektedir. Komisyonun yapmg oldufu arastirmalar, bu konuya aydinlik
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getirebilecek sonuglar vermektedir: Arastirma bulgulan, kiz §grencilerin daha ¢ok sosyal
konularla, erkek &grencilerin ise daha ¢ok teknik ¢izim, bilgisayar ve matematik gibi fen
dallan ile ilgilendigini gostermektedir. Bitiin bu bulgular birlikte degerlendirilecek olursa,
kiz 6grencilerin sosyal bilimler alam iginde bulunan yabanci dil 6grenmeye ilgisinin
erkek oOgrencilerden daha fazla olmasmun, yabanc dile yénelik tutumlanmn da daha

olumlu olmasinda 6nemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, ilk6gretim 4 ve 5.sinif yabanci dil 6gretmenlerinin etkili 6gretmen
davramiglanii  gosterme  dereceleri, egitim durumlan, Ogretmenlik deneyimleri,
cinsiyetleri, etkili ve etkisiz olma durumlanyla 6grencilerin siuf ve cinsiyetlerine goére
yabancit dile yonelik tutumlan arasinda ne gibi farklliklar oldugu incelenmigtir.
Arastirmanin evrenini, Izmir Biyiiksehir Belediyesi siurlan igerisindeki resmi ilkégretim
kurumlarinin 4 ve S.siuflannda yabanci dil 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan
Ogretmenler ve bu smiflarda 6Frenim gormekte olan ogrenciler olusturmaktadir.
Omeklem ise, Izmir Biiyiksehir Belediyesi simrlan igerisindeki Balgova, Bornova, Buca,
Kargiyaka ve Konak ilgelerinde bulunan 50 ilk6gretim kurumunun 4 ve 5.siniflaninda
2000-2001 ogretim yilinda yabanc: dil derslerine giren 72 yabanci dil 6gretmeni ve bu
siniflarda 6grenim goren 2456 6grenciden olugmaktadir. Verilerin elde edilmesinde
aragtirmaci tarafindan gelistiriien Simif-Igi Ogretmen Davramglarnmi Goézlem Olgegi,
Ogretmenlere Yonelik Kisisel Bilgiler Anketi ve Yabanci Dili Yénelik Tutum Olgegi
kullanilmigtir. Orekleme uygulanan Sinif-Igi Ogretmen Davramglanm Gézlem Olgegi’nin
giivenirligi(iki gozlemci arasindaki korelasyon) .95 olarak bulunmugtur.Yabanct Dile

Yonelik Tutum Olgegi’nin Cronbach Alpha giivenirlik katsaysi ise .89 dur.
Bu aragtirmada su alt problemlere yamt aranmugtir:

1. Dkogretim 4 ve 5.simf yabanci dil 6gretmenlerinin etkili 6retmen davramislarim

gosterme dereceleri nelerdir?

2. Ilkogretim 4 ve 5.smf yabanci dil ogretmenlerinin egitim durumlanna gore

ogretmenlik davramglarim yerine getirme  dereceleri nelerdir?
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3. Dlkogretim 4 ve 5. sumf yabanci dil 6gretmenlerinin egitim durumlanna gore
Ogretmenlik davramglanim gozlem Olgeginden aldiklan puanlann ortalamalan arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

4. Tkogretim 4 ve S.smif yabancit dil 6gretmenlerinin deneyim siirelerine goére

Ogretmenlik davraniglanini yerine getirme dereceleri nelerdir?

5. Ilkogretim 4 ve 5. suuf yabanci dil 6gretmenlerinin deneyim siirelerine gore
Ogretmenlik davramiglanm gozlem olgeginden aldiklant puanlann ortalamalan arasinda
anlaml bir farklhilik var mudir?

6. Ilkogretim 4 ve S.simf yabanci dil Sgretmenlerinin cinsiyetine gore ogretmenlik

davramglanm yerine getirme dereceleri nelerdir?

7. llkogretim 4 ve 5.simf yabanci dil 6Zretmenlerinin cinsiyetlerine gore 6gretmenlik
davraniglanm gozlem olgeginden aldiklann puanlarin ortalamalan arasinda anlamh bir

farklihk var madir?

8. Opgrencilerin siuf ve cinsiyetlerine gére yabanci dile yoénelik tutum puanlan
Ogretmenlerin,

a) egitim durumlarina

b) deneyim siirelerine

c) cinsiyetlerine
gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?”

9. Tikogretim 4 ve 5.siuf yabanc: dil 6gretmenlerinin etkili ve etkisiz olmalan durumuna
gore ogrencilerin tutum puanlan 6grencilerin,

a) siniflanna

b) cinsiyetlerine
gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?
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Aragtirmamn alt problemleri dogrultusunda ulagilan sonuglar ile uygulamaya ve

arastirmacilara yonelik olarak getirilen onerilere agagida yer verilmektedir.

5.1. Sonuglar

Aragtirmamn alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Ilkogretim 4 ve 5.siuf yabanci dil dgretmenleri derslerde en ¢ok, “uygulanan

€L =2

yontem ve tekniklerin 6grencinin ilgt ve gereksinmelerine uygunlugu”, “6grenme
konusuna uygun bireysel, kigiik grup, tiim siuf ogretimi yontemlerinden yararlanma”,
‘“ise doniik tretken bir Ofrenme ortami olusturma” davramslanndan “orta” puan,
derslerde “‘egitsel oyunlardan, sarki, siir, tekerleme gibi dizelerden yara.rlarima”
davraniglanindan “zayif” puan almuglardir. Diger Ogretmenlik davramglanndan ise

¢ogunlukla “iyi” puan almuglardir.

2. Ogretmenlerin egitim durumlarina gore 6gretmenlik davraniglanni gosterme
dereceleri incelendiginde, dort grupta bulunan dgretmenlerin “iyi” derecede gosterdikleri
davranglar ile “orta” ve “zayif” derecede gosterdikleri davramslar birbiri ile benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerin yiiksek oranlarda “iyi” derecede gosterdikleri davranglar

23 (£33

arasinda, “derste ne Ogrenilecegi hakkinda bilgi verme”, “6grencilere ne yapmalan

3% &¢,

gerektigini agiklama/ gosterme”, “agik ve anlagilir yonerge verme”, “dersin huizim ve
akigim 6grencilere gore ayarlama”, “sinifta olup bitenlerin farkinda oldugunu gésterme”,
“hatalan dogal kabul ederek uygun bir bigimde diizeltme” davramslan yer almaktadir.
Dort grupta da Ogretmenlerin en yiiksek oranda “orta” puan aldiklan davranglar,
“dgrenci yas grubuna uygun yontem ve tekniklerden yararlanma”, “6grenme konusuna
uygun olarak bireysel, kiigik grup, tiim simf O6gretimi yontemlerinden yararlanma”
davramslan olmugtur. Ogretmenlerin en yiiksek oranda“zayif” puan aldiklan davramgin

ise “egitsel oyunlardan, sarky, siir ve tekerlemelerden yararlanma” oldugu saptanmustir.

3. Ogretmenlerin egitim durumlanina gore gozlem puanlan arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark bulunmamaktadir.
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4. Deneyim sirelerine gore bes grup arasinda Ogretmenlik davramslarm “yi
derecede yerine getirme yiizdesi en yiiksek durumda olanlar, deneyim siiresi 21 yil ve
tzerinde olan dgretmenlerdir. Bunu sirasi ile, deneyim siiresi 11-15 yil, 1-5 yil, 16-20 yil
ve 6-10 yil olan 6gretmenler izlemektedir. Ogretmenlerin “orta” derece ile yerine
getirdikleri davramslann yiizdeleri incelendiginde “bireysel, kiigiik grup ve tim simf
ogretimi yontem ve tekniklerinden yararlanma”, “68renci yas grubuna uygun yontem ve
teknikler uygulama™ ve “gorsel-isitsel materyallerden yararlanma™ davramslanndan

(13 b2l

yiksek oranda “orta” puam almuglardir. “Egitsel oyunlardan, sarki, gir ve
tekerlemelerden yararlanma” davramgi ise dort deneyim grubu igerisinde de

ogretmenlerin en yiiksek oranda “zayif” puan aldiklan davramg olmustur.

5. Ogretmenlerin deneyim siirelerine gére gozlem puanlan arasinda anlamh fark
bulunmaktadir. Deneyim siiresi 6-10 arasinda bulunan 6gretmenlerle, deneyim siiresi 21
yil ve iizerinde olan 63retmenlerin arasinda oldugu belirlenen bu fark, deneyim siiresi 21

yil ve iizerinde olan 6gretmenler lehinedir.

6. Kadin ogretmenlerin “iyi” derecede gosterdikleri 6gretmenlik davraniglarimn,
“Ogrencilere ne yapmalan gerektigini agiklama/ gésterme”, “agik ve anlagilir yonerge
verme/agiklama yapma”, “siufta olup bitenlerin farkinda oldugunu gosterme”,
“Ogrenilenlerin uygulamasina donik algtirma-tekrar yapma”, “6grenci goris ve
katkilanindan yararlanma” oldugu ortaya gikmustir. Bu davramglan kadin dgretmenlerin
erkek Ogretmenlerden daha yiiksek oranda “iyi” derecede gosterdikleri belirlenmigtir.
Erkek ogretmenlerin ise, “68renci yag grubunun diizeyine uygun bir dil kullanma”, “belirli
araliklarla sorular yonelterek kaydedilen ilerlemeyi izleme”, “telaffuz iizerinde durma”
davraniglanndan kadin oOgretmenlerden daha yitksek oranda “iyi” puan aldiklar
saptanmugtir. Dier davramglardan “iyi” puan alma oranlan birbirine olduk¢a yakin

durumdadir.
Kadin ve erkek dgretmenlerin ortak bir bigimde “63renme konusuna uygun bireysel

Ogretim, kiigiik grup, tim simf ogretimi yontemlerinden yararlanma” , “grenci yas

grubunun ilgi ve gereksinmelerine uygun yontem ve tekniklerden yararlanma”, “dersi
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olabildigince amag¢ dilde gergeklestirme”, “tim Ggrencilerle iletisim kurma”, “ige doniik

2

tretken bir 6grenme ortamu olusturma”, “dersin sonunda yapilanlant gézden gegirme ve

bir sonraki ile bag kurma”, ve “pekistiregleri yerinde ve etkili bicimde kullanma’

davraniglanint “orta” derecede yerine getirdikleri ortaya gikmigtir.

Kadin ve erkek her iki 6gretmen grubunda da 6gretmenler en yiiksek oranda “zayif”
puani “egitsel oyunlardan, sarki, siir ve tekerlemelerden yararlanma”, “jest ve

mimiklerden yararlanma” davramglarindan almuglardir.

7. Ogretmenlerin cinsiyetine gore gozlem puanlan arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark bulunmamaktadir.

8. Ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlan, 6gretmenlerin egitim durumu ve
cinsiyetine gore anlaml bir fark gostermemektedir. Ancak 6gretmenlerin deneyim siireleri
dikkate alindiginda, Ogrencilerin tutum puanlarinda deneyim siiresi 1-5 yil arasinda
degisen ogretmenler lehine anlaml bir fark bulunmaktadir.

9 .Ogrencilerin simf genel ortalamalanina gére, yabanci dile yénelik tutum puanlan

ile 6gretmen davramslanmn etkililigi arasinda anlamh bir fark oldugu ortaya gikmugtir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, bu alanda daha 6nce yapilan aragtirma bulgulan
ile iliskilendirilerek birlikte degerlendirildiginde, ortaya ¢ikan sonug su sekilde
Ozetlenebili: Hig¢ kuskusuz derslerde yer verilen Ogrenme-Ogretme etkinlikleri, bu
etkinliklere aynlan siire, 6zellikle bu siirenin etkili bir bigimde kullamlmasi, pekistirme
stratejileri gibi unsurlar etkili bir 6grenme igin 6nemlidir. Ancak okulda etkili 6gretimin
saglanmasinda en Onemli etmenlerin baginda, tim bunlan uygulamaya doniigtiren kisi
olarak “égretmen” gelmektedir. Ogretmenlerin 6grencinin en iyi 6grenmesine yol agan
Ozellik ve davraniglara sahip olmalan, 6grenme-6gretme siirecini verimli ve etkili kilacak
smif-igi 6gretmenlik davraniglanint Uist diizeyde gOstermeleri, bir diger deyisle, “etkili”
Ogretmen olmalan, OFretim hizmetinin nitelii Gzerinde belirleyici olmaktadir.

Aragtirmamn konusu olan erken yasta yabanci dil 6gretimi ile ilgili arastirma bulgulan da
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bu yas grubundaki gocuklara yabanci dil gretiminde basanya ulagiimasinda en 6nemli
kogullann baginda, 68retmenlerin goreve uygun nitelikte yetigmig olmalarimin geldigini
gostermektedir. Bu aragtirma sonucunda elde edilen bulgular da erken yagta yabanci dil
dersinde Ogrenci tutumlanmin, Ggretmenin egitim durumu ve cinsiyetinden degil,
Ogretmenlik deneyimi ve 6gretmenlik davramglan bakimindan etkili olmasi durumundan

etkilenmekte oldugunu dogrular niteliktedir.

Tam bu bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar 6zetlenecek olursa, Tiirkiye
igin yepyeni bir girisim olan erken yasta yabanci dil 6gretiminin bagan ya da
basansiziifinda en belirleyici unsur, “géreve uygun nitelikte dgretmen yetigtirme”deki

baganmiz olacaktir.

5.2. Oneriler

Arastirma bulgulan dogrultusunda ileri stirelebilecek oneriler iki grupta ele
alinmaktadir. Birinci grupta yer alanlar, ilkogretim l.kademede yabanci dil 6gretiminin
daha etkili bir hale getirilmesi igin bu kademeye uygun nitelikte yabanci dil 6gretmeni
yetistirmeye, ikinci gruptakiler ise erken yagta yabanci dil 6gretimi alaninda galigma

yapacak olan arastirmacilara yonelik olarak diigiiniilmiigtiir.

[lkodgretimin 1.kademesine uygun nitelikte yabanc: dil 6gretmeni yetistirmeye yonelik

olarak getirilen 6neriler gunlardir:

1.1lkégretim 4 ve 5. siiflarda yabanci dil derslerinde yabanc: dille ilk kez karsilasan
cocuklarin yabanci dil 68renmeye olan ilgi, istek ve meraklanmin  siirekli hale
getinilebilmesi, en bagta bu alanda iyi yetigmis 6gretmenlerin sayesinde miimkiin olabilir.
Tikogretim 4 ve 5.simuf yabanci dil 6gretmenlerinin, daha 6nce gorev yaptiklan okullar
olan orta okul ve lise diizeyindekilerden gok farkh zihinsel, psiko-sosyal 6zelliklere sahip
bir dgrenci kitlesi ile karst karsiya bulunmalan nedeni ile Milli Egitim Bakanligi ve
Universitelerin yabanc: dil boliimleri igbirliginde bolgesel ve iilke genelinde diizenlenecek

kurslarla, bu yas grubunun ilgi ve gereksinmelerine uygun 6gretim metotlant konusunda
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gerekli destegin bir an 6nce verilmesinin, 6gretmenler, 6grenciler ve dolayis: ile erken
yasta yabanct dil OFretiminin basansi agisindan biyik yararlar saglayacagina
inamimaktadir.

2. Ogretmenlerin karsihkli okul ziyaretleri yolu ile okullar arasinda koordinasyon ve
igbirligi saglanarak, Ogretimin nitelifini  artiracak ortak Onlemler alinabilecegi

disiintilmektedir.

3.Yabanc dil 6gretmeni yetigtiren yiiksek 6gretim kurumlannda yabanci dil 6gretimi,
gelisim psikolojisi temeline dayandinimali, Ogretim kademelerine uygun Ggretmen

yetistirme anlayisi igerisinde yerine getirilmelidir.

4. Tikogretim 1. kademede ders verme konusunda gerekli pedagojik yeterliklere sahip
olmalan nedeni ile, sif ogretmenlerinin yabanci dil agirhkli programlar ve bu yag
grubuna uygun Ogretim yontemleri konusunda vyetigtirilmesinin derslerin amacina

ulagsmasinda 6nemli katkida bulunabilecegi diigiiniilmektedir.

5.Giderek artan sayida ve istenen nitelikte yabanci dil 6gretmeni gereksinimini
kargilamaya katkida bulunmak iizere, siuf 6gretmenligi boliimi 6grencilerinin yabanci
dil agirhkh ve ilkdgretim 1 kademeye uygun 6gretim yontemlerini igeren programlardan

gegirilmesi olanaginin aragtinlmasinda yarar goriilmektedir.

6.Yeterli sayr ve nitelikte Ofretmen yetistirilinceye kadar, ilk6gretim 4 ve
S.siuflarda ders verecek Ofretmenlerin, ogretmenlik davramglarnim daha iyi derecede
yerine getirdigi g6zlenen mesleki deneyim stresi 20 yilin iizerinde olan OFretmenler
arasindan secilmesine Ozen gosterilmelidir. Bu alanda Ogretmen ihtiyaciun fazla,
Ogretmen sayisimn da yetersiz olmasi nedeni ile farkh branglardan Ggretmenlerin veya
meslek disindan kimselerin bu derslere girmeleri yerine, emekli yabanci dil
Ogretmenlerinden mesle§e donls yapanlann, ozellikle ilkogretim 1.kademede yabanci dil

derslerinde gorevlendirilmelerinin uygun olacag: diiginiilmektedir.
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Erken yasta yabanci dil 6gretimi alaminda ¢aligma yapacak olan aragtirmacilara

yo6nelik olarak getirilen dneriler ise gunlardir:

1. Aragtirmada kullanilan, 6gretmenlerin simif-i¢i 6gretmenlik davramiglanm gézlem
Olgegi ve yabanci dile yonelik tutum Olgegi ya da gelistirilecek bagka Ol¢me araglan
aracih@ryla, Turkiye’nin diger illerinde de benzer ¢aligmalar yapilarak, bu arastirmadan
elde edilen bulgularla karsilagtinlmahdir.

2. likogretim 1. kademeden sonraki 6gretim kademesinde de gozlem teknigi aracilifs
ile yabanci dil oGgretim siirecinin degerlendirilmesi, 2.kademeye gegiste yagsanan ve
yasanabilecek olasi sorunlann bir an once belirlenerek giderilmesine ve yabanct dil

Ogretiminde surekliligin saglanmasina katkida bulunacaktir.

3. Ikinci maddedeki goriise bagh olarak, ilkdgretim 1.kademeden sonra 6.siniflarda
yabanci dil 6gretmenlerinin simf-igi 6gretmenlik davraniglarinin gézlenip, bu sintflardaki
ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlanmn olgiilmesi ve elde edilen bulgulann bu

aragtirmamn sonuglan ile kargilagtinlmas: onerilmektedir.
4. Ilkogretim 4 ve 5.smflarda yabanci dil ogretimini temel alan bu ve benzeri

caligmalann, yakin bir gelecekte l.simftan baslayarak uygulamaya gegilmesi planlanan

yabanci dil ¢gretimine iyi bir zemin hazirlanmasina katkida bulunacagina inanilmaktadir.
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EK-I
SINIF-ICI OGRETMEN DAVRANISLARINI GOZLEM OLCEGH

Iyi

1. Dersi 8grencilerin ilgisini cekecek sekilde etkili bir bicimde baglatma

2. Derste ne &frenilecegi hakkinda bilgi verme

3. Oprencilerin ne yapmalan gerektigini agiklama/gésterme

4. Yeni 6grenme konusu ile dnceki arasinda bag kurma

5. Acik ve anlasthr yonerge verme/ agtklama yapma

6. Tiim &grencilerin derse katthmim saglama

7. Oprencilerle ilgili olumlu beklentilerini yansitma

8. Belirli araliklarla sorular yénelterek 6grencilerin kaydettikleri ilerlemeyi izleme

9. Sinifta olup bitenlerin farkinda oldugunu gésterme

10. Dersin hizimi ve akisim 6grencilere gére ayarlama

11. Zamam etkili bir bigimde kullanma

12. Dersin hedeflerine uygun yéntem ve tekniklerden yararlanma

13. Ogirenci yas grubunun ilgi ve gereksinmelerine uygun yontem ve tekniklerden
yararlanma

14. Ogrenme sonusuna uygun bireysel dgretim, kiiiik grup ve tiim simf Ogretimi
yontemlerinden yararlanma

13, Egitsel oyunlardan sarla, siir ve tekerlemelerden yararlanma

16. Ofrenme konusu ile gercek yasam arasinda bag kurma

17. Ogrenilenlerin uygulanmasina dénik ahstirma-tekrar yapma

18. Gorsel-igitsel materyallerden yararlanma

19. Ise déniik, dretken bir 6grenme ortam olugturma

20. Ders boyunca grencilerin dikkatini canli tutma

21. Ogrencilere cesaret verme/destekleme

22. Déniitleri yerinde ve etkili bigimde kullanma

23. Hatalan dogal kabul ederek uygun bicimde diizeltme
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EK I'IN DEVAMI

fyi

24, Pekistirecleri verinde ve etkili bigimde kullanma

25. Ofrenci goriis ve katkilanindan/déniitlerinden yararlanma

26. Ogrenci tarafindan baglatilan konugmalan &zendirme

| 27. Ogrencilerin vas ve diizeyine uygun bir dil kullanma

28. Dersi olabildifince amag dilde gerceklestirme

29. Jest ve mimiklerden vararlanma

30. Telaffuz (zerinde durma

31. Tim &grencilerle iletigim kurma

32. Sorulara 6zenle ve tatmin edici cevaplar verme

33. Ses tonunu ve konusma hizim ayarlama

34. Dersi canli ve istekli bir bicimde anlatma

35. Dersin sonunda vapilanlan gézden gecirme ve bir sonraki ile bag kurma
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GOZLEM OLCEGININ MADDE AYIRICILIK GUCLERI

EK-II

Madde-Test Korelasyonlan
Madde No Madde Ayincilik Giici
Maddel.....oocooovvvviiniiiiieeec. 0.71
Madde 2.........oooovviiiiiiiiee, 0.59
Madde 3.......ooooeevieieeeeeee 0.63
Madded.........oovovveiieeeeeee, 0.29
MaddeS.........ooooieiieeee 0.71
Maddeb........cooomveiviiiiieeeen, 0.78
Madde 7....ccoeeevviviiiiiiieiieeiiia, 0.74
Madde 8.....oooovveieeiieeeceeeeeeee, 0.29
MaddeO.........ooooviiiii 0.71
Madde 10........cccovviiiiiiiiecceeeee, 0.65
Madde 11........oooiriiiee. 0.75
Madde 12, 0.66
Madde 13.......cccooiviiieee 0.76
Madde 14.............ooooveeeii, 0.41
Madde 15.........cooiiiiii . 0.55
Madde 16........ccoooviiiiiiieiiee, 0.53
Madde 17......cccvvviiiiieeeeee, 0.40
Madde 18.........ccvveiieiiiiiecee. 0.44
Madde 19 ..o 0.73
Madde 20 ...........oooeviiei 0.64
Madde 21......ccoovveiiieeee 0.63
Madde 22........oooovvooeieeeeeeeeean. 0.74
Madde 23.......ccoooiviiieicee 0.53
Madde24..........ooveeeeiiiiieee 0.69
Madde 25.......coomeiiiieiiieeee 0.73
Madde 26...........ooovviieiiieeee, 0.74
Madde 27.......c.oooviiiii 0.62
Madde28.........cooveeiiiieee, 0.62
Madde29.......ccovvviiiiiiee 0.77
Madde30 ... 0.62
Madde31.........ooiiiiiiee, 0.57
Madde 32.......ccooviiiiiiiiie 0.63
Madde 33, 0.54
Madde34............ooeviiii 0.78
Madde 35........oooiieeeeeeeeeeee, 0.56
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EK-HI
UZMAN GORUSUNE SUNULAN TUTUM OLCEGIH

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM
DOKTORA PROGRAMI

Ik gretim Dérdiincii Ve Besinci Siniflarda Yabanci Dil Ogretiminin Ogretim Yéntem ve
Teknikleri Boyutunda Niteligi ve Ogrencilerin Yabanct Dile Yénelik Tutumlart konulu bir
aragtirma yapmaktayim. Bunu gergeklestirmek igin 8n ¢aligma yapilarak &grencilerin
goriisleri alinmug ve elinizdeki tutum 6lgedi hazirlanmgtir.

Olgegin igerik gegerligini elde etmek amaci ile siz saygidefer Ogretim yelerinin
gorilglerine bagvurulmaktadir. Olgekte gegen her bir maddeyi incelemenizi ve aragtirmamizin
amaci dogrultusunda Ogrencilerin yabanci dile ydnelik tutumlarimi 6lgtip 6lgmedigini
belirlemenizi saygilarimla arzederim.

Katkinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Fulya Koydemir
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EK ITI.”UN DEVAMI

YABANCI DiLE YONELIK TUTUM OLCEGI

YONERGE:  Sevgili Ogrenciler,

Tarih:

Yabanc dille ilgili asagida 46 madde yer almaktadir. Bu maddelerin

hig¢birinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur. Bizim i¢in 6nemli olan sizin diigiincelerinizdir. Belirtilen duygu
ve diigiincelere tamamen katiliyorsaniz evet anlamundaki “E” harfini , kismen katiliyorsaniz kismen anlamundaki
“K™ harfini, hi¢ katilmuyorsaniz, hayir anlamundaki “H” harfini daire igine alimz.

Katkitanmz igin tegekkiir ederiz.

Tutumu
Olgiiyor mu?
Evet Kismen Hayir Evet Hayrr
1. Yabanc dil 8§renmeyi ¢ok seviyorum, E K H
2.Yabanc dil yagammn aynilmaz bir pargasidir. E K H
3.Yabanci dil 6grenmek gok zevklidir. E K H
4.Yabanct dil 6grenmek zordur. E K H
5.Yabanc dil derslerinde eglenirken 6greniyorum. E. K H
6.Yabanci dil derslerinin bitmesini hig istemiyorum., E K H
7..0!<ul disinda da yabanct dil 6grenmeye devam etmek E K H
1stiyorum.
8.Yabanc1 dil derslerinin her giin olmasim isterim. . E K H
9.Yabanc: dil derslerinin daha fazla olmasint hig istemem. E K H
10.Y abanc1 dilin benim gelecegim igin bir 6nemi yoktur. E K H
11.Yabanct dil derslerinde &gretmenimin davranuslarindan E K H
basansiz oldugum duygusuna kapiliyorum.
12.Yabanc dil derslerinde zaman gegmek bilmiyor. E K H
13.0kul disinda vabanci dille  jlgilenmek hi¢ i¢imden gelmiyor. E K H
14.Yabanc dil 6devlerini yapmak bana sikici geliyor. E K H
15.Keske daha 6nce yabanc: dil 63renmeye baglayabilseydim. E K H
16.Yabanci dil bir yaziy1 nerede gorsem ilgimi ¢eker. E K H
17.Zorunlu olmasam da derste hep vabanct dil konugmak istiyorum. E K H
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EK III."UN DEVAMI

Tutumu
Olciyor mu?
Evet Kismen Hayir Evet Hayir
18.Yabanc: dil derslerinde 6gretmenin bana soru sormasmndan E K H
¢ok ¢ekinivorum.
19.Yabanc dil derslerinde yabanci dil iletigim becerimin giderek E K H
geligtigini hissediyorum.
20.Yabancilann bizden ¢ok farkl: insanlar oldugunu diisiniiyorum. E K H
21.Yabanci dil 6grenmeye basladiktan sonra yabancilarla daha gok E K H
iletisim kurma istegi duyuyorum.
22.Yabanci insanlarla anlagabilmenin tek yolu yabanci dil 6grenmektir. E K H
23.Yabanci dil 6grendikge kendime olan giivenimin arttiim E K H
hissediyorum.
24 Hata yapsam da yabanc: dili 6§renmek isterim. E K H
25.Hata yapmaktan korktugum igin yabanci dil konugmaya ¢ekiniyorum. E K H
26.Yabancilarla iletisim kurabilmek i¢in yabanci dil 6grenmek istiyorum. E K H
27.Yabanc: dil konugmaktan korktugum igin bir yabanci ile karsilasmaya E K H
¢ekiniyorum.
28.Yabanci dil 6grenmek bana biiyiik gurur veriyor. E K H
29.Yabanc dil konusurken hi¢ ¢ekinmiyorum. E K H
30.Televizyondaki Osmo, Tots TV. Programlaniu hi¢ kagirmamaya E K H
¢aligiyorum.
31.Bir yabanc ile kargilagsam hemen onunla konugmak isterim. E K H
32.Yabanci dil derslerine zorunlu olmasam hig girmek istemem. E K H
33.Anlamasam da televizyonda yabanc dil programlanm izlemekten E K H
hoslaninim.
34.Yabanc dilin ilerde iyi bir is bulmama yaran olacagiu sanmiyorum. E K H
35.Yabanc dil farkl dili konugan insanlan birbirine yaklastiran bir kdpri  E K H
oldugunu disitniiyorum.
36.Yabanci dil 8grenmek benim igin her zaman gok Onemlidir. E K H
37.Bu dili 6grendikten sonra baska bir yabanci dil daha &grenmek E K H
istemem.
38.Yabanct dil 6grendikge bu dili konusan insanlar1 daha iyi tantyorum. E K H
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EK I1.°UN DEVAMI

Tutumu
Olgiiyor mu?
Evet Kismen Haywr  Evet Hayir
39. Yabana dilin konusuldugu tlkelerin adet, gelenek ve géreneklenm E K H
Ogrenmek hig gerekli degildir.
40.Yabanci dil derslerinden hig zevk almiyorum. E K H
41.Yabanc: dil dersleri kegke d6rdiincti simftan daha 6nce de olsaydi. E K H
42.Yabanci dil derslerinin beginci siniftan sonra baglamasini isterdim. E K H
43.Yabanc dil 8grenmenin Tiirkge derslerinde de yaranm gérityorum. E K H
44.Yabanci dil derslerinde telaffuz hatalar yapmaktan korktugumigin E K H
konusmaya ¢ekiniyorum.
45.Yabanc: dili anlamakta giicliik ¢cekiyorum. E K H
46.Yabanci dil dersleri en sevdigim derslerden bir tanesidir. E K H
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EKIV

ORNEKLEME UYGULANAN TUTUM OLCEGI

YABANCI DiLE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sinfiniz;

Tarih:

YONERGE: Sevgili Ofrenciler, Yabanc: dille ilgili asagada 37 madde yer almaktadir. Bu maddelerin
hicbirinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur. Bizim igin énemli olan sizin diisiincelerinizdir. Belirtilen
duygu ve diigiincelere tamamen katiliyorsaniz evet anlamindaki “E” harfini , kismen katltyorsaniz

kismen anlamindaki “K” harfini, hi¢ katilmiyorsaniz, hayir anfammdaki “H” harfini daire i¢ine alimz.

Katkilanmz igin tesekkiir ederiz.

Evet Kismen Hayrr

L Yabana dil 65renmeyi ¢ok seviyorum. E K H
2. Yabanc dil yasamin aynilmaz bir pargasidir. E K H
3. Yabanc dil derslerinin daha fazla olmasim hig istemem. E K H
4. Yabanc dil 6grenmek zordur. E K H
5. Yabana dil derslerinde 6frenirken egleniyorum. E K H
6. Yabanc dil derslerinin bir an 6nce bitmesini istiyorum. E K H
7..O!ml disinda da yabanc: dil d5renmeye devam etmek E K H
istiyorum.
8. Yabanc dil dgrenmek ok zeviklidir. E K H
9. Derste yabanci dil konugmay: hig istemiyorum. E K H
10. Yabana dil derslerinde basansiz oldugum duygusuna
kapiliyorum. E K H
11. Yabana dil derslerinde zaman ¢ok ¢abuk gegiyor. E K H
12. Okul dizinda yabana dille ilgilenmek hig igimden gelmiyor. E K H
13. Kegke daha 6nce yabanc dil 6grenmeye baslayabilseydim. E K H
14. Yabanc: dil 6devlerini yapmak bana sikict geliyor. E K H
15. Yabanc: dilde bir yaziy: nerede gérsem ilgimi geker. E K H
16. Yabanc dilin benim gelecegim i¢in 6nemlidir. E K H
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EK IV’UN DEVAMI

Evet Kismen Hayir
17. Yabanc: dil derslerinde dfretmenin bana sorn sormasindan E K H
gok gekiniyorum.
18. Yabanc: dil derslerinde yabanc: dilimin giderek geligtigini E K H
hissediyorum.
19. Yabanc: dil 8grendikce yabancilarla iletigim kurma istegi E K H
duyuyorum.
20. Hata yapmaktan korktugum i¢in yabanc: dil konugmaya ¢ekiniyorum. E K H
21. Yabanc dil 8grendikce kendime olan giivenimin arttifim E K H
hissediyorum.
22. Yabana: dil $frenmek bana biiyiik gurur veriyor. E K H
23. Yabanc dil konugurken gok cekiniyorum. E K H
24. Bir yabanc ile nerede karyilagsam hemen onunla konusmak isterim. E K H
25. Yabanc dil derslerine zorunlu olmasam hig girmek istemem. E K H
26. Televizyonda yabanc dil programlanm izlemekten hoglanirim E K H
27. Yabana dilin, farkh dili konusan insanlan birbirine yaklagtiran bir
képri oldu@ diigiiniyorum. E K H
28. Yabanci dil 5renmek bence hig gerekli degjldir. E K H
29. Bu dili 6grendikten sonra bagka bir yabanct dil daha Sgrenmek E K H
1stemem.
30. Yabanc dil dersleri kegke dordiincii siuftan daha dnce de olsaydi . E K H
31. Yabana dil derslerinden hig zevk almiyorum. E K H
32. Yabana dil dersleri en sevdigim derslerden bir tanesidir. E K H
33. Yabanc: dil derslerinin beginci simftan sonra baglamasim isterdim. ~ E K H
34. Yabanc: dil derslerinde telaffuz hatalan yapmaktan korktufum icin = E K H
komusmaya celiniyorum.
35. Yabana dil 68renmenin Tiirkge derslerinde de yararm gérityorum  E K H
36. Yabanc dili anlamakta ghicliik cekiyorum. E K H
37. Yabanc dilin konugulduBu ilkelerin adet, gelenek ve goreneklerini E H

grenmek bence hig gerekli degildir.
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EK-V

TUTUM OLCEGININ MADDE-TOPLAM MADDE ANALIZ]

Scale
Mean
if Item
Delated

M.01 95,0046
M.02 95,3750
M.03 95,3380
M.04 95,6574
M.05 95,1574
M.06 95,3056
M.07 95,4722
M.08 95,0833
M.09 95,0556
M.10 95,5972
M.11 95,4167
M.12 95,4630
M.13 95,1065
M.14 95,1713
M.15 95,1620
M.16 95,5787
M.17 95,4352
M.18 95,0463
M.19 95,0602
M.20 95,4259
M.21 95,1296
M.22 95,1250
M.23 95,3333
M.24 95,2639
M.25 95,1111
M.26 95,3657
M.27 95,7917
M.28 95,3426
M.29 94,9861
M.30 95,3380
M.31 95,1898
M.32 95,0185
M.33 85,1343
M.34 95,1343
M.35 95,5602
M.36 95,7176
M.37 95,4537
M.38 95,2963

Item-total Statistics

Scale Corrected

Variance Item- Squared Alpha
if Item Total Multiple if Item
Deleted Correlation Correlation Delated

121,767 5514 . ,8839
119,9006 3582 . ,8853
118,1690 4264 . ,8841
119,2681 3351 . ,8860
120,4960 3715 : ,8850
118,2783 4938 . ,8830
119,5155 3301 . ,8860
120,4302 4721 . 8839
121,3550 3541 . ,8853
119,2556 3570 . ,8854
118,0767 4063 . ,8845
116,1568 ,5285 : ,8820
1206723 3784 . ,8850
119,8728 4282 . ,8842
122,0713 ,2864 c ,8863
119,4077 3292 ' ,8861
117,2516 4766 . 18831
120,9374 4586 . 8843
121,0150 4214 . ,8846
116,8782 ,5038 . ,8825
120,8668  ,3864 : 8849
120,0262 ,4686 . ,8838
118,2233 ,4633 . ,8834
121,8882 2372 . 8873
119,3364 4927 . 8833
121,4238 2357 . ,8876
121,9983 ,1318 . 8817
119,5286 3672 . ,8851
122,1998 3765 : 8854
116,8852 4892 . ,8828
118,0615 4979 . ,8828
120,0834 5732 . ,8831
118,4703 6115 : 8819
118,8144 ,4958 . ,8831
1171778 4584 . ,8834
120,3896 2516 . ,8879
17,5792 5047 : 8826
121,9862 ,2091 . ,8880

Reliability Coefficients 38 items

Alpha= 8874

Standardized item alpha = ,8983
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EK-VI
TUTUM OLCEGININ FAKTOR GRUPLARI

Korelasyon
Faktsr Madde No ve Madde Ad Degeri
Gruplan

1 12.0kul disinda yabana dille ilgilenmek hig icimden gelmiyor .59
13.Keske daha 6nce yabanct dil 8grenmeye baglayabilseydim .59
01.Yabana dil 8frenmeyi cok seviyorum .59
05.Yabanc1 dil derslerinde grenirken efleniyorum 57
08.Yabanc: dil 6grenmek cok zevklidir. .56
14.Yabana dil 6devierini yapmak bana sikici geliyor .55
34.Yabana dil derslerinin 5.simiftan sonra baglamasim isterdim . .54
18.Yabana dil derslerinde yabanc: dilimin giderek gelistigini hissediyorum .52
31.Yabana dil dersleri keske 4.siniftan daha 6nce de olsaydi 51
06.Yabana dil derslerinin bitmesini hi¢ istemiyornm .50
15.Yabana dilde bir yaziyr nerede gérsem ilgimi ceker .45
11.Yabana dil derslerinde zaman gok cabuk geciyor 43
07.0kul disinda da yabana dil frenmeye devam etmek istiyorum 41
30.Bu dili 6grendikten sonra baska bir yabanc: dil daha 6grenmek istemem 38
03.Yabana dil derslerinin daha fazla olmasim hic istemem 31
09.Derste yabanci dil konusmay hi¢ istemeyorum .28
16.Yabana dil benim gelecegim icin 6nemlidir .29
35.Yabana dil derslerinde telaffuz hatalan yapmaktan korktugum icin

2 konusmaya ¢ekiniyorum 73
20.Hata yapmaktan korktufum icin yabanc dil konugmaya cekiniyorum .69
23.Yabana dil konusurken ¢ok gekiniyorum .65

17.Yabana dil derslerinde 6gretmenin bana soru sormasindan gok cekiniyoru 57
10. Yabanci dil derslerinde basansiz oludfum duygusuna kapihiyorum .49
37. Yabana dili anlamakta giiclik ¢ekiyorum 44
21. Yabana dil 8grendik¢e kendime olan giivenimin artifim hissediyorum 41
04. Yabanc dil 6grenmek zordur .36
38. Yabanc: dilin konusuldugu iilkelerin adet, gelenek ve géreneklerini
6grenmek bence hi¢ gerekli degildir 34
24 Bir yabanci ile nerede kargilagsam hemen onunla konugmak isterim .30
36.Yabanc dil 6grenmeninin Tiirkce derslerinde de yaranm gérityorum .30
3 29. Yabanc dil grenmek bence hi¢ gerekli degildir .75
32. Yabanc dil derslerinden hi¢ zevk almiyorum .60
25. Yabana dil derslerine zorunju olmasam hi¢ girmek istemem .50
28. Yabana dilin farkh dili konugan insanlan birbirine yaklastiran bir
kdpri oldufunu disiindyorum 48
19. Yabana dil §grendikce yabancilarla iletigim kurma istefi duyuyorum 40
02.Yabanc dil yagamin aynimaz bir parcasidir .39
22.Yabana dil 6grenmek bana biyik gurur veriyor .36
26.Anlamasam da televizyonda yabanc1 programlan izlemekten hoslanirnm 32
27.Yabana dilin ilerde fyi bir is bulmama yaran olacagint sanmiyorum 23
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EK-VII
OGRETMENLERE YONELIK Ki$ISEL BILGILER ANKETI

ACIKLAMA:

Degerli Meslektagim,

Erken yagta yabanci dil 6gretiminin bazi degiskenler agisindan degerlendirilmesine yonelik
bir doktora c¢aliymasi yapmaktayim. Bu nedenle sizlerin 6grenme-Ggretme siirecindeki
davramglanniza ydnelik siuf gozlemi yapiimasina gereksinim duyulmaktadir.

Aragtirma kapsaminda hazirlanan bu ankette sizinle ilgili kigisel sorular yer almaktadir. Bu
sorulara verilecek yamtlann gercek ve samimi olmasi aragtumanin gecerlifi ve givenirligi
agisindan ¢ok biyiik 6nem tagimaktadir.

Yamitlanmza dayamlarak arastirmadan elde edilecek veriler hicbir kisi veya kuruma agik
tutulmayacak, yalmzca bilimsel amagla degerlendirilecektir. Yamtlayanin ismini belirtmesi bu

nedenle istenmemektedir.

Iigi ve yardimlanmz igin tegekkiir ederim.

Aragtirmact

Fulya Koydemir

Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisii
Egitim Programlan ve Ogretim
Doktora Ogrencisi
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EK-VII'NIN DEVAMI

OGRETMENLERE YONELIK KiSISEL BILGILER ANKETI

Asagidaki maddelerde verilen segeneklerden size uygun olanini igaretleyiniz.

1. Mezun oldugunuz bolim:
() 1. Edebiyat Fakiiltesi Yabanci Diller Bolimi
() 2. Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Boliimii
() 3. Yabanci Diller Yiksekokulu
() 4. Yabana Dil Ingilizce diginda bir brangin dgretmeniyim.

Brangimz:

2. Ogretmenlikte deneyiminiz:
O1.1-5yil
()2.6-10 yil
()3. 1-15 yil
() 4. 16-20 yil
() 5. 21 yil ve daha fazla

3. Ogretmenlik formasyonunuz var m?

()L Evet

() 2. Hayrr
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EK-VII'NIN DEVAMI

4. Cinsiyetiniz:
() 1. Kadin
() 2. Erkek

5. Brangimiz Ingilizce degilse ingilizceyi nerede 6grendiniz ?
() 1. Milli Egitim Bakanhg; tarafindan diizenlenen kurslara katildim
() 2. Ozel kurslara katildim
() 3. Universite 6grenimim sirasinda 6grendim

() 4. Yurt diginda kaldim

6. Branginiz ingilizce degilse Ingilizceyi ne kadar siire ile grendiniz ?
()L 1-7 ay
()2.8-12 ay
()3.12 yl
()4.34 yl
() 5. 5 yildan fazla
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EK-VII
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI’NIN ILKOGRETIM OKULLARINDA
UYGULAMA iGN iZIN YAZISI

. T.C.
_ IZMIR VALILIG
11 Milli Egitim Miidiirtigi (16 Eifn 24

SAYI :B.08. 4$MEM.4.35.00.11-600.1-
KONU : Anket Caligmas 45-
>SS

DOKUZ EYLUL UNIVERSITE S|
BUCA EGIiTiM BILIMLERI ENISTITUSU MUDURLUGUNE
izZMiR

ILGI :2a)3.10.2000 tarih ve 500/1821 sayil yazs:.
b) Valilik Makaminin 12 Ekim 2000 tarih ve 53560 sayih Onayl

ilgi (a) yaamzda Fulya KOYDEMIR ’nin, “Erken Yasta Yabanci Dil
Ogretiminin  [zmir i Omekleminde Baz Degiskenler Agisindan  Degerlendirilmesi”
konulu doktora tezini Konak,Bornova,Balgiva,Buca,Kargiyaka Iigelerindeki flkgretim
Okullarinda smif i¢i gozlem yapmak ,08renci ve Ogretmenlere anket uygulamak
istedigi,Ayrica G6zlem formun gilivenirlik ¢ahsmasi igin baa okullarda Ggrencinin
damgmam Yrd.Do¢Dr.Goniil DURUKAFA ile birlikte g&zlem yapmak istenildigi
bildirilmektedir.

Bu anket ¢abismasimn isimleri belirtilen Ilgemiz okullannda 6grenim géren
dgrencilere; Okul Miidiirliigiiniin sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmamak kaydiyla
uygulanmasi, Valilik Makamimn iligik ilgi (b) Onayi ile uygun g6 ktedir.

Bilgi edinilmesini arzederim.

Mﬁdﬁr Yardimcis1

EK- L Adet Valilik Onay1
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EK-IX
UYGULAMANIN YAPILDIGI OKULLAR

BALCOVA
1. Balgova Ilkégretim Okulu
2. Ertugrul Gazi flkogretim Okulu

BORNOVA

3. Bornova llkgretim Okulu

4. Bornova Merkez Ilk6gretim Okulu

5. Dokuz Eyliil Ilkdgretim Okulu

6. Hilal-Necmiye Ataberk ilkogretim Okulu
7. Kars Ilkogretim Okulu

8. Melih Tungay Ilkégretim Okulu

9. Omer Ozkan Ilkégretim Okulu

10, Ozkanlar fikogretim Okulu

11. Suphi Koyuncuoglu llkégretim Okulu
12. Yahya Kemal ilkégretim Okulu

13. Yavuz Selim Iikogretim Okulu

BUCA

14. Ali Riza Efendi [Ikogretim Okulu
15. Buca ilkdgretim Okulu

16. Burhan Ozfatura [lkégretim Okulu
17. Hasan-Ali Yiicel Ilkogretim Okulu
18. Necip Fazl Kisakiirek flkogretim
19. Otuz Agustos Ilkdgretim Okulu
20. Sabri Kolgak flkogretim Okulu
21. Tugsavul Ilkégretim Okulu

22. Umur Bey Ikégretim Okulu
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KONAK

23. Al Erentiirk Ikogretim Okulu
24. Alsancak Iik6gretim Okulu

25. Gazi llkogretim Okulu

26. Gizelyal Tkégretim Okulu

27. Hac1 Sakir ilkogretim Okulu

28. Kestelli llkogretim Okulu

29. Melih Ozakat IIkégretim Okulu
30. Miidafa-i Hukuk Ilkégretim Okulu
31. Osman Kibar Ilkégretim Okulu
32. Sadullah Sever fikdgretim Okulu
33. Sakarya ilkogretim Okulu

34. Salih Isg6ren Iikogretim Okulu
35. Saliha-Hiiseyin Ozyavuz

36. Sarkamug fikogretim Okulu

37. Seker Mevhibe Ilkégretim Okulu
38. Serif Remzi Ilkogretim Okulu
39. Tinaztepe Ilkdgretim Okulu

40. Yapiaiogh Tlkogretim Okulu

41. Ziya Gokalp Ilkogretim Okulu

KARSIYAKA

42. Ankara Ilkogretim Okulu

43. Cemil Akyiiz Ilkdgretim Okulu

44, Fevzi Paga flkogretim Okulu

45. Kargtyaka Tlkdgretim Okulu

46. Mavi Sehir Ilkdgretim Okulu

47. Metin Agikoglu flkégretim Okulu

48. Mustafa Uygur Ilkogretim Okulu

49. Osman Faruk Verimer ilkogretim Okulu
50. Piyale Ilkogretim Okulu
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