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OZET

Bu aragtirma Tiirkiye’deki egitim fakiilteleri resim-ig egitimi anabilim
dallarinda gbrev yapan Ogretim elemanlarinin ve egitim alan 68rencilerin yeniden
yapilandirilma g¢ercevesinde sanat egitiminde “hiimanist bir yaklagim”a iligkin
gorislerinin belirlenmesi ve bu goriiglerden hareketle “Sanat egitiminde hiimanist
bir anlayigin var olup olmadigini” ortaya ¢ikarmak lizere yapilmustir.

Aragtirma 2004-2005 egitim-68retim yilinda Tiirkiye’de 6 tiiniversitenin
egitim fakiiltesi resim-is e@itimi anabilim dallarinda gergeklestirilmistir. Bu
¢alismanin Orneklemini, 6 finiversitenin egitim fakiiltesi resim-i§ egitimi anabilim
dallarinda gdrev yapan 13 Ogretim {iyesi ve egitim gbren yaklasik 60 6grenci
olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak “yeniden yapilandiriloug egitim
fakiiltelerinde (resim-ig eZitimi anabilim dalinda) sanat egitiminde ‘hfimanist bir
yaklagim’ m varlig1” na iliskin sorulan igeren yari yapilandirilmig gbriisme formu
kullanilmigtr. Bu aragtirmada kullamilan veriler, konu ile ilgili literatiiriin
incelenmesi sonucunda ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig
goriisme formu ile yiiz yiize yapilan goriigmelerle elde edilmigtir.

Aragtirmada 34 alt problem yanitlanmaya caligilmis ve verilerin analizinde
nitel veri analiz yontemlerinden “igerik analizi” kullanilmigtir.

Arastirmada elde edilen bulgular agagida 6zetlenerek verilmistir:

1. Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandiriimasi siirecinde Orneklemi
olusturan &gretim {iyelerinin bilyilk gogunlugunun (%84,61) gériislerinin
alinmamasi yeniden yapilanmanin olusumu ve uygulanmasimn hiimanistce
ve demokratik bir yaklagimla degil, aksine bir dayatma ve yaptmrm
bigiminde gergeklestigini géstermektedir.

2. Yeniden yapilanmanin, Szellikle Anadolu iiniversitelerinde altyapilarin
hazirlanip gerekli kegullarin saglanmadan uygulanmasinin hem insani etik
agisindan, hem de S¥nat egitiminde beklenen basar1 agisindan dogru bir
yaklagim olmadig1 anlagiimaktadir,



3. Yeniden yapilanmada alaninda uzman sanat egitimcisi ile bilim adamlarinin
ve Ogrencilerin goriislerine bagvurulmadan hazirlanan sanat egitimi
programlarmimn ig¢inde yetersizlikler barindirdig: anlagiimaktadir. Bunlardan
en Onemlisi sanat alan ve Ogretmenlik uygulama dersleri arasindaki
dengesiz dagiimdir.

4. Ogretim elemanlar resim-is egitimi anabilim dah ve miizik egitimi
anabilim dalnn tek bir bdliim ad1 altinda toplanmasini olumsuz bir gelisme
olarak degerlendirmekte ve bu olusumu hiimanist olmayan baskici bir
yaklagim olarak nitelendirmektedirler.

5. Sanat egitimindeki sanat tarihi, estetik, uygulama ve elestiri gibi
disiplinlerin adinin konmasmin yaninda, “Sanat 63retimi uygulamalar1” ve
“Ozel Sgretim yontemleri” dersleri ile “Miize egitimi ve uygulamalan”
dersinin programda yer almasi, hiimanist egitim yaklagim agisindan,
olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.

6. I¢ ydnetim, oto kontrol, doniitlerin degerlendirilmesi ve akreditasyon
galigmalarmin, ivedilikle baglatilip silirdiiriilmesinin hiimanist ve etkin bir
sanat e@itimi yaklagimi agismdan kagmilmaz bir gereklilik oldugu
anlagilmaktadir.

7. Yeniden yapilanma Oncesinde resim-is egitimi anabilim dallarinda var olan
yetersiz kosullarin yeniden yapilanma sonrasinda da siirdigi belirlenmistir.
Bu durumun ivedilikle iyilestirilmesi sanat egitiminde hedeflenen basari
agisindan bir gereklilik olarak goriinmektedir.

8. Sanat egitimi programlarmm hiimanist bir bigimde uygulanabilirliginin
Ogretim elemanlarinm niceligi ve niteligine bagh oldugu anlagilmaktadar.

9. Ogellikle kuramsal / &gretmenlik formasyon derslerinde ve atdlye
derslerinde baz1 6gretim elemanlarinin dgrencilerine kars1 izledikleri tavir
ve yaklagimmn hiimanist bir egitim anlayigiyla bagdagmadig1 belirlenmistir.

10. Ogrencilerin tamami, mezun olduktan sonra meslefe atanmalarmda
yasanan smavla se¢ilme zorunlulufu ve isdihtam yetersizliginin neden
oldugu kaygilarm Uzerlerinde siirekli maddi ve manevi bir bask:
olugturdugu goriistinde olup bu durumu hiimanist bir egitim anlayisindan
¢ok uzak bir yaklagim olarak degerlendirmektedirler.
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11.Aragtirma  gorevlilerinin  statiilerinin  belirsizliinden = kaynaklanan
problemlerin ve beraberinde yasadiklari sorunlarin ¢8ziimiine y6&nelik
caligmalarm yapilmasi ve gelecegin Ggretim {iyelerinin uygun akademik
kosullarda yetigmesinin saglanmasi bir zorunluluk olarak gériinmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen bilimsel verilerin 1s131nda, sanat egitimi
programlarinin tekrar degerlendirilmesi, yenilenmesi ve glincellegtiriimesinin
saglanabilirlii; kammmzca estetik duyarllimi insani degerlerle Ortiistiirebilen,
cagdas, tiretken, 8zglir aym zamanda kargisindakinin 8zgtirliiklerine saygil, kisacas1
hiimanist tavirh sanat egitimcilerinin yetigmesine katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler:

1. Hiimanizm

2. Sanat Egitimi

3. Yeniden Yapilanma
4. Egitim Fakiiltesi
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ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the views of instructors and students
who are at Arts Department of Education Faculty on Humanizm and whether
Humanizm is seen in Art Education within reconstructing.

This research was conducted on 13 instructors and 60 students who were at
Arts Department of Eduction Faculty at 6 Universities in Turkey in 2004-2005
academic year.

The semi-structured interview forms which contained questions related with
Humanizm in arts education at recontructed Education Faculties was used in this
research.

In this research 34 sub-problems were replied and content analyze is used for
analyzing the data.

The findings can be summarized as follows:

1. It is shown that the views of instructors (%84,61) were not asked for
recontructing education faculties which was not in human nature and
democratically and seemed as a sanction.

2. It is clearly understood that reconstructing, especially at anatolian
universities, executed without preparing the requirements of substructure of
it, and this is not a good approach for the success of arts education and for
human ethics.

3. The programme of Arts Education which was prepared without asking views
of experts, instructors and students instructors is not sufficient.

4. Collecting both Arts Education Division and Music Education Division in
one Department is founded as a negative improvement and an anti-humanist
approach.

5. History of Arts, Aesthetics, Practice and Criticism at Arts Education took
place in the programme in company with “Practice of Arts Training”,
“Methods of Special Training”and “Museum Education and Practice”.
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6. Starting and maintaining the study of self-control, evaluating of feedbacks,
accreditation are essential for the humanist arts education.

7. After the reconstructing, the problems of Arts Education Departments do not
change. It is necessary to solve these problems for the success at Arts
Education.

8. Executing Arts Educaton Programmes in human nature depends on quality
and quantity of instructors.

9. Some attitudes of instructors to students at theoretic/training education and
atelier courses were not in human nature.

10. Students found the examination that given after graduation from their
departments as a stress and thought that this is not humanistic.

11. The problems caused by uncertanity about the status of research assistants
must be solved to provide them to be trained in suitable academic conditions.

According to the findings of this research, re-evaluating, renewing and updating
art education programmes would support training art teachers who can combine
aesthetics with human values and who are modern, productive, independent and

respectful to others' independence, in short who are humanist.

Key Words:

1. Humanism

2. Art Education

3. Recontruction

4. Education Faculty



BOLUM I

GIRiS

Bat: felsefesi tarihi igerisinde, biiyiik bir etkiye ve gegmise sahip bir diistince
akim olan hiimanizm, kokli gegmisi ve sonuglarryla bati kiiltiriinde 6nemli bir yer
tutarken “Aydinlanma Donemi” nden, giinlimiiz insan haklar1 felsefesine kadar
vzanan bir gelenegin de sembolli olmugtur. Bugiin bagta Birlesmis Milletler ve
Avrupa Insan Haklar1 Konsey’i olmak {izere birgok uluslararas: orgiit, insanmn en
temel bhakki olan insanca yasamadan, soykirim iddialarindan aklanmak adina
insanhktan oziir dileyen uluslara, savas suglularma yapilan insanhik dis1
davraniglardan, eBitim ve sanat Szgiirligii gibi bireysel haklara genig bir alanda,
aydinlanmadan bu yana hiimanizm ve insan haklarimi sorgulamaktadir.

Gilinlimiiz degerleri iginde, bu denli Onemli bir konuyla yakmdan
ilgilenilmesi dogaldir ki, konunun egitim dahil pek ¢ok alanda yer almasm da
gerekli kilmigtir. Oyle ki, her insanm, insan olmasi nedeniyle sahip olmasi gercken,
evrensel haklari iceren hiimanist yaklagim dolayisiyla bu haklarin korunmasmi ve
saygi duyulmasim saglamak i¢in, bilgilenmeyi ve duyarhlig1 saglayacak bir egitimin
verilmesi de kamimizca bir gerekliliktir.

20. yilizylla damgasim vurmus fenomenoloji, psikanaliz, varolusculuk,
insancil psikoloji gibi birgok yaklagimin kesisme noktasinda duran Fromm’a (
Fromm; Aydm, 2001: s. 222-223"deki alint1) gére, ki bu durus hem bu yaklagimlar:
8zgiin bir anlayisla elestiren, hem de bu sirada ayrigtirdig: pargalar: yeni bir biitlinlik
olarak orgiitleyen, bilgece bir durugtur :

Her birey biitiin insanhigin bir par¢asidir ve onu temsil eder. Zeka, saghk ve
yaratic yeteneklerimiz y8niinden farkli oldugumuz halde, hepimiz aslinda biriz ve
benzeriz. Hepimiz hem aziz, hem giinahkar, hem ergin hem toyuz. Birbirimize
bilgiglik ya da yargiglik taslayacak bir iistiinliigiimiiz yok. Buddha tarafindan
uyandirildik, Isa Peygamber’le birlikte garmiha gerildik, Cengiz Han, Stalin ve
Hitler tarafindan soyulduk ve ezildik . Insanoglunun son dért bin yillik tarihi,
kisiye hem korku, hem hayranlik veriyor.insan dogasinmn sirlarim ¢dzecek bir



asamaya gelmis ve dogal kuvvetlerin kor egemenliginden kendini kurtarmigtir.
Fakat en biiyiik zaferlerin 6ncesinde ve yeni bir diinyanm esigindeki bu insan,
kendi eseri olan esyamn ve kendi kurdugu drgiitlerin kolesi durumuna diigmistir.
Bununla birlikte insan bu zorluklar agabilecek giigtedir. inantyorum ki kurulmakta
olduguna tamk oldugumuz tek diinya, ancak ve ancak evrensel insamun ortaya
cikmasiyla gergeklegecektir. Evrensel insan, geleneksel kan ve toprak baglarindan
kendisini kurtarmug, gergek insandir. Gergek insan, varligimi ve yagamum biitiin
insanlarla birlestirir ve insanh@m ortak yarar igin ¢alisir. Diinya yurttas: olan bu
tir insanlar, kendilerini kolelestiren ve kétlirlimlestiren inang ve sistemlerle
miicadele ederek 8zgiir, bagimsiz, insancil bir varolug bigimi olusturacaklardur.

Bu varolus bi¢iminin mayasi insan sevgisi, erdem ve bilgidir. Tek bir sozle
sOylemek gerekirse ‘sevgi’ dir.

Fromm’un insanci anlayigindan hareketle: “Cagday ve genis anlaminda,

insandaki tiim olanaklarin smirsiz sekilde gelistirilmesini yiice amag bilen ve insan
kisiliginin degimine gergekten saygi gosteren, dolayisiyla da hem bir ahlaki erek
tagryan, hem de siyasal ve ekonomik belli bir program giiden her Sgretiyi belirtir
(Cagdas Killtir Ansiklopedisi, 1979: 1026).” Bigiminde tamimlanan hiimanizmin
egitim icinde, felsefesinden etkilenen insancil psikolojinin dngérdiigh temel ilke ve
yontemleri dikkate almarak daha c¢agdas, daba demokratik ve laik, daha bilimsel
egitim ve “insani egitim” gibi konusu yine insan ve eSitim sistemi olan, igerikleri
kapsamli yeni projelerle zenginlestirilmis modellere temel olusturmasi, kuskusuz
bir insana hakki olan degerin verilmesini ve aym zamanda insanmn yaratici
potansiyelinin gergeklestirilebilecegi kosullar: saglayacak bir toplum diizeni ideali de
bu diigiincenin bir sonucu olacaktir. Bu insan, kendi manevi gelisiminden haberli
olacag1 igin, icinde yasadifi toplumsal gevreye uyma yetenegini gOstermekle
kalmayacak, onu etkilemesini bilecek, ilerlemesini saglayacaktir (Sinanoglu,
1988:192).

Amaglanan ve olmasi gereken boyle bir toplumsal yapilanma anlayiginda,
sanat ve estetik egitiminin, genel anlamdaki egitim stirecinde, biitiinliifli saglayan
Snemli bir egitim asamas1 oldufunun 6nemle vurgulanmas: gerektiginden hareketle:
“Bir kisiye egitilmig insan diyebilmek i¢in o kisinin ¢ok yonll yetileri bakimindan
gelismis, estetik ve pratik deger yargilarma sahip, bilgisini ve becerisini gelistirmeye
hazir insan olarak yetigmis olmasi gerekir. Egitim gbrmiis insanla, yalmz zihinsel
olarak egitilmig insan arasindaki ayirim, insanm biitiin 6teki yetileri yaninda gorsel
ve sanatsal yetilerinin de geligmis olmasmda gézlemlenir” (Kirigoglu,2002:73).



Dolayisiyla, sanat egitimi i¢inde de yer almasi yararh ve gerekli olan
hiimanizm kavraminin, felsefesinin, egitim fakiltelerindeki yeniden yapilanma stireci
i¢inde resim-is egitimi boliimleri anabilim dallarinda uygulanan sanat egitimi dersleri
ve programlar iginde varlimm tespiti, sorgulanmasi, uygulamadaki olumlu ve
olumsuz yonlerinin ortaya konmasi kaginilmaz goriilmiistiir. Kanimizca, egitim ve
Ogretmen kalitesinin arttirilmasma yonelik ¢aligmalarin yapildigi bu siirecin
stirdiirilebilmesi, sanat egitimindeki kalitenin arttiritmasi, aksaklik yada eksikliklerin
giderilmesi ile varolan olumlu ySnlerin geligtirilmesi ve kahct kilinmasi ile dogru

orantilidir.
1.1. Problem Darumu

Bugiin, estetik egitimin insan duyarlig: ile ilgili oldugunu, duyarliiin
geligtirilmesi i¢in sanata ve sanat efitimine gereksinim oldugu ifade edilmektedir.
Modern anlayisa gdre, insan siirekli bir olusum halindedir, o her an gevresinden
etkilenir, duyulariyla ¢evresini algilar, duygulamr yorumlar ve anlar, aym zamanda
¢evresini kendi eylem, tavir ve goriisleriyle etkiler.

Giinfimiiz toplumunun yogun tempolu bir toplum oldugu diisiiniiliirse burada
artik bireyin egitiminin yerine toplumun egitimi s6z konusu olabilir. Estetik begeni,
toplumsal egitimin organik bir pargasm olugturur. Toplum egitimi, kendine 6zgii bir
modeli de beraberinde getirir ve bu da toplumsal demokratiklegsme geklinde canlanir.
Bu sosyal yapmin ve egitim kurumlarinin demokratiklesmesi olarak gergeklesmesi
giinlimiiz degerlerine yakindir (ince, 2000:146-147). Bu degerler i¢inde kuskusuz,
demokratik bir egitim sistemi i¢inde yer almasi beklenen hiimanist-insancil egitim
insanin, birbiriyle etkilegip bitiinlesen, hem aklina (zihnine), hem de duygularma
(degerlerine, tutum ve aligkanliklarma) hitap edecektir. Hiimanist felsefede
“Aydmlanma” Kant (1984: 213) tarafindan: “Insanin kendi aklmi bir bagkasmnin
kilavuzluguna bagvurmadan kullanabilmesi yani ‘ergin olamama’ durumundan
kurtulmasi” olarak tanimlanmaktadir. Boylece kendisinin diinyadaki yeri ve
anlammm ne oldugunun sorularm -cevaplari dogmalar tarafindan zaten
verildiginden- dahd 6nce sormayan aydinlanma insani, bagta kendisi olmak {izere
doga ve evren hakidnda sorular sormaya ve kendi aklini kullanmaya baglamakta,



hem bilimin, hem de felsefenin dinden bagimsizlagmasina yol agan bu siiregle tutarli
olarak sorular1 soran, 6zne olan insana, onun bagmsizlifina ve 6zglirliigiine de en
yiiksek deger verilmis olmaktadir.

Dolayistyla, insanm akhina hitap ederken dncelikle onu diigiinen insan haline
getirmek ve diislinmeden inanmanin baskisindan kurtarmak gerekecektir. Yani
ezberci olmayan, bilimsel bilgileri de sanki birer dogmaymis gibi ezberlemeyen
soran / sorgulayan bireyler yetistiren bir egitim sistemi gerekmektedir. Bu da ders
igeriklerinden, 6grenme-6gretme ydntemlerine, simftaki 6gretmen davraniglarna ve
smif yonetimine kadar giden kapsamli bir egitim reformu gereksinimini ortaya
koymaktadir.

Insanm bir yandan ahlaki degerleri ve inanglarma bir yandan da tutum ve
aligkanliklarina dayanan duyugsal yanmna gelince, buraya hitap edecek egitiniin
temeline ve &ziine insancil felsefe ve degerlerini koymak gerekecektir. Insanm
kalbine yine insan ve sevgisini ekmek ya da gOnlinde zaten varolan sevgiyi
yesertmek gerekecektir. Bunlarin hepsinden daha 6nemlisi, insanin duyugsal yammna
dolaysiz olarak hitap edebilecek egitimin ya da “insancil egitimin kalbinin” kiiltiir
ve sanat egitimine dayanmak durumunda olduunu belirtmek gerekir (Kabadayi,
2002:57). Sinanoglu’nun goriiglinden hareketle: Tiirk insani insancilligi, biliminde,
felsefesinde, sanatnda ele alabilseydi, onu egitiminin temeli ve 6zii yapabilseydi
kendi yurdunda en insancil yagama bigimini geligtirebilecek ve belki de Batr’dan
daha ileri diizeyde olabilecektir (Sinanoglu; Kabaday: , 2002:s. 57’deki alinti).

Bu dogruituda, iilkemizde sanat egitimcisi yetistiren egitim fakiiltelerinin
resim-is egitimi anabilim dalinda gbrev yapan §gretim lyelerinin ve bu anabilim
dallarinda  sanat efitimi alan Ofrencilerin, eZitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandiriimas1 ¢aligmalariyla Sngoriilen sanat egitimi i¢inde yer almasi gerekli ve
kagmmimaz olan hiimanist yapiya iligkin goriigleri degisik agilardan incelenmeye
¢ahgilarak, Ogretim elemanlarmin uygulamada kendilerinin bu yapiya onciiliik edip
etmedikleri, programlarin bu ger¢evede, hiimanist tavir tagiyip tasimadigi konusunda
olumlu ve olumsuz ydnlerde goriiglerinin ortaya gikarilmas: ve bu baglamda tutarlilik
ve stirekliliginin saglanmasi heﬂeﬂenirken bfindan sonraki stiregte bu yonde sistemin



aksayan yOnlerine ¢6ziim {iretebilmeye doniik olmast ve bdylece sanat egitimine
katkida bulunulmas1 amaglanmis olan bu aragtirma, soruyu ve goriintiiyli ortaya
koymasi agisindan 6nemlidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtrma ile “ Egitim Fakiiltelerinin, Yeniden Yapilandiriimasi
Stirecinde, Sanat Egitiminde (Resim-Is Egitimi Anabilim Dallarinda), Htimanist Bir
Yaklagim Var mudir ? * sorusuna yanit aranmaktadir.

1.3. Alt Problemler

Egitim fakilltelerinde “Sanat Egitimi” derslerini yiiriiten 33retim tiyelerinin

ve sanat egitimi alan 6Zrencilerin ;
1) Humanist egitim anlayigmm tammma iligkin goriigleri nelerdir?

2) Yeniden yapilandirlmada Ongoriilen sanat egitimi programlarinm belirlenen
genel amaglar iginde hiimanist egitim anlayigma ulagma diizeyine iliskin goériigleri

nelerdir?

3) Yeniden yapilandirmamn Sng0rdiiti sanat egitimi derslerinin amaglar1 ve hedef
davramglarmin; ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun olup olmadigina
iligkin goriigleri nelerdir?

a) Programm genel amaglarmin ¢agdag hiimanist egitim ilkelerine uygun olup
olmadigmna iliskin goriigleri nelerdir?

b) Programm O6zel amaglari ve hedef davramslarmm cagdas hiimanist egiti;n
ilkelerine uygun olup olmadifna iligkin goriigleri nelerdir?

4) Egitim fakiiltelerinin Yehiden Yapilandirilmasinm olusum siirecine iliskin

goriisleri nelerdir?



a) Olusum asamasinda kendilerine soruldu ise gériiglerinin bu siireci etkilemesine
iligkin diistinceleri nelerdir?

b) Olusum agamasinda kendilerine soruldu ise nasil bir yol izlenmesi gerektifine
iligkin goriigleri nelerdir?

¢) Yeniden yapilanmanin “sanat egitimindeki” olugum siirecine iligkin goriisleri

nelerdir?

d) Yeniden yapilandirmanin 6ngérdiigii sanat egitimi programindaki hiimanist egitim
yaklagimina katkida bulunabilecek, olumlu bulduklar: degisiklikler nelerdir?

e) Yeniden yapilandirmanin 8ngdrdiigii sanat egitimi programindaki hiimanist egitim
yaklagimida, olumsuz bulduklar: degisiklikler nelerdir?

f) (Ogrenciler igin) Yeniden yapilandirmanin 6ngdrdiigii sanat egitimi programmdaki
uygulamalar: sirasinda 5gretim elemanlar: kendilerine kargi hiimanist bir yaklagim
icinde midir?

(Ogretim iyeleri igin) Yeniden yapilandirmanin 6ngdrdiigli sanat egitimi
programindaki uygulamalar sirasinda kendileri &grencilerine kargi hiimanist bir
yaklagim i¢inde midir?

5) Hiimanist egitim anlayigmin gergeklestii bir smif ya da atSlye ortammin
tanimlanmasina iligkin g6rigleri nelerdir?

6) (Ogretim tiyeleri igin) Kendileri 8grencileri igin bdyle bir egitim atmosferini
hazirlama ve uygulama yaklagimi iginde midir?

(Ogrenciler igin) Ogrencilerine olarak boyle bir egitim atmosferini hazrlama ve
uygulama yaﬂaglml igindeki 6gretim elemanlarina sahip midir?



7) Yeniden yapilandirilmis egitim fakiiltelerinin Ongordiigi sanat egitimi
programlarinn,

a) Ogrencilerin, duyugsal ve duygusal &zelliklerini géz Sniine alan, hiimanist bir

egitim atmosferi sunmasma iligkin gdriigleri nelerdir?

b) Ogrencilerin, gériis ve degerlerine saygih hiimanist bir egitim atmosferi

sunmasina iligkin goriisleri nelerdir?

¢) Smif i¢i niteliklerin ( 6gretim, atSlye ortams, arag-gere¢ kullanimi) yeterliligine
iligkin goriigleri nelerdir?

b) Smf dist niteliklerin (b6lime iliskin gorevler, toplantilar, &gretim tiyeleriyle,
idarecilerle iligkiler, kiitliphane, yemekhane gibi sosyal iinitelerden yararlanma)
yeterliligine iligkin goriigleri nelerdir?

8) Yeniden yapilandmilmig egitim fakiiltelerinin Ongordiigii sanat egitimi
programlarmnin uygulanmasinda, bir sanat egitimcisi / sanat egitimi 6grencisi olarak
hiimanist bir egitim yaklasimiyla, smfta dostga ve samimi diigiincelerin ortaya
¢ikmasma olanak saglama / bulma konusuna iligkin goriigleri nelerdir?

9) Dogru sanat egitimi ile insani degerlere ve doZaya saygili, pozitif bireylerden
olusan hiimanist bir toplum yaratma fikrine, yeniden yapilanmanin 6ngordiigii sanat
egitimi derslerinin amaglar1 ve hedef davramglarinmn hizmet edip etmemesine iligkin

gorigleri nelerdir?

10) Sanat egitiminde tiim yollar1 kendisine gbre olusturan birey merkezli, insancil
bir egitimin, yeniden yapilandumanin OngSrdiifi egitim programlarmin
uygulamalar: ile ne kadar Srtiigtigiine iligkin gorisleri nelerdir?



11) Diger alanlardan farkli olarak, 6gretmen—birey (6grenci) yaklagim ve iletigiminin
daha yogun oldugu resim-ig egitimi alaninda, insancil ve bireysel ydntemlerle
olusturulan hiimanist egitim anlayisinmn; yeniden yapilanmanin Ongérdiifti sanat
egitimi programlarinda yeterince Onemsenip Onemsenmedigine iliskin goriigleri

nelerdir?

12) Sanatin kisitlayic1 bir ortamda olusturulamayacag: diisiincesinden hareketle ve
insancil egitim anlayisiyla, yeniden yapilanduwmanin &ngdrdiili sanat egitimi
uygulamasinda, 68rencinin kisilik 6zellikleri belirlenerek, karakterlerine uygun ve
kendilerini ortaya koymalarina olanak taniyici bir tutum izlenmesi konusuna iligkin
gorsleri nelerdir? Ogrencilere karg1 bSyle bir tutum izlenmekte midir?

13) Insancil sanat egitiminin amaglarindan olan “Ogretmen-5grenci iliskilerini Kat1
kamusal gerceveden kurtarmak / Sgrencileri 6zgiin bireyler olarak gériip, onlara
kendi kigiliklerini bulma konusunda yol gdsterici bir tutum izlemelidir.” Goriigiini,
yeniden yapilandirmada Sngoriilen sanat egitimi programlarinin amaglar ve hedef
davraniglarinmn ne derece destekledigine iligkin goriisleri nelerdir?

14) Yeniden yapilandirmanin 6ngdrdiigi sanat editimi programlari, insan akhnin
Ozglirlesip, ©On plana ¢ikarimasiyla, insani deBer yargilarin geligimini saflayan
sanatm, istemli ya da istemsiz olarak ortaya ¢ikaracag: degerlerin gogalmasinda, ne
kadar katki saglayabilmektedir? Bu konuya iligkin gériigleri nelerdir?

15) “ Modern anlamda ister davramgsal ister biligsel olsun, egitimin ve buna bagh
olarak sanat egitiminin yaklagik yiiz yillik seriiveni iginde, kuramcilarin da insam
g6z ardi ederek hiimanist olmayan kuramlar geligtirdiklerini diisiinmemiz olasi
degildir. Bu dogrultuda sanat eitimi, dogal olarak egitimde yeni ortaya atilan
fikirlerden etkilenmekte ve model degisiklikleri giindeme gelmektedir.” Yeniden
yapilandirmada 6ngoriilen sanat egitimi programlar1 da bu anlamda sanat egitiminde
insan olgusunun 6nem ve degerini 6n plana ¢gikaran ve destekleyen bir model niteligi

tagimakta mdir? Bu konuya iliskin gézlem ve goriisleri nelerdir?



16) Hiimanist anlayisin bagh oldugu degerler sistemi i¢inde yer alan;

Demokrasi

Laiklik

Kisisel hak ve hiirriyetler ve bunlarin hukuksal sinrrlar: ( ifade 6zglrligi
gibi)

Sevgi, saygi

Hoggorii

Paylagim

gibi niteliklerin &zellikle 6gretici bireylerde ya da toplumsal yapida gelismemis

olmasimin sanat egitimini nasil etkileyecegine iligkin gorisleri nelerdir?

17) Insamin &zelliklerini dikkate alan, bireyin ilgi beceri ve yetenekleri
dogrultusunda gelisimini Gnemseyen bir egitim anlayigi olarak tanimlanabilen

hiimanist sanat egitiminin var olan uygulanmasinda, yeniden yapilanmanin

Ongdrdigii sanat egitimi yaklagiminin yeterlilii konusuna iligkin gdrisleri nelerdir?

18) Bir sanat egitimcisi / sanat egitimi 6rencisi olarak degerlendirildiginde, verilen
mevcut sanat egitimi alaminda hangi 6lgiitler dikkate alinmaktadr? Bu konuya iligkin

goriisleri nelerdir?

Ornegin;

Saglikl: fiziksel kogullar?

Eksiksiz egitim donammlar1?

Atblyelere kafasm1 gémmeyen, paylasimci, Szgiliveni geligmis, bilgi
olarak donaniml 6gretim elemanlar1?

Bagarmm onurlandirildigy, insan kalitesinin deger buldugu bir ortam?
Demokrasiyi kuralsizlik gibi algilamayan seffaf ve katihmci bir yonetim?
Ogrenci bagarisindan kaygilanmayan, onu kendine rakip olarak gérmeyen
egitimciler?

Model olmas: bakimmdan sanatg1 kimligini Snemseyen ancak; sanat
egitimi alaninda yeterliligi saglamis egitimciler?

Bilgi ve sevginin paylagildik¢a gogalacagina géniilden inanan egitimciler?
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e Yaptigi iste samimi olan egitimciler?

o Gelecege doniik yasamsal kaygilar duymayan hem Ogrenci, hem de
Ggretim elemaniar1?

e Hiimanist yaklagimi i¢sellestirmis 5gretim elemanlari?

¢ Bolim ve fakiiltelerin isleyisine yeterince katki saglayabilecek nitelikteki

egitimciler?

19) Genel olarak yeniden yapilandirmanin &ngordiigii sanat egitimi program ve
uygulamalarinmn;

a) Sanat eSitimcisi/ sanat egitimi 6grencisi olarak kendi geligmelerine,

b) Sanat egitimi kalitesinin yiikselmesine,

c) Egitim fakilteleri resim-is egitimi bSlimlerinin gelismelerine sagladig
katkilara iligkin goriisleri nelerdir?

d) Bu uygulamanin yeterliligine iligkin goriisleri nelerdir?
1.4. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmamin amaci: “Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandiriimasi
stirecinde, resim-is egitimi anabilim dallarmndaki 6gretim tiyelerinin ve 6grencilerinin
Ogretmen yetistirilmeye iligkin olusturulmus programlar ve igerdifi davramsg
hedefleri konusundaki gériiglerini hiimanist bir bakis ag¢isiyla belirlemek ve bu
gercevede, yeni modelin hiimanist bir egitim anlayiymi ne denli igerdigi ve
destekledigini degerlendirmektir.” Bu dogrultuda arastirma, sanat egitiminde 6gretim
amaglarmm hiimanist felsefeye uygunlufu ve bu konuya egitim yoluyla
ulasilabilirligi, mevcut olanaklar i¢inde gergeklestirilebilme diizeylerinin olumlu ve
olumsuz ydnde ortaya ¢ikarilmasi i¢in yapilmgtir.
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Dolaysiyla bundan sonraki siiregte sistemin bu ydnde aksayan yonlerine
¢6ziim {iretebilmeye donik dneriler sunarak, katkilar saglanmasi amaglanmaktadir.

1.5. Aragtirmanm Onemi

Dinamik bir yap: arz eden egitim sistemlerinin amaci, toplumun beklentilerini
kargilayabilen bireylerin yetistirilmesidir. Onemli degigimlerin yasandigi i¢inde
yasadigimz yiizyil, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen yOnetebilen ve hizhi kararlar
alabilen bireylerin olacaktir. Bu Ozelliklerdeki bireylerin yetistirilmesinde, yeterli
alan bilgisine sahip, bilgilerini 53rencilerinin diizeylerine gore farkh teknoloji ve
etkin 6gretim yontemleri ile aktarabilen, yeni bilgilere ulagabilen, ¢agdas dinamik ve
sosyal nitelikli 8gretmenlerin rolii biiyiik olacaktir (Tarhan, 2002:1).

Bu baglamda, en iist seviyede egitim ve aragtirma kurumu olan ﬁniversiteleﬁn
her tiirli sorunlan inceledigi ve elde edilen bulgulari yine en {ist seviyede 6gretim ve
yaymlarla evrensel Slgekte insanlifa hizmet olarak sundugu bir platformda, en 6z
bicimiyle : “Egitim her bireyi ahlak¢a ve zihince &zerk bir insan kilmalidir”
(Sinanoglu, 1988:192). Tanimindan hareketle, lilkemizde 6gretmen yetigtiren egitim
fakiiltelerinin resim-iy egitimi anabilim dallarinda  gbrev yapan Ofretim
elemanlarinin, egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi g¢aligmalariyla
Ongoriilen hedefler ve olusturulan sanat eBitimi programlarmi uygulamadaki
tutarhilik ve siirekliliklerinin ancak bireyin kendini ger¢eklestirmesi ve 6zgiirce ifade
etmesinde gerekli olan hiimanist bir yaklagimla saSlayabileceklerinin &nemi
kuskusuz yadsmamaz.

Bir bagka deyisle, toplumun en rgiitlii ve vizyonu olmasi gereken kurumu
olan Universitelerin, egitim fakilteleri resim-is egitimi bolimleri de bu ydniiyle
diger alanlarda oldugu gibi sanat egitimi alaninda da zaman zaman ortaya g¢ikan
reformcu ve ilerici egilimleri, ¢agdag zorunluluklar ve insanin degerini anlama
¢abalarim, modern insanin yeni yasam anlayigm ve duygusunu dile getiren bir
diiglince akimi olan “hiimanizm” kavramuyla 6zgiirce ortaya koyabilecektir. Ancak
bu fikir diizeyine yiikselme Tiirk toplumunda yeni bir bilincin olugmasim dogal
olarak gerektirmektedir. Gelétiekgi ve dogtmé zihin yapisim ortadan kaldirmay: ve
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Atatiirk devriminin paha bigilmez deferini goriip onu yorumlamay: basaracak

giiclerden biri olan hiimanist diigiince ise belli bir insancil deneyimin Uirtintidiir.

Bu deneyimi benimsemenin yolu, iyi planlannug bir diigiinsel, ahlaksal ve
estetik egitimden gegerek onu yeniden yagsamaktw. Dolayisiyla kendini yenileme ve
egitim sistemimizde yer almasi gereken Tirk hiimanizmini gliclendirmek igin hig
ara vermeden bilingli bir sistem yaratma geregi vardir ve egitim alaninda esash bir
yenilik zorunluluktur. Sanat egitimi alam ise kuskusuz bu baglamda son derece
elveriglidir. Ciink{i duyan, diiglinen, yaratan, kendisi ile barigik, dogay1 ve insanlar:
seven bir varlik olarak tanmimlanan 8zgiir insam yetistirmenin yolu, insam yalnizca
akil ve irade varhigi olarak degil, aym zamanda duygu varhigi olarak da
gelistirmektir. 19. ylizyilldan bu yana sanat egitiminin en biiyiik sorunu, insan-
teknoloji kargithgmi dengeleyebilmek olmustur. Bu durumda, o6zgiir insan
yetistirmede en etkili ara¢ olan sanat egitimine ¢agimizda her zamankinden daha
fazla gereksinim vardr. Duygular: giizellige iliskin degerlerle beslenen insan, dogay1
ve sanat yapitlarimi sevimekle kalmayacak, bu yolla kazandig1 sevgi, 8grenmenin de
kaynagi olacaktir (Gengaydin, : 34).

Daha genis bir perspektifien konunun Gnemini ortaya koyacak olursak;
kiresellesme, tiim eski degerleri ve yapilari diglayarak yepyeni bir diinyaya
yonelirken “Tiirk Aydmlanmasi” nin yarattifi Tirkiye Cumhuriyeti® nde siirekli
olarak glindeme getirilmekte olan skolastik diislinceyi besleyecek politik
diizenlemelerin egitim sistemimizde 6ncelikle yer almasi Atatiirk Tiirkiyesi’ nin tiim

egitimcilerini ciddi bigimde diislindiirmelidir.

Bu dogrultuda arastirmamizin baglangicinda Prof. Dr. Regide Kabadayr’min
(2002:57-58) “Hizbullah / Humanizm ve Egitim” konulu makalesi, giiniimiizde sanat
ve egitim iligkilerinin gbzden gegirilerek, figlincli bin yila girerken giine
uyarlanmasinda sorunun zamaninda ele alimp incelenmesi gerekliligi konusunda
uyaric1 olmustur. Boyle bir ortamda Tiirk egitim sisteminin yeniden yapilanmasi ve
cagdaslagmasi, ayn1 zamanda dnceli larak Tirkiye Cumhuriyeti’ nin yagamus
oldugu aydinlanma devriminin korunabilmesi i¢in hiimanist felsefenin gerekliligi ve
getirecégi yenilikler kamnﬁzca son derece 6nemli ve kaginilmazdir.
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Aragtirmanin  6nemine iligkin bir diger konu Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanligmin 1
yeniliklerin gere ¢l olduguna karar vererek, egitim fakiiltelerinin 5gretmen yetigtirme
islevi ile ilgili olarak dile getirilen sorunlarm ¢dziimii ve ihtiyaglarm giderilmesi
amaciyla “Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasi ad: altinda yeni bir ¢alisma
baglatmig olmasidir. Bu ¢aligmalar, Milli Egitim Bakanhg: ile isbirligi halinde devam
etmis ve sonucta 1998-1999 egitim—0gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmak
{izere yeni bir diizenleme getirilmigtir (YOK, 1998:1).” Yiksekogretim Kurulu
Bagkanlii 6gretmen yetistirme sisteminde yenilesmeye gidisin gerekgelerinin
baginda: “1982 sonrasi {iniversiteler biinyesinde ihmal edilmis olan egitim
fakiiltelerinin, Milli Egitim Bakanhg ve YOK’le iligkileri zayif kalms; bumun
sonucu, iilke genelinde dzellikle bitytk egitim fakiltelerinde Sgretmen yetistirme
islevi geri plana atilmigtir.” Maddesi yer almakiadr. Dolayisiyla aragtirma
konumuzun, ¢agdas diisiinceyle ve en yeni yontemlerle donanmg dgretmenler ve de

6 yilinda Tirk 6gretmen yetistirme sisteminde bazi degisiklik ve

sanat e@itimcileri yetistirmeyi hedefleyen yeniden yapilanma programmin
uygulandi: siire¢ icinde degerlendirilmesi bu agidan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu baglamda arastrmadan elde edilen bilimsel verilerin igiginda, sanat
egitimi programlarmm tekrar degerlendirilmesi, yenilenmesi ve giincellestirilmesinin
saglanabilirligi; kanimizca estetik duyarlilifim insani degerlerle Ortiistiirebilen,
cagdas, liretken, dzgflir, ayn1 zamanda kargisindakinin 6zgfirltiklerine saygil, kisacas
hiimanist tavirh sanat egitimcilerinin yetigsmesine katki saglayacaktir. Ve herseyden
dnce kendi 6z deger ve benligine sahip ¢ikarak kendini ifade edebilen, bu baglamda
evrensel Slgiitleri de g6z ardi etmeyen, Atatiirk’{in aydinlanma {ilkiistintin hedefledigi
Tirkiye Cumhuriyeti’ nde hak ve gorevlerinin bilincinde olan dinamik ve
sorumluluklarirm bu sinrlar  gergevesinde igsellestirmis, yeni nesillerin
olusturulmasinda da etkin olabilecektir. Bu nedenle arastirmadan elde edilen bilimsel
verilerin ortaya koydugu goriintiiniin ardmndan ¢8zlim Onerilerinin getirilmesinin
Onemli ve gerekli oldugu diigtiniilmektedir.
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1.6. Sayithlar

a) Omeklem olarak segilen 6 fakiiltedeki, resim-is egitimi anabilim dallarinm,
Tiirkiye’deki tiim resim-ig egitimi anabilim dallarin temsil edecegi varsayilmgtir.
b) Aragtirmanm goriisme sorulari egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandiriimasinda
hiimanist bir egitim anlayigiyla ilgili yaklagimlar: igerir niteliktedir.
¢) Arastrmanin orneklemini olugturan Ofretim iyeleri ve Ogrenciler, egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi stirecinde, sanat egitiminde (resim-is egitimi
bolimleri anabilim dallarinda) hiimanist bir yaklagima iligkin algilarini1 belirlemek
amaciyla hazirlanan gériigme formunda yer alan sorulan ictenlikle yanitlamiglardir.
d) Kaynaklardan ve kurumlardan elde edilecek bilgilerin ger¢egi yansitacagi kabul
edilmigtir.

1.7. Smirliliklar

Bu arastrma, egitim fakiilteleri resim-is egitimi anabilim dallarmda; (Izmir
Dokuz Eyltil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi A.B.D.; Denizli
Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi A.B.D.; Istanbul
Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Resim-Ig Egitimi A.B.D.; Ankara
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakdiltesi Resim-I Egitimi A.B.D.; Sivas Cumhuriyet
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Resim-[s Egitimi A.B.D.; Diyarbakir Dicle
Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Resim-Ig Egitimi A.B.D.)’da gorev
yapan Ogretim {iyeleri ve egitim alan &grenciler ile sinirhidar,

Arastrmanin  6rneklemini olusturan OZretim {iyeleri sanat egitimi derslerini
bizzat yiirliten 6Fretim fiyelerinden seg¢ilmigtir.

Yeni diizenlemedeki hiimanist yaklasimla ile ilgili 6gretim tiyelerinin gériisleri su
anda yaganilanlar1 yansitmaktadir.

1.8. Tanmmlar

Hiimanizm: Cagdas ve genis anlaminda, insandaki tiirh olanaklarm SINIrsiz

A

sekilde gelistirilmesi# ytice amag bilen ve insan kisiliginin deg%me gergekten saygi
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gosteren, dolayisiyla da hem bir ahlaki erek tagtyan hem de siyasal ve ekonomik belli
bir program giiden her 8gretiyi belirtir (Cagdas Kiiltlir Ansiklopedisi, 1979:1026).

Sanat Egitimi: 20. ylizyilm bagindan bu yana sanat egitimi kavrami,
kaplamsal ve genel anlamda, sanatlarin tiim alanlarim ve bigimlerini i¢ine alan, okul
ici ve okul digt yaratict sanatsal egitimi tammlamaktadir. Dar anlaminda ise
okullarda simiflardaki ve ilgili boliimlerdeki bu alana iligkin olarak verilen dersleri
tanimlar. Yukaridaki yaygm ve tiimel anlamu 6zellikle belirtilmedikge, sanat egitimi,
daha gok “plastik sapatlar alaninda verilen egitim” biciminde anlagiimaktadir (San,
2000:17).

Yeniden Yapilanma: Bir sistemde yapilan kokli degisiklikler. Ttrkiye’deki
egitim fakiiltelerinde Yiiksek Ogretim Kurulu ile Diinya Bankasr’nmn “Milli Egitimi
Geligtirme Projesi” kapsammda yaptifi g¢ahyma ve diizenlemelerdir. Egitim
fakiiltelerindeki niteligi artirmak {izere girigilen degisiklik ¢abalarmin tiimiinii igerir.

Akreditasyon: Bir kurum veya programm Onceden belirlenmis kriter ve
standartlara uyup uymadigini belirleme stirecidir.

Egitim Fakiiltesi: Tirkiye’de Universitelere bagh Ogretmen yetistiren
kurumlardir.

Ogretmen Egitimi: Ogretmenlik meslegini segmis olan 6gretmen adaylarma
mesleklerine yonelik egitimi vermek iizere diizenlenmis programdir.

Ogretim Uyeleri: Yiiksek dgretim kurumlarinda gdrevli professr, dogent ve
yardimci dogentlerdir (2547 S.K.).

1.9. Kisaltmalar

DPT : Devlet Planlama Teskilat1

KPSS: Kamu Personeli Segme Smawvi

MEB: Milli Egitim Bakanli§1

TUBITAK: Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu
YOK: Yiiksek Ogretim Kurulu
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BOLUM 11

2.1. HUMANIZM

2.1.1. Hiimanist Diigiiniisiin Temeli Insan1 Bulug

“Insan ruhu. Insanin icindeki kahraman. Arzu ve tatminin her ikisi de. Kendi
arayiginda yiiceltilmig olan —ve kendi 6zii tarafindan yiiceltilen, Tanriy1 arayan- ve
kendini bulan. Kendi bigiminden daha yiiksekte bir hedef olmadigim g@steren.”
(Sandefur, 1999: 3).

Mitler, “eski / kohne” henliz “aydinlanma ¢ag1’”m yagamamus,
“rasyonellesememis” insanoglunun, naif-gocuksu tarzda diinyay: anlama ve kavrama
bicimi degildir. “Bilimselligin, akilcihgin giinesi {izerlerine vurunca kaybolacak
yanilsamalar ve sagmaliklardan 6te gergeklikleri ve gegerlilikleri vardir.” C. Jung’a
gore mitler, Sykiilestirilmis “temel varolus 6rnekleri” yani evrensel gegerlilige sahip
yasam kaliplaridir ve her insan igin anlamli mesajlar tagirlar. “Mitsiz” ya da “mit
dist” yasadifimt zannedenler, koklerinden kopmus kisilerdir: “Bu kisiler, ne
geemisle, ne kendi i¢inde yasattig: (analar)-atalar kiiltii ile; ne de i¢inde bulundugu
zamanin insanh@iyla gergek bir iligki i¢indedir”.

Mitlerde, “bireysel olan” “evrensel olan” ile ¢akisir. Evrenin ve insanin
yaratilig Sykiistinde, mitolojik kahramanlarin maceralarinda, “en” bireysel gelisim
oykiileri de dile getirilmig olur. “Mitojen / mitolojik” atalarinin mitlerinde, birey
kendi kokenini bulur. Insanlifin soyolus seriiveni, insanin bireyolus Sykistinde
bireysel diizeyde tekrarlanmaktadir (Jung,1981; Neumann, 1974; Saydam, 1995:
5.47-48’deki alint1).

2.1.2. Mitostan Felsefeye insam Bulug Cabalart: Mitos, Din, Felsefe
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“IIkin s6z vard1” der kitap. Bunu Platon duysa, « S5z mii? Hangi s6z? » Diye
sorar. Clink{i eski Yunan dilinde s6z kavrammi vermek i¢in bir degil, fi¢ sézcik
vardmr: Biri “mytos”, 6biirii “epos”, igiinciisti “logos™. Mytos sdylenen veya duyulan
s6zdiir, masal, 6ykii, efsane anlammna gelir. Ama mythos’a pek gliven olmaz, ¢linkii
insanlar gordiiklerini, duyduklarim1 anlatirken birgok yalanlarla sislerler. Bu
ylizdendir ki Herodot gibi bir tarih¢i mythos’a tarih degeri olmayan glivenilmez
sdylenti der, Platon gibi bir filozof da mythos’u gergeklerle iliskisiz, uydurma, bos ve
gliliing bir masal diye tanimlar. Epos daha degisik bir anlam tagir: Belli bir diizen ve
dlgiiye gore sbylenen, okunan sdzdiir, epos insana Tanr1 armagamdir, giizelim stsli
sOzleri bir araya getirerek biiyliler dinleyicilerini bir ozan.

Ama bir de logos vardir, O’nun sozciigiini bagta Herakleitos olmak {izere
fonya diigiinfirleri eski deyimiyle “ Physiologoi”, yani doga bilginleri yapmugtir.
Onlara gére logos gergegin insan soziiyle dile gelmesidir. Logos bir yasal diizeni
yansitir, insanm bedeninde ve ruhunda bir logos bulundugu gibi, evrenin ve dogamn
da logos’u vardrr. Logos insanda diisiince, dogada kanundur, her yerde ve her seyde
vardrr, ortaklasa ve Tanrisaldir. Logos’u bulmak sirlarin1 g6z Oniine sermek, insan
soziiyle dile getirmek diigliniiriin asil gbrevidir. Logos kavramiyla agilan bu ¢igir
dosdogru bilime varmug, Gyle ki logos-logia bugiin herhangi bir aragtirma dalinda
bilgini ve bilimi dile getirmek igin kullanilan bir ek olmustur.

Tragedya ile mythos yeniden dogar, tragedya yazarlarmin elinde bir daha
yitirmeyecegi bir 6z ve anlamla yiiklenir: Insanlik drammin aynasi, simgesi oluverir.
Dram insan dramidir ama ipleri gene de Tanrilarin elindedir, onlar1 destanda oldugu
gibi bir dagmn tepesinden savagst yonetir ya da bir insamn 6{im kalimimi tartiya vurur
gbrmeyiz, ama¢ ve eylemleri sakli kalir, anlagilmadifi oranda da korkungtur;
tragedya Tanrilari, bilerek ya da bilmeyerek igledigi bir sug i¢in insam yikima tiiren
amansiz yazglyl, lanete ugramus biitlin bir soyun zincirleme su¢ ve cezasim simgeler
(Erhat, 1993: 5-7).

Peki Logos’a yani insan s6ziine kargi, bir anlamda her yerde ve her seyde
varolan hatta Tanrisal sayilan yasal diizene, bilime karsi, nedir ta ilkgagdan bugiine,
dilden dile efsanelerde dolasan, bilerek ya da bilmeyerek isledigi suglarin cezasini egi
goriilmedik korkung¢ bi¢imde 6deyen insanoflunun drami? Kimdir bunca &fkenin
simgeklerini, Tanrilarm gazaplarim ¢eken ?
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Prometheus’dur. “Zincire Vurulmus prometheus” : Hiimanist’ sifatmmn,

kisacas1 insanin gergek degeri ile insan olma ereginin, ilk temsilcisi.

2.1.3. Zincire Vurulmus Prometheus ve Insanin Diinyadaki Yerinin Ik Kez

Sorgulanmasm

“ “Insan koleliginin farkina vardig1 Slgtide dzgiirdiir.” Spinoza ” (Maublanc, 1968: 16).

Her insan bir mit kahramamdir. Birey kendi §zgiin yagam yolunda yiiriirken,
kendi bireysel mitini de olugturur. Ancak Ozgiin bireysel mitini sekillendirirken,
mitlerin “zamansiz gegmisi®nin kahramanlarimin gabalarmni, gatigmalarmi, yengi ve
yenilgilerini de kendi zaman ve uzaminda tekrarlamig olur. Mitoloji kahramanlarinin
tasidigr (ve temsil ettigi) biling, 6nce kaosun (mutlak bilingdiginin) iginden ¢ikarak
yaratilir; ardindan -henfiz- ¢elimsiz bir gocuk olarak emekleye emekleye aﬁne
kucagindan (“Ana” Tanriga veya temsilcilerinden) uzaklagir; gengligin giici, direnci
ve “deli” kanlilifnyla ayaklari iizerine dikilir. Zorlu siireglerden -hatta sembolik
diizeyde ele almmas: gereken Sliimlerden- sonra olgun / dingin kahraman niteligiyle,
yengilerinin kazammina dayanarak, kendi hitkkimranh@ini kurar; tinsel 6zdesimle
Slimsiizliige kavusur (Campbell, 1978; Jung, 1971; Jung ve ark. 1981; Neumann,
1974; Saydam, 1997: s. 48’deki alint1). Tipki Prometheus gibi...

Prometheus’un kimli§inde ve onun mitinde, insanlik tarihi ilk kez diinyadaki
yerini sorgulamaktadir. Prometheus efsanelik kisidir. Aiskhylos’un Yunanca adi
« Prometheus Desmotes », yani « Baglanmg Prometheus »’tur. Zincire vurulmus
Prometheus bashgiyla Tiirkg’eye gevrilen tragedyann ne yil oynandig: da bilinmez.
Tragedyanin bigimini ve dilini inceleyen bilginler onun Persler’ den sonra ve Orestia
tigligtinden dnce yani 1.0. 472 ile 458 yillar: arasmda yazildigim ileri siirerler. Bu
oyunda yalniz Tanrilarm ve Tanrisal kigilerin rol aldigma dikkat ¢ekenler vardir.
Oysa Prometheus’un asil konusu insan, oynanan dramda insanligin dramidir. Insan
dostu, Tanr1 diigmam Prometheus, Aiskhylos’tan bu yana, en ¢ok da bizim ¢agimizda
insani 8zil 6zelligiyle temsil eden bir kahraman olarak benimsemektedir. Insan nedir?

* Hmanizmi benimsemis, dolayisryla insant, insani ilgi ve gikarlan temele alan kigi, disiplin ya da yaklagim i¢in kullamian
tamim (Cevizei, 2002 :514).
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Insan olmaya ne zaman bagladi diye soruldu mu, giiniimiiziin diisiiniirleri hep bir
agizdan ve sbzlegmis gibi: « Insan bag kaldiran yaratiktir. » Derler. « Insan doganin
ya da gelenegin kurulu diizenine kars1 ayaklandigi an insan olmusgtur ; insanlhifin da
hep yeni bagtan bag kaldirdik¢a stirdiirebilir. » Azra Erhat’m (1968: 5-6) bu konudaki
goriigleri g6yledir:

Bu gériisii biz dylesine benimsedik ki, bin yillarin alacal bulacali pil1 pirtilar
gibi sirtimgn giydirdigi gelenek ve gorenek sislerini atiyoruz Gstimiizden, kulak
vermez c@ dinlerin, inanglarin ister tanridan, ister insandan gelme avutucu
ninnilerine. Umuda karyt da ayaklandik: Bu giin ve bu diinyada yasamak
istiyoruz. Otelerin ve yarmlann aldatict ¢ekiciligine kapilmakla nerelere
stirliklenebilecegimizi denedik; biliyoruz artik. Ne pahasina olursa olsun
insanligimiz: gergeklestirelim diyoruz. Tek Glkimiiz insan olmak. Bu {ilkii uruna
almayacagimmz ¢aba, katlanamayacagimiz cefa yoktur, bu #lkiiniin ilk temsilcisi
Prometheus'tur.

2.1.4. Prometheus Miti

'insan bagkaldmstrr ; savagtir.” Schiller 61diigii zaman, Goethe onun igin:
‘Bir insands; yani bir savagg’ diye yazdi der Vercors (1965: 22). insan ayaklapan
yaratiksa, hep bag kaldiracaksa, hep de ezilmesi gerckecek demektir (Vercors,
1965:22-27).

Prometheus, Titanlar soyundandir: Hesiodos’a gbre Iapetos’la Okeanos kiz1
Klymene’nin ogludur. Bu Titan ¢iftinin dort oglu olur. Dérdiintin de kaderi tiiyler
{irperticidir. Zeus’un apetosogullarina 6zel bir hine1 vardir; bu hincmn asil nedenini
de onlara verilen sifatlardan anliyoruz: Bu Titanlarin dérdii de kafa giiciinden pay
almislardir; akildan yana Ustlindiirler ve bu Ustlinliikleriyle Sviinlir Zeus’a kars:
gelmeye yeltenirler. Akil glicliyse Zeus’un tekelindedir; O, bu giicle ele gegirmisgtir
diinya egemenligini. Bu giicli bagkasinda gérmek dinmez bir Sfke dogurur iginde.
Prometheus da bu 6tkeyi kdriikkler durur. Bizim i¢in asil 6nemli konu Prometheus,
baslangictan 'beri insanlardan yana gegmistir; onlara dayanarak Titanlarin Sciini
almak ve Olymposhu’larm egemenligi yerine insanlarm egemenlifini getirmek
emelindedir. Yeni bir devrimin hazirlayicisidir. Zeus® u aldatmakla onu inanlara
karsi1 kigkutir. Kurdugu diizen Tanmlar igin kiiglik digtirlictidiir. Zeus bile bile
aldanir; ama oldu bittiyi 6nleyemez. Bu onur yarasindan 8¢ almak igindir ki atesi
vermez olur insanlara. Prometheus’ da Tanriy1 bir daha: aldatwr ve atesi ¢alip gotiiriir;
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insanlara verir. Iki kez kiigiik diistiriilen tanrilar tanrisi artik kaba kuvvete bagvurmak
zorundadir. Esi goriilmedik, korkung cezalar salacaktir Prometheus’un bagma.

Zeus aldatilmus, insanlarin gbziinde kiiglik disiiriilmiiy, giiling olmus bir
Tanndir. Egemenligi gercek bir glice dayanmaz; ¢iinkii akil giicti Tanrilarda
insanlara ge¢mistir. Insan kendi gilicliniin bilincine varmug; Tanriya karsi
ayaklanmigtir. Q’na isterse tapar ya da hice sayar. Tanri insanmn elinde bir
oyuncaktir, asil Tanri, yani asil yaratici insanin kendisidir (Erhat, 1993: 254-255).

Bilindigi gibi, tanrilar Prometheus’u bafiglamaziar. Insana Tanmhklar
armagan eden bu varhfmn bagislanir yam yoktur. Prometheus’u bir dagin basmda
zincire vururlar. Bir kartal onun karacigerini yemektedir ; ancak karaciger tikkenmek
bilmemektedir. Kartal ya da kartallar Prometheus’un acisiu ¢ofalan cierlerle
sonsuza kadar uzatirlar. Bu noktada, Prometheus’u yaratict insan olgunsun sembolii
olan sanatgiyla Gzdeslestiren Afsar Timugin’in (2002: 14-15) degerlendirmesi
sOyledir:

Bize sorarsamz, Prometheus aym acili konumunu bugiin de stirdiiryor.
Kartallar durmadan karacigerini yiyor onun, karacigerde tam bir direngle azaldik¢a
azaliyor. Kitaplar, o insam insan yapan Titam1 bu sonsuz acidan Herakles’in
kurtarmis oldufunu yazarlar. Ancak buna inanmak giictlir. Gergek insanmn trajik
durumu Prometheus’un acith Sykiisiinde billurlagir. Sanatei, bir gergek insan biitlin
toplumlarda, gagdas toplumda da, acih Prometheus roliinii oynamistir.Ustelik
sanatgimn kurtulugunu saglayacak bir Herakles de yoktur. Prometheus yenik degil
yalmizea kararhidir. Diigmiis bir rubun belirtilerini tagimaz ruhu. Bildigi yolda ilerler,
bildigi yolda ilerlerken bagina geleceklere hazirdir.

Ve su sozlerle dile getirir duygularin1 Prometheus:

Ama ben biliyordum bagima gelecek olani:

Bile bile, isteye isteye sug isledim.

Bana gelince, ben bu gileme katlanacagim. (Erhat, 1993, 256 ).

Prometheus Ozgiir ve yalmizdir; gdrevini biitiin direngenligiyle stirdiiriir;

acil1 gbrevi ona her zaman mutluluklarin diginda bir seyi getirmektedir. Karaciger
durmadan gogalir; kartallar durmadan saldirirlar.

Dogruyu gergeklestirmek; ama nasil olursa olsun, onun ilkesi budur.
Yapilmas1 gerekeni yapmak onun temel ySnelimidir. Amacm gergeklestirdikten
sonra bagma gelenler belki de pek yipratmamigtir onu. Tanrilarin dogrusu dogrunun
ta kendisi olmayabilir. Segme sansim insana da vermek gerekir. Biling ya da ateg
insanin da hakk: olmahdir. Prometheus kendi i¢in mutluluk diye bir seyin olmadigim
elbette bilmektedir; bu ylizden acihi giinlerine mutlulugun elden gittii giinler
goztiyle bakmamistrr. Bazilar1 mutlhulugu disleyemez bile, bunu Prometheus
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herkesten iyi bilir. Biktig1 olmustur; belki yildig1 da olmustur; kendi kendine ne
geregi vardi atesi ¢almanin dedigi olmustur; ama bu onu Prometheus olmaktan
¢ikaracak degildir. Bir kere Prometheus olan, bir bagka sey olma hakkmi ya da
sansini elden kagrmugtir.

Timugin’e ( 2002: 12-15-16)gore:

Prometheus atesi ruhumuzun ategidir. Prometheus atesi bilgeliktir, direngtir,
yetkinlesmedir. Prometheus insamin daha insan olma yolunda kendine gilivenini
simgeler. Prometheus olmasayd: insan kendini agma duygusunu yasayamayacakti.
Prometheus’un kurtardigt insan kendini kurtaran insan oldu. Prometheus’la insan
kendi tanrisal giiciinii kazand: ve insan olmamn gliciine inanir oldu. Ancak o hep
Ozgir kaldi, Ozgirligli bitin boyutlariyla, giizellikleriyle yasadi. Bagkalar
OzgiirligtnG digtan beklerken o 6zgiirliiiint kendi giicliyle, ruhunun giicliyle kendi
cabasiyla yaratti. Kuglar cierini parcalarken de &zglir miiydi? Elbette Szgiirdii.
Ozgiirliik her seyden dnce bir kendine inanma durumudur. Onun yagam sirf Szgfirliik
admma, o ylice Ozglrlik adina yaganmaya degerdi. Spinoza’min &zgirligt gibi
Prometheus’un Ozgiirliifi de bir bagi bozluk Ozglrligi degil bir gereklilik
Ozglirligidiir, bir gerekeni yapma Szgiirligiidir.

Prometheus’un Oykisti farkh sekillerde yorumlanabilir. Birgok davrams

bilimei bu mitolojik dykiiyli yorumlarken, insanin en biiylik erdeminin Tanrilar’a bile
ait olsa, bencil ve zalim kararlara karg: koyma hakk: oldugu konusunda birlesirler.
Bu arada her seyin tistiinde gibi duran bir glice meydan okumanin yam sira, insanlar:
sevmek ve onlarm iyiligi i¢in Sltimii g6ze almann da saygideger bir davrams oldugu
agiktir. Bu nedenle Prometheus akil ve bilimin yardimiyla yeni bir diinya kuran,
insan sever olarak goriiliir; ¢tinkli 0 umut eden, inanan ve bu ufurda aci ¢ekmeyi
gbze alan, kendi felaketine kargin dogru bildigi yoldan donmeyen bir halk
kahramamidar.
Bu konuda Aydin’ 1n (2001: 89-211) degerlendirmesi s6yledir :

Prometheus gibi toplama kamplarmm adsiz kurbanlar1 olan ¢agdas
Spartakiisler de dogmaya ¢alisan insanliin simgeleridir. Bu insanlarin kendi
sesleri, zorbaligin darbeleriyle susturulmus olsa da, her zaman kendi gergek
bireysellifin mayasi olan bu direnme rubu yasatilmalidir. Yagam sevgisi
anlamma gelen felsefenin (philosophia) gorevi de, bu biiyilk insanlarin
yaptiklariny, igitilebilecek sozlere donigtirmektedir. Bdylece toplumsal iktidar,
iktidar makinesinin ezici airhif ile atomlagnus kitleler i¢inde yeniden yagsam
tohumlan yegerecektir. Ciinkii insan, hala iginde yasadifn toplumdan daha
iyidir. Her yere sinmis iki ylzllliikten, sahte recetelerle beslenen siyasetten,
rezil korkularin egemenliginden bizi kurtaracak olan tek giig, yine de insamin
igindeki sevgi ve akil gligleridir.

Sonug¢ olarak, Prometheus mitinden yaratici insana gegen siiregte Jung’un

(1999:123) degerlendirmesiyle:

Nitelikli sanat gimdiye dek verimliligini daima mitlere ve akln bilingdis:
sembollestirme yetenegine borglu olmugtur. Bu siireg, insan ruhunun ezeli
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tezahiirii olarak ylizyillardir siirmektedir ve gelecekte de tiim yaraticihigin ziinii
olusturmaya devam edecektir.

2.2. INSANI “BULUS”TAN “AYDINLANMA VE HUMANIZM”E

2.2.1. AYDINLANMA KAVRAMI

Yaklagik 1680 ile 1770, hatta 1780 arasinda, yogun, bir g¢ergeve igine
oturtulmas: zor; ama reddedilmez bir gergek kendini dayatmigtir: “Aydinlanma
Avrupa'st.” XII. ylizyildan XIII. yiizyila gegildigi andan itibaren, kuzeye dogru, yani
Latin Hiristiyanlig1’na dogru kayan yasli Akdeniz Havzasi’nda bir doniigiim meydana
gelmektedir. Bu bolgeye kisa bir siire sonra “Avrupa” adi verilecektir (Chaunu,
2000:7).

2.2.1.1. Aydmnlanma Nedir?
“ “Insan , aklina uygun olarak davrandig Slgiide dzgiirdiir.” Leibniz ” (Maublanc, 1968: 16).

“Aydinlanma” 18. ylizyilin bagarili Alman sanatgisi Daniel Chodowiecki’nin
bakir lizerine yapilmig bir graviirliniin adidir. Resmin 6n planinda, agaglarin
arkasinda biri biiylik, digeri ise daha kiiglik iki kulesi gériinen sato benzeri bir
yerlesime ait karanlik ormanin golgesindeki sose yolda bir yaya ve tek basma bir
athnin pesi sira bir yiik arabasi ilerlemektedir. Yerlesim yeri, uzak siradaglarin
arkasinda ortaya ¢ikan glinesten, isinlarim heniiz agarmakta olan gokyiiziine
gonderen ve yerlesim yerinin ardindaki sis perdesini dagitmak {izere olan sabah
glinesinden gelen aydinliga biirtinmiistiir (Bkz. Ek: 4).

Chodowiecki (Chodowiecki; Hof, 1995: s.11°deki alinti) kendi aydmlanma
betimlemesini su s6zleriyle yorumlamaktadir:

“ Mantign bu ylice yapitinin... simdiye degin ( belki de konunun kendisi
hala yeni oldugu i¢in) ufukta yiikselen giinesten baska hicbir genel, anlagilir ve
alegorik simgesi olmamistir. Bu simge, her zaman batakliklardan, buhurdanlardan
ve kurbanhk hayvanlarin putperest sunaklarinda yakilan kurbanlardan yiikselecek
ve bdylece bunlar1 kolayca gizleyebilecek olan sisten &tiirii herhalde daha uzunca
bir siire en uygun simge olarak kalacaktir. Bununla birlikte sadece giines ufukta
yiikseldigi zaman, sisin hi¢bir zarar1 yoktur.”
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Hof (1995:11) bu graviiriin degerlendirmesini s6yle yapmaktadir:

Konusu aydinlanmanin gilinesi olan bu bakir lizerine yapilmig graviire
iligkin bir bagka yorum olarak zamanmn, ¢agin reformuna isaret eden bagka bir
anlatim da segebiliriz: “ Her zaman Oncelikle —¢oguniukla- tan kizilligiyla
birlikte serinlik getirir gibi goriinen ve sonunda iyiliksever sicaklifi getirecek
olan sicakh getirdigi kanisindayiz.”.

Gergekten de sicaklik sonradan geliyorsa, aklin glinese benzetildigi Ingilizce

bir kargilagtirma burada amlabilir: “Of which the light is constant, uniform and
lasting” (15181 degismez, bir drnek ve kalic1 olan). Isik kavrami, 18. yiizyilda yeni bir
Onem kazanmugtir. Isik simdi, akildan, Szgiirliikten ya da mutluluktan her s6z
edilisinde tekrar tekrar kullaniimaktadwr. Isik ylizyili tamimlayan kavramlara
yansumgtir.

Gergi Ingilizce terim “enlightenment” buna benzer bigimde ancak 19.
yiizyilda akil ¢af ifadesiyle rekabet ederek ortaya gikmustir. Ornegin filozof
Berkeley o zamanlar “that ocean of light, which has broke in and made his way in
spite of slavery and superstition” dan (kSlelik ve batil inanca karsm ortaya ¢ikip
kendi yolunu ¢izen o 131k okyanusu) s6z etmektedir. Bir bagka Ingiliz ise bu yiizyil
i¢in “is enlightement beyond the hopes and imaginations of former times” (ge¢mis
zamanlarin Gmitlerinin ve imgelemlerinin Stesinde aydinlanmig) demektir. Sonug
olarak sair Alexander Pope (Pope; Hof, 1995: s. 11-12°deki alnt1 ) biitlinligiin
biiylik felsefi ve doga bilimsel biresimine gururla isaret ederek s6yle demektedir:

“Nature and nature’s laws hid in night.
God saids let Newton be! And all was light.”
(Doga ve yasalan gecede sakliydi.
Tanri, “Newton olsun!” Dedi ve her sey 151k oldu.)
Aydmlanmanin  birgok temel diislincesini benimseyen ve bazi OGnemli

konularda onlarin &Stesine gecen Kant (1984: 213) “An Answer to the Question:
What is Enlightment?” (“Aydmlanma nedir?: Sorusuna bir yanit”) adli denemesine

su sozlerle baglamaktadr:

Aydinlanma, insanin bizzat kendisinin neden oldugu erginsizlikten
kurtulusudur. Isaret edilen bu erginsizlik bagkasmin kilavuzlugu olmadan
kendi zekasimi kullanma yeteneksizliidir. Efer bunun nedeni, insan
kavrayiginin yetersizlifi degil de, baskasimn kilavuzluu yerine kendi
zekasina dayanmak igin gereken sebat ve cesaret eksikliiyse, bu insanin
kendi sugudur. Bu yiizden Aydinlanmanin giar1 “Sapere aude! Kendi zekani
kullanmaya cesaret et!” olmalidir. Tembellik ve korkaklik, insanoflunun
biydk bir kisminin dofanin onlar1 uzun zamandan bu yana bagkalarmin
vesayetinden kurtarmis olmasifia ragmen, neden yasamlari boyunca ve
goniilli olarak erinsiz kaldiklarimi ve nigin digerlerinin de kendilerini onlarin
vasisi olarak belirlemesinin bu kadar kolay oldugunu agiklayan nedenlerdir.
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Erginsiz olmak en kolay yoldur. Eger benim igin diisiinen bir kitap, benim
vicdanim olarak hareket eden bir rahip ya da benim diyetimi diizenleyen bir
hekim ve buna benzer daha birgok rehberim varsa, kendim igin higbir
sikintiya girmem gerekmez. Bitlin bunlari Kkarsilayabildigim siirece,
distinmek zorunda da kalmam. Nasil olsa bagkalari, beni bu yorucu isten
kurtaracaktir. Aydinlanmanin temel bagarismin ki bu insamn ¢ kendisinin’
neden oldugu erginsizlikten kurtulusudur her seyden dnce dinsel konularda
oldugunu 8ne stirdiim. Bunun nedeni, yoneticilerimizin kendine tabii olanlara
bilim ve sanat alaninda kilavuzluk yapmaya hi¢ ilgi g6stermemesidir. Zaten
bu dinsel baglilik, tiimii arasmnda hem en zararh hem de en asagilayici
olamdir.

Kant ¢ikis noktas: olarak aldifmmiz bu denemenin devaminda aydmlanma

i¢in sadece insanin diislincesini tiim otoritelerden bagimsiz hale getirmesinin yeterli
olmadigmi, aym zamanda insanlarm diisincelerini kamuya Szglirce sunmasi ve
herkesin diiglincelerini 6zglirce yazma ve sGyleme hakkina sahip olmasi gerektigini
bildirir ( Goldmann, 1999: 15-17).

2.2.1.2. Goren Isik

Bat1 diigtince tarihinde varolus ve 1513 dogast i¢ ige gelisir. Bu gelenegin
temeli, 1513 anlagilabilir bir diinyay: acifa cikaran bir gbrinmeyen ortam
imgesidir. Yunan diistincesinde, gériinebilirlik gorsellikle onaylanmasi gereken bir
gercekligin kesin dogrulugudur. Isi31 gérmek, goriinebilen i¢indeki goriinemeyeni
gérmenin ya da beraber varolan seyleri kavramlabilir; fakat kendi halinde
duyumsanan niteliklerden yoksun olan bi¢imin iginde g&érmenin metaforudur.
Platon, bu metafor bi¢imini kullanarak, varolus ve dogru arasindaki dogal iligkiyi ya
da goriinlige yonelerek agiga ¢ikartilabilecek bir olusun Ozgiin olarak kendini
sunusuna dayanan bir gergeklik kavramini belirtir.

Blumenberg 1513 dneminde, modern aydinlanma diigtincesi ile olugan bir
degisiklik saptar. Bu degisiklikte igerilen, 151310 Srneksenen dogasinin daha fazla
glivencelestirilemeyecegi fakat kendisinin karanhiga dogru gegisini veya yeniden
olusmak i¢in duyumsanabilir olusunun donuk cisimselligini yadsimasi gerektigi,
11810 tarihi diiglincesinin olusumudur. Bu tarihte 151k ya tamamlanan ya da 6znenin
kullaniminda bir nesne olur. Dogru kendisini daha fazla metaforik olarak isiga
yonelip gdstermez. Insan artik 1181 iginde kendisi igin bir biitiinlik ya da nesnel
olarak algilanan diinyanin degigmeyen yapistm1 bulamaz; insanm kendisi artik

yayilan bir giic olmustur. Modern aydinlanma diisiin¢esinde 151k, insamn diinyay:
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doniigtiirmesinde olusun icine katti1 kendi dogasinin gerceklesmesidir ( Vasseleu,
1999:15-18).

2.2.1.3. Aydinlanma Kavrami ve Modernlesmenin Baglangici Olarak Ronesans

“Barigin 6zglirligi, 6zglirligiin uzlagmay1 kapsadigim unutmayin.” ( Wind, 2000:1).

Aydinlanma hemen hemen biitiin diinya dillerinde aym s6zciikle ifade edilen
bir kavramdir. Ates’e (1996:15) gore; “Aydnlik gotiirme” anlamina gelen kavram
tarthin belli bir noktasinda, belli bir felsefenin iirtini olarak, belli bir donem
yasanmaktadir ve aydinlanmanin iki ayagi vardir: Bunlardan biri, tiirlii inang ve
hurafe ile kararan insan beynine, bilimin igidiyla aydinligin gotiriilmesi. Yani
pozitivist bir diislince iginde, insanlarin kendi kaderlerine egemen olmanin yollarini
aramaya baglamalari.

Digeri ise: Insanlar1 kendi kaderlerine egemen olurken, esitsiz bir toplum
diizeninden , esitlik¢i bir toplum diizenine gegmeleridir ( Ates, 1996: 15).

Bu goriisler aym1 zamanda Rénesans felsefesinin de temelini olugturmaktadir.
Modernlesmenin baglangict olarak kabul edilen Ronesans felsefesi; insam evrenin
pasif bir unsuru oldugu yolundaki inamigtan kurtararak onu, kigiligini arayan
bagimsiz bir birey olarak yeniden yaratmis, aymi zamanda insan topluluklarina
bagimsiz kimliklerini kazandiracak ortamu saglayarak ulus bilinci ve ulus kavraminin
ortaya ¢ikmasina hizmet etmistir. Ronesans, salt diinyevi iligkilerin degil dinin de
akil yoluyla agiklandigy, dini 63retilerin Tanrinin buyruklar seklinde degil evrensel
aklin Girtint olarak degerlendirildigi bir dénemdir. Bu dénemde bilim, sanat, din ve
devlet gibi toplumsal yagamu olusturan unsurlar kendi yollarinda 6zerk olarak
ilerleme olanagini bulmugtur. Bilindigi gibi Ronesans felsefesinin yiikselisi ile
Ortagag Hiristiyan devletini olugturan topluluklarin ¢ozilerek kendi siyasal
yapilarim, dillerini, kiiltiir ve sanatlarini olusturmast ve bagimsiz ulus devletler
seklinde orgiitlenmeleri birbirine eklemlenen siireglerdir. Ancak ulus devletlerin
ortaya ¢ikisinda girisimci bir ruhla ekonomik yasama yeni bir dinamizm
kazandiran orta simifin yikselerek feodalizmin dayanaklarindan biri olan kilisenin
ekonomik giiciinii zayiflatmasimnin da etkili oldugunu belirtmek gerekir (Gokberk,
1985; 182 - 183).
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Ronesans't siyasal acidan oOnemli kilan, Ortagag boyunca kilisenin
devletten daha stiin bir giic olduu inancimi degistirerek, laik siyasal yapilarin
kurulmasim1  agikga savunan Aydinlanma Felsefesi'nin  yolunu agmasidir.
Gergekten de iktidan rasyonellestirerek siyasal modernlesmeyi ve laiklesmeyi
baglatan egemenlik kavramu ilk kez Ronesans diigiinurlerince mutlak, sinirsiz ve
bolinmez bir yetki olarak savunulmusg, sonralari ise kavram halk egemenligi
seklinde ifade edilerek daha demokratik bir igerik kazanmigtir.

Aydinlanma Felsefesi ise onun Onderligindeki Fransiz Devrimi’nin {irtinii
olarak bilinen, din ve devletin faaliyet alanlarimin kesin bir bigimde birbirinden,
ayrilmasi kokleri R6nesans'a kadar uzanan bir felsefi gegmige sahiptir (Palmer,
Colton, 1992:164-306; Yazici, 1996: s:13’deki alintr). Dinin ne devlet yetkileriyle,
ne de bilimle tammlanabilecek bir kavram olmadigy, bireyin manevi alanma iligkin
bir olgu oldugu, bu baglamda devletin iistlenmesi gereken asil gdrevin vfcdan
Ozgiirliigiinii korumaktan ibaret bulundugu diislinceleri de Ronesans'ta savunularak;
devletin sadece dig aleme etki eden eylemlere karigabilecegi, bireyin manevi
diinyasinin ise miidahale yetkisi disinda kalmasi gerektigi ifade edilmistir (Gokberk,
1985; 304).

Ote yandan insanin daba dogustan vazgegilmez ve devredilmez bazi haklar:
oldugu diistincesini savunan 18. yiizyil Tabii Hukuk Ogretisi de Ronesans'm son
yillarinda olugmaya baglamig, ilk hukuki ifadesini de Amerikan ve Fransiz
devrimleri ardindan yaymlanan bildirilerde bulmustur ( Oktem. 1983, s: 153).

Palmer ve Colton’un degerlendirmesine gore de;

18. yiizy1l veya bu ylizyilin 1789 Franstz Devrimi 6ncesine rastlayan yillarinin
genellikle Aydinlanma Cafi  olarak  bilindifine definen yazarlar,
“aydinlanma”deyiminin 17. ve 18. ylizyih ifade etmek {izere kullanilan yapay bir
soyutlama olmadifini, bu donemde yagayan insanlarin yagamlariin
“aydinlandig1” yolundaki gligli hislerinden kaynaklandigim belirtmektedir
(Palmer ve Colton, 1992; Yazci, 1996: s:13°deki alintz).

Ingilizce: Enlightenment, Almanca: Aufklarung ve Fransizca: Eclaircissement
veya Le Siécle De Lumiére kelimelerinin karsiligi olan Aydmlanma 18. yiizyilda,
gerceklesmesi ve sonuglari nedeniyle hem Amerika, hem de hemen hemen
Avrupa’mn her tarafinda etkili olan, geleneksel olarak Ingiliz Devrimi’yle baslatihp,
Fransiz Devrimi’yle bitirilen felsefi bir hareket ve daha Onemlisi, bu hareketin
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sonuglariyla belirginlik kazanan toplumsal ve siyasal bir siirece verilen isimdir
(Cigdem, 1997: 13-14).

18. yy. Aydmlanmasi, 16. ve 17. yy. larda Descartes ve ardillarinca baslatilan
modernitenin sonuglarmi, hiimanistlerin ve reformcularm temel diisiinceleriyle
birlestirmistir. Ozlem’e (2002: 185) gore bu su anlama gelmektedir:

Tanrr’nin artik insanlar Gizerindeki agirlig: iyice azalmugtir, hatta kalkmugtir;
her seyin tagtyicist bizzat insan olmugtur. Bunun sonucu olarak sevgi, sadece
insani ve toplumsal bir fenomen olarak goriilmiis, gegmis ylizyillarin teolojik /
dinsel ve mistik nitelikli “gergek sevgi” sinden geriye pek bir sey kalmamigtir.
Chaunu (2000:11) Aydinlanma igin; “Aydinlanma Avrupa’si bizi en acimasiz

maceralardan birinin igine sokmus ve siirekli gelismeye mahkum etmigtir. Magara
alternatifi, hatta ana kucagma geri donme yamlsamasmi bile elimizden almistir.”
Demektedir.

Kisaca bir idea ve bir siireg olarak Aydmlanma hareketinin amacy, insanlari,
esasta “kotii”, bu nitelikle ‘“kdlelestirici” olduguna inamlan mit, 6n yargi ve
hurafenin (dolayisiyla da bunlan tireten ve kurumsallagtirdigi var sayilan kurulu
dinin) temsil ettigine inamilan “eski diizen” den kurtararak, yine aslinda “iyi” ve
Ozgiirlestirici” oldugu ¢ekincesiz kabul edilen “aklin diizeni” ne sokmaktir.
Aydmlanmanm entellektiiel yapisinda aklin diizeni, biitlin insanlar i¢in iyi addedilen
biitlin 5Zeleri kapsamaktadir. Dolayisiyla her tiirlii felsefi ve toplumsal proje akla ve
akilla ya da akilda somutlasan ilkelere. yaslanmak zorundadir. Bu nedenle
Aydmlanma aym zamanda “Akil Cag1” olarak da adlandiriimaktadir. Aydinlanma
“aydinlanma” olarak ortaya cikan entellektiiel hareketlerin ilerleme (progress)
dislincesiyle birlikte hemen hemen tek ortak noktasmi tegkil etmektedir. Bununla
birlikte sozgelimi “akil”, “bilim”, “bilgi”®, “din”, “Tanr”, “tabii hukuk™, “tabiat”,
“despotizm” vb. kavramlarla ve bu kavramlara yiiklenilen anlamlarda ortaya ¢iktig:
lizere, Aydmlanma digiintirleri, felsefi, toplumsal ve politik birgok konuda
birbirlerinden oldukga radikal bir gekilde ayrilmaktaydilar. Ancak tekrarlamak
gerekirse, bu farklihik ve bagka farkhiliklar Philosophe’larin entellektiiel bir aile
olusturmasma engel degildir (Cigdem, 1997: 13-14).

“Kant’in Saf Akhn Elestirisi’nde; “Aydmlanmamin kendine 8zgli problemi,
onun “salt negatif” karakterinde yatar. “Kiginin kendi bagma diigtinme” istegi genelde
“Onyargilardan kurtulmak”, 6zelde ise hurafelerden baglmsﬁlagmak olarak anlagild1”
(Kant; Schmidt, 2000: s. 23’deki alint1), sozleriyle agikladifi Aydinlanma,
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Avrupa’da 17. yiizyiln ikinci yarisiyla, 19. ylizyihn ilk ¢eyregini kapsayan ve 6nde
gelen birtakim filozoflarin akli insan yasamindaki mutlak yonetici ve yol gdsterici
yapma ve insan zihniyle bireyin bilincini, bilginin igig1yla aydinlatma yoniindeki
¢abalariyla seckinlesen kiiltiirel donem, bilimsel kesif ve felsefi elestiri ¢agidr.
Felsefi ve toplumsal hareket bigiminde tammlanan aydinlanma hareketi i¢inde yer
alan diigiiniirler, diisiince ve ifade Szglirliigii, dini elestiri, akil ve bilimin degerine
duyulan inang, sosyal ilerlemeyle bireycilige nem verme bagta olmak tizere, bir dizi
ilerici fikrin gelisimine katkida bulunmuglardir, Syle ki s6z konusu temel ve laik
fikirlerin modern toplumlarm ortaya ¢ikisinda biiyiik bir rolii olmustur .

Genel olarak degerlendirildiginde, aydmlanmay: belirleyen birtakim tavir ya
da egilimden s6z edilebilir. Bunlar sirasiyla hiimanizm, deizm veya ateizm, akilcilik,
ilerlemecilik, iyimserlik ve evrenselciliktir.

Bunlardan hiimanizm; insan varliklarina varolanlarin meydana getirdigi
genel varlik semasi iginde 8zel bir konum atfeden Sgretidir ve aydinlanmada, her
seyden Once diinyanin, smurlar1 doga tarafindan degil de, ulusal sinmrlar tarafindan
¢izilen, insani bir diinya oldugu anlamina gelir. Diinya tanri tarafindan yaratiimigtir,
fakat o artik insanlarin elindedir. Buna gore, diinya, insanin degerleri, tutkulari,
umut ve korkulariyla belirlene insani bir evrede bulunmaktadir. Bu evrede, insanin
evrensel olan dogasina biiyiik bir inang beslenmistir (Cevizei, 2002: 111 ).

2.3. HUMANIZM KAVRAMI
2.3.1. Hiimanizm Nedir?

Amerikan Hiimanist Dernegi Yoneticisi Frederick Edwors’a (2003:1) gore: “Bu
soruya nasil bir cevap alacagmiz, soruyu nasil bir hiimaniste sordufunuza baglidir!”
Cilinkii "Himanizm" kelimesinin ¢ok fazla anlamm vardr. Yazarlarm ve
konugmacilarn kastetmek istedikleri anlam yeterince agik olmadig: igin, hiimanizmi
aciklamaya c¢ahsanlar olasi bir kanigikhia yol agabilirler. Kelimenin her anlami
hiimanizmin degisik bir tlirlinti olusturur-uygun sifatlarin kullanimiyla degisik
tiirler kolayca ayrilir ve tanimlanir.”
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Bu yiizden, bu yolla hiimanizmin g¢esitli tiirlerini &zetleyerek vermeye
calisacagiz.
Edebi Hiimanizm, kendisini hiimaniter bilimler ve edebi kiiltlire adamgtar.
Rénesans Hiimanizmi, klasiklerin yeniden kegfedilmesiyle orta ¢agm sonunda
ortaya ¢ikan ve insanoglunun, kendisi i¢in dogru ve yanhs: aymt edebilme
yeteneginde yenilenmis bir giivenle gelisen 6grenme ruhudur.
Kiiltiirel Hiimanizm, genel olarak eski Yunan ve Roma'da ortaya ¢ikan, Avrupa
tarihi boyunca gelisen, su anda bilime, politik teoriye, etie ve hukuka batih
yaklasimin esas kismin1 olusturan rasyonel ve deneysel bir gelenektir.
Felsefi Hiimanizm, insan ihtiyaci ve merak: {izerine kurulu olan yagsam gorlisii ve
bi¢imidir. Bu tiirlin alt gruplar1 Hristiyan Hiimanizmi ve Modern Hiimanizmi
kapsar.
Hristiyan Hiimanizmi, Webster'm Ugtincli Uluslararas1 Soz1iigh tarafindan éﬁyle
tanumlanir: "Hristiyan ilkeleri gergevesi igerisinde insanin kendini tatmin etmesini
savunan bir felsefedir.”
Aym zamanda Gercekei Hiimanizm, Bilimsel Hiimanizm, Ahlaki Hiimanizm ve
Demokratik Hiimanizm olarak da bilinen Medern Hiimanizm, 6nde gelen
savunucularmdan Corliss Lamont tarafindan “ana olarak mantik ve bilime,
demokrasiye ve insan merhametine dayanan ve batil inanci reddeden gercek¢i bir
felsefe” olarak tanimiamr. Modern Hiimanizmin hem laik, hem de dini olan, iki tane
¢ikis noktasi vardir ve bunlar bu hiimanizmin alt gruplarimi olugturur.
Laik Hiimanizm, 18. ylizyl aydinlanma rasyonalizminin ve 19. ylizyill 6zgiir
diiglincesinin bir {riiniidiir. Demokratik ve Laik Hiimanizm Konseyi ve Amerikan
Rasyonalist Federasyonu gibi bir ¢ok laik grup ve diger bir ¢ok bagimsiz akademik
filozoflar ve bilim adamlar1 bu felsefeyi savunur. Dini Hiimanizm Etik Kiittiir,
Uniteryanizm ve Evrenselcilikten gikmistir. Bugiin, Uniteryan- Evrenselci gruplar ve
biitin Etik kiiltlir cemiyetleri kendilerini, modern anlamda hiimanist olarak tammlar.
Modern Hiimanizmle ilgilenirken en Onemli ironi, savunucularmm bu diinya
goriglintin, dini olup olmadig: hakkinda bir gdriise varmadaki yeteneksizliklerinden
kaynaklanir. Modern Hiimanizmi bir din olarak gorenler Dini Hiimanist olarak
tammianirken, bu hitmanizmi bir felsefe bigimi olarak gorenler Laik Hiimanist olarak
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tamimlanir. Bu tartigma, laik ve dini gelenekler birlesip, hep birlikte Modern
Hiimanizmi diinyaya getirdigi bu ylizyilin baglarindan beri devam ettirmektedir.

Laik Hiimanistler de Dini Hiimanistler de aym ana prensipleri ve aym diinya
goriiglinii paylagirlar. Bu hem Laik, hem Dini Hiimanistlerin 1933'te ve 1973'teki
Hiimanist Manifesto'nun altinda imzasmin bulunmasi ger¢egi tarafindan agiga
kavusturulmugtur. Yalmz felsefenin bakis agismdan bakildiginda, bu ikisi arasinda bir
fark yoktur.

Son olarak. Dini Hiimanizm “Eylemdeki Inang” tir. “Bir Hiimanistin [nanci1”
adli makalesinde Kenneth Phifer (Edwords, 2003: s.1°deki alint1) gdyle demektedir:

Hiimanizm bize Tanrinin bizim i¢in harekete gegmesini beklememizin ahlaka
aykirt oldugunu Ogretir. Savaglari, suglarnt ve bu ve bundan sonraki devirlerin
zalimligini durdurmak igin harekete gegmeliyiz. Olaganiistii derecede giliglerimiz
var. Ne yapacagimizi segmede yiiksek derecede Gzgirliige sahibiz. Hiimanizm
bize, bu evrendeki felsefemiz ne olursa olsun, ig¢inde yasadigimiz diinyanin.
sorumlulugu eninde sonunda bizim elimizde oldugunu syler.

Laik Hiimanistler, Dini Hiimanistlerin yaptiklarinin ¢oguyla aym fikirde olsalar
da, bu aktivitenin "dini" olarak adlandirilmasini reddeder. Bu sadece anlamla ilgili bir
tartigma degildir. Laik Hiimanistler, “dinin i¢inde o kadar ¢ok elestirilecek gey var ki,
Hiimanizmin ismini bu iligkiyle lekelenmemesi gerekir” diye diigtinmektedir.

Muhtemelen, Laik Hiimanistlerin diinya goriisliniin son zamanlardaki en popiiler
Ornegi tartiymali yazar Salman Rushdie’dir. Rushdie’nin ABC kanalinda 13 Subat
1989'da yaymlanan “Nightline” adh programda, roman: The Satanic Verses hakkinda
soyledikleri goyledir:

Kitapta diinyadaki laik ve diinyadaki dini goriig arasinda, &zellikle de tannidan
ilham alan yazilar ve hayal giiciinden ilham alan yazilar arasinda ¢ok ¢ok eski bir
anlagmazlik olduBunu sSylemek isterim.Biitiin gergegi bildiklerini iddia edenve bu
tek gergekle diinyay:r yOnetmeye g¢aligan insanlara glivenmiyorum. Bunun ¢ok
tehlikeli bir pozisyon oldugunu diisiiniiyorum. Meydan okunmas: gereken bir sey. Her
ySnden daima meydan okunmasi gerekir, ve bu benim yapmaya ¢ahgtiZin sey.

New York Dergi'sinin 2 Mart 1989'daki sayisindaki sayisinda ise, The
Satanic Verses'te (Edwords, 2003: s.1°deki ahnt)) su goriislerini agiklar:

Biylik diinya dininin dogusunun laik, hiimanist griiglinii vermeye galigtim,
Bunun igin, goriinlige bakilirsa yargilanmaliyim... "Bugiin savas smurlart giziliyor"
diyor karakterlerimden biri. "Laik ya da dini, aydinlik ya da karanlik. Hangi tarafta

olacainiz1 se¢seniz iyi olur.
Laik Hiimanist gelenegi bir meydan okuma gelenegidir. Tarihi eski Yunan'a

uzanan bir gelenektir. Yunan Mitolojisi' nde bile, Hiimanist konulardan, bagka
kiltlirlerin mitolojilerinde nadir olarak bahsedilmistir. Ve modern dinler kesinlikle .
bunlar1 tekrarlamanmgtir. Bunun en iyi Ornegi (daha Once sOziinii ettigimiz)
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Prometheus karakteridir. Ve otoriteye kars: Hiimanist bir meydan okumanmn kdkenini
olusturur (Edwords, 2003:1).

2.3.2. Humanizmin Anlam ve Hiikiimleri

Hiimanizm, insanin anlam:, amaglar1 ve degerlerinin birlegtirilmig bir sistemi
ve insan ergi, bireyselligi ve toplulufunun uyumlu programi olarak agiklanabilir. Bu
insanin amaglarm, degerlerini ve ideallerini agiklamak ve g¢ogaltmak icin ve
kendisine, etrafindaki yasam, toplum ve evren ile derin ve igten akrabahk ve uyum
kazandran yogun insaniyeti kazandirmak igin ¢abalar. Su agiktir ki hiimanizm, bir
Ozet bilgi (tasarim) degil ama insan yagaminin somut ergini ve kendi i¢inde yitksek
deger ile kusatilan olasiigi iceren deger gergekliligine (value-realizm)
dayanmaktadir. Insanbigm hem gahis, hem de toplum diizeyindeki evrensel
deneyimine gore; insan erginin gercek degeri -biitiin hiimanistlerin amaci-
Ustlinliikttir. Birgok hiimanizm, bunlari Ultimate Reality (esas gergeklik) veya
ontolojik ve dstiinlik boyutunda olmasiyla belirlemigtir. Insan yasamunin
tamamlanmig ergi miimkiin degildir, her zaman geri ¢ekilir (uzaklagir); ¢iinki distiin,
degerli ve kozmoz olmasidir bunun sebebi. Bunu farkh bir ifade ile anlatirsak, insan
ergi, kendi kaynagmi ve temelini ontolojik ve iistlinliik boyutunda, metafizik ve
listlin olmada veya Allah’ta bulmustur.

Insan , toplumun ve kainatin uyumunu, diizenini ve ergini anlar. Onun dalgn

aklmin fonksiyonu ve deneyimi ¢ifttir ve birbiriyle baghdir. Séyle ki,

e Toplumun kainatin aklinda ve kendisinde igsellik. Toplum kendisiyle
ilgilendiginde insan degerlerinin ve vicdanimin artigii ve olgunlagmasini
goriirtiz. Kainatm igselligi, biyolojik ve psikolojik boyuttaki kendi dstiin
durugunun {istiin ve kozmik boyutunda gekillenir . Ve;

e Onun toplumda ve kainatta, birlesmesinin ve istiinlesmesinin
geniglemesi. Insanm kigisel fistlinltigti -hafizasmin sonucu, hayal giici,
tasarmm ve sembollestirme— onun, SHimliiligiintin ve varhgmmm gergekligi
ve Olim ihtimalinin {istesinden gelmesindeki tek 6nemli his ve
kapasitesidir. Bunun azalmasi veya baskisi, kendi dogru kavramasmi
inkar etmek veya azaltmaktir. Toplumun ve kainatin i¢selligi; bunlarin
aklina ve kendisine etkisi, tamamlayicidir.
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Medeniyetin uzun, zorluklarla dolu ySniindeki hiimanizmanin yaraticiligy,
kendi inanis ve imanmmn kenarindaki kuvvet veya zayiflia dayanmaktadir .

Insan, dogasinda yagayan, birlesen ve genisleyen bir halkadir. O, dogal bilim
merkezli psikoloji ve sosyoloji tarafindan sik sik yazildig: gibi aslinda bencil ve
hirgin bir hayvan degildir. Birlesme ve kigisel tistiinliigtin diizeni ve anlami, kendi
igsel dogasinda, yetistirilisinde ve ergindedir. Onun akh, sezgisi, hafizas1 ve hayal
glici, onu varligmm daha agik, genis ve uyumlu formlarmin firsatlarrm ve
potansiyellerini ummasina (beklemesi) zorlar.

Dogru insan varhi@: iistiinliiktiir. Dogru hiimanizm istlin veya kozmiktir
(Mukerjee, 1968: 1-3). Ciinkii hiimanizm genel olarak “insami insan etme” ¢abalarm,
bununla da insam 6zgiir kilarak her bakimdan ylikseltmeyi ifade etmektedir (Akgil,
2002: 86).

Insan, diger kisiler ile kendisini tanimaya, kendi olgun, Gstiin kisiliginde génis
diizenini ve toplumu birlestirmeye ¢abalar. Insan akli ve kisiligi siirsiz ve istiindiir.
Acgik, smirsiz ve (stiin kigili§in bliylik fikri, derin ve gercektir. Bu, dogrunun,
erdemin ve agkin yoludur.

Jaspers’a (Mukerjee, 1968:s. 1-3’deki alint1) gdre: Bitin simrsizhifm
varlifina ragmen, insanin §limstizligl, sadece onun uygulamal varhigmnin bilingsiz
verilerinden geriye kalmamigtir. Ama {istlinligiin 15181, onun olusan dogasmin
bilingliliginde temel O6zellik olugturmustur. Yani her ne kadar insan kendi
Slimsiizligiinii ¢6zemese de yoniinii degistirebilir (kendisi son verebilir).

Sadece onu degistirerek ve iistlin gelerek kendi insanhgin: ortaya ¢ikarabilir.
Bilgi, ask ve merhamet ile kendi bencillifini ve tepkisinin listesinden gelebilir; kendi
iistiin kigiligini gelistirebilir. Onun yiiksek degerleri ve olasiliklary, simirsizigin ve
Sliimsiizligiin diyalektikleri (Jaspers), uyum ve bireysellik (Allport), homonomy ve
bagimsizlik (Angyal), {istinliik ve gerceklik (Frankyl) etrafinda yerlesmistir. Bunlar
onun Snemli zihinsel diyalektiginin ySntem ve yonleridir. Bunlar, insan diisiince
kanunlarina déniigmiigtiir ( Mukerjee, 1968: 1-3).

2.3.3. Terimbilimsel Agiklamalar
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“Humanizm”, “Humanizma”, “humanism” veya “insancibik sdzciikleri,
Latince “humanismus” teriminin hafifce degisik ya da Fransizcalagmis bir gekli veya
Tirkge karsiii olarak, glniimiiz Tirkgesi’nin s6zlik kapsamma  girmis
bulunmaktadir.

Latince’ de humanismus; insan anlamma gelen homo szciigiiniin,
sifatlagsmig humanus seklinden gelir. Tirk¢e “insani” veya “insancil” sifatlarimin
kargihii olan humanus sifati, insana ait, insanla ilgili, hatta kimi zaman insana
iligkin bir veriyi, bir 8zelligi, bir olguyu gosterir. Humanismus ismi, humanus
sifatindan, bunun human govdesine degisebilir “us” ekinin yerine “ismus” ekini
takmakla elde edilmigtir. Yeni-Latin dilleriyle ingilizcenin “isme”, “ismo”, “ism” ,
gibi eklerinin kdkii olan, Almanca’ da ise aynen “ismus” olarak kalan Latince-ismus
eki, genellikle bir goriisii, bir kanty1, bir 5gretiyi, bir diislince dizgesini gostermeye
yarar. Sozlik anlaminda “humanismus”, genel olarak, merkezini insanin
olusturdufu bir diinya gérlsliniin, bir diisiince ydneliminin ifadesidir (Zekiyan,
1982: 15-16).

2.34. “Humanismus” Teriminin Kisa Tarihcesi

Hiimanizm deyimi, ilkin ve dar anlamiyla, Antik literatlir iizerinde, daha ¢ok
filolojik nitelikteki ¢aligmalara verilen bir ad olup, gogunlukla 14. ve 15. yiizyillarda
Bat1 Avrupa’ya yayilan edebi ve kiiltlirel bir akim tanimlamak igin kullanilir.
Ancak bu durumun ortaya gikardii Yunan ve Roma yazilarimn Ronesans’ta
yeniden canlanmalari, klasiklerin degerini, Hiristiyanhik’la olan iligkilerinden ¢ok
kendi degerlerinin vurgulanmas i¢in ortaya koymustur (Encylopedia Article From
Encarta).

Ayn1 zamanda, 15. yy.” da, humanizm kelimesi, tamamen bir entellektiielin
fikri ile iligkilendirilmigtir. Florantina asilzadesi, Dante’ yi okumamn bilincindedir
ama diger yandan da bilime 6nem vermemenin sagma oldugunu da bilmektedir.
Ornegin Leonardo ¢ok bilyiik bir ressam, biiylik bir bilim adamu, biiytk bir
teknologtur. Michelangelo da hem iyi bir ressam, hem de iyi bir miihendistir. Onlarin
hiimanizmi kapsayan diistinceleri, son bilimsel ve teknolojik basarilarin reddedilmesi
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var olurken anlasilmazdir. Biitiinsel bir agiklamanin yeniden olusturulma zamam
gelmigtir (Brockman, 2004:39-40).

Tarihe bakildiginda; Antik edebiyatin o giniin diline g¢evrilmesine
“Hiimanizm”, bu ¢eviri igini yapanlara da “Hiimanistler” denilmektedir. Ancak daha
sonralar1 hiimanizm genig anlamini bulmugtur; deger dlglisii olarak insam alma
anlamini da icermeye baglamigtir. Bdylece modern insanin yeni yasam anlayigin ve
duygusunu dile getiren bir diisiince akim1 haline gelmistir. Daha dogru bir anlatimla,
bir yagam anlayiginin kendisine yoneldigi “ide” haline gelmis, insam arayan, insanin
Oziinli ve bu diinyadaki yerini aragtiran ¢aligmalarin tamamma verilen bir ad
olmugtur (Akytirek, 1994: 120).

Humanismus s6zciifliniin tarihgesi ise oldukg¢a yenidir. Eldeki verilere gore,
ilk olarak, gecen yiizyilin baglarinda Almanca’da kullanlmig ve onu ilk kullanan
Friedrich immanuel Niethammer adinda (1766-1848) pek taninmayan bir Alman
pedagogu olmugtur. Alman kiiltiir ortammndan dogan “humanismus” terimi, gegen
yizylm biiyik bir kismi boyunca aymi ortamun smirlarim asamamugtir. Ancak
ylizyilin sonlarma dogru, 1870-75 yillarinda bu terimin kullaniligi yaygmlagmaya
baslar. Bu arada, filolog Georg Voight’un (1827-1891) kaleminde “humanismus”
sdzciigli daha belirli bir anlam kazanir. Voight i¢in humanismus, bir tarih ¢aginin
ve manevi bir tutumun ifadesidir. S6z konusu ¢ag, Ronesans ¢afidir. Voight’un,
insancilikla ROnesans arasinda saptadig: bu iligki, belirli agilardan kesin bir nitelik
kazanir. Bu gergeve iginde, humanismus rubhunu belirleyen tutumun ana &gesi,
Ronesans’la olusan yeni insanin eski Yunan ve Roma Ornekleri iizerinden,
“insanlik™ (humanitas) degerlerine yonelmesi, bunlar1 izlemesi, bunlar1 geligtirmesi
olmaktadir. ,

Dolayisiyla, bu temel anlayisa gére, humanismus teriminin bu ilk kullamslar:
ile daha sonraki degisik kullaniglar1 arasinda bir ana baglant1 vardir. Ayni anlamda,
Latince metinlerde de, umanista’nin karsilig1 olan humanista terimi kullamlir, Ay
zamanda, humanista ve umanista sozctiklerine kéken olan humanus sifat1, klasik
¢ag Latince metinlerinde, diger anlamlan yam swa, “bilgili, kiiltiirli, aydn”
anlamlarini da igermektedir (Zekiyan, 1982: 15-16).

2.3.5. Hiimanizmin Etigi
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“ ¢ Kendi kendini bil.” Sokrates” ( Maublanc, 1968: 17).

Hiimanizma bir ideoloji oldugu kadar, aym1 zamanda bir etik’tir de; insamin
ahlaki davramislar1 {izerinde yapilan ve liretilen bir ahlak felsefesidir de. Bu en kisa
bir anlatimla belirtmek istenirse; insamin Ozyapisi ve varolugu ile doganin
btiinliiiintin birlikteligi ve kargilikh etkilesimi; dogaya agilip, zenginliklerinden ve
gtizelliklerinden yararlanma ; dogayla uyum iginde olma; onun iginde kendini
gergeklestirme ve yetkinlestirme c¢abasi gosterme. Iste hiimanizma etiginin baslica
ilkeleri bunlardir (Sahan, 2000: 247).

Uluslararas1 Hiimanist ve Etik Toplulugu'nun yénetici miidiiri olan Babu
Gogineni (2000: 1-5), Amerikan Etik Birligi ve Amerikan Hiimanist Kurulusu'nun
birlesmiy konferansindan alman makalesinde, bu konudaki goriiglerini su s6zleriyle

acgiklamaktadir:

Inamyorum ki, biz Himanizm'den bahsederken kokleri mantiksal
diistinmede olan, i¢inde bulundugumuz evreni ve i¢indeki yerimizi anlayigmiz
konusunda, dogalistii ya da ilahiden gok gergekgi terimlerle bir yol gdsteren modern
hayat durusunu diigiiniiyoruz. Hiimanizmle, hepimize -hem bireyler hem de
toplumun Gyeleri olarak- insan degerlerine dayanan laik bir etik anlayis: sunan
yasam felsefesini kastederiz.

Mantikl, laik, Ozgfirliik¢li modern fikirlerimizle insanlar1 etkilemek igin
topluluk igine giktigimizda, toplumu daha insani yapmaya galigiriz. Insanlarin bizim
organizasyonlarumza katilip katilmamasi, Insani degerler fizerine kurulu bir toplum
olugturmaktan daha az Snemlidir. Insani degerler Gizerine kurulu bir toplum insani
bir toplumdur ve ayn: zamanda hiimanist olmay1 gerektirir.

Bizim Himanizmiz yagayan bir 8zgiirlik ve demokrasi felsefesidir, ve
hiimanistler olarak biz. Ortak insanhifimizin fazlasiyla farkindayiz. Bizi, biitlin
insanoglunda var olan ahlaki defer duygusu hareket gegirir, ve hareketlerimize
merhametli bir mantik ve insanoglunun ortak yazgisinin gergeklesmesi yol gdsterir.
Hiimanistler olarak, mutlak otoriteyi ve onceden agiklanmug bilgiyi reddederiz;
bilimsel ruhun temeli olan dzgiir aragtirmay1 destekleriz; ve gelenegin vicdanin
yerini almasma karg1 ¢ikarak zihinsel bitlinliigti destekleriz. Medeni kanun kadar,
glivenilir hareket ve diigiince 6zgiirligii bizim igin gok dnemlidir.

Genellikle bu engin anlay1s benim hayatima devam etmemde yardime: olur.
Toplumsal yasamda insamn itibar anlayigi, insam daha iistiin bir amaca hizmet
etmesi igin bir ara¢ yapan biitiin egilimlere kars1 ¢ikmay1 beraberinde getirir: tanri,
ulus, topluluk, smf ya da inang sistemi. Manttk ve makul olan, bizi sikan
problemleri -bSylece onlara olan baglili§imizi- ¢5zme konusunda rehber gdrevi
goriir. Bizim siiphecili§imiz (slpheciyiz ama bilinemezci degiliz) diinyamiza
elestirel bir sekilde bakmamiza, ve onu kendimiz ve bagkalart igin gelistirmemize
yardim eder. Laikligin savunucular olarak biz laik toplumlar istiyoruz- yalmz din
ve devlet islerinin ayrilmas: degil, insanlarm, daha karmagik bir sekilde, insanlik
kendini bulabilsin diye dinden uzaklagtirilmalari. Kendimizi &zgiirligin hep
genisleyen smirlarma adamig bizler, bu girigimin herhangi bir engelle
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karsilagmamast konusunda tedbirliyiz. Gelecek nesiller i¢in, her birimizin yeteri
kadar yapacak seyi var.
Yetkeci ahlak felsefesine kargi, hiimanist etigi, yani insanci ahlak felsefesini

irdeledigimizde s6yle bir soru akla gelebilir: Eger etik goreceligin yaptig1 gibi,
nesnel gecerliligi olan davramg kurallar1 aramaktan vazgegmezsek acaba bu tiirden
normlar i¢in ne gibi dlciitler bulabiliriz? Bu §lgiitlerin tiirii, normlarim inceledigimiz
etik dizgenin tipine baghdir. Yetkeci (otoriter) etikteki olgiitler zorunlu olacak
Insanci (hiimanist) etikteki Slgtitlerden temelli bir sekilde farkhidrr.

Yetkeci etikte, insan i¢in neyin iyi oldugunu bir yetke (otorite) bildiri ve
davranig kurallar: ile yasalarmi bu yetke koyar. Insanci etikte ise insan kendisi, hem
kural koyucu, hem de bu kurallarin $znesi olan kigidir ( Fromm, 1977: 19-20).

Novack’mn ( 1966: 84) yorumuyla;

Insana, kendisinden bagka kural koyucu olmadigim ve en {imitsiz zamamnda
bile kendi kendine karar verdifini hatirlattifimz igin; insanin kendisini, kendi
iginde donen degil, kendisinin diginda bir amact aragtiran insan gibi gorecegini
gosterdigimiz igin, Hiimanizm ergtir.

Dolayisiyla, insanhfin hem birey, hem de toplum diizeyindeki evrensel

deneyimine gore, insan erginin gercek hedefi - biitiin Hiimanistlerin amac1 - insanin
tistlinliigting saglamaktir (Mukerjee, 1968: 1).

Aym dogrultuda J.P.Sartre (2003: 29) hiimanizmin etigi konusundaki
goriislerini soyle dile getirmektedir:

Insan kendisinden sorumludur dedigimizde, demek istedigimiz onun sadece
kendi ferdiyetinden sorumlu oldugu degil, fakat onun biitiin insanlardan sorumiu
olmasidir...Clinkil eylemin diginda higbir gergeklik yoktur... insan tasarladigimin
disinda higbir sey degildir, ve o kendisini gergeklestirdigi Slgfide varolur ve o
nedenle o, eylemlerin toplamimin diginda higbir sey degildir.

Bir diger etik; Hiimanizmin ana nciilii insanm, kendi i¢inde dogruluk ve

iyilik kapasitesi bulunan mantikli bir varhik olmasidir. Velioglu’na ( 2000: 184-188)
gore;

Insan, bitinselligini, diyalektik mantik yoluyla ve 8z bilinciyle kavrayabilir.
Kavranabilir olan, biitlinselligin duygulammsal ve algisal alandaki yansisi, antik
Yunan’dan beri insan yagammin dogal eregi sayilan “mutluluk” tur. Ne var ki;
insan, varlik biitlinselligini glindelik yagantisinda, real alanda gergeklestiremez; bu,
ancak kuramsal ¢ergevede bir olanaktir.Canl varlik olarak temel istegi ve yonelimi
yasamum siirdiirmek olmasina kargin, insan real alanda, yasamin es anlamu olan
biitinselligini ve birligini gergeklestiremez. Bu, onun dramy, ikilemi, ve de kurtulug
yoludur.Stress’ten “6lim™ e degin uzayan genis bir spektrum iginde yer alan bir ok
olumsuzluk etmeni biitiinsellesmeyi engeller. Mikrokosmik ve makrokosmik sfer
kategorilerine iligkin kalitsal, yapisal, iglevsel oziirler, bozukluklar, yetersizlikler,
doyumsuzluklar ve uyumsuzluklar ve bunlarin yam sira, yasamm biyolojik saatle
sinirh olmas: olgusu insan1 “biitlinsellesememe” lere ve de “5liim”e ve “yokluk”a
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yenik diigliriir. Ama, canli varliklar iginde yalnizca insan varligidir ki, bu yazgiya
direnir; real alandaki yenilgiye teslim olmaz. Yaratma edimi yoluyla kars
durur.“Fizyolojik” ve “psikolojik” savunmalar real alanda, dogrudan canli
organizma iistiinde; tinsel savunmalar ise, irreal —ideal alandaki yaratma etkinligi,
Olim olgusu karsisinda bir karsi durus, yokluga direnistir. Ve, insan varlifin
“biitiinsellesememe™ gibi bir temel sorununa karg1 bir “biitiinsellesme” girigimidir.
“ Biitiinsellesememe-5liim-yaratma™ gibi {i¢ ana kavram, boylece, insanin yagam
seriivenini belirler. Demek oluyor ki, insan varligint yalnizca bir “biling ve eylem”
varlif1 olarak yorumlamak; onu bir akilsal varlik; bir diisiince, bilgi varligi, bir
“bilebilirlik” alam olarak degerlendirmek, insanin temel belirleyicisi olan “yaratic1”
ligim goz ardi etmek olur. Insan, bir “bilebilirlik” alam oldugu kadar “kurabilirlik”
alanidir.O halde, insan varhfi: “Evrim siireci igindeki biyolojik organizmanin
iistiine ‘6z biling potansiyeli’ ile ‘yaratma potansiyeli’nin temellendigi yerde ve
zamanda yeryiiziinde griiniige ¢ikan bir varolus” olmalidir, bilebilen ve kurabilen.
Bu nedenledir ki, bugiin hiimanizmin temel fikrinin, insanin yaratici

potansiyeline duyulan inang ve saygidan ibaret oldugu saptanmigtir (Erbay,2000: 1).
Dolayisiyla aragtirmamizin hiimanist bir yaklagimla degerlendirecegi sanat egitimi
igindeki yaratma olgusuna uygun ortam ve kosullarin bu potansiyeli destekleyecek
bicimde insanci bir bakis agisiyla irdelenmesi, kamimizca, evrensel bir idealin

gergeklesmesine de olanak saglayacak dogru bir yaklagimdir.

2.3.6. Yeniden Dogus ve Hiimanizm

Yeniden dogus, hem toplum iginde bireyciligin, hem de siyaset alaninda
liberalizmin dogusunun gergeklesme yoluna girmis oldugu bir donemdir ve
ideolojisi « hiimanizmadir ». Yeniden dogus ilk agizda kendine 6zgii sorunlari ele
almis degildir; eskil dénemin ele alip da bir ¢6ziime kavusturmadigi sorunlar ele
almig ve eskil yetkelere dayanarak sorunlarin ¢6ziimlerine c¢alisilougtir. Bu
sorunlardan ilk akla geleni de insan sorunudur. Bu sorun, lizerinde durmakta
oldudumuz dénemde ortaya atilmug goriislerin ve diigiinlerin biitiinii olarak
« insancilik (humanisme) » adiyla anilmaktadir.

Kavramin igerigine girmeden 6nce, G. Manetti ve Pico Della Mirandola gibi
iki yeniden dogus aydininin goriislerine deginmek kanimizca yerinde olacaktir:

Manetti, insanin yliceligini gergekte onun ¢aligma giictinde ve yaraticiliginda;
yapma, liretme; hem maddeyi bigimlendirme, hem de anlam kazandirma yeteneginde
gormektedir. O’na gére (Manetti; Sahan, 2000: s. 245°deki alint1):

Tiim yonleriyle insan diinyasi, onun bu yaratma giiciiniin iirtiniidiir ve sanki
Tanri’nin yaratict giiciinden bir kivilcim, yaratmig oldugu insana da sigramistir.
Insanin galismasimna 6zgiil bir nitelik kazandiran giig, insanin 6zgiirltigiidiir, insan,
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bu Ozgirliigilyle Tanrisal Gzgirlige katilip karigmaktadir. Insamin deger ve

sayginligini veren de budur.
Pico Dele Mirandola’ya ( Mirandola; Sahan, 2000: s. 246°deki alint1) gore de:

Ozgiir zekas: ve istenci ile insan evreninin 6zegini olugturmaktadir; tim
evrene agiktir ve evreni tiimiiyle 6ziimsemektedir. Giderek Tanri+ya agilarak
onunla kaynasabilmektedir. Insani Tann ile birlestiren bag, dzgirliiktiir; ama, bu
Ozgiirltigiin bir anlami daha vardir, gok modern anlamda; insan, dzgiir segimiyle
kendi alin yazisim kendi yazmaktadir, ve varolusunun degerini belirlemektedir.
XX. yy. varoluggulugunda (J.P.Sartre) oldugu gibi, insan neyi segiyorsa o
olmaktadir, (varolus 6zden dnce gelir), bdylece o kendisinin yaraticis1 olmaktadir
(Sahan, 2000: 245-246).

Sumberg’de (1999:1) aym dogrultuda, insanin mutlu ya da mutsuz olusunun

bile salt kendi se¢imi oldugu g6rigini gu s6zlerle sorgular:

Simdi, tabi ki yaratici olan mutsuz insan ve yaratict olmayan mutlu
insan bir tek gey (ya da iki gey, samrim). Fakat yaratic1 olmayan mutsuz insana, ki
kendi yaraticih§ mutluluguna, mutlulugu memnuniyetine ve en sonunda yaratici
olmayan bir insana yol agar, ne demeli?

« Varolugculuk Bir Hiimanizmadir” adli yapitinda, bu konudaki goriislerini:

“Insan daima kendisinin diginda bir varliktir, kendi disinda diigtinerek ve kendini
yitirerek var eder.” Bigiminde dile getiren Sartre’m (Sartre; Aydm, 2001: s. 58-
59°daki almnti) anlayigma gore: Insan, kendi yasasmm yapicisi ve degerlerinin
yaratictsidir. Onun insam, kendine 6zgii bir 6znel varolug evreninde yasar ve kendini
olusturur. Insanmn dopasi gibi sosyal .iliskiler de hazir bir kalip halinde
bulunmamaktadir. Yasam iginde arayan, deneyen, segen ve eyleme gegen insan,
kendini kendi 6znel deneyimleriyle kurar. Bu durum 6zgiirliik ile birlikte sorumluluk
gerektirir. Bunlardan kagan insan, kendinden ve insanliktan kagtigi icin degersizdir.
Nietzsche’nin siirli olarak tanimladig: bu tiir insanlari, Sartre, “kendine yabancilagmus
zavallilar” olarak adlandirmaktadir (Aydin, 2001: 58-59).

Mirandola’nm yukarida s6zii edilen; “Insan, 6zgiir segimiyle kendi alin yazismn1
kendi yazmaktadr ve varolugunun degerini belirlemektedir.” Goriisii Rollo May’in
(2001: 55-56), Insamin yasam ve Glim arasmdaki varolugunu sonsuzluga tagima,
boylece Sliimsiizligli arama, diigtincesiyle aym dogrultudadir:

Tanrilarla cenk bdylece gelip bizim kendi Slimliiliigimize baglamyor.
Yaraticithik oOltimsiizlik i¢in duyulan bir Szlemdir. Biz insanlar Slmemiz
gerektigini biliyoruz. Ne gariptir ki, 6liimden s6z edebiliyoruz. Biliyoruz ki, her
birimiz oSliimle ylizlesecek cesareti gelistirmeliyiz. Bununla birlikte ona
bagkaldirmah ve onunla ‘miicadele etmeliyiz. Yaraticilik bu miicadeleden gelir,
«yaratici» edim bagkaldmdan dogar. Yaraticthk sadece genclik  ve
gocuklufumuzun masuin kendiligindenligi degildir; yetiskin bir insanin
tutkusuyla birlestirilmelidir- kisinin élimlinden 8te yagama tutkusu. Insanlik
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durumumuza en uyan sembol, Michelagelo’ nun yaptii, tas kapanlarinda
kivranan, ¢irpinan esirlerin bitmemis heykelleridir.
Insan sorunsahina yaklagmina baktigimizda Fromm ise, farkh bir yaklagimla;

yapitlarinda insamin dogadan ve birbirinden kopmusg olmasi sonucu kendisini yalniz
ve soyutlanmg hissettigi gériliglini vurgulamaktadir. Fromm’a (Gegtan, 1981: 5.119-
120’deki alint)gore:

Soyutlanmig olma insantn ayiric1 8zelligidir ve diger hayvan tiirlerinde
gorilmez. Ornegin ¢ocuk ana-babasi ile olan baglarmi koparip Gzgiirligiini
kazanirken, yalmz ve garesiz duygularimi da yagamaya baglar.

“Ozgtirltikten kagis” adh yaprtinda (1961) Fromm, tarih boyunca insanmn

giderek daha fazla 6zglirlik kazandiindan ancak bunun karsiliimi yalmzlasarak
ddediginden s6z eder. Bundan dolay: 6zglirli3tin insanm kagmak istedigi bir durum
oldugunu anlatan Fromm, yetkeci rejimlerin insanlara gekici gelmesinin nedenini de
buna baglamaktadr (Gegtan, 1981:119-120).

2.3.7. Hiimanist Profil

Skinner, bir hiimanisti, etkilendifi ¢evre (sartlar) nedeniyle, insanhgmn
gelecegi ile ilgilenen kisi olarak tanimlamaktadir (Skinner, 1972).

Hiimanizm, yukarida da belirtti3imiz gibi bilim ile bilgilendirilen, sanat ile
ilham alan ve gefkat ile motive olan mantikhi bir felsefedir. Her insamin degerini
dogrularken, sosyal ve diinyasal sorumluluga uygun bireysel Szgiirlik ve firsatin
bitytimesini desteklemektedir. Insan haklarma ve sosyal kurallara dayanarak agik
toplumun bilytimesini ve demokrasi sisteminin genislemesini Snermektedir.

Dogaiistiiciiliiftin &zglirligl, insanlar1 doZanm bir pargas: gibi tanimlamakta
ve dinsel, etik, sosyal veya politik degerlerini tagimaktadr. Hiimanizm, insan
gereksinimi ve ilgisinden yagamin amacim gikarmaktadir ( Skinner, 2004: 0-2 ).

Brockman’in tasarladifi “yeni hiimanist” profili ise bilim adamudir.
Brockman’a gore, gelencksel entellektiiellerin yerini alan, yasamlarmizin derin
anlamlarmu agiklayan, bizim kim ve ne oldugumuzu yeniden tammlayan bilim
adamlarmm halk i¢in yazdiklar: kitaplar1 g6z Sniine aldigumzda onlarm ok iyi bir is
yaptiklarim gortrliz. Dier yandan, gelecekle ilgili farkh yollardan diiglinen
insanlarm gok sayida olmasmdan bu yana konu {izerinde tartigma oldukc¢a Snem
kazanmigtir ve sadece sbsyal, politik ¥e ekonomik faktérleri dikkate almak dogru
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degildir; bu ylizden gelecekte bilim ve teknolojinin kesinlikle belirleyici bir rol
oynayacagmi simdiden disliinmek olduk¢a Snemlidir.

Humanistler, Brockman’la ilerleme hedefinde bilim ve modern toplumun rolii
fikrini paylagmaktadirlar (Brockman, 2003:39-40).

2.3.8. Aydmmlanma ve Hiimanizme Elegtirel Bir Bakas

Avrupa’min  Ronesans’tan  beri olugan yeni kiltlirlinlin, kisaca
“Aydmnlanmanm” ilk olarak degerlendirmesini yapan J.J.Rousseau, «Bu kiiltlir neyi
bagarmus, neyi bagaramamigtir; yararlar: yaninda hangi olumsuzluklar1 olmugtur?»
Sorusunu ilkin elestirel olarak ortaya koyup yanitini arayan kigidir.

“Bilimler ile sanatlarm yeniden dogmasi -Ronesans’tan bu yana olan geligme-
ahlakin diizelmesine yaramis midir? Sorusuna Rousseau “hayir” der. Ciinkii ona gére

( Rousseau; Gokberk:1990: s.73-74°deki ahntz).

Erdem ve mutluluk ancak yalin ve dogal ruhlarda bulunabilir. Bilim ve
sanatlarin agir bastif1 yerlerde- giinlindeki gibi- ancak yozlagma vardir, ayrica bu
yozlagmanin baglica nedenlerinden biri de esitsizliktir. Esitsizligi, hak ve haksizlik
kavramlarim getiren, bencilligi yerlestiren dzel miilkiyet olmustur. Geriye dogal
duruma doniilemiyecegine gore, kiiltlirli yeniden dogaya yaklagtirmakla simdiye
kadarki gelismenin olumsuz sonuglari, bir yere kadar da olsa, giderilebilir. Bunun
icin de bir yandan insan, tiim yanlarin: geligtirecek dogal bir egitimle yetistirilmeli;
biir yandan da toplumun, herkesin dogal haklari giivence altina almig bir bigimi
olmalidir. Devletin dayanag: insamn dogasinda yerlesik olan “dzglirlik™ ve “hak
esitligi” duygusudur. Doganin istediklerini yerine getirmek, dofa yasalarm
gergeklestirmek, devletin Gdevidir. “Insan 6zgiir dogar, ama kendisini hep birtakim
zincirlerle baglanmig bulur”: Bu uygunsuzlugu gidermenin yolu, insanin kendisinin
istedigi, kendisinin onadif: bir devlet bigimini gergeklestirmektir. Bunun igin de
yurttas, biitliniin iyili§ini g6z 6niinde bulunduran bir toplumsal bilinci, varhgimn
temeli olarak duyacak gibi yetigtirilmelidir.

Aytag’a (1980:186) gdre: “Bu diislinceleriyle Rousseau, natiiralizmin yam smra

biitlin ¢agdas demokrasilerin de &nciisi olmaktadwr.” Rousseau Ronesans’ tan beri
gelisen yeni Avrupa kiiltlriinlin -yani Aydinlanmanin- bir degerlendirmesini
yapmugtir. Bu degerlendirmeye gore: Insanlik kiiltiirliniin g6z kamagtiran bir gelisme
ve ilerleme iginde bulunduguna inanan bir ¢agm ortasinda Rousseau, kiiltiirlin insan1
gercek dogasindan uzaklastirp tek yanh ve mutsuz yaptigmi sSylemektedir.
Rousseau felsefesinde, “duygu” yu, bu usdis1 olan yetiyi insan yaradiliginin temel
gergegi olarak ileri stirmekle, akla biiylik inan1 ve giiveni olan aydnlanmay1 sona
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erdirecek-hi¢g olmazsa sarsacak bir anlayisi ortaya.koymaktadlr. Bu ayn1 zamanda
cok 6nemli bir degisimin kaynaklarindan birini olugturmaktadir.

Oyle ki; Fransiz Aydmlanmasinin en tutarli 6nderlerinden Voltaire, giiniindi -
yani Aydinlanma Cagt’ni- insanlik tarihinin en parlak bir donemi diye vurgularken,
Rousseau giintinfin kiltiirtinGi agr bigimde elestiriden kagmmamugtr (Gokberk,
1990:73-74).

Diger yandan, “Aydmlanma, insan zihniyle bireyin bilincini, bilginin
15131yla aydmlatma ydniindeki gabalariyla segkinlegen kiiltiirel donem, bilimsel kegif
ve felsefi elestiri ¢agr” Olarak tammlanmaktadir (Cevizei, 2002: 111 ). Ancak,
Nietzsche i¢in bilgi, kendisi bir hedef degil, insamn bir varhk sartidir; insanin
hayatima, etkinlifine yon veren, ona bir geyler katan, hep ilerleyen, degisen, gelisen
bir seydir. Bilgi bunu yaptig1 Slgiide deger kazanir. Ve bir yazisma Nietzsche;
Goethe’nin gu sdzleriyle baglar: “Nasil olursa olsun, etkinlifimi arttrmadan ya da
onu dofrudan dogruya canlandirmadan, bana ancak bilgi veren her seyden
tiksinirim.” (Kuguradi, 1997: 120).

Nietzsche, aym yaklagimla “Ecco Homo” da da “Neden bir yazgiyim ben?”
baghg altinda insanhif1 sorguladii yazisinda, insanlign en yiice bir kendine gelis
eylemi olarak adlandirdif: bilinglenmeyi:

“Her kim iyi ve kotiide yaratict olmak ister, en dnce bir yok edici olmal,
degerleri pargalamalidir. En ytiksek kotliliik bdylece en yiiksek iyilige girer: Bunun
da adina yaraticilik denir. ” Sozleriyle dile getirmektedir (Nietzsche, 1993: 123).

Bu biling, kuskusuz elegtirel ve akilci bir yaklagimu gerekli kilar. Bu nedenle
temelini olusturan aydmlanma ve hiimanizmin elegtirel bir bakis agisiyla
degerlendirilmesi, kendi etifine uygun oldugu gibi, insanci degerler sisteminin
globallesen evren igerisinde giincellesip, gelismesine de katka saglayacéktlr.

Bu baglamda; Camus’nun (1960: 33-34) clestirel degerlendirmesine g6re,
glinlim{iz insaninm, Prometheus’a bakig agis1 kammizca oldukga ilging ve dikkate
degerdir:

Bugiiniin insan1 igin Prometheus nedir? Gergi, Tanrilara kafa tutan bu
adam cagdas insanin Orne§i sayilabilir. Binlerce yil 6nceki bu kafa tutma
bugiin tarihin egsiz bir sarsintisiyla sona eriyor da diyebiliriz. Ama , bir yandan
da 8yle geliyor ki insana bu ezilmig insan bizim aramuzda da ezile gitmekte,
diinyaya saldif1 ¢13liga, insan isyanimin biiyiik ¢1gligina hala safiriz hepimiz.

Gergekten bugiiniin insam sayisiz yigmlar halinde bu daracik

yeryiiziinde ¢ile dolduruyor.Atesten, yiyecekten yoksun bu insan igin dzgtirliik
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hi¢ de acelesi olmayan bir likstlir. Cok daha gekecekleri var insanlarm;
Ozgiirliik ve onun son taniklar1 da azalacak gittikge. Prometheus insanlara atesi
ve Ozgirliigil, teknikleri ve sanatlar bir arada verecek kadar onlari seven bir
kahramandi.Bugiinkii insanliksa, yalmz teknige muhtag, yalmz onun derdinde.
Bagkaldirmasini1 makineleri igin yapiyor. Sanati ve ona baglh her seyi bir engel,
bir kolelik belirtisi sayiyor. Prometheus’un Ozelligi, tam tersine, makineyi
sanattan aywrmasidir. Onca, bedenler ve rublar bir arada Ozgiirlige
kavusabilirler. Bugiiniin insam Snce bedenin kurtulmasi gerektigini saniyor. Bu
ugurda ruhun bir siire igin Slmesine bile razi oluyor. Ama ruh bir siire igin
Slebilir mi? Dogrusunu isterseniz, Prometheus yeniden gelecek olsa, bugliniin
insanlan ona tanrilarin yaptigini yapards ik sembolii oldugu insanlik adina onu
kayaya ¢ivilerlerdi. Bu yenilmis insana kiifir edecek diigman sesleri
Aiskhylos’un tragedyasinin esiginde ginlayan seslerin aym olurdu: giiclin ve
siddetin sesleri.
Kant’m insanin kendi usunu kullanma becerisiyle g¢ocukluk c¢agindan

olgunluk ¢agma gegtifi donem olarak tammladigi aydinlanma, bireylerin
Ozglirligiinlin ve 6zerkliginin altinin ¢izildigi donem olarak kendini gdstermistir.
Ozellikle Kant’m insanmn tdrel se¢imlerinde 6zerk bir varlik oldugunu dile
getirmesi, aydinlanma tasarisinda insanin kendisi kadar baskalarmmn 6zgiirliglinG de
gOzetmesi; insanin bir amag olarak gdriilmesinin gerektifini gdstermektedir. Ancak
insanin kendisini ama¢ olarak konumlandirdig1 dogada, us, bilginin smurlarm
genisletmeye ¢aligan, bigcimsel nesnel, bireyin ve toplumun degerlerinden bagimsiz
isleyen bir arag olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kendi eregi olan ussal bilgi ugruna
kendisi diginda her seye yabancilasan us aydmlanma tasarsmn Gzgiirlesme
tilklistine de karsit diismektedir. Usun dzgiirlesmesinin hem kendisine, hem de kendi
disindakine yabancilagmasma yol agmasi, toplumun ve toplumsal {ilkiilerin yanlhs
bilingle bigimlenmesine neden olmugtur.

Max Horkheimer ile Theodor Adorno’nun « Aydinlanmamn Diyalektigi »
adh ortak yapitlarinda ortaya koyduklar, elestiri yonteminin diyalektik bir toplum
slirecine doniigtliriilmesinin ve aydmlanma tasarisinin elegtirisiyle modern toplum
elestirisine gegigin ana cizgilerini sergilemektedir. Adorno ve Horkheimer’mn
aydmlanma elesfirisi aym zamanda felsefece ¢dziimlenmis bir toplum ve kiiltiir
elestirisi  sunmakta, aydmlanma tasarismin  bagarisizbgmm  nedenlerini
gostermektedir. Bu basarisizhgm temelinde, mitolojiye karsi duran aydinlanmanin
kendisini yeni bir mitolojiye doniigtlirmiis olmas: yatmaktadir (Cengiz, 2003: 60).

Aragtirmamizin giris boliimiinde de belirtildigi gibi ele aldigimiz baz
kavramlarin 6nce mythos, efsane, masal halinde var olduklarini, neden sonra logos,
yani bilingli dislinceye erigtikleri gorilmektedir. Erhat’a (1969: 163)gére;
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“Mythos’tan logos’a gegistir bizi ilgilendiren. Ozgiirliik, esitlik, kardeslik biitiin bu
kavramlar bir biling siireci iginde yasar geligir.”

Bu baglamda, Aydmlanmanin Diyalektigi’nin yazarlarma gore; tarih,
mitolojiyle, aydinlanmanin diyalektik igleyisiyle belirlenmektedir. Mitoloji, insana
ve dogaya diizen saglama g¢abasi olarak aydinlanma &nlinde atilmig bir adim olarak
dururken; aydinlanma usun egemenliinde yeni bir diizen anlayigiyla yeni bir
mitoloji olugturmaktadr. Bu yeni mitolojinin kaynagi, ussallagma iilkiisiiniin usun
kendisine yabancilagmasm ve dogay: seysellestirmesini yaratan bilgi kuramidir
(Cengiz, 2003: 60).

Adorno ve Horkheimer’mn ( 1995: 19) s6ylemiyle:

Aydinlanma, geligen diislinmenin en genig anlamda, baglangigtan bu yana
insanlardan korkuyu kaldirmak ve onlar1 kendilerinin efendisi durumuna getirmek
amacim glitmstiir. Ne var ki, tamamen aydinlatilmig yeryiizii buglin muzaffer bir
felaketin belirtilerini tagiyor. Aydinlanmanin programi diinyay: gizlerinden
kurtarmakt1. Mitleri pargalayacak ham hayalleri bilgi vasitasiyla alagag: edecekti.

Aydmlanmanin en biiyiik silahn olan bilimcilik, olguculuk elinde insanin

kendiligindenligini, 6zerkligini bilginin dogrulanmasi ve ussallagtrilmasi ugruna
islevsel bir yapiya donfistirmigtiir. Horkbeimer ve Adorno’ya gore; doganm
bilgisinin ussallagtrilmasina yopelik bilim anlayisi kiiltiir ve toplum alaninda da
kendini gdstermis; dogamn denetlenebilirligi gibi toplumun denetlenebilirligini de
dile getiren bir toplum bilim denemesine ydnelmistir. Bu anlayisa bagh olarak bir
kiilttir endfistrisi olugmusg, tekbicimli bir kaltiir dokusu ve 6ngériilebilir bir toplum
yagami aydinlanma mitolojisinin son sunular: olmusgtur.

Yabancilagmis diinyada egemenligini kurmus us, aragsal bir iglevle yasamn
her alaninda amaca uygun araglar: segme yetisi olarak kendini gostermistir. Bdylece
aydmnlanmanimn aragsalc usunun nesnel usun yerini almasi sonucunda, araglar amag
olarak belirlenmis; amaclarin ne olmasi gerektifi yerine araglarin ne olmas:
gerektifinin sorgulandidi, insandan bagimsiz digaridan yiiklenilen gercek amaglar
olarak tammlandig1 bir yasam bigimine gegilmigtir. Bu aydinlanmanm temel tilkiisii
olarak ortaya konulan 6zgiir ve Ozerk birey anlayisiyla karsitlagan, disarinin
amaglariyla 8zgiirliikten vazgegilen bir toplum ve yasam bigimi yaratmugtr.

Aydmlanmamin diyalektigi aragsal us ile P_e:s_r_lgl__u_g_ arasimndaki iligkinin
Oykustinii sunmaktadir. Oykdi bir mit ile baglamakta, insanin dofa fizerine
egemenlifini kurma gabasmi anlatmaktadir. Temel ilkesi insanbigimcilik {izerine



kurulu mitin konusu Odysseus’un Troyanlar’la savagindan sonra eve doniis
Oykustidir. Horkheimer ve Adorno’ya gore, mit ¢agdas insami anlatmaktadir.
Odysseus kenter bir insanm prototipidir, anamalc1 bir toplumun kenter bireyi gibi
kendi ¢ikarlarimi gergeklegtirmek igin aragsalci usa bagvurmustur. Bu ona eski
diinyamn mitolojik tehlikelerine kargi ayakta durmay: 6gretmigtir. Kendi istek ve
arzulan diginda kalan her seyi Ithaca yolunda kurban vermistir. Geriye dondiigiinde,
Odedigi bedelin kargisinda Szgiirliiiin ve dzerkligin aydinlanmig diinyasma degil,
yabancilagtigi kendi diinyasina, kendi krallimna ulagmugtir.

Horkheimer ve Adorno, olgucu bilim anlayigmnm yarattifi bu yeni mit
kargisinda biitlintin diyalektik sfirecini ele alan elestirel kuramm ileri stirmektedirler
Oyle ki; cagcil yasam, toplumun ussallagtirimas: ile bireyin &zerkligi g¢eliskisi
lizerine odaklandigindan, elestirel kuram bu geligkileri tammali ve bu geliskilerin
ortadan kaldirilmasim saglayacak kogullarin tasarimlarim sunmalidir (Cengiz, 2003:
61-63).

Diger yandan, uzun bir siire bilim karsithi1 (Antiscience) hareketler de dinsel
organizasyonlarda yer almustir. Ayrica geleneksel olarak bilimin destekgisi olan
akademilerin bir bolimiinde, bilim kargithgmin ¢iktiga bir gelisme olmustur. Bu
bilim kargithg: bareketi, sanatta, hiimanizm ve sosyal bilimler b&Himlerinde
odaklanmigtir. White’a g6re: (White, 1996: 43)

Bu akademik bilimsel kargithk problemini agiklamak kolaydr.
Hiimanizmdeki bazi 6fretmenler bilimin dofasini yanlis sunmaktadir. Bilgi
durumunu, bilimin metodolojisini ve felsefik esaslarim yanhs resmetmistir.
Hiimanizm, dnemli degiskenlerin genisliginin sayis1 ve ayrilmasi zor olan birgok
degisken etkileri ile engellenmektedir. Bunlarm bazlar1 tammlanamamistir.
Hilmanizmde ve sosyal bilimlerde birgok bilginin fiziksel bilimde ( fen
bilimlerinde) tecriibeli olmamasi durumu, akla uygun perspektife dayanan
bilgilerini gérememeleri demektir. Bakis agilarmin tek oldugu yerde, gdriislerini
gostermede basgarisiz olabilirler.

Hiimanistler toplumumuz i¢in ¢ok Snemlidir ve ¢ekicidirler. Tabii bu fen
bilimeiler igin de sSylenir. Fen bilimciler daha objektif ve giivenilir olmalidir.
Ancak bu objektiflik ve gilivenirlilik, insanlik problemleri igin, biitiin ¢dzlimleri
saglamak icin yeterli degildir.

Bilimi sanattan tamamen ayirmak imkansizdir. Onlart ayirmak aptalcadir.
Herkes, yasamin her yOniinde bu yaklagimlar: anlamali ve uygulamalidir.

Sanat ve hiimanizmin olumlu mesaj ile toplumun dikkatini ¢ektigini gsteren
yaynlar vardir. Ve bilimde aptalca bombardiman baglatmak, hiimanizm i¢in sadece
yikimdir

Gogineni’nin, (2000:1) gorisleri, hiimanizmin elestirilmesine neden olan
etkenleri agiklarken, aym zamanda konuya iligkin sorular: yanitlar niteliktedir:
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Birkagimz, analizin felg ettigi kurbanlarz. insanlik dinsel mi, laik mi, ahlaki mi,
ruhsal m1 yoksa soyut mu diye tartigip duruyoruz. Diger hiimanistler, hiimanizmin fazla
Insan-merkezli oldugunu ve bizim yasamun diger ayrintilarina yeteri kadar dikkat
etmedigimizi sdyleyerek Itiraz ediyorlar. Aym zamanda, mantik ve bilim tizerindeki
etkisiyle, Hiimanizmin sanata deger vermemesi ve bir giizellik anlayigimn olmamasina
dair iddialar da var. Bu gergekten dogru mu? Bilim bilgi i¢in yapilan aragtirmadir.
Ve eger gergek, M. N. Roy' un da belirttigi gibi, sadece bilgiyi igeriyorsa, ve
Thomas Hardy ile gergegin giizelliginin, glizellifin ger¢egi kadar Olimsiiz
oldugunu sdyleyebiliyorsak, bence bu elestiriye gereken cevabi vermis oluyoruz.
Evrenin ritmine onun kurallariin bilgisi yoluyla ayak uyduramayanlar,
aragtirmadaki tutku ve kegifteki hevesi takdir edemeyenler, ruhlari insan
yasaminin bu olaganiistii ve esi olmayan yOni tarafindan aydinlatiilmamig olanlar,
giizelligi ve estetigi sadece giizel bir cisimde ve zarif bir gizgide gorebilenler bir
yerlerde yaniliyor

Digerleri hiimanizmin ¢ok elegtirel olmasina ve yagamdaki bagka seylere yer
vermemesine ve alternatif bakig agilarina duyarsiz olmasina kars: ¢ikiyor. Ve bagkalar1
bizi din ile savasacafimiza igimizin olumiu yanlar: {istiinde yogunlagmamiz konusunda
tegvik ediyor.

Insanoglunun felsefesi olarak Hiimanizm, tabi ki bizim hayatin 6nemli sorularn,
cevaplamamizda yardime: olmaya ¢aligiyor: Biz kimiz? Biz neyiz? Evren nasil meydana
geldi? Iyi bir hayat nasil olur? vb. Fakat bu sorular dinsel sorular m? Bunlari
cevaplamaya ¢alisirken dindar m, oluyoruz? Bu sorulara cevaplamaya galstign Icin
Hiimanizm bir din mi?

Hig stiphe yoktur §i, dinin genellikle cevap bulmaya ¢alistii sorularin bazilarina
biz de cevap bulmaya ¢apigiyoruz, fakat ne felsefe ilahiyattir, ne de Hiimanizm dindir.
Kafamizdaki bu 6nemli ayrimi fyi yapmaliyiz: Bizler dinin gegmiste ve simdi meggul
oldugn sorularla ilgileniyor olabiliriz, fakat bizim Ilgilendigimiz konu dinin ebedi
yanitlan degildir; bizim Igin asil kalici olan bu sorulardir. Bizim igin en énemli ey
gerc;egm arayisidir, ona sahip olmak degil. Hiimanizm, efer evren ve onun igindeki
yerimiz hakkinda devam eden bir sorgulama degilse, hicbir sey degildir. Bizim bu
diinyanin ne oldugu, burada ne yaptifumizi ve nasil hem kigisel olarak tatmin eden.
hem ete sosyal agidan faydal bir hayat yagayacagimz bulmaya ¢alisufimiz dogrudur.
Bizim ona yiikledigimizden bagka Gnceden belirlenmis bir amag¢ goremedigimiz icin,
kendi hayatlarimiza bir anlam yliklemeye ¢alighfinmz da dogrudur.

Son yillara gelindiginde, “ Post-modernizimler * diye adlandirilacak kadar cesitli

olan post-modern elestiriler, Aydinlanma Cagx ile akan biitiin 20. yy. diislincesinin altmda
yatan kurumsal varsaymmlar: ¢6zmeye yonelmislerdir. Bunlar, 6zellikle insanin igindeki
asil tabiatmin belli bash varsayimlarm hedef almaktadirlar.

Hiimanist birey en azindan potansiyel olarak kendini daba iyi bir insan
yapma, asil icteki tabiatin en yiiksek olanaklarini yerine getirme, en yliksek insani
degerleri segme yetisine sahipken; Michel Foucault gibi bir post-modernist, insan
tabiat1 hakkindaki herhangi bir kurumsal, evrensel veya normatif varsayimlar
olabilecegini yalanlamakta ve bir 6z veya kendini gerceklestirme kavrammi
reddetmektedir.
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Bugiin Foucault' un Birlesmis Devletler' de, post-modern bilim tiizerinde,
egitim alami dahil ¢ok biiylik etkisinin oldugu bilinmektedir. Gli¢ meselesi,
Foucault'un diislince ve etkisinin kalbinde yatarken, baz1 post-modernizm ve yetigkin
egitiminden yana olan yorumcular, daha karmasik, daha az kesin, daha global, daha
neseli, daha fazla imge igeren ve daha fazla yasam tarzina sahip olan ¢agdas
toplumun esas durumunu tamimlarken gii¢ Gizerine ¢ok az odaklanmaktadir. Foucault,
hiimanist bireyi Maslow ' un kendine 8zgii bir tabiat1 olan otonom bireyi olarak
degil, yalnizca giigler uygulamasmin bir sonucu olarak gérmektedir. Bununla
birlikte, O Marksistlerin yaptig:1 gibi giici en biiylik giigler biitiinli olarak
gdrmemektedir. O’na gore, her birey giiclin ayn1 zamanda hem nesnesi, hem de
dznesidir ve bu gli¢ iligkileri dogalar geregi i¢ ice gegmigtir ve her insan iliskisinin
kalbine kazmmugtir.

Foucault gibi postmodernistlere goére, insanin asil tabiatina olan inang
yalnizca bireylerin nasil kendilerini bazi dzelliklere sahip kisiler olarak diisiinmeye
programlandiklarin1 yansitir. O zaman, gergekte, "maskiilenlik" ve "feminenlik"
hakkmdaki -kesfedilmesi gereken esas dziin evrensel ve kapsamli olan kavraminin
i¢ine yerlestirilmi~ inanglar, giic iliskilerini yansttir. Psikoanaliz, meditasyon ve
itiraf’ gibi, sayesinde bu kegfin gergeklestigi islemler, aslinda bizi, insanlarin insa
edilen 6zlerinin keyfi tabiatindan saklayan yalnizca birer giig uygulamalaridir.

Foucault, neyi sSylemenin ve diigiinmenin miimkiin oldugunu belirleyen
glincel "gergeklik sistemimizde”, insanlarin nasil yavag yavas tammlanmaya ve
kendilerini tammlamaya basladigini bazs davramg bigimleriyle tarif etmektedir. Bu
6znellegme iglemleri kendini giinliik yagama uygulayan, bireyi simflandiran, onu bir
birey olarak etiketleyen, onu kendi esas kimligine baglayan ve kendisinde fark
etmesi ve bagkalarmin onda fark etmesi gereken gergeklik kuralim empoze eden bir
cesit giicli yansitmaktadir.

Sonug olarak, Foucault' un goriigiyle: “Bizler hepsi giic uygulamalar:
tarafindan yapilan vicdan ve kendimize ait bilgiler tarafindan kendi kimligimize
baglanmis durumdayiz.” (Pearson ve Podeschi, 1999).

2.3.9. Insanmnmn Diinyadaki Yerinin Yeniden Sorgulanmast

“Insan” adim alan canliy1 digerlerinden ayiran en temel dzellik, onun kendi
varhimin ayirdinda olmass, es deyisle; ben bilincine, 6z-bilince sahip olmasidir. Bu
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sayede o, bir ben-ben olmayan ayrimina varir, ben-olmayana, yani ¢evresine, dogaya
nesne olarak bakar, onu anlamlandirir, bilir. Ben olmayanm bu bilgisi, 6z-bilince
sahip olan varhigm bu kez kendisine bakmasma, kendisini anlamlandirmas1 ve
bilmesine katir. Bdylece insan, diinyadaki yerini belirler. Ozetle, insanmn
diinyadaki yerini belirlemesi, ilkin onun dogaya nasil baktiina, sonra da bu bakisla
diinyay1, yasamu ve kendisini nasil gordiigiine baghdir. Ama bu iki bakig tarz1 bir
dongtiselligi ortaya koyar, her biri tekini Snceler.

Daha agik bir deyisle, bir yandan benin, ben-olmayana bakma-
st i¢in, daha Once kendine bakmis yani kendinin ayriminda olmug olmasi
gerekirken; Ote yandan, benin kendi varlbgmm ayrdinda olmasi igin daha
Once ben-olmayana bakmug olmasi, onun varhgmin ayirdinda olmus olmas: gerekir.
Bakigin bu donglisellifi = ve her dongliden yeni kazamimlar elde edile-
bilmesi sayesinde, insanin diinyadaki yerini belirlemesi de sabit kalmaz, da-
ima yeni bigimlerde ortaya konabilir (Soykan, 2002:71). Bu nedenle, evrenin
gergekei bir gekilde anlagilmasi, bilimsel ruhun degerlendirilmesi, ahlak agisindan
6zerk varhk kavramm, demokratik kiltlir, diinyay1 yeniden yapilandirma istegi,
doganin geri kalammna ve insanoglunun kalammna kargi duyulan sorumluluk hissi,
glizellifin gercek dogasmna olan anlayiy ve biitiin bunlar diinya tarafindan
benimsenmeyi hak eden bir yasam duruguna baglanmaktadir.

Insanin diinyadaki yerinin yeniden sorgulanmasina neden gereksinim vardir?
Sorunun yanit1 Soykan’a ( 2002: 71) gbre: bugiin kars1 karsiya olunan, tehlikeli
boyutlara varmug olan fiziksel ve kiiltiirel kirlenmeden belli bir diinya g6riisiiniin
sorumlu tutulmasinda aranacaktir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, hiimanist felsefenin
en biiylik elestiri nedeni olan bilim anlayisinin mitlegerek insanlig1 tehdit etmesi
konusunda, Sandefur’un (1999: 3) s6zleri uyarici niteliktedir:

Bizier insani ve kiltirel olarak kullamlabilirlikleri konusunda
uzmanlagmadan, mucizevi aletlerin bize ne faydasi olabilir ki? Biz makinelerin
insana hiikmettifi bir diinyada yasamak istemiyoruz; biz insamin makinelere
hiikmettigi bir diinyada yasamak istiyoruz.

Bu umut, 19%3' te, gelecek ylizyilin -21. yiizyil- "Hiimanist bir yiizyil olabilir ve
olmali" bildirisiyle baglayan Effimanist Manifesto II’ de etkili bir bicimde dile
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getirilmistir. Bu bildiride Gogineni (2000:2).; Peki biz bu hiimanist ytizyiln iginde
miyiz? Sorusunu gdyle yanitlamaktadir:

Goriintige bakilirsa hayir. Ulusun geleneksel de§erleriyle igbirligi yapan dinin
Irrasyonalizm birligi ve bize, toplumun diger bireylerine kars1 olan diigtincesizlik
ve tahammillsiizliikleri hatirlatan insani degerleri yaygin bir hige sayma vardir.
Derinlerde bir yerde, hiimanistler diinyay: hiimanist bir yere doniigtiirme ¢abalarmi
yitirdiler. Bence bu, bizim kendi eleme yOntemimizle, insan aktivitelerinden
kendimizi uzaklagtirdifimmz i¢in meydana geldi. Bugiin bizler diger tarafin ne
yaptin konusunda vaaz bile vermiyoruz! Ug yliz yil dnce diinyayr aydinlatan
igiklar bizim manevi atalarimizdi. Birkag ylizyil 6ncesinin bir sosyal reformcunun
ismini sOyleyin, kendisi bilyiik ihtimalle bir hiimanistti; bizim ruhsal atalarimz
diinyanin ilham veren hayallerinin sozciileriydi. Bugiin liderlerimiz insanlarin
liderleri degil, sadece kuruluglarin baginda olan insanlardir.

Biz bir seklide biiylik hiimanist gelenediyle olan baglarimizi kopardik. 21.
ylzyil hiimanizmi, diinyay1 yeniden yapilandirmay1 hedefleyen ve yeni bir ylizy1l
i¢in ilk yap1 taglarim koymaya calisan gelenegi yeniden kesfetmeye galigmalidir.
Himanizmin manevi atalarindan biri Thomas Paine'di. Benjamin Franklin
"Ozgiirliik nerdeyse, benim filkem de ordadir” dediginde. Thomas Paine asilce
karsilik verdi. "Higbir sey yoksa, benimki vardir.”

Bu ylizden, yeni degigiklikler icin yolumuzu g¢izmeli, 8zglirliiiin olmadig:
yerde onu yaratmali, ve tehdit edildigi yerde onu savunmaliyiz. Diinyanin en acil
sorunlarim teghis etmemiz ve onlara ¢&zlim bulmak i¢in hiimanizmin dzgiirlik¢ii
ilkelerini uygulamamiz gerek. Eger bu gekilde yola devam edersek hiimanizmin
bugiiniin diinyasinda zafer kazanmas: igin hi¢bir neden yok.

Bugiiniin diinyasimin gegmiste oldufundan daha Iyi bir yer olduguna inansam
da, yoneltilmesi gereken birka¢ endise verici egilim var. Hep sOylendigi gibi,
diinyanin globalleymesi kapimizda-yeni bir diizen kurulmakta. Ne kadar da
yaniltic bir terim; bu yeni diinyada fark edilebilir bir diizen yok ki. Bugiiniin
globallegmesi ekonomik bir dofaya sahiptir. Dogudaki insanlar diinyamn diger
taraflarindan "yeni dogan pazarlar" diye bahsediyorlar- insanlar olarak degil, daha
¢ok ekonomik aktivitelerin hedefleri, borg endiistrisinin miivekkilleri, ve Oliim
sagan silah endiistrisinin miigterileri olarak. Bu yirtic1 tavra biitlin giictimiizle karg1
¢ikmahy1z. Hiimanistlerin savagmas: gerektizi globallesme, serbest ya da kontrol
edilen pazarmki degil, Ozgiir aklin globallesmesidir.—

Bizim gaba harcamamiz gereken gey, aklin ve baganlarimzin evrenselliginin
globalleymesidir. Hiimanizmin insanoglunun Kkaltiirel bir baganst oldugunu
unutmayalim, ve Yunanistan'dan, Hindistan'dan ya da nerden kaynaklandigs hig
fark etmiyor. Dogu'da hiimanizmin kaynagina dair son zamanlarda yapilan
iddialara sagirdim. Etimoloji, kronoloji ve cografya tarafindan yapilan kaliplara
saplamip kaliyoruz ve bu ylizden asil konuyu athyoruz. Hiimanizm insanin
dogasindan kaynaklaniyor, ve iste bu sebep yliziinden evrenseldir. Baz
hilmanistler, bizim kaynaklarimzdan gikmadif: igin yabancihik hissediyorlar, ve
bu bizim ortak insanhk anlayipimizda bir eksikliktir. Haritalarla ayrilmis bir
diinyada, "hepimizin insan olmas: yeter" anlayisim yaymaliyiz.Ve 21. ylizyihn
hiimanizmi kizgin bir hiimanizm olmali- her seyi kucaklayan bir hiimanizm,
diiglincenin karamsarlifina yenilen degil, iradenin iyimserligiyle ateslenen bir
hiimanizm, kendini gstermeye gonillii bir hiimanizm.

Bu bagldtnda Tillich, (Tillich; Aydmn, 2001:5.233°deki ahnti) insansal

varolusun anlamm gdyle agiklamaktadir: “Insan kendisi olmaya mabkum bir
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varhiktir. Insanm kendisi olmasi, beklenti ve umutlar1 gibi varolugsal sugluluk ve
sorumlulufunun da bilincinde olmas: demektir.”

Sorgulanan 21. yiizyilin ardindan, 8niimtizdeki ylizyillarda gercekten insanlik
varolmay1 istiyor ve bunun sorumluluk ve bilincini tagiyorsa bilim, akil, mantik, ve
teknolojinin bagarflarindan yararlanirken, kugkusuz insani degerlerin evrensel
Onemini asla goz ardi etmemelidir, bu sorumluluk ve duyarhlik ozellikle biz
egitimciler tarafindan geng kugaklara verilirken, insani degerlere yaklagim da giderek
gliclenecektir.

2.3.10. Tiirkiye’de Hiimanizmin Dogusu ve Dayanaklan

Bat: toplumlarimin modernlegme, laiklesme ve demokratiklegsme siiregleri, bu
toplumlarmn i¢ dinamiklerinden kaynaklanan farkh geligme boyutlarmn iiriinii olup,
s6zii gegen stireglerin yasanmasindaki etkenlerden biri kékleri Ronesans’a kadar
uzanan aydinlanma felsefesidir goriiglindi, aragtirmalar dogrultusunda belirttikten
sonra, “Tlrkiye’de aydinlanma hareketinin diinii, buglinii ve sorunlari nelerdir?”,
“Turk Hiimanizminin dogus ve dayanaklari nelerdir?” Sorularimn yanitlarimi iig alt
baghik altinda degerlendirmenin yerinde olacag: diisiiniilmektedir. Bu alt bashiklar
sOyledir:

1. Ttimiiyle Batihlagma, Atatlirk ve Tiirk Aydmlanmast
2. Tirkiye’de Hiimanist Uyamigin Belirtileri

3. Tiirk Hiimanizminin Ozii
Kugkusuz, bati toplumlarma glinimiizde sahip olduklari demokratik kimligi
kazandiran Biiyiik Fransiz Devrimi ile ardindan gelen anayasacilik hareketleri oldugu
halde, 1789 Devrimi’nin gerisinde kalan asil etken Ronesans'la baglayp aydmlama
d6neminde en yliksek ivmesine ulagan degisimlerdir, denilebilir. Tiirkiye agisindan
degerlendirildiginde S.Yazic1’ya (1996: 9-10) gore:

Benzer gekilde Tirk siyasal yasamima da gliniimiizde sahip oldugu
¢agdas ve modern kimlifini kazandiran Cumhuriyet devrimleri oldugu halde;
onu bu noktaya gdtiiren Tanzimat’la baglayan reform hareketlerinin yarattify
nicel degisimlerdir. Cumhuriyet devrimlerinin gergeklestirdigi ise biriken bu
nicel degisimlere gagdas uygarlik diizeyine ulasacak biiyilk sigrayis1 saglamak
olmugtur.
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Bu yaklasimimiz sosyolojik iglevi yoniinden Cumbhuriyet
Devrimlerini Osmanii Reformlarina kiyasla ikincil derecede Onemii
gordiigimiiz anlaminda degerlendirilmemelidir. Burada vurgulamak
istedigimiz, uygarlik tarihinde higbir bliylik degisimin bir rastlantinin
eseriymiggesine Oncesiz ve temelsiz ortaya ¢ikmadifidir. Bu agidan
degerlendirildiginde ne Bilylik Fransiz Devrimi, ne de Cumhuriyet Devrimi
tarihsel ge¢misi ya da evrimsel tabam olmayan, rastlantisal doniigiimler
degildir. Su halde bu iki devrimin de nesnel anlamini, tarihi ve siyasi
iglevini anlayabilmek kendilerini doguran evrimsel degigimleri de ger¢ekei
bir bigimde degerlendirmeyi gerektirir.

Bu goriigler dogrultusunda, “Tiimtyle Batililagma Atatiirk wve Tirk
Aydinlanmasi™ alt baghg: altinda ulusal bagimsizhk savas: yillarindan baglayarak
ylrtrlige giren devrimlerin Tirk siyasal yasam tizerindeki modernlestirici ve
laiklestirici roliiniin, aydinlanma felsefesinin yarattig1 siyasal kavram ve ilkelerle ne
Slgtide iligkili oldugunu saptanmaya g¢aligilacak; diger yandan bu devrimlerin Tiirk
insanina uygar bir toplumda uygar bir birey olarak yasama olanaklarini saglayici
etkisine deginilecektir.
2.3.10.1. Tiimiiyle Batihlagsma, Atatiirk ve Tiirk Aydinlanmasi

Bati’nin Tiirkiye {izerindeki paylagim hirslari, Birinci Diinya Savas: ertesinde
yenik diigen Osmanh Imparatorlugu’nu boligsme kararinda biitinlesip birlesti.
Batimin bu yaklagim bigimi, Mustafa Kemal'in onderliginde Ulusal Kurtulug
Savagm koriikledi. Bu savag, Anadolu Aydinlanmas'nin 6nfindeki engelleri
kaldirmak igin gerekli ortamu yaratrmyg; devrimin temellerini atmustrr (Selguk,
1997:39-40).

Aydmmlanma Felsefesinin "laiklik, insan haklari, uluslagma, demokrasi,
sanayilesme" kavramlariyla bagmtisim, Anadolu, diigmana ve emperyalizme karg
verilen savagin ulusal igerifinde Ofrenmeye basladi Selguk’un (1997:39-40)
degerlendirmesiyle:

Anadolu ihtilalinin baglangicinda kurulan Ankara'daki Biiyiik Millet
Meclisi Hikiimeti, "egemenlik kayisiz sartsiz ulusundur" diyerek #Gmmet
bilincinden uzaklagan yeni ¢6ziimii dile  getirdi.Osmanli aydinlanmamn
Avrupa'da benimsedikleri fikirlerin iilkede gergeklesmesi icin gerekli ortam
olugtu; Thrkiye'nin aydim, Kurtulug Savas: ile ‘asker-sivil® igbirliginde fikirlerini
hayata gegirebilecek bir gii¢ sagladi.

Anadolu halkimin, Misliimanlik diinyasindaki 6zel konumunu bunlara
eklersek, 1923 Devrimi'nin esine rastlanmayan 6zelligi ortaya ¢ikar.
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Ayni dogrultuda, Sinanoglu Atatlirk Devrimi’nin Tirkiye’nin tiimiyle
batililagma hareketi oldugunu ifade etmektedir. Sinanoglu’na (1998:89) gore:

Ancak tiim olarak batihlagma, yani batiin teknigini ve somut
kuruluglarini kabul etmekle yetinmeyip, onun i¢ evrenini de, dliglinsel igeriZini
de benimseyen batililagma hareketinin ilk sonucu, koriikdriine taklitten, yabanct
bir uygarhktan alman somut ve soyut Ogeleri kabaca uygulamaktan
kurtulmaktir; ¢linkii manevi bigimlenimini de batihlastiran bir toplumun -
saglam bir diigiinsel eZitim, yerlegmis bir tarih bilinci ve geligmis dialektik
yetenekler sayesinde - gi¢lii fikir adamlan yetigtirebilecegi agiktir; bu giigli
adamlar toplumun sayisiz sorunlarim kendilerine 6zgii bir agidan ve kendine
Ozgli bir bigimde ¢dziimleyebileceklerdir; ¢linkdi onlar o sorunlan ilintilik
gergekler diizeyinde incelemek ve fikir diizeyinde degerlendirmek olanagini

bulacaklardir.

Boyle olunca, bitliniiyle batihlagmay: kabul eden bir toplum, batimn
istilasina ugrayacagini sandif bir sirada, yeni bir kisilik kazandigini, koruma ig
giidiisii ile ya da ilintilik nitelikte bagka gereksinmelerle bagkalarini koriikSriine
taklit etmekten kurtuldugunu, benimsediklerini bilerek, bilingli olarak
benimsedigini gorecektir. Boyle bir davramgin adiise “hiimanizmdir”,

Bat1 uygarhif tarihi en az otuz yiizyildan beri siiregelen sanli bir evrim

slirecinin yanl agamalar1 g6riintimiin{i kazanmaktadir. Bu agamalar sunlardir: Zihin
Ozgiirligline dayanan ahlak kavramlarmi bulgulayan Yunan diinyasi; Yunan
diisiincesini benimseyen, buna ulusal dzelliklerinden dogan degerleri katip biitiin
Akdeniz Bolgesi’ne yayan Roma diinyasi; Yunan - Roma diinyasinm kurdugu klasik
degerleri yeniden bulgulayan ve Hiristiyan diisiincesinin insanhigm evrim siirecine
girmesini saflayacak kosullar: hazirlayan italyan hiimanizmi; klasik degerleri Latin
diinyasina ve Fransa’mm derin etkisi altinda bulunan Ingiltere’ye yayan Fransiz-
Italyan uyamsg ¢agy; bati dlslincesinin o giine kadar ortaya koydugu gergekleri
uyumlu bir sistem bigiminde diizenlemek suretiyle, bu diislincenin ilerde daha
bilylk bir gelisme giici kazanmasimi  sajlayan aydmlanma ¢agr; tarihsel
agidan yeni bir deferlendirmeden gecirdigi klasik kiltlirli, giigli kuramsal
diiglincesi sayesinde Avrupa’min, Hiristiyan olmakla beraber, Roma’nin etki
alanma hi¢ bir zaman girmemis olan 6biir bolgelerine yaymay: bagaran, bu
suretle  de bat1 diiglincesinin Hiristiyanligm sinurlarma kadar yayilmasmi
saflayan Alman neo-humanizmi. iste Tirk hiimanizmi bu evrim agamalan
zincirine eklenen yeni bir halkadwr. Ciinkdi Tiirk hiimanizmi, klasik diisiinceyi -
daha dogrusu bat: diislincesini- hiristiyan batmn siirlarimn da Stesine yaymay:
amag edinmis bir fikir akimu niteligindedir. Dolayisiyle o, Tiirk toplumunu yalnizca
teknik uygarhga ayak uydurmaya zorlamakla kalmamakta; aym zamanda batimin
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deneyimini yeniden degerlendirmekle, bu deneyim tizerine kendine 6zgii bir goriis
getirmektedir ( Sinanoglhu, 1988:108-109 ).

Himanist guurun olugmasi, milli kiltlirin =~ hlimanist  agidan
degerlendirilmesi; toplumun manevi varhgmn hiimanist Slgiitlere gbre yeniden
degerlendirilmesi; zihin yapisinin hiimanist olacak gekilde egitimin yerlesmesi; yeni
nesillerin fikri, ahlaki, estetik gekillenmesi ve biitiin bunlarin temelinde dogu
ruhunun degil, batt ruhunun bulunmasi, bu hiimanist zihniyete baglidir. Gelenek
degerlerini yeniden gbzden gegirmeye ySneltebilecek tek giig, hiimanist egitimdir.
[lerlemenin tek yolu, hiimanizmdir.

Sezen’in (1997:195-311) degerlendirmesine gore:

Hiimanizmin hem &znesi, hem nesnesi (siijesi ve objesi) insandir. Ulkiisti
diinya cennetidir. Bu agidan devrimci segkinler c¢agdaslagmayr hiimanizmle
bitlinlegtirmektedirler. Bunlara gore, "gajdaglagma, sadece bagimhliklardan
kurtulmak, sanayilegmek, yeniliklere kavusmak degildir. Bunlarla birlikte
hiirlesmek, dogmalardan kurtulmak, laik diigiinceyi kabullenmek, maddi ve ruhi tiim
iltiyaglara olumlu cevap verecek diizeni kurmaktir. Devrimleri bir Ttirk Rénesans’1
gibi gbrmektedirler. “Tlrk devrimi, mili bagimsizlii ve hiir distince ile insan
serefini temel aldifn i¢in hiimanizme dayali bir Tirk Ronesans’idir.” Batidaki
laik ayaklanma gibi, laik temel iizerine yiikselen akil ¢afidir, yani hilmanizmdir.
Devrimcilere gore Tiirk tarihinde Ronesans’1 diisleyen iki kigi vardir. Biri Fatih
Sultan Mehmet, digeri Atatiirk’tiir. Fatih, “Ortagagin skolastiginden kurtulmak
istedi, ilim ve sanata Snem verdi, eski Yunan metinlerini incelemeye karar
verdi, fakat Sliimlinden sonra taassup yliziinden Tiirk ROnesans't gergeklesmedi,
Atatiirk’e kadar kaybedildi.”

Milli kilttir tek evrensel kiiltlir kavgas1 veya geliskisi hiimanistler igin bir
sey ifade etmemektedir. Devrimin temelinde bir gelisme yoktur; "Tiirk devrimi,
insani temel alan, insam yiicelten 6ze sahip bir devrim” idi. Ismet Indnii'ye gore,
"Tiirk devrimi, insanhik tlkiistinii takip eder. Biiyiik insan ailesinin saadetine hizmet
etmeyi vazife sayar.” Ferdi vicdanlara ittigi Islam'dan bir nizam olarak kendini tecrit
etmek isteyen yeni sistem, yalmzlik hissetmemek icin insanlik ailesine sigmiyordu.
Evrensel kiiltiir ve felsefe olarak hiimanizm bu ihtiyaci kargilayacaktir,

Tirk hiimanistine gore, “Atatiirk'iin koydugu ilkelerin benimsenmesini sag-
lamak 6nemli bir yol agmigtir.” Hiimanist yolu acan Szellikle “laikliktir”. “Tirk
devrimi, laiklik ilkesiyle hiimanizm gayesine erismek igin ortadaki biitiin engelleri
devirmis, yikmugtir.” “Hiimanizm denilen sosyal ve hayata yonelmis terbiye,
devrim terbiyesinin esasidir. Cumhuriyet efitim sistemi, milli, laik ve hiimanist
olmakla bize en biiylik miijdeyi vermektedir.” (Sezen, 1997:195-311).
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Dolayisiyla Atatiirk Devrimi aklin ve bilimin 1s1gmda yapildigindan Stiirii
“Tirk Aydmlanmast”® adm almugtir. Atatiirk, (Temiz, 2001: s. 191°deki alinti)
27.10.1927° de Bursa’da 6gretmenlere yapti3: konugmasinda:

Akla uygun bir nedene dayanmayan bir takim geleneklerin, inanglarin
konulmasinda direnip duran uluslarin ilerlemesi ok giig olur. belki de hig olmaz.
flerleme yolunda baglar: ve kosullart agamayan uluslar ¢aga uygun, akla uygun
bir yagam iginde olamazlar; genel yagamda g6riisii genig olan uluslarm ellerine
diiglp onlara tutsak olmaktan kurtulamazlar.”demektedir.

Sezen’in (1997:202-203) degerlendirmesiyle:

Devrimler istiklal savasina bagh kilmmugtrr. Tirk Devrimcilerine gore;
“Istiklal ve inkilap, bu iki mukaddes gaye, ikiz ilkedir.”Savag ve devrimlerle
beraber yiriiyen ilk mesele kimlik meselesidir. Osmanli Devieti’nden bir gok
millet olusmugtu. Bunlardan bir kismmin varhi yapaydi. Avrupalilarn yardimi
ile olugsmustu. Istiklal ve hiirriyet igin en son ugragan Tirkler oldu. fakat yalmz
Tirklerdir ki hayat ve mukadderatlan igin dviigmiiglerdi. Kendilerini tanimak
istemeyen cihana tamtmislardi. Lozan Konferans: sirasinda Ingiliz heyeti tiyeleri,
biitin Tirklere, bilhassa milliyetgilere diigman idi. Yeni Tiirkiye, devletler
tarafindan taninmay: yahut konferans miizakerelerinin bitmesini beklemeden
hayat yeniden tanzime basladi. Agik bir gekilde "ortaya gikamamus olan Tiirk ve
Tirkiye kelimeleri, ancak Tiirk devrimi ile resmiyet kazanmgtir. Halbuki daha
once Tirk, etnik seviyede bile ihmal edilmigti. “Tirkleri yeni bagtan
Tirklestirmek ve kendi 6ziine donmek™, ilk parola buydu. Kimlik, yani kendi
suuruna vang ¢ok Onemliydi. Atatlirk, “Diinyamin bize hiirmet gdstermesini
istiyorsak evvela bizim kendi benligimize ve milliyetimize bu hiirmeti hissen,
fikren, fiilen biitin hareketlerimizle gosterelim. Bilelim ki milli benligini
bulmayan milletler bagka milletlerin avidir.” diyordu.

Atatiirkciilik ayni zamanda kahiplagmis bir dogma degil, gagdaslasmay:

amaglayan bir gelisme modelidir. Atatlirkgiiligin diiginsel temelleri Amerika
Birlesik Devletleri’nin kurulugunda, Fransiz Devrimi ile aydinlanma diisiincesinde
aranmahdr. Ayrica, ilk anayasalarda yer alan dzgiirlik ve bagimsizhik anlayigmda
aydmlanma diisiincesinin ve Fransiz Yurttaghk ve Insan Haklan Bildirisi’nin izleri
vardir (Turan, 1994: 6; Temiz, 2001:s.191°deki almnts).

Ozturanh (1980:277-278 ) Atatiirk devrimciligini soyle degerlendirmektedir:

Hig gliphe yok ki Atatlirk devrimeiligi, elde edileni korumakla yetinen bir
devrimcilik degildir. Bdyle bir dilgiince bigimi devrimeilik degil, tutuculuktur.
Unutmayalim ki Atatirk her tiirli tutuculuga, akil ve bilim diyi diigiinceye
kargidir. Bu nedenle de. kendisini ve Tiirk devrimeiligini bir noktada tespit etmek
istememigtir. Bir doktrin  zorunlulufundan bahseden Yakup Kadri'ye.
«Doktrin istemem,» demistir. “Sonra donar kalinz. Biz yiiriiyds halindeyiz.”

Insandan yanadir Atatirk. Bilimden yanadwr. Akildan yanadir. Ozgir
diiglinceyi demir kafesler igine hapsetmek isteyen bir inamgin karsismdadir.
Onun igindir ki, her tiirlii dogmatizme kars1 gtkmustir.. Onun igindir ki her tiirlii
kat1 diglince sistemlerinin; kargisinda yer almig ve devrimeilik ilkesini ortaya
atmugtir. Ve onun igindir ki, «dlglinmeden inanacaksin» diyen bir felsefenin her
zaman diismam olmustur.
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Diger yandan Atatiitk devrimleri yurdumuzun sosyal, endiistriyel ve
kiiltirel yonden gereksindigi dinamizmin bir sonucu olmugtur ve bu dinamizm
Tiirk toplumunda etkinligini her zaman koruyacaktir (Gling6r, 1992:114). Clinkii
“Atatiirk’tin Toplumsal Degisim ve Yenilenme Projesi” nin ana vizyonu ¢agdas
uygarhiktr. 1920’ler diinyasmm g¢agdas uygarhg: sanayi toplumudur. Atatiirk'tin
“Toplumsal Yenilenme Modeli” nde toplum, devlet ve birey temel unsurlardur.

Devleti ve toplumu yeniden yapilandirirken belirlenen amaglar, ulusal
bagimsizlik ve milli egemenliktir. Bu ikisi, politik yapilanmay: belirlemektedir. Bu
amaglar: gergeklestirmenin araci, ekonomik kalkinma yani sanayilesmedir.

Diger yandan, kuldan bireye giden yol 6zgiirliikten gegmektedir. Atattirk,
Ozgiir bireyi amaglar. Bunu gergeklestirmenin arac: olarak egitimi goriir. Modelin
uygulama ilkeleri ise cumhuriyet¢ilik, milliyet¢ilik, devletcilik, devrimcilik,
halkgilik ve laikliktir. Bu ilkeler ingmda Atatiick, reformlari programlar ve
uygulamaya aktarir (Erkan, 2000:60-61).

Atatiirk, Ankara Hukuk Fakiiltesi’ni agarken yaptifi konugmada: «Bilyiik
ulusumuzun yasayiginda beliren degigiklik herhangi bir ihtildlden daba giiclii, daha
yiiksek olan en bilyiik devrimlerdendir.» Demistir. Velidedeogtu’nun (1980:260-262)
degerlendirmesine gore:

Bdylece o, Tiirk Devriminin basit bir rejim degigmesi olmay1p, ulusun
yasayiginda kokla degigiklik yaratan bir olgu, bir sosyal -olay oldugunu
vurgulamaktadir. Yine aym konugmanin baska bir yerinde $dyle diyor: «Tiirk
Devrimi nedir? Bu devrim, sdzcliflin  birdenbire akla  getirdigi «ihtildl»
anlammdan ilerde ve ondan daha genis bir defismeyi dile getirmektedir.
Bugiinkil devletimizin bigimi, ylizyillardir stirlip gelen eski bigimleri bir yana
iten en olgun, en gelismisidir. Ulusun varligim siirdiirebilmek i¢in bireyleri
arasinda diisind{igli ortak bag, yiizyillardan beri sliregelen bigimini, niteligini
degistirmiy; ulus bireyleri arasinda diiglindtigli ortak bag, yiizyillardan beri
siiregelen bigimini, niteliini degistirmiy; ulus bireylerini, din bagi, mezhep
bagi yerine, Tirk milliyetgiligi bag: ile toplamis, bir araya getirmigtir»
demektedir. Boylece Atatiirk, toplumdaki zihniyet degisikligini, yani Tiirk
devriminin Tiirk halkim Ummetcilik geleneginden ¢ikarip milliyeteilik
diizeyine ylikselttigini &zellikle vurgulamaktadir. Milliyetgilik, sosyalizmin
kargit1 degil, agamasidir. Bu bakimdan Gizerinde Snemle durulmasi gereken
nokta, Tirk devriminin getirdigi milliyetciligin irkgt milliyetcilik olmayip,
Tirk vatam #zerinde birlikte yasama zorunlugundan dogan Ulkici
milliyet¢ilik oldugudur. Irke1 milliyetgilik, toplayicy, biitiinlestirip birlestirici
degil, bollici, aymrict bir milliyetgiliktir. Iste Atatiirk'tin: “Tiirk Devrimi
ulus bireylerini din bagi, mezhep bagi yerine, Tirk milliyet¢iligi bag: ile
toplamus, bir araya getirmistir” demesinin anlami budur.
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Dolayisiyla bu kapsamli ve biitlinciil modelin temelindeki diinya g6riisti,
gelenekse! diinya goriisii degil; o dSnemin bilim bazli diinya gériisii olan ve sanayi
toplumunun temelindeki diiglinsel paradigma olan mekanik diiglincedir. Bu
" paradigmay: benimseyen Atatiirk, modelin temeline bilim bazli mekanik diigiinceyi
yerlestirir ve bunun bir bagka ifadesi ise “Hayatta en hakiki miirsit, ilimdir; fendir”
ilkesinin benimsenmesi ve izlenmesidir.

Boylece Atatiirk, askeri ve politik basarilarina ek olarak bir toplum ve degigim
mithendisi gibi, “Toplumsal Yenilenme Konsepti”ni, kafasmda diigiince olarak
netlestirir ve uygulamaya koyar. Sonugta toplumu, sosyal, ekonomik, politik ve
kiilttirel boyutlarda yeniden yapilandirir (Erkan, 2000:60-61).

Erkan (2000 : 61) “Ata-Model” admi verdigi bu toplumsal degisim ve
yenilenmeyi $8yle degerlendirmektedir:

Bu projeyle Tirkiye, 20. ylzyilin en koklli ve en bagarili toplumsal
degisim projesine sahip oldu. Ciinkii bu ylizyilda gergeklesmis olan, fagizm ve
nasyonal sosyalizm gibi tiim karsit devrimlerle, Rus ve Cin devrimlerinin
hepsinin geri dondiigiind gordik. ran karsi devrimi de, geri donme siirecine
kismen girmistir ve mutlaka geri donecektir.

Oysa Atatirk bu yiizyilda, uygarhgmn gelisim ¢izgisiyle uyumlu,
konseptin igsel ve digsal tutarhliklar yiiksek olan bir toplumsal degisim
projesiyle Tirkiye’yi yeniledi. Model, ¢afimin bilimsel ve teknolojik
paradigmasiyla Srtlistiigli i¢in geri donmesi mimkiin degildi.

2.3.10.2. Tiirkiye’de Hiimanist Uyanigin Belirtileri

Kuskusuz herhangi bir toplumda 6zii hiimanist olan bir takim tutumlara ve bir
takim yoOneliglere rastlamak zor degildir; belki de Tirk toplumu bu tiir
yoneliglerden ve bu tiir tutumlardan yana 6zel bir zenginlik g&stermektedir;
ancak, ne olursa olsun, Tirk aydmlarmin kendi islam kilttirlerinden
timiiyle farkh olan bat1 kiiltliriniin kaynaklarm merak etmeleri i¢in bir ¢ok
yiizyilla gegmesi ve Avrupa ile iligkilerin siklagmasi gerekmistir (Sinanogly,
1988:92). Bu baglamda Atatiirk inkilaplarinin tiimiiniin ortak temel hedefi Tiirk
toplumunu siyasi diizeni hukuka dayal, temel insan hak ve hiirriyetlerinin bu hukuk
diizeni igerisinde hem hukuken ve hem de fiilen egemen bir sivil toplum yapisina,
diizeyine ulagtirmak olmugtur. Dénmezer’in (1993:282) degerlendirmesiyle:
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Sivil toplum idealine en ziyade yaklasan toplumlar halen bati Avrupa ve
Amerikan toplumlar oldugu igin Tiurk inkilaplarimin temel hedefleri arasmda
"batililagmak" Snemle yer almistir. Batililagmak ¢abalarimin bu tlkede daha 19.
ylizyildan bagladigim bilmekteyiz.

Matbaanin  1450'de  bulunusu, aydinlanmaci diigtintirleri Kkitlelerle

kucaklagtirmada etkendir. Temiz ( 2001:196) bu konuyu soyle degerlendirmektedir:

Tiirkiye'ye matbaa 1727'de gelebildi, yayimcilikta simirlama ya da sansiir
ortaya ¢ikti. Osmanli toplumunda teknolojik gelisgme ile aydinlanma
anlayig1 tam anlagilamadi; sadece ordunun modernlestiriimesi v.b. yeniliklerle
yetinildi. Tanzimat'da da aydinlanma, yanhs ve eksik olarak anlagildi

Demir’e (1999:16-129) gore: 18. ylizyida, Tirkiye’de Aydnlanma

diiliniirlerinin ve Voltaire'in okundugunu ve tartigildigmi kanitlayan yeterli sayida
bulguya sahip degiliz; benzer bir deferlendirme, ashinda Montesquieu ve Rousseau
gibi diger aydinlanma d6nemi diigtiniirleri i¢in de yapilabilir. Abbe G. Toderini'nin
“Letteratura Turchesca” (Tirk Edebiyati, 3 Cilt, Venedik 1787) adli yapitinda bil-
dirdigine gore, III. Mustafa devrinin (1757-1773) alim ve gair sadrazam Koca Rigib
Pasa (1699-1763), Voltaire'in Newton felsefesi (fizigi) iizerine yazmis oldugu bir
denemesini Tiirkge'ye terclime ettirmek istemigtir. Ozellikle “Burada insanlar
Ozglirdiir ve goOkylzt'ne diledikleri yoldan yiikselebilirler” diyen  Voltaire
¢evirilerinin ve uyarlamalarinin belki de en Onemli etkilerinden birisi, Tirk
diislincesinin dini konulardan diinyevi konulara dogru yonelmesi stirecine katkilarda
bulunmusg olmasidir.

Dolayistyla klasik evrene kargi ilk ilginin duyulmasi 20. yiizythn ilk
ceyregine raslar. Yahya Kemal Beyath ve Yakup Kadri Karaosmanoglu
onciilik etmiglerdir. Merakm kdokeni edebidir: Fransiz edebiyatinin kaynaklarim
aragtirrken, hiimanist zihniyetin kaynaklar: ile kargilagmiglardir. Ancak tarih
bilincinden yoksun zihinler 1.0. 5. ylizy1l Atina'si ile ¢agdas Yunanhlar arasmdaki
farki gdremezdi, ilk tepki Omer Seyfettin'den gelmistir. Fakat bu geng, zeki,
yenilik canlisi yazar davay:r benimsemekte gecikmemigtir. Yunan - Roma evreni
Ziya Gokalp'in de dikkatinden kagmamstir; Ziya Gokalp bu evreni daha iyi
bir estetik 5gretim sisteminin kurulabilmesi i¢in incelemeye deger bulmustur.

Zayif bir takim belirtiler olmakla beraber, bunlar iz birakmadan silinip gitmis
degildir. Gergekten de, Fransiz edebiyatinm ve genellikle Avrupa edebiyatimin daha
iyi tammnmasi, klasik edebiyatlarn etkilerinin ne kadar zengin oldugunu ortaya
koymugtur; bdylece, cumhuriyetin ilk yillarmda Nurullah Atag ve Niishet Hagim
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Sinanogli gibi aydmnlarin Tirkiye’de klasik egitimin savunucusu olduklar:
gOriilmilstiir.

1930 yllarinda kesin bir hiimanist yonelige ve bununla ilgili kiigiik fakat canly
bir yaym etkinligine tanik olunur. Rugen Esref Unaydmn Vergilius'un Ekloglarum,
Karaosmanoglu ise Horatius'un siirlerini dilimize gevirmislerdir. Niishet Hagim
Sinanoglu bir Italyan edebiyat1 antolojisi, Dante ile Petrarca lizerine iki kiigiik
inceleme, bir de Yunan - Roma mitolojisi kitap¢ig1 yaymlamgtrr. Ikinci bir mitoloji
kitabinmn yazart Nurullah Atag'tir. Fakat bu akim burada kalmugtir (Sinanoglu,
1988:92).

Bu noktada Sezen’in (1997:309) degerlendirmesi goyledir:

Yeni Tirk aydint gittikge kendine yabancilagiyordu. Diislince ve metot
icin Yunan-Latin-kdklerine inmek, kendine yabancilagmanm ilk temel adum
olmustu. Bu zihniyeti, Atatlirk’iin “aydinlarimiz belki biitlin cihani, biitiin diger
milletleri tanmir, lakin kendimizi bilme” sdzleri de ifade eder. Osmanli’dan beri
“Batimin toplumsal Ozelliklerini aragtiran, bu o&zelliklerinden hangi oranda
yararlamlabilecegini arayan” bir tutum iginde bulunmus Ziya Gokalp gibi
aydinlar oldugu gibi, “Batimn mevhum da olsa insanc1 zihniyetini ciddiye alarak
anlamaya ¢aligan Tevfik Fikret gibi aydinlar” da vards.

Atatiirk'iin 1935 yilinda kurdugu Dil ve Tarih - Cografya Fakiiltesinde Yunan
ve Latin dili ve edebiyat1 kiirsiilerine yer verilmesi, her ne kadar bu aragtirmalardan
Anadolu tarihine 1gik tutmasi isteniyor idiyse de, gene de klasik evrene kars ilginin
stirdiiriildigtine taniklik etmektedir.

1940 yihnda, Milli Egitim Bakamn Hasan Ali Yiicel bir kag lisede yeni bir
kolun -klasik kolun- kurulmasm saglamugtir; bu kol orta &gretimin genel diizenini
zorlamadan Latin dilinin grenimine olanak tanmmstir. Hasan Ali Yiicel' in ikinci
biiyiik girigimi kendi bakanhig: i¢inde terciime biirosunu kurmak olmustur. Diinya
klasiklerinin Tiirk¢e’ye cevrilmesini amaglayan dizinin baginda yer alan, birini
Cumhurbaskam Ismet inonii'niin, Stekini bizzat Hasan Ali Yiicel' in kaleme aldips iki
sunug yazisi, batiun humanist kiiltliriinti Tiirkiye'de koklestirmek azmini ortaya
koyan degerli iki belgedir. Bu ydnde Tiirkiye'de yapilan en biiylik ¢aba bu olmugtur.
Terclime biirosu, Hasan Ali Yiicel'in bakanlhiktan cekildigi glinden itibaren bitytk
gicliklerle karsilasmis; buna rafmen, {yelerinin biiyllk savagimi sayesinde,
1966 yilmin sonuna kadar iyi k6tli gorev yapabilmistir. 1966 yilinin sonunda
tiyelerinin hemen hemen hepsinin istifasi ile terclime biirosunun etkinligi “de facto”
sona ermigtir. Klasik kola gelince, klasik kol 1949 yilinda, o yil toplanan Milli
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Egitim Surast’ nm haberi olmadan ve klasik kol komisyonunun kesin ve agik
onerileri dikkate alinmadan kaldirilnstar.

Cok partili rejime gegis yili (1945 yilt) aym zamanda devrimin "muhasebesi ve
elestirisi" doneminin baglangig yilidir. Bu yih izleyen yillarda ve Ozellikle 1949
yilindan sonra, {iniversite Sgretim {iyelerinden ve aydmlardan olugan gok kiiciik bir
grup Ankara'da bir klasik lise, bir de hiimanist aragtirmalar enstitlisii kurmak i¢in
uzun yillar stiren biiyilk ¢aba gOstermigtir. Cok partili rejime gegis, devrim
heyecaninin sénmeye yiiz tuttugu, dabha dogrusu sondiirtilmek istendifi donemin
baglangicidir. Bununla beraber Tiirkiye'de hiimanist etkinligin belirtileri daginik da
olsa 1950"erde oldugu kadar, 1960 ve 1971 askeri miidahelelerinden sonra da
stirmiligtlir. Bu calismalar geriye yOnelige kargt bilingli bir cephenin kurulmasim
saglayabilmig degildir; ancak devrimin getirdigi diizenin dogal bir sonucu ve
devrimin canllifmin degerli birer kanitidirlar. Ote yandan Tiirkiye'de hiimanist
ruhun uyanmasmm ilk belirtilerinin klasik aragtrmalar alaninda goriilmesi sagilacak
bir sey degildir; bu uyams, bati ydntemlerinin ve kurumlarmmn Oteden beri
aligilagelen bigcimde taklidini reddeden bir bilinglenme ve sorunlan toplumun
gergekleri agisindan ele alma bigiminde ortaya ¢ikmaktadir (Sinanoglu, 1988:92-94).

1923 Aydmlanmasi, hem Ingiltere'deki aydnlanma gibi deneyci, hem de
Fransa'daki aydinlanma gibi akilcidir. Ayrica, 1923 Aydinlanmas:1 Yunus Emre ve
Mevlana gibi tasavvuf¢ularn diigtinceleri ile yerli motiflerle zenginlegmistir,

Aydmlanma bir ekin devrimi olarak, yurdumuzda “K8y Enstitiileri”
uygulamalariyla devam etmigtir. Elbette, Aydinlanma Felsefesi J. Locke ile baglayip
“Beni uykudan uyandiran Hume'dr” diyen Kant ile noktalanmugtwr. Oysa, 1923
Devrimi'nin yiirekli diistintirleri, yazarlary, sairleri yeni bir aydmlanmanin habercileri
olmaktadr.

Aydmnlanma, demokratik 6zii geregi sadece, aydmlara 6zglir bir devinim
olmayip tim halka ve insanhfa yaygmnlagsma niteligindedir. Aydinlanmada,
aydmlarla halk etle tirnak gibidir.

Aydmlanmayr yayan aydmlarimizin ortagagin karanlik giliclerince yok
edilmesi, aydinlarmizin 6liimsiizligiinti ve aydin olmak isteyenleri cesaretli tavir
aliglara yonetmekte, kitlelerle baglar kenetlestirmektedir.
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1923  Devriminin felsefesi, samldigi gibi faydacilik (Pragmatizm),
olguculuk (Pozitivizm) v.b. anlayislarinin eklektik bilesimi degildir. 1923 Devrimi,
Bat1 Anadolu'da yasayan ve eyitisimsel (dialektik) anlayigin filizlerini veren
Heraklaitos'dan baglayarak, Sokrates'in erdemliligi ile devam ederek, kugkuculugu
arag¢ edinen Sofistler ile Descardes'ten gegilerek, 18.yy. Aydinlanmasi ile temellenen
bir siirectir.

Temiz’in (2001:196-197) degerlendirmesine gore:

Aydinlanma dislincesinden verilen &diinlerle; dinsel yobazlik, yeni
Osmanhcilik, ikinci Cumbhuriyetgilik ve wkgiik v.b. sapmalar g¢ikmustir.
Aydinlanmacilar degigik alanlarda ulusal ¢ikarlarimizi gozeterek, bagimsizliktan
yana olmuglar ve Ozgir diigiinceyi savunmuglardir. Melih Cevdet Anday, H.
Veldet Velidedelioglu, Macit Gokberk, Nurullah Atag, Hasan Ali Yiicel, Ekrem
Akurgal, Cevat Sakir Kabaagag, [lhan Selguk, Bahriye Ugok, Muammer Aksoy,
Ugur Mumcu v.b. aydinlanmacilarla geriye donils olmayacaktir.

2.3.10.3. Tiirk Hiimanizminin Ozii

Tiirk hiimanizmi toplumun i¢inden gelen bir hareketle ortaya ¢ikmig degildir.
[k durtd digtan gelmistir. Tiirk toplumunu kendini yenileme ¢abasina iten kuvvet
insancil bir icgtidtidiir; kisi ve toplum olarak varligim stirdiirme iggiidiistidir.
Tiirk toplumu, geng kusaklar: ciddi bir fikir ve ahlak egitiminden gegirmedikge ve
boylece Atatlirk'tin koydugu ilkelerin benimsemesini saglamadik¢a, yalmzca teknik
alandaki ilerleme ve toplumsal kurumlarin yenilenmesi ile kesin kurtulusa
erigemiyecegini sezmigtir; ancak diistince ve ahlak alaninda bdyle bir bigimlenmeye
bagvurma kararina varildifinda, bir gergegi kabul etme zorunlulugu ile karsilamlr:
batinm formunu benimsemenin tek ve zorunlu kosulu, bati evreninin tarih boyunca
yasayip edindifi deneyimin timfin{i toplumca kiiltiir bilincinde yasatmaktir.
Gortiliyor ki Turk hiimanizmi, dogdugu andan baslayarak, kendi 6ziinii
kuramsal agindan deZerlendirmek zorundadir; bu kendiliginden dogan degil, bilingli
diiglincenin ortaya koydugu bir hiimanizmdir. Bagka tiirlii olmas1 beklenemez. Tiirk
hiimanizmi olaylarm zoru ile dogal yoldan kendini kabul ettiremez, gelisemez;
gergeklerin ve duygularin diirtiisii ile olugamaz; ¢linkii Tiirk toplumunu klasik evrene
baglayan hi¢ bir gelenek ya da tarih bag: yoktur; dil bakimindan da herhangi bir

yakmlik s6z konusu degildir; tersine Avrupa uluslari ile o evren arasinda etkili bir
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aract roli oynayan Hristiyan dininin araciligindan da yararlanma olanagindan
yoksundur.

O halde gergek sudur ki Tiirk hiimanizminin kaynagi ilintilik zorunluluklar
olusturdugu halde, bu akimu giiclendirmek ve yerlestirmek igin hi¢ ara vermeden
bilingli bir sistem yaratma geregi vardir. Toplumun kiltlir kosullarmm gergekleri,
¢agdag batimn etkisi, topluma 6zgii sanat duyarhi ve giinlin zorunluluklar1 Tiirk
hiimanizmine bugiin i¢in tahmini olanaksiz bir 6z, bir bicim ve bir yap:
kazandracaktr; bundan kusku duyulamaz. Ancak su da bir gergektir ki bir
toplumun kendi amaglarmim ve $z niteliginin bilincine erigmesi olay: sanat ve fikir
alanlarinda gosterdigi Ozgiir etkinligi derinden derine etkilemekten geri
kalmayacaktir; tistelik toplumun isteklerine ve gereksinmelerine daha kesin, daha
belirgin bir y6n vermeyi de bagaracaktr (Sinanoglu, 1988:106-107).

Sonug olarak; ¢cagdas topluma gecis, cagdaslasma {lkiisii ve aydinlanma bugiin
de Tiirk toplumu bakimmdan gegerlidir; hayati degerdedir ve giinceldir. Dénmezer’e
(1993:287) gore:

Atatiirk'in 6limiinden bu yana gecen yillarda toplum, sosyal sistem, diizen
1938'lerdeki yerinde kalmamistir; kalamazdi. Elbette ki, disilincelerde,
uygulamalarda, zihniyetlerde, toplumu olugturan degisik zlimrelerde bir kisim
farkhiliklar meydana gelmistir. Hatta bunlardan bazilar1 Atatiirk ideallerine nazaran
negatif nitelikte olmustur; olacaktir. Ozellikle demokratiklesme, egitimde de
inkilap yillarindaki devrimei ve zorlayic: metodlarin kullanilmasina engeldir. Ama
hi¢ kuskusuz ¢agdag sivil topluma ulagmak hususundaki Atatlirk¢d azimden ciddi
oranda birseyler kaybetmis degiliz. Evef; insan prototipinde zamanlara, olaylara
gore degigmeler ortaya gikabilir; bu toplumbilimin verilerine gére kagmnilmazdir.

Ama Snemli olan konu yukarida agiklandifn gibi Atatiirk’¢li  ¢agdag topluma
ulagma azminin bitiin glicliyle devam etmesidir.

2.4. Hiimanist Psikoloji (Psikolojide insanc1 yaklagim)

Insanc1 psikolojiye temel olugturan aydmlanma, hﬁmanizm_ gibi kuram ve /)
goriliglerin irdelenmesinden sonra, konunun egitim alanina katkmm b
anlagilabilir olmas: agisindan, bu boliimde “Hiimanist Psikoloji” ye deginilmesinin
de yararh olacag: diistiniilmektedir.

Insan, gevresinde ve kendisinde meydana gelen olaylar1 agiklamak ve bunlar
denetim altna almak gereksinimindedir. Ciinkli insanin ¢esitli olaylar kargisindaki
tepkilerini, bu olaylara verdigi anlam belirlemektedir. Her davramigmn gerisinde,
davranis1 baglatan bir gereksinim oldugu gibi, belli bir ihtiyacin doyurulmasinda su
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ya da bu davranig bi¢imi, se¢imin su ya da bu amaca ydneliginin gerisinde, insanin
olaylar agiklama ve yorumlama tarzi yatmaktadi. Ister agikga ifade edilmis,
bilingli, sistemli bir ¢aba ile erisilmis, diizenli ve gelismis bir kuram olsun; ister
kapali, bulamk ve heniiz dile getirilmemis bir inang olsun, her insan, ¢evresinde olup
bitenleri genel bir goriis gergevesinden algilar. Bu genel agiklama kisiyi kaostan,
sagkmliktan kurtarir; neyin algilanacagmi, nasil smiflandirilacagini ve onlara nasil
tepkide bulunacagim belirler.

Bilimsel aragtirmalar sonunda elde edilen bulgularin sistemlegtirilmesi ile
varilan birtakim genel agiklamalara “ kuram™ ad1 verilmektedir. Insan davramglarm
agiklayan kuramlarin da belli bagh {i¢ grupta toplandigmm goriiyoruz. Bunlardan bir
tanesi “Psikanalitik Ekol” olup, davramglarin digsal belirleyicilerini agiklamay1
amaglayan da “Davramgg¢i Ekol”diir. Bu iki yaklagimi uzlagtrmaya calisan ve
Maslow’un l¢lincd kuvvet olarak nitelendirdigi bir akim daha ortaya ¢ikmugtir. Bu
akima dahil psikologlar insanin yasantilarini, tutumlarini, inanglarini, degerlerini,
emel ve arzularim incelemeye ¢aliymaktadirlar. Bunlar insam insan yapan dzellikler
oldugu igin bu akima “Insanct Psikoloji” veya “Psikolojide Insanci Akim”
denmektedir. Ipsanci akim iginde diiglintilen psikologlar ¢ok gesitli adlarla
amimaktadir. Ornegin “fenomenciler”, “benlik psikologlar”, “varolusgular”, “alg
kuramcilari” gibi.

Insanc1 psikoloji, felsefede varoluggu ve fenomenci goriiglerden, psikolojide
Gestalt kuramindan etkilenmigtir. Insanci psikologlar bu goriislerin bir birlegimini
yaparak insamin dogasi, g¢esitli davramglarm olusmasi, uyum, ruh saghg: gibi
konularda birtakim temel ilke ve yontemler benimsemislefdir (Kuzgun, 1985: 1-2) .

Bu baglamda, A. Maslow, C. Rogers, A. Adler gibi psikologlar tarafindan,
psikanalizle davranig¢ihm mekanik agiklamasma bir alternatif olarak gelistirilen ve
psikolojiyi kendini gelistirme, bilgi, anlayiy, estetik gibi daha yiiksek motiflere
yonelen bir bilim olarak g6ren yaklagmm olarak tanmimlanan hiimanist-insanci
psikoloji (Cevizei, 2002: 514), ekold Carl Rogers, Rolla May, Lewis Mumford,
James Bugenthal, Kurt Goldstein ve Abraham Maslow gibi {inlii isimlerin
onderliginde, 1961°de kurulmustur.

Kurulus nedenlerini, insani insan yapan nedenleri arastirmak olarak 6zetleyen
insancil psikologlara gore, hem davranigei, hem de psikanalitik ydntemler,
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indirgemeci ve gerekirci bir anlayiga sahiptir. Bu iki yaklasim da, insam bio-
fizyolojik diirtiilerle davramimda bulunan bir varlik olarak algilamakta ve bu nedenle
yamlmaktadr. Oysa insanm igsel varolusu, dar kahplar {izerine sekillenen kati
kuramsal 8ngériilerle anlagilamayacak Slgtide 6zgiin ve karmagiktir.

Bugiin Amerika Insancil Psikoloji Dernegi (American Association of
Humanist Psychology) baskam1 Bugental (Bugental; Aydm, 2001:5.232-233"deki
alintr) ayn1 dogrultuda insana bakis agilarin s6yle 6zetlemektedir:

o Insamin biitinligine ve gergekligine, onun tek tek davramslan
incelenerek ulasilamaz. Cilinkii insan, parcalarin matematiksel
toplammdan ¢ok daha farkh ve 6zgiin bir biitinliiktiir.

e Insanmn dogasi onun deneysel ortamlarda gézlenmesi yoluyla degil,
insanlar aras1 iligkiler i¢inde gbzlenerek anlagilabilir.

e Insan yasamn 6znesidir. Onu bir nesne olarak algilamak ve bu anlayisla
¢Ozmeye caligmak, insansal gercekligi yok saymaktir. Ctinkil insan,
etkin ve bilingli bir varhktrr. Yagammnm ve kendinin farkindadir.

e Insan, yagamm seyircisi degildir. Kendini yagantilar aracihfiyla segerek
olusturur.

e Insansal varolus, anlamh ve amagldrr. Insanin beklentileri, kaygilari,
umutlari, degerleri ve anlam vardir.

Bu nedenle, insanmn varolugunu, cinsel diirtiilere indirgeyen Freudyen
goriiglerin de, dgrenmeyi ve kisilik geligimini tekdiize bir smama yanilma olgusuna
indirgeyen davramisgr yaklagimlarin da, bitlniin bilgisinden yoksun oldugu
diistintilmektedir.

Davramig¢1 ve psikanalitik ekollerin insana yaklagmmim degerlendiren Fromm’un
(Fromm; Aydm, 2001: s. 213-214’deki alint1) bu konudaki degerlendirmesi sdyledir:

Freud’dan Once insanlarin davramg ve inanglarimin, onlarin gergek
diigiincelerini gdsterdigine inamlirdi. Davramg ve digiincelerin gerisindeki gizli
motifleri, fark edilmeyen giidiileri aragtirmay1 bize Freud Ogretti. Behaviorizm
denen davramg bilimleri teorisini savunanlar, hala davramglarin en gegerli Slgii ve
en dogru veri oldufuna inanmaktadirlar. Tipki yizyilin baginda atomun
parcalanamayacainin diigliniilmesi gibi, onlar da davramglarnin daha gerisine
gidilmeyecek gostergeler oldugunu ileri slirmektedirler ve tam da bu nedenle
yanilmaktadirlar.Ciinkii davranig, kiinin i¢ evrenini tiimilyle yansitmaz. Davramga
bakarak kisiyi anlamaya galigmak, ¢ogu kez buz dafinin (iceberg) su dstiinde
goriinen kesitine bakarak onun biiylikligh hakkinda fikir Giretmeye benzer. Oysa
buzdaginin goriinen kesimi, asla gorlinmeyen kesimlerinin hacmi, kiitlesi ve
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yogunlugu konusunda bize dogru bilgiler vermez. Buna gore, ne tek tek
davraniglara bakarak insamn gergek kisiligi ¢6ziimlenebilir, ne de tek tek insanlara
bakarak degismez bir insan dogasindan sz edilebilir.

2.4.1. insana Psikelojide ilke ve Ydntemler

Bu boliimde insanci psikolojideki ilke ve yOntemler, zaman zaman diger
yaklagimlarinki ile kargilagtirilarak &zetlenmeye ¢aligilmagtir;

1. Insan bir biitiindiir, davramislan bir biitiin olarak incelenir.

Felsefede uzun yillar tartismasi sliren ruh ve beden ayrimim reddeden insanci
psikologlar insanin karmagik bir biitiin oldugunu ve bdylece incelenmesi gerektigini
savunmaktadmrlar. Maslow’ a (1970) gore karmagik bir biitliin, pargalardan
olugmaktadr. Bitinii anlamak ic¢in pargalarmi ayr1 ayri, bitiinden yalitarak
incelemel arastmicilara kolay gelmektedir. Psikolojide “Atomism™ adi verilen bu
yaklagimla birgok degerli veri elde edilmigtir. Ancak bu parca parga verileri
toplayarak biitlinii agiklamak miimkiin olamamaktadir. Ciinkii Gestaldcilarin ortaya
koydugu temel bir alg ilkesine gore, bir biitiin kendini meydana getiren pargalardan
baska ve fazla bir seydir. Insan gibi, pek ¢ok elementin karmagik ve kendine &zgii bir
konfiglirasyonu olan bir varligmn bir biitlin olarak ele alimip incelenmesi gerekir.
Clinkii organizma bir biitiin olarak tepkide bulunmaktadir. Bu amag da organizmanmn
varhigim korumasi ve gelistirmesidir. Bu amaca ydnelik davramslardan biri
engellendiginde viicudun bagka bir pargasi bu gorevi iistlenmekte ve bu genel amaci
gergeklestirmeye caligmaktadir. Bu nedenle organizmanin tepkileri birbirleri ile
iligkileri i¢inde ve dogal hali ile ele alinmalidir (Goldstein,1940; Angyal, 1941,
Rogers 19519). Ayrica giivenlik, kendine saygi gibi konularin birbirlerinden
baglantisiz olarak incelenmesi yerine, bunlar tim kigilik i¢indeki yeri ve rolleri goz
Oniine almarak incelenmelidir (Maslow 1970), (Kuzgun, 1985: 2).

2. Insanmn Dogas: fyidir

Davraniglar: “ 6grenme ilkeleri” ile agiklayan davramsgci psikologlar her tiirlii
davraniy egiliminin &grenilmis oldugunu savunmaktadirlar. Insanmn dogasi kolay
degigebilir bir yapiya sahip olup, uygun ¢evre kogullar saglandifi takdirde insanda
istenilir davramglar gelistirilebilir (Lazarus 1970).
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Insanct psikologlar ise insam temelde iyi, akilci, sosyal ve ileri dogru
gelismeye istekli bir varlik olarak goriirler. Rogers’ a (1959) gore insan kendini
yonetme, kendine yon verme ve bunlart denetleme giicline, kapasitesine sahiptir.
Psikoterapi sadece insanda dogustan var olan bu iyilesme ve gelisme giicilinii
harekete gegirir. Segme 6zgirligii saglandiginda, kisi iyiyi, dogruyu ve gelismeye
gotiiren davramglar1 secer; makul bir gelisme ortanm saglandiginda gizli giiciinii
yapict bi¢gimde gelistirir. Toplumsal kurallar bireyin dogal gelisimini engellediginde
ruhsal rahatsizliklar ortaya gikar.

Maslow’a (1970) gore insanin dogasi, 6zyapis1 (inner nature) degismez, yok
olmaz. Bu konuda Sartre’m (1980: 97) diistinceleri de sdyledir:

“ ‘Insan yapilmas: gereken bir segmedir’ diyorsunuz. Cok giizel. insan, her
seyden Once, su andaki varbiktir. Dogal gerekirciligin diginda bir varlik. Kisioglu
6ziinii Onceden belirleyemez, onu bireysel yagam islevi iginde kazanwr. Bunun
iistiinde bir insan dogas: yoktur, ancak belli bir anda 6zel bir varlk, bir varolus
vardir. Kendime soruyorum: Acaba, bu anlamda bir varolus insan dogasi
kavramimn bir bagka bigimidir de, tarihsel nedenlerle mi yeni bir kiliga girmigtir?
Acaba, arada, ilk bakigta goriildiigtinden daha ¢ok bir benzerlik vardir da, sirt
cevirdiginiz XVIIL. Yiizyil “ insan dogasi” kavrami ile sizinki aym kaprya mu
¢ikiyor? Acaba, varolusculufun kullandigt “insan kogulu” (insan durumu)
deyiminin arkasinda, genis Slglide almirsa, “insan dogast” kavrami mu yatiyor*
dyle saniyorum ki, “insan dogas1” yerine “insan kosulu” anlayigtm koyuyorsunuz
siz; tipki yasant: yerine kamusal (genel) ya da bilimsel yasantiyr koydugunuz
gibi....”

3. Davranss i¢ ve dig cevredeki uyancilara degil, uyaricilarn algilanan
sekline tepkidir.

Fenomenolojik yaklagim insandan bagimsiz gergek bir diinyanin varligmi kabul
etmektedir; ancak bu ger¢egin dogrudan bilinemeyecegini iddia etmektedir. Gergek
diinyanmn varhg, bu diinyaya iliskin algilardan ¢ikanlir. Bu algilar bireyin alg
alamim olugturur. Yani insan ger¢ek diinyay: degil, algiladigi diinyays, fenomenal
diinyasm b111r, etrafindaki uyaricilars, nesneleri nasil goriirse onlara &yle tepkide
bulunur. Kisaca, yasantilar: onun gergegini olugturur. '

4. Davranisi anlamanin en iyi yolu kisinin i¢sel bagvuru ¢er¢evesini anlamaktir.

Rogers’ a (1959) gbre davrams algilanan gergege bir tepki ise, bir davramg
nedenini anlamak igin bireyin algi alanmin yapisiu anlamak gerekir. Bunu
anlamanm en kisa yolu bireye igsel bagvuru gergevesinden bakmaktir. Algi alanm en
iyi bilen kimse kiginin kendisidir. Davramys algilandi1 sekli ile alana tepki ise,
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davranis1 anlamak igin bireyin igsel bakis agismi anlamak yani gevresini nasil
algiladigm bilmek gereklidir.

5. insanda yagantilan diizenleyen biitiinlestiren ve tepkilerini belirleyen

bir “benlik kavrami” vardir.

Insanc1 psikologlar kisilikte 5grenme diisiinme gibi siiregleri igeren “ego”dan
farkl1 olarak “benlik” ve “benlik kavram” mdan s6z etmektedirler. Rogers” a (1959)
gore benlik fenomenal alamnda “bana ait” diyebilecegimiz yasantilar biitlintidir.
Combs ve Snygg’e (1959) gore benlik bir insamn kendisini nasil gordiigtidiir. Insan
bir ¢ok eylemlerde bulunur; kosar, atlar, konusur, uyur, mutluluk, aci gibi duygular
yasar; kendini gesitli durumlarda smar, baz: isleri ¢ok iyi, bazilarmi beceriksizce
yaptigim goriir. Bdylece duyulan, yasanan hissedilen seyler benligi olusturur. Benlik
bireyin 6znel yamdir. Ciinkii bu yasantilar biitiinii bagkasma tam olarak aktarilamaz.
Bu anlamda benlik, varolus kavramma g¢ok yaklagmaktadw (Stagner 1961). Bir
kimsenin benlik kavranu daha ¢ok bagkalarimin onun hakkindaki goriglerini yansitir
(Rogers 1959).

6. Geligme ve kendini gerceklestirme giidiisii organizmanin tek ve temel
giidiisiidiir.

Canh organizmada gizli giigleri kullanma, organizmay bilylitme, gelistirme ve
varhgim stirdlirme egilimi vardw. Geligme, organlarin biiylimesi, islevlerinin
farklilagmas: ve etkinlik alanlarmin yaygimlagmasidir (Goldstein 1941).

Goldstein (1941) ve Rogers’ a (1959) gore organizmada ¢ok gesitli ihtiyaglar
ve giidiiler yerine biitiin organik ve psikolojik siireglere egemen tek bir giidii vardir.
Yeme, yiiriime, tehlike kargisinda savunmaya gegme, yeni bir sey yaratma gibi gok
cesitli giidiiler bu temel giidiiniin degigik goriintimleridir.

7. Ozit gergeklestirme genel geliyme egiliminin en st diizeydeki
giriiniimiidiir.

Rogers (1959) genel gelisme egiliminin, benlikte sembolize edilen yasanti
parcasmm gelisimi seklinde ifadesini “6zii gergeklestirme egilimi” (self actualizing
tendency) olarak tamimlamaktadir. Insanlar sadece fiziksel bakimdan yeterli olmaya
ve gelismeye ¢alismazlar, daha 6nemli olarak kisisel doyum igin de ugragirlar.

Degerli ve 6nemli olma arzusu bazen insanda fiziksel varhg:i tehlikeye
diigtirecek boyutlara ulagabilir Combs (1959). Oziin gergeklestirilmesi aslinda benlik
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kavranmunin gerceklestirilmesidir. Insanlar bagkalarmnm gziinde istenebilir, olumlu bir
imaj yaratmak i¢in ¢abalarlar. Benligin yeterliligini ve etkinlifini korumak i¢in
insanlar hayatlarim bile verirler. Bu gelime giidiistini Lecky(1969) “benligin
tutarhihi31”, Frankl (1963) “anlam arama”, Rogers (1951,1959) “benlik doyumu”,
Syngg ve Combs (1959) ise “ benligi idame ettirme” olarak adlandiriimaktadir.

8. Psikolojik saghk bir durum degil bir siirectir.

Insanc1 psikologlar ruh' sagh@1 kavraminda, olmamas: gerekenleri belirtmek
yerine (negatif yaklagim), olmasi gerekenleri belirtmenin (positif yaklagim) daha dogru
olacag goriigiindedirler. Bu nedenle ruh saglhigimi tanimlarken dinamik ve ileri dogru
gelisimi vurgulayan boyutlarin belirlenmesi geregini duymuslardar.

Psikolojik bakimdan saglikh kimseleri (bayat: iyi yasamu§ olan kimseleri)
Rogers tam olarak fonksiyonda bulunan kigi (fully functioning person), Maslow ise
Ozinii (kendini) gergeklestirmis kimse (self-actualizing person) olarak
adlandirmaktadir. Rogers ve Maslow bu insanlarn belli bagh o6zelliklerini klinik
gbzlemler goriigme ve psikolojik araglarla inceleyerek saptamiglardir. Rogers’ a (1961)
gore kendini gergeklestirmis kimselerin belli baglh 6zellikleri sunlardir:

a) Yasantilara giderek daha fazla agik olma

b) Giderek daha varolugsal bir bigimde yasama

¢) Organizmaya daha fazia giivenme

d) Daba tam olarak fonksiyonda bulunma

Maslow’a (1970) gore isec psikolojik bakimdan saghkli yani kendini
gerceklestirmis (self- actualized ) kimselerde gézlenen baglica 6zellikler sunlardar:

¢ Kendini, bagkalarini, dogay: kabul etme

o Igten geldigi gibi davranma, sadelik tabiilik

¢ Bir probleme y6nelme

e Mahremiyetten hoglanma, bagkalarina baglantisiz olabilme
e Takdir edebi]me; d

o Insanlikla 5zde$tn) kurabilme

e Bagkalar ile yogun iligkiler kurabilme

e Demokratik karakter yapisina sahip olma

e Arag ile amacy, 1yi ile kotiiyli birbirinden ayirt edebilme

o Niiktedanhk
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e Yaraticilik
¢ Kiiltiirlenmeye karg1 direnis ( Kuzgun, 1985: 2-15).

2.4.2. Insanal Yaklagimda Ogrenme ve Ogretim

Hiimanizmanin egitim idealine bakildigmda: Ronesans ile hiimanizmin
birbirinden ayrilmadiklar goriilmektedir. Ronesansm hayat idealine uygun diisen bu
hiimanist egitim ideali, ok yonlii yaratict bir diigiincedir. Amaci ise, her yonli
gelismis insan “homo universale” dir (Aytag, 1980: 99).

Bireyi digerlerinden farkli kilan ve ona &zgli olan duygulan, algilarn,
inanglar1 ve amaglan ile ilgilenen insanc: psikolojinin iki 6nemli ismi Rogers ve
Maslow’un bu boliimde yer alan yaklagimlar: bu ideale ulagma agismdan son
derece 6nem tagimaktadir.

Yirminci yilizyilin ikinci yarismda, Gestalt yaklagimindan genis 6lglide
yararlanan ve aym zamanda “insani merkez alan”, varolusguluk felsefesi goriiglerini
benimseyen insancil yaklagim bu alanda “li¢lincii gii¢” olarak adlandirilmaktadr.

Hiimanist psikologlar, insam goriis agisindan gerek davramiggilardan, gerekse
psikanalistlerden ayrilmaktadw. Oyle ki, davramscilara g6re insan cevresel
uyaricilara mekaniksel tepkiler veren bir varhiktr.

Psikanalistler, insanm tepkilerinin nedenlerini daha derinde arasalar da,
bireyi igtepileri ve bilingaltiin ySnlendirdigini savunurlar. Freud’ gére “Insan
dogas1 dogustan siddet, saldirganhk gibi olumsuz diirtiilere sahiptir.”

Oysa himanist psikologlar, insanin dogustan iyi oldugu, olumlu bir
potansiyele sahip ve hizini igten alan bir varbk oldugunu ve yagsam boyu kendini
gelistirme amacina y6nelik olarak etkinlikte bulundugunu kabul ederler.

Insancil yaklagim kaynaklarda benlik kuramlari, kendini gergeklestirme
kuramlari veya fenomenolojik kuramlar gibi adlarla da bilinmektedir. Insan
dogasina iyimser bir bakis 6zelligi tasiyan bu yaklasimin temelini benlik kavrami
olusturmaktadir ( Bilge, 2004: 238 ).

2.4.3. Benlik kavram
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Benlik kavramu ya da benlik bilinci kendimizle ilgili biitiin diisiinceler,
algilamalar, duygular ve degerlendirmelerin tiimiiniin etkilesiminden dogan genel
bir algidir. Benlik;

a) Ben neyim?

b) Ben ne yapabilirim?

¢) Benim i¢in neler degerlidir?
d) Hayatta ne istiyorum?

Sorularinmn yamtlarm igermektedir. Ik iki madde gergek benlige, son iki
madde, erigilmek istenen moral diizeyi, ger¢eklestirilmek istenen istek, 6zlem ve
emelleri gdsteren ideal benlige aittir. Gergek benlik dzben, ideal benlik ise benlik
tasarimi olarak da bilinmektedir.

Benlik yasantilar sonucunda geligmektedir. Bireyin bedeni ile ilgili
gereksinmelerden kaynaklanan diirtiileri Gzbeni olusturmaktadir. Kendisiyle
¢evresinde bulunan kigilerin iligkileri sonucunda bireyin kendi benligini algilayisi
ise fenomenal ¢ benligi olusturur. Bireyin yeme, igme, cinsel gereksinmeler gibi
icsel yasantilar 6z iken; erkek / kiz, esmer / sarigm gibi 6zellikler ile iyi, koti,
giizel, ¢irkin gibi degerler de fenomenal benlige aittir. Fenomenal benlikte ger¢eklik,
tutarhhk devamhlik ve istikrar vardir. Birey kendini bagarili goriiyorsa bagarili olur.
Iyi ve gegimli gbriiyorsa iyi ve gegimli olabilecek davramglar arar. Insancil
yaklagima gore benlik ve diger kisilik dzellikleri ile grenme arasinda yakimn bir
iligki vardir. Bu bakimdan ¢ocuklarmn kiigiik yaglardan itibaren saghkh ve olumlu bir
benlik geligtirmelerine yardimc1 olunmahidir ( Bilge, 2004: 238-239).

Rogers’a gore kendini ger¢eklestirme, organizmanm tamamlanmasina,
gelistirilmesine doniik yOnelimleri tammlamaktadir. Su halde her organizma,
varolus bi¢imini sosyo-kiiltiirel yap1 iginde olabildigince gelistirerek, doruk
yasantilara ulagma beklentisindedir. Doruk yasanti ihsanlasma slirecinin son
evresidir. Buna gore doruk yasanti, toplumsal rol ve beklentilerin bireysel doyum ve
yaraticihk iginde gerceklestirilmesi ile olugur. Insanlarda sevgi, hosgorii ve
tirctkenlik icinde toplumsal baglar kurmak; estetik hazlar, bilimsel ve sanatsal
duyarliliklar, doruk yasantilarin drnekleridir. Bu noktada asagida belirtildigi gibi;

¢ Fenomen (phenomenon); kendini ve dig diinyay1 kendine 6zgit bir bigimde algilayan kiginin ‘znel yagantisi® na (subjective
experience) verilen isimdir (Ciiceloghu, 2000: 32).
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Maslow’un giidilleme kuramui ile Rogers’m kendini ger¢eklestirme kavraminin
ortlistiigl goriilmektedir (Aydin, 2001: 238-239).

Bu baglamda insanci psikoloji ekoliiniin gelisimine yon veren Maslow’un
temel kavramlarina biraz daha yakindan bakmak kanimizca yararh olacaktur.

2.4.4. Maslow’un temel gereksinmeler hiyerarsisi

Insancil yaklagimin 6nemli isimlerinden Maslow “kendini gergeklestirme”
kavramini One siirerek, ortam uygun oldugunda her insanm gizli gli¢lerinin farkina
varacag1 ve kendini gergeklestirecegini savunmaktadir. Kendisi saghikh bir kisiligin
gelisebilmesi i¢in gerekli olan gereksinmelerin olugturdugu piramit bigiminde bir
hiyerarsiden s6z etmektedir (Bilge, 2004: 244).

“Insan varligimin merkezinde kendini bulur” diyen Maslow’a gére: Insanin
varolus nedeni kendini gerceklestirmektir. O’na gore insan, gereksinimleri
dogrultusunda giidiilenen bir varolugtur.

Maslow, insanmin bazi bilingdis1 dirtiilerin baskisiyla, igsel gerilimlerini
ortadan kaldrmak i¢in davramgta bulundugu geklinde Gzetlenebilecek, geleneksel
psikanalitik goriise kars: ¢ikmaktadwr. Maslow’a gore insanin davramglarma y6n
veren ve giidiileyen onun gereksinimleridir. Ancak bu gereksinimlerin davramga yon
vermesi, timilyle bilingli olarak onlarin duyumsanmasim gerektirmez.

Maslow’a gbre insan, 6zgiin ve mutlu bir varolug bi¢imi geligtirmek igin gercekte
neyi gereksindigini bilmelidir. “Farkindaligm farkindaligr” olarak adlandirilabilecek
bu durum, bireyin varhifim gevreleyen sosyal baglam iginde, kendini olusturmasini
tanimlamaktadir. Ancak bu sosyal farkindalik bilincinin geligmesi igin, bireyin
fizyolojik, giivenlik, aitlik gibi gereksinimlerinin diizenli olarak kargilanmasi
gerekir. Diger bir anlatimla gereksinimler, belli bir diizen ve sira i¢inde yer alir
(Aydm, 2001: 234-236). Gereksinmeler bir piramit gibi birbiri iistline merdiven
basamag: seklinde gikan hiyerarsik bir diizen iginde sralanmigtir (Bilge, 2004: 244).

Genel olarak bir alt diizeydeki gereksinim doyurulmadan, bir diger bilingli
yasant: alanina giremez (Aydin, 2001: 236).

Maslow tarafindan gelistirilen gereksinimler sira dizini dncelik sirasma goére
soyledir:
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o Fizyolojik gereksinimler (yiyecek, igecek, oksijen)

o Giivenlik gereksinimleri (korkudan kurtulma, giivenlik)

o Aitlik ve sevgi gereksinimi (yakinlk, kabul edilme ,aidiyet, baglanma)
o Sosyal gereksinimler (yetenek, onaylanma, taminma, sayg1 gérme)

o Biligsel gereksinimler (bilgi, anlayis, romantizm)

e Estetik gereksinimler (simetri, diizen, giizellik)

e Kendini gergeklestirme

e Doruk yagantilar

S6z konusu gereksinimler, belli bir davramg bigiminin ortaya ¢ikmasi igin
gerekli 6n kogullarin genel dagilimini gdstermektedir. Ancak bunun istisnalar: da
vardrr. Ornegin, eger bir insan gilinlerce yemek yememigse, siir yazma ve okuma
istegi ikinci plana diiger. Fakat baz1 bilim adamlar1 ve sanat¢ilarin aragtirma yapmak
veya giir yazmak i¢in gilinlerce a¢ kalmayi tercih ettikleri de goriilmektedir. Bununla
birlikte biiylik c¢ogunlufu olusturan ortalama insan, fizyolojik gercksinimleri
doyurulmadan, giivenlik, aitlik, sevgi gibi gercksinimlerini doyurmak igin
davranimda bulunmaz. Gergekte burada samldii gibi bir geliski yoktur. Cilinkii
belirleyici etken, eksikligi duyulan gereksinimin birey tarafindan ne sekilde
algilandiga ile ilgilidir (Aydin, 2001: 234-236).

Ayrica Maslow bu gereksinmeler diginda bilme-anlama ve estetik
gereksinmelerden de s6z etmektedir. Bilme-anlama; bilgi edinme, evreni tammaya
caligma, dinyadaki giivenligi saglama yollarm: aragtirma gibi gereksinmelerdir.
Stirekli olarak bilinmeyeni bulmaya, agiklamaya c¢ahisan kigiler vardir. Bu
gereksinmenin kargilanmamasi, bu kisileri rahatsiz edebilir. Estetik gereksinmeler ise
baz1 insanlarin ¢irkinlikten, diizensizlikten rahatsiz olmalari, diizenden, dengeden ve
giizellikten, giizel ortamlarda bulunmaktan hoglanmalar: seklinde ortaya ¢ikmaktadir.
Bu gereksinmelerin iist diizeyde yer alan “kendini gerceklestirme” nin kapsaminda
var oldugunu kabul eder. Sunu da vurgulamak gerekir ki, kendini gergeklestirme
yagam boyu devam eden bir stiregtir (Bilge, 2004: 244 -245 ).

Felsefi agidan birey-toplum iligkisini, Maslow’ un hiimanist psikolojisi yardimiyla
ve Birlesik Devletler 'deki yetigkinlerin egitimindeki onemli etkisini aragtiran
bir analizde, Maslow' un anahtar varsaymlari anlatilir ve son zamanlardaki
elestirmenler 6zellikle Marksist ve postmodern bilginler arasindaki noktalar analiz
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eder. Arastirma problemlere deginirken hiimanist olasiliklar: gézden ¢ikarmayan bakig

agisiyla son bulur. Bu aragtirmaya gore (Pearson ve Podeschi 1999):

Yeni yiizytlin baginda egitimdeki amag ve uygulamalar: ilgilendiren sorularm
altinda yatan anahtar mesele birey-toplum iliskisidir. Yetigkinlerin egitimindeki asil
hedef hakkindaki goriisiimiiz ne olursa olsun aldigimiz pozisyon bireysel Szgiirliik,
toplumsal gigler ve sorumluluk hakkindaki varsayimlarimizla dogrudan ilgilidir. Ve bu
ama¢ hakkinda oldugu kadar uygulama hakkindaki sorulara, Szgiirliii ve kontrold,
kimligi ve sosyallesmeyi kendini adama ve giicil, olasiliklar ve sinirlan ilgilendiren
(gizli olsa bile) 6nciiller tarafindan ¢6ziim bulunur.

Birey - toplum meselesi, ylizyillarca batili diigtincede var oldugu ve Platon'dan
Rousseau'ya ve Dewey'e egitici klasiklere sizdign gz Oniline alimirsa yeni bir mesele
olmaktan ¢ok uzak oldugu anlagilir. Fakat, her belirli donemde ve ulusta, bu mesele
hakkindaki anlagmazhik veya oybirligi, tarihin ve killtiirin belirli baglamlarinda ortaya
cikar. Gergekten, bagkalari ve 6z meselesi, eninde sonunda insanlarin giinden giine
yasaywslarinda ve yerlesmis geleneklerinde kendini belli eder. Bizim incelememiz
Birlesik Devletler'e yonelik yapilacak olsa da, diger iilkelerde, Ozellikle Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki kiiltlir trendi ve bireycilife verilen esas deger tarafindan
etkilenmis {ilkelerde, yetigkin egitimi i¢in potansiyel egilimler vardir.

Bu yiizyilm ortalarindan beri. Birlesik Devietler' de-daba dnceki "ilerleyen"
yetigkin egitiminin Sgrenci merkezli uzantisi olarak ¢ikan, ve yizyillin ortalarindaki
hiimanist psikoloji tarafindan Gnemli derecede etkilenen-hiimanist” yetigskin egitimi,
kigisel otonomi ve sosyal ilerleme hakkindaki onciiler, desteklemigtir. Son zamanlardaki
yillarda, hiimanizmin belirli unsurlarmn elestirileri, elegtirel teori, feminist teorileri,
Afrika - merkezcilik, postmodernizm gibi giincel akimlar1 yansitan bilimsel
sOylevde gogalmaktadir. Sosyal bilimlerdeki ve egitimdeki bu yeni kuramsal
etkiler, teori ve uygulamanin rekabet eden taslaklari, Birlesik Devletler’ in
yetiskin egitiminde uzun siiredir bilinen ve aginmakta olan varsaymmlar arasinda
daha derin bir anlagmazlik yaratmugtir.

Bununla birlikte, hiimanist bireyciligin elestirisi yalmz teorik bir seviyede
degildir. Giindemde olan politika ve egitimdeki elestirilerin harmam, laik
hiimanizme saldiran dinci tutuculardan baslayip, Amerikan hayatinin her y6nden
igine Isleyen, bireycilik trendinin giiciinii sorgulayan yetkisiz gruplan da igine alir.

Bdyle bir kiiltlirde Amerikalilar1 biiyiik bir ikilem bekler; Bu ¢agdas bireyciligin
dili ve kiltiiri iginde kaybolurken, birey Ozgiirliiflini ahlaki bir konuma
yerlegtirmek i¢in vatandaglar nasil alternatif yollar yaratabilir?

Simdi, bizler sirekli gelisen bir bilgisayar cagindayiz, dyle ki gizlilik,
ozellestirme, halkin menfaati, aile ve toplum, sivil toplum, ve devletin gorevi
hakkindaki sorularin, hizla art131 ve Internet, ekonomik ve killtiirel globallesme, ve
genetik miihendisligi gibi ayak bastlmamug yollara dogru itildigi bir ¢agdayiz. Bu
yeni ¢aga ragmen, birey-toplum meselesinin yarattif, 19. yiizyilin sonlarina dogru
William James tarafindan ortaya atilan eski bir ikilem vardir: yaratict bireyciligi
"bilyllk" giigler. Ister blrokrasi, ister diigiince sistemleri, ister sosyal akimlar
seklinde, kargisinda nasil yiikseltebiliriz? Boyle bir sorunun yetigkin egitimiyle
ilgisi, Birlesik Devletler' de politik, ekonomik, ve teknolojik giiglerin global etkisi
yiiziinden ¢ok daha ciddi boyutlardadir.

Yetigkin egitmenleri agisindan, bilinmeyen bir gelecek i¢in degerli olabilecek
hiimanist temelleri korurken bir yandan da gegmis hiimanist varsayimlan elegtirel
bir gekilde degerlendirmek igin iyi bir zamandir. Bu makaledeki aragtirmamuz
Abraham Maslow’un, O6z-toplum iligkisiyle ilgili anahtar varsayimlari, ve
elegtirileriyle ilgili iddialarin baghca noktalan fizerinde yogunlagacak. Elias ve
Merriam'in iddia ettigi gibi, "hlimanist” yetigkin egitimi, insamin kendisine
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y6nlendirilmis Sgrenimde yaptiga etkiyle Maslow ve Carl Rogers'in eserlerinde
koklesmistir. 1968'den 1977'ye kadar olan yetigkin eBitimi hakkinda yapilan
aragtirmamn bir ¢bziimlemesinde en ¢ok alinti yapilan yazarlardan biri olarak
Maslow'un, yetiskin egitimindeki akademik gelisme devri boyunca, kuramsal
varsayimlarda Onemli etkiye sahip oldugu siiphe gotiirmez. O zamandan beri,
“Hiimanist Psikolojisi Giinltigiindeki” birkag Marksist elestirmen, postmodernciler
hiimanist varsayimlari kendi Gsluplariyla reddederken, 6zellikle Maslow’ 'u hedef
aldilar.

Egitim felsefesinin kuramlan, Ornegin “hiimanist” varsayimlardaki blyik
farklan anlatmaya yardimei olduBu halde, her kuram hakkinda ¢ok fazla genelleme
yapma, dolayistyla bdyle nitelendirilenlerin arasmdaki farklan ihmal etme egilimi
vardir. Rogers ve Knowles gibi hiimanistlerin tersine, Maslow, bireyin 6zgfirliik
kapasitesinin, o kiginin i¢inde bulundugu cevre tarafindan etkilendigini varsayar.
Maslow’a gore, bireyin hem evrenselliini hem de benzersiz olmasimi destekleyen
toplumsal sartlarin iyi olmas: kendine 5zgii olan insan dogasim tatmin etmek igin
gereklidir. Kiginin kendi gelisiminin sorumiuluguyla, kargilik olarak birey toplumsal
olan toprag: daha verimli yapmak i¢in ugragacakiir.

2.4.5. Insana egitimin ilkeleri ve Himanist Ofretmen

Biiyiirken dgretmen olmak istiyordum
O zaman tahtaya yazabilirim
Ve gocuklarin kulaklarim ¢ekebilir
Onlan tuvalete koyarim
Aglayana kadar yumruklar ve sallarim
Ve onlara tokat atabilirim
-(In The Vista Volunteer),Nisan, 1968

“Erdem sahibi ve iyi olun, ve hazirladiginiz 6rnekler 8grencilerinizin hafizalarinda
etki gosterecek ve vakti geldiginde, kalplerine girecek.” Rousseau, EMILE (1931)

Iyi 6gretim, teknik ve metot konusu degildir. Miifredat programi egitim
demek degildir. Metot da Ogretim demek degildir. Arastrmalara gore, iyi
Ogretmenler ve k6t Ogretmenler metotlarn  Sgretiminin  temelinde
farklilagmamaktadirlar. Metotlar, 6gretmenin kisilifine gore ayrilmaz; ashnda
Ogretmenin kigiligi metottan daha Snemlidir (Ellena ve Stevenson, 1961: 97).

Insancill yaklagimu Onemseyen bir Sfretmenin, benimsemesi, tutum ve

davramglarina yansitmas: gereken temel tutumlar vardir. Bu ilkeler asagida
Ozetlenerek verilmigtir.
1. “Insanm tek ve temel giidiisii kendini gergeklestirme gereksinmesinden
kaynaklanmaktadir.” Daha iyiyi, daha milkkemmeli elde etmeye yonelen birey,
kendisi igin neyin iyi oldugunu bilir. Bunun igin ona segenekler sunmak, segim
hakki tammak kisaca ona giivenmek gerekmektedir.
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2. “Davramis bozukluklari, giivensizlik sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.” Gergekte,
dogas1 iyi olan insan normal kogullar altindayken benligi gelistiren davraniglar
ortaya koymaktadir. Ancak bir tehdit ve giivensizlikle karsilasildigmda, birey
benligi koruyucu davraniglar sergilemektedir (Bilge, 2004: 242-243). Kisacasi, insan
dogasinda bulunan kendini gergeklestirme gereksiniminin baskistyla, ideal olarak
algiladig1 benlik boyutlarim gergeklestirmek ister. Bu siiregteki olumsuz yasantilar
ve engellemeler, bireyin Srselenmesi ve incinmesi ile sonuglanir (Aydin, 2001: 238).
3. “Insan hem reakti,f hem de reaktif bir yaratikti”. Insanin davramglar1 hem dis
uyaricilar, hem de kendi i¢ diinyas: tarafindan saptanmaktadir. Geligimini bu sekilde
stirdiiren birey gegmis yasantilarim1 degerlendirme, yeniden diizenleme ve yagamina
yon vermede aktif bir roldedir ve kendi kaderini kendi belirleyebilecek bir giice
sahiptir.

4, “Insanin davramslarini, kendi 6znel gergegi tayin etmektedir.” Kisi igten ve digtan
gelen uyaricilari, kendine 6zgii ve farkh bir gergekle algilar ve kendi verdigi anlama
gOre bunlara tepki verir. Her davramyg (kimine gbre mantikli, kimine gbre mantik
dis1) gerisinde, o kisiye 6zgii bir mantik bulunur ve bunu da kiginin ge¢mis
yasantilar: tayin eder ve kisi yeni yasantilar: eski yasantilar1 ¢ergevesinde dziimser
(Bilge, 2004: 243). Hiimanizm, psikolojik olgulari, “bilingler” (Sartre), “ yasanmg
deneyimler” (N.Stern) veya iginde bagkalar1 tarafindan yasanms depeyimlerin “
anlatimlar” 1 ( K.Jaspers, D. Lagache) olarak kabul etmektedir; hiimanist psikoloji
gbzlemlenmis davrantg yerine yasanmig deneyim fizerine odaklanmistir ( Lagache,
2003: 65). 5. “Insanin davramslarmi tayin eden en Gnemli gercek, onun kendini
algilaysy bigimidir.” Kisi kendini nasil gdriiyorsa oyle davranmaktadm. Dis
diinyadaki nesnel gergeklere, kendi gereksinme ve beklentilerine gbre anlam
yikleyen bireyin davramslarmin nedenlerini anlayabilmek ve yordayabilmek igin,
onun benlik tasarrmmi bilmek ve olup bitenlere onun algisal gergevesiyle
bakabilmek gerekmektedir.

6. “Insan davramglarm degistirmek icin dnce onun 6znel gercegini degistirmek
gerekmektedir.” Bizim gereksinme ve inanglarimizla tutarli olan yasantilar bir
anlam kazandig1 ve algilandif: i¢in, benlikle tutarh olmayan veya benligin anlam
vermedigi yasantilar davramglarda bir degisiklife neden olmamaktadir.

Gereksinmelerimiz ve inanglarimiz tehdit altinda oldufu zaman gergekleri
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algilamamiz  zorlagmakta ve  gergefe uygun davramg  degisikligi
gerceklestirememekteyiz. Gilivenli bir ortamda olan kisi 6znel gergegini,
Ozlimsenmis yeni gergeklerle yeniden organize ederek daha uyumlu ve gergeklerle
tutarh davraniglar ortaya koyabilmektedir (Bilge, 2004: 243).

Hiimanist bir egitim anlayiginda; tabii ki gercekler Ogretilebilir. Ama
hiimanizmde bilimden farkh olarak, gercekler dnemli degildir. Neyin gercekten
onemli oldugu, &rencinin kendi kendine konuya ne kattiidir. O bunu bagka
birisinden alamaz, bir ustadan da (Jarret, 1973: 142).

2.5. SANAT EGITiMIi VE HUMANiZM

2.5.1. Sanat ve Egitim

Binlerce ylizyillarin ne kadar gerilerine gidilirse gidilsin, sanati
insanh@n tarihi ile baglamis goriirliz. Insan, yalnizca yasama giidiisiiniin  tutsag:
oldugu, =zekdsmin emekledifi caglarda bile glizel sanatlarla ugragmustir.
Tarth Oncesi magaralarm, bugilin dahi bizleri hayran birakan duvar resimleri,
bundan onbinlerce yil 6nceleri, ilkel insanlarin ellerinden gikmugtir. Prehistorya ilmi
bu gercefi gOsteriyor. Ayrica tarihten Onceki insanlarin yasayigs ve diislinis
diizeyinde bulunan bugiiniin ilkel topluluklarmda da resimler ve heykeller yapil-
maktadir. Insanmin, en geri ve en karanhk caglarda, ¢ok cetin, dayamlmaz sartlar
icinde yasarken bile giizel sanatlardan vazgegemeyisinin elbette bir nedeni
olmalhidrr.

Paris'in ‘Modern Sanat Miizesi’, Ikinci Diinya Savag’nda esir diigen ve
Almanya’da Nazi kamplarinda yasamis olan ressamlaria heykelcilerin eserlerini
6zel bir salonda, 1948 de sergilemigtir. Burada dikkati ¢eken ilk sey, resimlerin
sigara paketleri arkasma, gizlice ele gegirilen kigit parcalarina g¢izilmek;
heykelciklerin de koparilan sandalye veya masa ayaklari oyulmak suretiyle

yapiimig olmalaridir. Konular, katlanmilan giinlerin dayamiimaz acilarim,
iskencelerini, korkularmm, unutulmaz yonlerini belirten sahnelerdir. Uzerinde
durulmas: gereken nokta, Oltimiin esiinde dakikalarmu sayan bu ag,
clirliyen, limitsiz insanlarm,  iglerini  dolduran  feldket  duygularmm,
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cellatlarina belli etmeden, ellerine gegirdikleri kdgit ve tahta parcalarina iglemek-
ten kendilerini alamayislanidir.

Andre Gide, Kalpazanlar’s bakkinda g6yle yazar: “Nigin bu kitab:
yazdim? Onu yazmam gerektigi i¢in. Biitiin bunlar1 igimde tagisaydim, samrim,
rahat OSlemezdim.” Iste, insandaki bu dayamlmaz bogsalma ihtiyaci, onun
dogustan gelen estetik duygusuyla birleserck giizel sanatlar1 yaratmmgtwr. Bu
demektir ki insan varh@mda, diin de bugiin de, yalniz zeka ve diistince degil, aym
zamanda duygunluk da vardir.

Zeka, tabiatin gozlemi ile baglar, bellekle geligir, gdzlemlenen olaylan
benzerliklerine gore smflara  aymir ve tiimdengelim (déduction) ile, ilim
dedigimiz bilgilerin yapisimt kurar. Bu olusum ¢izgisi, insanlik tarihinin ¢ok
derinlerine iner. Duygunluga gelince o, goriilenlerin 6zel ve ayriks: tabiat:
kargisinda uyanan bir tepkidir; rengin maddenin ve bi¢gim oranlarmin
degerlendirilmesi ile baglar ve tamamlamr. Bu unsurlarin sanat¢i veya amator
tarafindan  Grgiitlenmesi, hi¢ bir zaman bilgileri artrmak igin degil, aksine zevki
artirmak icindir. Yagayijimiz  boyunca  edindigimiz = deneylerin niteligini
degerlendirmemize imkdn veren duyumlar1 ve duygular: bir yana birakamayiz.
Ciinkii duyum ve duygu, akil ve dislince gibi, i¢ varhgmmizin vazgegilmez bir
pargasidir. Bu gercegi, insammm tarih GOtelerinden ileriye dogru  ilerlerken,
digtincesi ile duygusunun birlikte gelismis olmasi da  g6sterir (Yetkin,
1968:125-126).

Insanoglunun diisiinmesi ve bilgi edinmesi gergekligin bilgisini edinme
cabasidir. Gergeklik nesnel olanda kendisini ortaya koyar ve amag, tiim nesnel
varhgm dogru olarak anlagimasidir. Sorun ydntem sorunudur. Bilim, sanat felsefe bu
yonde yontemler koyan disiplinlerdir. Her gergek diiglince ve bilgi edinme ¢abast
konu ve yOntem iligkisi tizerine temellenir. Egitim ise kugkusuz bu temeli
sekillendirmektedir. Baglangigta deginildigi gibi diislince aym zamanda insamn

dogayla ve kendisiyle savagim sonucu kazandii degerli bir yetisidir. Insan
diglinebildigi, diiglince tretebildifi ve yasammu geligtirebildigi 6lgiide insandir.
Ancak baslangicta deginildigi gibi, insan yalmz distindiigi i¢in degil, amimsadigs,
tasarladig1 imledigi, duyumsadig1 ve duygulandig: i¢in insandir (Uludag, 1995:166).
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Dolayistyla, sanat eitimi, insanin duygu, diisiince, yeti ve yeteneklerini bir
biitiin olarak gelistirmeye ynelik yapici ve yaratict etkinlikleri kapsar. Sanat egitimi,
sanatc1 egitimi de degildir. Sanat eBitimi her sey degildir, ama ¢ok seydir. Onemli bir
gbrevi tistlenen sanat egitiminin amacina ulagmasi i¢in temel ilkesinin ¢ok iyi
belirlenmesi gerekir. Bu temel ilke de taklit degil yaratma ilkesi olmalidir (Kavuran,
2002:9).

Cagdas birey, yaratici bireydir. Insan ne kadar kendi olabilirse
yaraticihik alani da o kadar genig olur. Sanat efitimi bu anlamda kiginin
“bireysellesmesi” her insanin digerinden farkliligini, “tek”ligini duymasina
katkida bulunmay: amaglamaktadir (Senbil, 2002:41). Ciinkii insan
baskalarinin kaliplagmis, hazir diiglinceleriyle yasamda bagarili olamaz, her birey
kendi 6z diiglincesini iiretmelidir (Uludag,1995:166; Toprak,1995:153) ve bu
nedenledir ki; insanlarin toplum yasamiyla birlikte bagladigim sSyliyebilecegimiz
egitim tarihine bakildiginda, her toplumun hayat felsefesine gére ve her ¢agda,
egitime ayr1 bir karakter yiikleyerek ayr1 bir yol belirledigi goriiliir (S6zer Sarac,
2004:30).

Ne yazik ki  gergek bu iken, sanatin insan olugumundaki yaratici yeri
bugiin bile geregince anlagilmig degildir. Ilkin su noktayr iyice belirtmek
gerekir ki, gergek egitim soyut ve zaman-disi bir varlikla ugragmaz, evrensel
pedagojik bir ilkeyi aramaz; gergek egitim, esasinda, pedagojik sistemin tarihi
duruma uymas: y6niinde slirekli bir aragtirmadir. Bu tarihi durum iginde bulunan
insan, gevresine korli koriine uymak icin degil; kendi ihtiyacina gére, ona bigim
vermek i¢in yasar. Bugilinkli insanin ruh saghi, insan tabiatinin temel unsurlarin-
dan hi¢ birgey feda etmeksizin, bu unsurlar1 uyusumlu olarak geligtirmeyi ve bu
gelisim iginde yetenekleri doruguna gotlirecek olan tam bir egitim vermeyi
gerektirir (Yetkin, 1968:125-126).

Insanlarm neredeyse dogdugu andan itibaren olusumu basladigma gore, Snce

bir ana baba kusafi ¢ocugu, kendi oznellik bigimine gore sekillendirmeye
¢ahsacaktir. Ardindan okul, ardindan 6znenin i¢inde bulundugu tiim iligkiler biitiinti
ve sistemler siirekli olarak onu bigimlendirecektir. Insan ilkin “genel-giinliik yasam
bilgisi” yle donanmaya baglar. Ancak, bununla yetinmez, gelistikge onun Stesine
gegerek “iyiyi ve degerliy” “6zgilinii ve glizeli” “ger¢egi ve dogruyu”, “yararliy1 ve
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kullanighyr” arar, bulur. Insanin kendini ve gevresini anlamlandirma ¢abasinda
cesitli ydnlerden edindigi bilgi bigimleri vardir (felsefe, din, etik, sanat, politika gibi)
(Toprak, 1995:153; Ucgan, 2002:2). Bu alanlardan sanatin insan yasaminda
digerlerinden farkh, kendine 6zgii bir yeri ve 6nemi vardir (Ugan, 2002:2).

Ucgan (2002:3) bu tamimi; “Sanat egitimi, insanlara kendi yasantilar:
yoluyla, amagl ve ySntemli olarak belirli sanatsal davramiglar kazandirma ya da
insanlarin sanatsal davramiglarini kendi yasantilar: yoluyla amagli ve yontemli olarak
degistirme, doniistirme, gelistirme ve yetkinlegtirme siirecidir.” Bigiminde
yapmaktadir. Bu tanima gore iki Snemli noktadan birincisi sanat egitiminin
amagh, digeri ise yontemli bir siireg oldugudur (Tekin Bender, 2004:415). San’a
(2003:25) gore de; kiigiik yastan baglayarak cocuklart yaratici kilmaya en uygun
alan, sanatsal alandir; bu agidan sanat egitimi, genel ve tiimel egitim ve 6grenim
icinde genislikle, yayginlikla yer almasi gerekli bir diizence (disiplin)dir. Bu
nedenle egitim ¢ok dogru planlanmali, amaglar: ¢ok iyi saptanmalidir. Sanatin
egitimle gelistirilip, yayginlagtirilabilecegi de unutulmamalidir (Ozsoy, 2003:25).

Giiniimiizde kapsamu oldukca genigleyen egitim terimini Server Tanilli,
“Nasil Bir Egitim Istiyoruz?” adli kitabinda ti¢ ayr1 anlamda kullanir. Bunlarin
birincisinde, egitim kelimesi bir “stireci” dile getirir. Bu silire¢ &nceden bilerek
ya da bilmeyerek iki ya da daha ¢ok sayida insami birbirine baglar, onlari
birbiriyle iliskiye ge¢irir ve karsihkli  diiglince aligverisi icine sokar. Bu
anlamdadir ki, egitim okulun ger¢evesini agar, her yasta ve yasamin her durumunda
gbzlenen bir siireg olur.

Ikinci olarak, egitim kelimesi bir “eylemin sonucu” olarak kullamlir. Bu
anlamda iyi ya da kotli bir egitimden gegilmistir ya da teknik bir egitimden gegmis
bir kigiye karg1 klasik egitim gormiis bir kisi vardr. Burada belli bir esitim sisteminin
su ya da bu bolimiiniin “lirlinti” olan bir kisi s6z konusudur. Genellikle bu iiriinlere
bakip bir tilkede yliriirliikte olan egitim sistemi hakkinda bir degerlendirmeye gidilir.

Son olarak, egitim sosyal Bir “kurumu”, bir “sistemi” dile getirir. Bdylece
bir Amerikan efitiminin kargisinda bir Sovyet egitiminden ya da bir ilkgas
egitiminin kargisimda modern egitimden s6z edilir. Egitimin kurum olarak bir yapusi,
isleyis kurallar1 vardir. Ornegin Fransiz eitimi bir bitiindiir. Baginda bir
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bakan vardir onun yam sra kurumlar, dgreticiler ve 6grenciler son olarak da bir
kanunlar ve tiizikkler yigini bu biitiiniin isleyisini saptar (Tanilli, 1996: 11-13).

Kuskusuz bu kurumsal igleyigin amac1 bireylere yeni degisme ve geligimler i¢in
gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirarak onlarin toplumsal ve ekonomik
gelismeye uymalarimi kolaylastirmak toplumda yenilikleri baglatmak i¢in yaratici
bireylerin yetigmesine katkida bulunmaktir (Karaaslan, 2002: 1).

Bugiin ¢agdas birey, degisen diinyayla uyum saglamak i¢in, kendisini siirekli
yenilemeye, gelistirmeye zorunlu oldugunun bilincindedir. Geng, dinamik, yenilige
agik, her an kendisini tazeleyebilen bireylerden olusan toplumlar ¢agdasliga
ulagirlarken, egitim anlayis ve olanaklar kigilerin genglik yillarma smirlandiriimig
toplumlar, kendilerini ¢agdigi kalmaga mahkum etmektedirler. Clinkii bireylere,
degigen kosullara ayak uyduracagi, yeni ile uyum saghyacag nitelik ve yetenekler
kazandirmak, onlar1 egitimle yenilemekle olasidir.

Giinlimiiz egitimi, 6grenimin salt gocukluk ve genglik gibi belli dénemlerde
dondurulmadigi, bireyin dogumundan 6nce bashyarak, yasammin son anlarma kadar
uzanan bir anlayis1 icermektedir. Bu anlayis, okul dncesi, ilkokul, orta ve yiiksek
Ogrenimin Gtesinde daha genis ¢aph bir egitimi kapsayan “Yagam boyu egitim”
kavramm getirmektedir. Difer taraftan ¢agdas egitim ezberciligin Stesinde
Ogrencinin kendi deneme ve bulgular: ile uygulamali ¢aligmalardan kaynaklanan
yaratic1 bir egitim anlayisma dayanmaktadir. Ozellikle yaratict sanat etkinliklerinin
bireyin okul oncesi ve ilkokul donemlerinde yer verildifi bu egitim anlayisiyla
¢agdag bireyin kendi yetenek ve kapasitesinin doruguna ulagabilmesi yeglenmektedir
(Atagok, 1985: 14).

Giizeli, 6zgiinii, estetik olam diigtinmek, aramak, bulmak, yeni ve 8zgiin olarak
uyuma, biitiinlige ulagmaya cahiymak gibi diislin ve eylemleri iceren sanatsal ¢abalar
bireylerde bir tavir, tutum ve aligkanlik olarak yerlestiginde insanlif1 daha giizel bir
diinyaya gétﬁrecektir. Diinyaya Onyargisiz, ¢ikarsiz ve glizel bakabilen insanlarin
¢ogalmasi; matematikte, fende, tarihte, dilde, teknikte ve her konuda bagariy1 ve
beraberinde evrene mutlulugu getirecek ve belki de silahin, silahlanmanm,
savagin anlamsizif1 somutlagarak insan akli, insanli i¢in daha giizel bir diinyay:
yaratacaktsr (Etike, 1995; Kavuran: 2002: 5.9°daki alint).

Ozsoy’ un (2003:22) ayn1 dogrultudaki degerlendirmesine gore:
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Cevremize olan duyarlibimizin diizeyinin alacagimiz sanat egitimine,
edinecegimiz sanatsal deneyimlere siki sikiya bagh oldugunu gdrmemiz gerekir.
Eger her giin oniinden gectigimiz bir elektrik diregine asili duran ve her an
diigecek olan pasli tabeladan; sokaklarimizda kokusu beynimizi uyugturan,
yirtilarak sular1 kaldirima akmig artiklarin bulundugu pash ¢op tenekesinden,
kimi taglar1 ve kaplamalar1 yerinden oynamus, kirtlmis ve yiksekligi dolayisiyla
¢ocuklu ve hamile hanimlarla, yaghlarin ¢ikamadigi kaldirimlardan; otomobiliyle
giderken gerekli gereksiz korna ¢alan siiriiciilerden, riizgirin savurarak agaglarm,
¢ahlarm ve tel Orgiilerin Ustlerine taktif1 naylon posetlerden ve ortalifa atilan
izmarit ve ambalaj malzemelerinden; sanat adina yapilan girkin nesnelerden
rahatsiz olmuyor isek duyarlih@imiz nasirlasmig demektir. Bunu kazimanmn tek
yolu vardir; o da Eisner'in belirttigi gibi “sanat’tir”.

Sonug olarak diyebiliriz ki, “yarmn™1 yiiklenecek olan gocuklarimizi, eksiksiz
ve tam yetistirmek istiyorsak, rasyonel ve objektif diiglincenin gelisimini;
duygunlugun, hayal giicliniin ve kigisel diinyanin geligimi ile dengelemek; ilimle
sanatin temelinde yaraticilik yattidina gore, her iki giicten de gocuklari ve gengleri
faydalandirmak zorundayiz.  Yikselmenin garti, iki kanatla u¢maktir
(Yetkin, 1968:129).

2.5.2 Sanat Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri ve Gerekliligi

Toplumsal kiiltiiriin olusumunda ve bireyin uygarlasma siirecinde en &nemli
etken egitilmis insan modelidir. Egitilmig insan modeli ise, duygu, diistince ve
izlenimlerini Ozgiirce ortaya  koyabilen; sanati  bir yasama  bigimine
dontigtiirmiis ve bu nedenle estetik duyarlilii geligmis; gok yonlii diisinmeye
ve gelismeye agik, yaratici ve firetken bireyler olma gabasidir. Bu ¢abanin
oziinde toplumun en kiiglik liyesi olarak diisiinebilecegimiz bireyin, gercekten
uygar bir kigi olmast ve buradan da uygar bir toplum olusturmanin
amaglandig1 dikkate almdiginda, sanat egitiminin gerekliligi daha iyi
kavranmig olunur (Karaaslan, 2002:2).

Erasmus, “Hayvan, hayvan olarak dogar; insan, insan olarak dogmaz,
olusturulur” (Binyazar, 2000; Cetin: 2002: 5.205°deki alint1) derken, bireyin
tim yagami boyunca siirmekte ve yasam boyu edindii deneyimlerin biitiiniint
kapsamakta olan bir egitim kavramini ortaya koyar (Varis, 1978: 11). Egitim
insanlarin yagsamlar boyunca yaratic1 zekalan ve dretici giigleri ile “insan” olarak
var olabilmek i¢in (hayvanlardan farkli olarak) bilgi edinme stirecidir. Bir bagka
deyisle, bireyin, yasamda, kendini bir insan olarak stirekli geligtirme, olugan yeni
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kosullara gore kendini uyarlama ve yenilemesini saglayacak bilgi ve becerileri
edinme siirecidir. Egitim gergekten bireye yOneliktir, “istendik davranig degigikligi”
saglayarak, onu degistirir (Tanilli 1988; Korkut 2002).

Egitimden amag, duragan bilgilerle insan beynini doldurmak degil onu
olgunlastrmak ve gelistirmektir. Kendine giiven, var olanlarla amagladif1 y6nde
bagka bir geyler iiretebilme ve yaratabilme, sorunlar karsisinda ¢6zlim getirebilme
yetenegi ancak sanat egitimiyle saglanabilir.

Cogumuz su ya da bu yolda egitimi yasama bir hazirhk olarak diigliniirliz.
Kiicik Emile’in egitimini planlarken, “yasam”™ demektedir Rousseau, “O’na
Ogretecek oldugum sanat budur” (Smith, 1980:287). Rousseau’nun da degindigi gibi
yasamay1 6grenmek ya da bir bagka deyigle yagsamin kendisi bir sanattir.

Bu baglamda bireysel ve toplumsal yagantimizin vazgegilmez bir pargas: olan
sanat; insan insan yapan ylice degerlerin ortaklasa olusturdugu en insanca eylemdir
(Aydin 1985: 16). Sanat insanla birlikte vardir ve insan yasammm ayrilmaz bir
pargasidir. Insan olmanm gergekte tek onuru ve mutlulugu sanattir. Tarih boyunca
her ¢agda ve her toplumda, tiirlli kogullar altinda insanoglu bu glizel ugragim
stirdiregelmigtir.

Bir bagka deyigle, insanin sanatla olan iligkisi var oldugu giinden
baslamaktadir. Bu iligki toplumlarin gesitli alanlarda gosterdikleri degisimlere,
gelismelere ve geligkilere kosut olarak tarihsel siire¢ i¢inde gliniimiize ulagmugtir ve
sanatin, bireylerin ve toplumlarin ilerlemesinde, sanatsal ve kiiltlirel gelisimlerinde
¢ok yonlii iglevi vardir (Kirigoglu, 1985:68).

Bu nedenle sanat egitiminin genel egitim ve dgretim i¢inde genis ve yaygin
bir gekilde yer almasi gerekir. Sanat egitiminin en Onemli amaglarindan birisi
bireylerin yaraticihk yetilerini gelistirmektir. Bagka bir deyisle, insanoglunda,
dogustan itibaren var olan yaraticihfm diga vurulmasmi, insanin kendini
gerceklestirmesi olarak tammlanabilir (Kavuran, 2002:9-10).

Sanat egitiminin neden gerekli oldugu sorusunun yanitlarini Kirigoglu (2002:
45), “Sanatta Egitim” adli kitabinda gdyle siralamaktadir:
Sanat yolu ile kisiye disavurum olanag1 vermek bdylece ruh sagaltimina yardim
etmek icin,

» Kisinin kendini kanitlamasina, kimli§ini bulmasma olanak tanimak igin,
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» Kiside her alanda kullanabilecegi yaratic1 davrams: gelistirebilmek i¢in,
e Kiginin sanat yaparak bir {iretici olarak ve sanat: izleyerek bir tiiketici
olarak i¢inde yagadig1 kiiltlire katki saglayabilmek igin,
¢ Kigide estetik ve pratik yarg giiciiniin gelistirebilmek i¢in,
Bireyde sanatsal yaraticihigin gelisimine katki saglayabilmek igin sanat egitimi
gereklidir.
Tiim bunlarla beraber; sanat ve sanat egitiminin, birey ve dolays: ile
topluma getirecegi katkilar1 da agagidaki gibi sralamak miimkiindiir;

e (Cagdas yasama ve §zgiir diiglinme yolunu agar,

einsanin 6zgiirlesmesinde sanat etkinlikleri yararl bir aragtir ve insanmn
kisiligini ortaya ¢ikarir.

eToplumun yaratic: giicli ne 6lglide harekete gegirilirse, toplumun olanaklar
de o derece artar. Bundan dolayi sanat, toplumlarin refaha ulagmasmda

etkendir.

eSanat, gliniimiizde belirli bir smifin ugras: alani olmaktan ¢iknus; sokaga,
kitlelere ulagmigtir. Bu nedenle yasama bigim verir.

einsanlarm birbirleriyle anlagmasmda kiiltiir ve estetik begeninin &nemli bir
pay1 oldugu sOylenebilir. Bireylerin kendi toplumu ve bagka iilkelerin
insanlariyla ortakliklar kurabilmeleri ancak ortak bir begeni ile olasidir.
Bu yiizden, diinya bariginn da bir anlamda giivencesidir.

eSanat ancak 8zgiir bir ortamda dogar ve geligir. Her tiirlii yasaklama, insanm
en dnemli niteligi olan, diislinme ve yaratma olgusunu kisitlar. Bundan
dolayidrr ki sanat, insamin 8zgfirliik ve bagimsizlik duygularmi doyuma
ulagtirir.
eSanat insana genis bir ac1 i¢cinde diiglinme yetenegi kazandmrr (Telli, 1990;
Tuna, 2004:s.32°deki alinta).
Diger yandan, sanat egitimi insanin (kisinin) genel egitimi i¢cinde kendine
Ozgli yontem ve ilkeleri olan &zel bir alandr. Sanat egitiminin gerekliligi tistiine
diigtiniirken ister istemez “sanatm gerekliligi” diiglincesi One ¢ikmaktadir. Ote
yandan gereklilifine inanilmayan ya da  ne kadar gerekli oldugu  tam anlamuyla
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ortaya koyulmamus, diisiinsel temelleri olugmamus bir egitim alaninda ne kadar basarili
olunabilecegi aciktir. “Kabul etmek gerekir ki, uzmanlarin ve yOneticilerin, sanat
derslerinin bilgilenme ve deneyim kazanma i¢in en etkili arag¢ olduguna ve gorsel yetiye
sahip olmadan {iretken diislinmenin hicbir alanda kesinlikle miimkiin olamayacagna
kesin olarak  inanmadiklar siirece  Ogretim planlarmda sanata 6nemli bir yer
vermeye hi¢ ama hi¢ haklari olmamahdir.” (Gengaydmn,1990; Cetin, 2002 : s. 205°deki
almti). Buradan da anlagilacag: gibi sanatin bireysel ve toplumsal anlamda ne kadar
gerekli olup olmadignin sorgulanmasi, sanat {izerine yapilacak her tiirlii tartigmanin 6n
kosulu olmaktadir. Bagka bir deyisle “sanatin gerekliligi” diigiincesi benimsenmeden,
“sanat egitiminin gerekliligi” veya “sanat egitiminde Ofretmen yetistirme”  {izerine
yapilacak her tiirlii tartigma anlamsiz olacak ve bosta kalacaktir. Ozsezgin’in (Sanat
Uzerine Yazilar:14) degigiyle: “Gorsel aligkanlik...Sanat1 anlamak ve benimsemek igin
bu ahskanh@ kazanmak zorundayiz.” O halde sanatn gerekliliini ortaya koyan
diisinceler aym zamanda sanat eZitiminin gerekliliginin de diisiinsel temellerini
olusturacaktir (Cetin, 2002 : 205).

Diger yandan sanat gerek yapt, gerek sanate1 ve gerekse seyircisiyle bir biitiin
olarak toplumda egitsel ve kiiltiirel bir islevi de Gstlenmistir. Bir toplumda gergek
sanat yapitlarinin ¢ofalmasi, her yerde izlenebilmesi, etkisini insan yasammnin her
alaninda hissettirmesi yalmzca bir ¢ok yetenekli sanatgilarin yetismesine yardim
etmez; estetik yonden geligmis, {istlin befeni giicline sahip yetenekli seyircilerin de
yetigmesini saglar. Kigilerin egitiminde, yalmz kendilerinin segtigi alanda uz-
manlagmak i¢in gerekli bilgileri toplamalan yeterli degildir. Bir kisiye tam anlamiyla
“egitilmis insan” denmesi igin, o kisinin sanatsal, estetik ve kiiltiirel ydnden de yeterli
bilgi ve deneyim sahibi olmasi gerekmektedir.

Kisaca, bireylerin ve toplumlarin gelismesinde sanatsal ve kiiltiirel egitimin
Onemi ve gereklili§i ¢ok y6nlii ve tartisilmaz bir gergektir (Kirigoglu, 1985:68).

2.5.3. Hiimanizmin Sanat Egitimindeki Yeri ve Onemi

Bacon, insan kafasinin uygun bir 6grenim yardimiyla  giderilemeyecek eksigi
yoktur der. (Bacon, 1982:180; Cetin, 2002:5.205°deki alint). Iste sanmat  bu

eksikliklerden ¢ogunu gideren Ogrenme bigimlerinden birisidir. Ogrenme
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bilgiye duyulan ihtiyactan dogar ve aydinlanma (bilgiyle donanma) istegidir (Cetin,
2002:205).

Kuramsal altyapiuin himanizm boliminde belirtildigi gibi, aydinlanma
diiglincesinin temelini, usu isler kilma ve yiicelme olusturur. Aydinlanma diisiintirleri,
evrenin us aracilifiyla kavranabilecegini, bu yolla insanoglunun bilgiye, 6zgiirliige
ve mutluluga ulasabilecegini savunmusglardir (Ana Britannica, 1990;3 : 88-90). Bunun
icin aydinlanma diigiincesi her zaman ¢agdas bir akim olmustur.

Strekli kendini gelistirmek ve yagsamla arasinda denge kurmak ve ayakta
kalabilmek igin miicadele eden insan (birey) agisindan énemli olan yagamin anlamini
ortaya ¢ikarmaktir. Bu bir anlamda “aklinin ve duygularinin” sistemini bilme ve
anlama, bir bagka deyisle “aydinlanma” istegidir. Bu istek, insan igin siirekli kendini
gelistirme, bireyselligini toplumsallagtirma ve diinyay:r tamyip degistirebilme
istegidir. Insan bu istegini ancak “bilgi”ye sahip olarak gerceklestirebilir. Insamn
temel bilgi kaynaklar1 ise bilim ve sanattir (Cetin, 2002: 205-206).

Dolayisiyla bu noktada aklin, deneyin, sorgulamamn sonu olan bilimin
felsefesiyl , aydinlanmanin bir bagka bigimi olan sanatin felsefesi 6rtiismektedir.

Atatiirk sanatgiyr “... Toplumda , uzun ¢aligma ve gabalamalardan sonra alninda
131 ilk hisseden insandir.” diye tammlar (Feyzioglu, 1992:846; Cetin, 2002:
s.206°daki alint1). Burada sozii edilen “igik” ¢ileli bir ugrastan sonra ulasilan
aydinlanmus, “igikla donatilmis” insanin yaratict kaynaklarini besleyen ve harekete
geciren "sanatsal bilgi" dir.

Bilim ve sanat, her ikisi de insamin yaratici kaynaklarini harekete geciren,
insamin  dogayla ve insamn insanla olan iligkilerini degistirmeye galigan
eylemlerdir (Cetin, 2002: 206).

ingiliz estetikgisi ve egitimcisi Sir Herbert Read’in deyisiyle: “Tek kanatla
ugan kusun ilerlemesine imkan yoktur.” Okul, lise, iiniversite bugiin, her zamandan
¢ok, mekaniklesmis, maddeci bir toplumda, insami, insanliktan g¢ikaran, gercek
kisilifinden uzaklastiran herseye karg1 dikkatle korumak zorundadir. Bu ise, okulda
akilci, objektif diislinceyi duygunlugun, hayal giictinin ve kisisel diinyanin
egitimi ile dengeleyerek olur. Bilimsel yontem insan olugumunun bir yoni ise,
dbiir ySnii de sanat egitimidir. Gergekgi bir egitim ilim ve sanatm ayrilmaz igbirligine
dayanmalidir (Yetkin, 1968:126-127). Bilimsel eylem nesnel gergekligi, sanatsal
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eylem ise 6znel gergekligi kesfeder. Ancak her ikisinde de  6znel bir diinya vardir.
Her ikisi de aklin ve duygularin sistemiyle hareket eder. Bilim adanu dig diinya ile
ilgili bilgi toplarken sezgilerini kullanir ve deneylerle bilgilerin gercekliZini saglar.
Sanatgi ise sezgiyle kesfetti§i ve igsellestirdigi duygularini bagkalarinin
hissedebilecegi sekilde ifade eder. Bireysel ¢abalar sonucu ortaya ¢ikan her iki eylem
insan yasaminin gelismesi ve yiceltilmesine hizmet eder. Sonugta bilimsel ve
sanatsal eylemler yontem olarak birbiriyle etkilesen, benzesen ve egdeger bilgi
kaynaklandir (Cetin, 2002: 206). Bu noktada Yetkin’in (1968:126) uyarist séyledir:

Bugfin rasyonel, objektif ve genel olana blylik bir Onem  vermenin
dofuracag tehlikelerle kar;i karsiyayiz. Ciinki, yalmz ilimlerin y&ntemine
uygun olan bu tutum, insamin aym zamanda ve herseyden once duygunluk,
heyecan oldugunu unutmak, bunlarin insan davramglarmdaki biiyiik roliini
gormemezlikten gelmek  demektir.  Harcketlerimizin  en  kiigiigiinde,
dislinceye en ¢ok dayanms goriinenlerinde bile, duygunluk ¢ogu zaman
kesinlik sagh-yan unsurdur. Her harekefimizin temelinde o vardir. Bu
bakimdan, gocukta yalmz rasyonel diigiinceyi geligtirmek, onu duyguniuga kars:
glivensiz davranmaya aligtirmak, yarmki insan1 yarim bir varhk yapmak olur.

Bu degerlendirmeden hareketle; 6rnegin ortaggretim kurumlarinda okutulan
matematik derslerinin, resim derslerinden, bilgi edinmek ve hayata gegirmek

baglaminda, daha Onemli oldugu soylenemez. Bu nedenle insan yasamn

aydinlanmas: igin sanat gereklidir (Cetin, 2002: 206).

Dolayisiyla, sanat / sanat egitimi, Ozgiir, dzgiin ve inanghi bir insan yapist
olusturmada en etkili araglardan birisidir. Ancak kendisi de 8zgiir ortamlarda serpilip
geligebilir. Boyle bir ortamin da Pollock’un (1980:241) degimiyle dogma ve kural
yigmu degil bir tutum olarak benimsenen hiimanist bir yaklagimla saglanabilecegi
kuskusuzdur,

Einstein’ m (1980 :285) agagidaki ifadeleri tiim bu goriisleri destekler
dogrultudadir:

Insana bir uzmanhk Ogretmek yetmez. Bununla insan, dogrusunu
isterseniz, ige yarar bir makine olur ama, tam, eksiksiz bir kisilik kazanamaz,
Elde edilmeye deger, bir seye cogkunlukla yonelmesi gerekir onun. Bir giizellik
ve ahlikea iyilik duygusu edinmelidir. Yoksa, insan uzmanca bilgileriyle, dengeli
bir bigimde geligmis bir insandan gok, iyi eSitilmis bir képege benzer. Komsusu
ve topluluk kargisinda bir tutumu olabilmesi igin, insanlarm dirtilerini,
6zlemlerini ve acilarim anlamaya galigmas: gerekir. ‘

Bu degerli seyler geng kugaklara Ggretmenlerin  insanca
yaklagmalariyla  agilamur, yoksa el kitaplariyla, yalmiz onlarla degil. Kiiltiir, her
seyden dnce budur ve bSyle korunur. «Humanités»yi dnemli bir ey olarak salik
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verdigim zaman, gozettigim budur, yoksa tarih ve felsefe alaninda kuru bir 6zel

bilgi degil.

Ozgiir ve inanglt bir bireyin varhgma kars: ¢ikanlar ki bunlar despotik, vahsi,
kiltlir-sanat ve insan diigmam yOnetimlerdir; ellerine firsat gectiginde iginde sanat
olan hergeye karsi ¢ikarlar ve yok ederler. Ciinkii bdyle bir insan tipi, 6zgiir bir
bilince sahip, tartigan, kolayca kabullenmeyen, akil ve bilimin 151kl1 yolunu kendisine
rehber edinmis yaratici bir dzellik gosterir. Son yillarda Afganistan'da “diinya mali”
olmug kiiltlir ve sanat varhklarma karyt (Buda Heykelleri vs) vahgice yapilan
saldirilar ve yok etme ¢abalar1 bu agidan ¢ok anlamhdir. Gergekte bu saldin s6zii
edilen, dzgiir, zglin ve inangh insan tipine karg1 ¢ikis ve onun yok edilip sindirilmesi
denemesidir. Sanattan ve bilimden payim alamamig bdylesi barbarlar, insam “insan”
olmaktan ¢ikarmak, vahgilegtirmek, diiglince ve duygu yoksunu “kul” lar haline
getirmek igin ugragirlar. Efer bunu basarirlarsa insan igin gelecek karanliktir, Igte
6zgiir ve yaratici insamn aydinhk gelecegi i¢in sanat gereklidir (Cetin, 2002:206).

Aym dogrultuda iilkemizde ¢ok yakin tarihte hepimizi sarsan “Hizbullah™
olaylarinin nedenleri ve pasil &nlenebileceginin tartigildig1 platformlarda ozellikle
“Ne yapmalz ki bir daha Hizbullahlar olmasm?” sorusuna znesi “egitim” olan pek
¢ok cevap getirilmistir. Ancak bu yanitlar iginde en 6nemli saptama Kabadayr’ nin
(2002: 58) degerlendirmesiyle: “Insanin duyugsal yammna dolaysiz olarak hitap
edebilecek egitimin ya da insancil eBitimin kalbinin kiiltiir ve sanat egitimine
dayanmak oldugunu belirtmek™ tir.

Yukaridaki degerlendirmelerin ardindan, bugiin Tirk Devrimi’nin 8ziiniin
aydmnlanma ve hiimanist felsefelerden geldigi ve bugiinkii insan haklar1 kavrammin
da bu felsefelerden kaynaklandig: diigiiniiliirse, hiimanist bigimlenmenin, akilciigm
ve elestiri rubunun (Sinanoglu, 1988:79) olusturdufu bir efitim sistemine,
hiimanistlerin yaklagimiyla dogmalar1 reddeden, insamin kendi akil ergine sahip
oldugu bilgiye, akla ve sanata dayali bir egitime ne kadar gereksinmemizin oldugu
agiktir.

Sanat egitimi agisindan degerlendirildiginde de durum ¢ok farkln degildir.
Bugiin, ne yazk ki, hala ¢Sziime ulagsmamg sorunlarla bojusan egitim
sistemimizdeki yetersizliklerden, sanat egitimi de paymna diigeni almaktadir. Geng’
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in (1985:42) asagidaki degerlendirmesi bu konuda ivedi ¢oziimlerin ne kadar gerekli

olduguna isaret eder ve yukaridaki goriigleri destekler niteliktedir:

Tirkiye'de plastik sanatlar egitimi, yaklagik yirmibes yildan bu yana
tartigiimaktadir. Gegirmekte oldufumuz sosyal ve ekonomik bunalimlara
paralel olarak, egitim sistemimiz siirekli bir dalgalanma igindedir. EBitim ve
Ogretim kurumlarimizdaki bu gehsmeyl bir "¢okiig" olarak nitelemek de dogru
degildir. Ciinkidl, olugmayan bir seyin ¢okiisii de olamaz. "Olugmayan bir
gelenek" diyorum, ¢iinkii, Cumhuriyet Donemi ile iz bir gagdaglagma siirecine
giren Tiirkiye'de, Szellikle plastik sanatlarda dogru dirist bir kurumlagmaya
gidilememigtir. Yerel idareler, 8zel sektor ve devlet aracilifiyla gergeklestirilen
sanat projelerinin birgogu, bu tiir bir kurumlasmamn zorunlulufunu ortaya
koymaktadir.

Bu saptama ile, sanatin yayginlagmas: adina atilan her adimin amag ve
hedeflerine ulagmadigimi; plastik sanatlarn yayginlasmas: igin, yerel idarelerin,
devlet ve bzel sektdriin iyi niyet ve gabalarm inkar etmek istemiyorum. Burada
agikga dile getirilmek istenen gey, bu tiir ctkinliklerde amag ve hedeflerin
belirsizligidir. Hedefi belli olmayan her tiirli girigim baglantisiz kalacagindan eksik
ve eksik oldugundan &tirit de yanhgtir.

Oysa yukanda deginildigi gibi sanat aym zamanda bilgi edinme ydntemi
oldugu icin de gereklidir. Ciinkii gergekte sanat eserlerinin kendileri birer “bilgi”
nesneleridir. Gegmisteki toplumlan ve toplumsal degerleri bugline getiren ve bugiini
gelecege tagtyacak olan bilgi nesneleri. Eger eski uygarhiklarm yasam bigimleri ile
ilgili bugilin ¢ok sey biliyor isek, gercekte bunu, o uygarhklardan giinlimiize
ulagabilen sanat eserlerine borgluyuz. Bu nedenle, bugiinii gelecege aktarabilmek i¢in
sanat ve sanat egitimi gereklidir.

Ozellikle bizim gibi gelismekte olan veya az gelismis toplumlarda kalkinma
ekonomik boyutla algillanmaktadir. Ulkeyi yOnetenler topluma kargi kiiltiirel ve
sanatsal bir gelecek yerine ekonomik igerikli vaatler verirler. Neredeyse “simdi
sanatin swrast mi?” Diyerek sanatin soziini dahi etmezler. Bu mantik, baz1
padigahlarin, yabancilar sanat eserlerini gotiiriirlerken, ilgisizce: “Memlekette tag m
yok gétiirsiinler; ama degerli seyleri biraksinlar!” Mantigindan ¢ok farkh degildir. Ne
var ki bu bakis agilarmm  yanhgh§m ortaya koyan Srnekler hep “kalkinmug™,

eri” denilen iilkelerden verilmektedir.

1. Diinya Savagi’min bitiminden sonra, dondurucu kig soguklarinda, Viyana
halkinin kentte nce hangi kamu binasmin onarilacagim saptamak igin diizenlenen
referandumda ezici ¢ogunlukla opera binasindan yana oy kullanmalari, 6te yandan
aym yil  Almanya’ya gelen bir Amerikan heyetinin “Bu yikimm altindan yillarca
kalkamazsiniz” saptamasma zamammn  Alman Bagbakani® nin: “Cabuk kalkariz;
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¢linkii bizim Goethe’ miz ve Beethoven’ imiz var.” Tarzindaki yaniti, (Cemal,
2001;Cetin:2002: s.207°deki almntr) yine Hollanda halkinin Rembrant’ m {nli
“Night Watchman-Gece Bekgisi” tablosu basta olmak lizere bazi sanat eserlerini
savag sirasmda zarar gbrmemesi i¢in deviet toreniyle sifmak-mezarlara gdmerek
sakladiklar: bu Srneklerden bazilaridir. Bu agidan bakildiginda bireyde olusturdugu

yasam giicli ve umudu nedeniyle de sanat gereklidir.

Cetin’e (2002:207) gore; bu tlir drnekler bugiin igin baz1 kafalara anlasilmaz
gelebilir, ancak Atatlirk sanat ve kalkinma iligkisini, sanatin toplum i¢in anlam ve
Oonemini yillar dnce ortaya koymus ve hedefi gOstermigtir: “Bir millet ki resim
yapmaz, bir millet ki heykel yapmaz, bir millet ki fennin gerektirdigi seyleri yapmaz;
itiraf etmeli o milletin ilerleme yolunda yeri yoktur.” (Feyzioglu,1992; Cetin,
2002:5.207°deki alintr). Yine Atatitk “Sanatsiz kalan bir toplumun hayat
damarlarindan biri kopmus demektir.” (Feyzioglu,1992; Cetin, 2002:5.207°deki
ahnt1) derken sanatin glictinG vurgulamaktadir. Bir topluma can veren “hayat
damarlarmdan biri” olacak kadar Snemli bir gii¢ kaynagidir sanat.

Gergekte sanatin ne oldugu ve sanat eBitiminin npe kadar gerekli oldugu
konusunda ¢ok gey sdylenebilir. Clinkii sanat ¢ok seydir. Ancak sylenmek istenen
asil sey “sanatin insam insanlagtrdigidu” ve asil bu nedenle gerekli oldugudur
(Cetin, 2002:207).

Gorildiighi gibi hiimanizm ve sanatin ortak paydalar olan insan igin
gereklilikleri yadsinamiyacagi gibi, sanat egitiminin dolayisiyla sanatin da
himanist olmayan bir ortamda kendini var edebilecegini diisinmek olas:
degildir.

Sonug olarak bugiin, hiimanizmin sanat egitimindeki yeri ve Sneminin iyi
anlagilmas1 ve anlammm bulmasi, bu dogrultuda insanin / bireyin / &grencinin
psikolojisine 6nem veren onu “anlayan” §gretmenler, sanat egitimcileri, uzmanlar,
psikologlar yetistirip onlar1 egitim sistemimizde etkin olarak istihdam etmek;
dolayisiyla aydmlanmacilarin sSyleyisiyle “ergin olamama” durumundan kurtulmus
ozerk ve bagmmsiz bireyler yetistirmek (Kabadayi, 2002:58), bugiin Tirk
aydmlanmasmm mimar1 olan Atatlirk’in (Temiz, 2001:5.8’deki alinti) 24 Agustos
1924°de Tiirkiye Muallimler Birliginde igaret ettigi “Hi¢bir zaman unutmaym ki,
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cumhuriyet sizden fikri hiir, irfam hiir kusaklar ister..” sOziniin bilingle

kavranmasmn bir gostergesi olacaktir.

2.53.1. Himanist Sanat Egitiminin Niteligi ve Amaci

Cagdas egitim anlayis, bilgi aktarim ile birlikte beceri kazandirmayn, ilgi ve
yetenekleri gelistirmeyi, bireyde var olan yaraticilik yetenefini agia cikararak,
topluma yapici, yaratict ve iiretici kisiler kazandirmayi, gerek bilim ve teknikte, ge-
rekse diiglinsel, sanatsal ve kiltiirel alanda yeni {iriinler ortaya ¢ikaran toplumlara
ulagmay1 amag edinmektedir. Bu bakimdan sanat egitimi, ¢cagdas egitim kavram ve
uygulamalar1 iginde 6nemli bir yer tutmaktadmr. Ciinkii sanat ve estetik egitim,
egitimin bitiinligini salayan en 6nemli alanlardan biridir. Sanat egitimsiz bir eZitim
dizeni yanmdir, yanhstr ve dengesizdir. Yani diisinilemez. Ne yalmz beceri
kazandirmak, ne yalniz zihinsel ve bedensel gelisimi saglamak ve ne de gengleri belirli
bir alanda bilgili kilmak bu anlam da tam bir egitim degildir (Kirigoglu, ; Aral,
1999:s. 11°deki alint1).

Egitim aym zamanda ¢ok degigkenli kuramsal ve deneysel bir bilimdir.
Sonmez’e (1987: 65) gore:

Bu &zelligi O’nun Agik Sistem olmasindan, kaynaklanabilir; ¢iinkii
egitim, gevre ayarlamasi yoluyla kiside istendik davramg degisikligi olusturma
stiresi olarak ele alinabilir. Kiside bu tiir davranig degigikliklerini olugturmak
igin, efitim ortammmn tutarh bir bigimde diizenlenmesi ve siirekli denetlenmesi
yani degerlendirilip gelistirilmesi gereklidir.

Agik bir sistem olarak ele alinan egitimin Girdileri, Islemleri, Ciktilar:
ve Doniitll vardir. Girdilerin saptanmas: igin 6nce Toplumsal Gergege, Kisiye,
Konu Alanma bakihp buradan “aday hedeflerin® belirlenmesine gidilmelidir.
Aday Hedefler, “eitim ekonomisi”, “egitim sosyolojisi”, “egitim felsefesi”,
“egitim psikolojisi” siizgeglerinden gegirilip “olasili hedefler” durumuna getiri-
lir. Bu hedeflerden Ogrencinin Hazrbulunusluk Diizeyi, Yapilan Yatirim ve
Bilgi g6z Oniine alinarak; Gergeklestirilecek Hedefler saptamir.

Gergeklestirilecek Hedeflerin  her bir 8grenciye kazandinlmas: igin
Egitim Ortanu diizenlenmelidir. Egitim Ortamy; Cevre Ayarlamasi, islemler ya
da Egitim Durumudur. Egitim Durumu yani Islemler, tnitelerin basitten
karmagifa, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirlerinin &nkosulu olus
Ozelliklerine gore, yakin gevre ve zamandan uzaBa dogru smralanmasm,
pekistireg, ipucu, doniit ve  diizeltmenin kullamlmasmi, &3retme ortammnin
fiziksel ozelliklerini, &frenci, katilgnlifim, uygun Ofretme ve &grenme
yontemleriyle efitim teknolojisini, zamam, Ogretmenin niteliini ve sevgiyi
kapsar. Ayrica her {initenin sonunda bicimlendirmeye ve yetigtirmeye doniik
degerlendirme de iglemlerin ayrilmaz bir pargasidir.
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Dolayisiyla hiimanist nitelik tagiyan bir sanat egitiminin de hiimanist
degerler sistemi iginde amaglarini ve hedeflerini belirlemesi gerekir.

San’a (1999:305) gore; tilkkemizde de artik sanat / kiiltiir egitiminin
gerekliligi tizerinde tartismayip asil, bu egitimin nasil, hangi ilke ve yontemlerle, ne
oranda verilmesi gibi sorulara ¢6ziimler aranmakta oldugudur. Dolayisiyla, ¢agcil
bir sanat egitimi konusu artik bir {itopya degildir. Ustelik hemen hemen kesin olan,
sanat ve kiiltlirlin artik hakettifi yere kavugmasi i¢in ¢abalarin artmasimn
kagmilmazligidir. Bu gabalarin nasil temellere oturacag: ise ok Snemlidir. Ornegin
hiimanist egitim anlayiginin temelini olugturan insancil psikolojinin ilkelerinden
sevgi ve benimsenme gereksinimi, Maslow {icgeninde, fizyolojik ve gliven

gereksinimlerinden sonra, {iglincli basamakia yer alr ve bu gereksinimin
giderilmesi gerekir (Sonmez, 1987: 68). Ustelik dogustan gelen yaraticiigm her
bireyde bulundufu ancak yaraticihgm stirekliligi, geligimi, derecesi ve ortaya ¢ikist
farkhlhk gosterebildigi icin, bireyin iginden gelen kendiliginden beliren orijinal
tepkilere bagh olan yaraticihik, esneklik, duyarhlik, orijinallik ve akicitik gibi
ozellikleri icerdigi (Aral, 1999:12) diisiiniiltirse, olugturulacak hiimanist bir egitim
ortammm ve hiimanist niteliklere sahip bir sanat efitimcisinin her yoniiyle bu
ozellikleri desteklemesi gerekmektedir.

Bugiin Dikici ve Giirol’'un (Sungur, 1997 : 33-34 ; 5.2003:197°deki alint1)
aktanimiyla Chambers a gore yaraticihfn kolaylastiran ve yaraticilig engelleyen
Ggretmen Ozellikleri g6yledir:

Yaraticili1 kolaylagtiran 6gretmen Szellikleri:
o Oprencileri bir birey olarak kabul etme ve dyle davranma,
o Oprenciyi 6zgiir olmaya 6zendirme,
o Ogrencilere model olma,
o Smifin disinda onlara ¢ok zaman ayirma,
¢ En iyiyi bekleme ve ulagilabilecegini gdsterme,
e Heyecanl olabilme,
o Oprencileri esit kabul edebilme,
o Oprencileri dogrudan diillendirebilme,
o Oprenciye ilgi gosterme,
» Siirekli okuyan kigiler olabilme,



o IKkili iligkilerde kolay iletisim kurma olarak belirlenmistir.
Yaraticilig1 engelleyen 6gretmen dzellikleri ise:

o Oprencinin cesaretini kiran,

e Giivensiz,

e Agim elestiren,

e Davramslarinda bir ugtan digerine gidip gelen,

¢ Heyecan: olmayan,

¢ Diiz okumay1 vurgulayan,

e Dogmatik ve kat,

e Alanla iligkisini slirdiiremeyen,

e Genelde yetersiz,

e Dar ilgileri olan,

e Smuf diginda tartigma ve konugma olanagi olmayan olarak tanimlanmiglardir.

Yaraticilift kolaylagtiran ve zorlagtiran Sgretmen Ozelliklerine iligkin olarak
dgretmenin hazirladig: egitim ortamu igerisinde Ggrenci kendini 6zglir hissedebilmeli
ve diisiincelerini rahatca ifade edebilmelidir. Ofretmen mantiga ters diigen fikirlerin
de destekgisi olmahdir. Yeni diigiince liretmeye engel olan kiiltiirel normlarin etkisini
azaltic1 etkinliklerde bulunmaldir (Ozden, 1997:119-120; Dikici ve Giirol
2003:5.197-198’deki alinti). Aymi bigimde yetkin bir 63retmende bulunmasi
Ongoriilen 6zellikler siralandifinda yapilan aragtrmalarda (S6nmez, 1994; Oguzkan,
1988; Turgut, 1996; Giiglii, 1996; Unal, 1996) temelde dort yeterlilik alanindan s6z
edildifi goriiliir. Alan bilgisi konusunda yeterlilik, Oretmenlik meslek
formasyonuna iliskin yeterlilik, genel kiiltiir alaminda yeterlilik ve etik degerlere
sahip olma ySniinden yeterlilik (Sisman ve Acat, 2003:238). Meslege baghligmn
temel dlgitleri olarak ele alinan tim bu dzellikler Sgretmenin iyi bir alan bilgisine,
mesleki becerilere, genis bir diinya goriisiine ve genel kiiltiire sahip olmasmi
Ongoriirken dfretmenlik meslegini yiiriitirken uyulmast gereken baz  ahlaki
ilkeler, meslege ve insana iligkin bazi degerlerin de g6z Sniline ahnmasi soz
konusudur.

Yukarida deginilen tiim bu nitelikler ve yaklagim g&stermektedir ki hiimanist

degerlerin olmadi1 bir egitim ortaminda sanatin ve yaraticihifin olmasi olasi
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degildir. Ciink{i zaten ideal bir sanat egitimi ortamm, i¢inde hiimanist degerleri
barmdirmaktadir. Bu baglamda Piaget (Piaget; Karayumak, 1999:s. 48’deki alnt1)
egitimin temel amacini: “Yeni geyler yapma yetenegine sahip bireyler yaratmaktir;
diger kusaklarm yapabildiklerini tekrarlamaktan 6teye gegmeyen bireyler
yetistirmek  degil!” Bigiminde agiklarken, O’na gore egitimin ikinci amacy,
elestirici  olabilen, bilgilerin dogrulufunu aragtirabilen, sunulan herseyi kabul
etmeyen ve sorgulayan beyinler yetigtirmektir (Karayumak, 1999:48). Bu
degerlendirme ise Kant’m (1984:213) aydinlanmanm sembolii sayilan “Sapere
aude!” “Kendi zekam1 kullanmaya cesaret et!” Soziiyle hedeflenen aym1 amaca
hizmet etmektedir.

Dolaysiyla kisiye 6zglinliik ve yaraticih: iginde barindiran, sanatin oldugu
yerde girisimcilik ve bagmmsizlik duygular1 bulunmaktadir. Sanatin hedefi
basmakalip olam1 devam ettirmekten ¢ok onlar: bozmaktir (Aral, 1999: 11). Bu ise
ancak 8zgiir bir ortamda dogar ve gelisir. Her tiirlii yasaklama, insanin en 6nemli
niteligi ve en belirgin, en belirleyici islevi olan diislinme ve yaratma olgusunu
kisitlar (Telli, 1990; Tuna, 2004: s. 32’deki alint;; Kavuran, 2002:9). Ciinkii sanat,
diiginmeye ve imgelemeye ait olusuyla dogrudan dogruya &zgirliijiin ve
Ozgiirlesmenin nesnellestigi alandir (Kirisoglu, 1997:61).

Dolayisiyla hiimanist bir sanat eitimi nitelik agisindan iginde Ozgiirliigi
barindirmaktadir. Ancak bdyle bir ortam ¢agdas yasama ve dzgiir diigiinme yolunu
acar. Insanlarin en gok 6zledigi seylerden biridir &zgtirlik. Bu 6zlemi en ¢ok
duyanlar da, en azindan bu 6zlemi en ¢ok dile getirenler, geng insanlardir (Kuguradi,
1986: 33). Didero, Voltaire ve J.J. Rousseau ile birlikte aydinlanma g¢afinin
onciilerinden ve dort biiylik yazarindan biri olan Montesquieu (Montaigne, 1968:205;
Nemuthu, 2003: s.147°deki almti): “Okul, esir gencliin hapsedildigi bir cezaevi
olmamalidir.” der. O halde 6zgiir kisi nasil olunur? Ozgir bir kisi nasil yetisir? Bu,
egitim igin, egitimciler i¢in ¢ok dnemli bir sorudur. Kuguradi’ ye (1986: 33) gore:

Bunun hazir regetesi yoktur.Ancak, bazi &zglir kisilerin —yani dogru
degerlendirme yapabilen ve defer bilgisini hesaba katarak yasayan bazi
kigilerin—yetigmesini istiyorsak, dnce etik 6zgiirliifin ne oldugunu bilmek ve
bunu egitim programlarimizin ana amaglarindan biri olarak koymak, sonra da,
icinde bulundugumuz kosullarda egitim programlarimizin igerigini ve egitim
metotlarimizi bu amaca gore de belirlemek uygun olur.

Benim bugiin size anlattiklarim, ancak ilk nokta ile -6zgiirliigiin ne
olduguyla- ilgilidir. Ciinkii, bu konuda kafamiz bir agikliga kavusmadikga, egitim
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programlarimizia ilgili olarak ne yapmak gerektigini de dislinemeyiz,
programlarimizi geligtiremeyiz.

Ancak, burada, dzgiir kisi egitimiyle ilgili, bana ¢ok Gnemli goriinen bir
noktay: dile getirmek istiyorum: &zgiir kigilerin yetigmesini saglayan, en basta,
bagka Ozgir kisilerdir. En bagta, egitimci olan bizler etik olarak dzglir kisi
degilsek, egittigimiz insanlara nasil gosterebiliriz 6zgiirliigti? “Hocann dedigini
yap, yaptigint yapma” mu diyecegiz &grencilerimize? Bagkalan sdylese bile, hoca
olarak biz ne yiizle diyebiliriz bunu?

Bu bakimdan (etik olarak) 6zgiir olma ¢abasi, 5gretmen olacak kiginin en
bagta kendi kendisiyle ilgili bir ¢aba olarak goriinliyor; gok geng yasta baglamasi
gereken ve yasam boyu siirmesi s6z konusu olan bir ¢abadir bu.

Kuguradi’nin degerlendirmesinden hareketle bu dongiide hiimanist nitelikli,

Ozgiirligi ve 5zglinliigi icsellestirmis, yetkin egitimcilere gereksinim vardir.

Insan, yapis1 ve yaradilist geregi saglikli, gtivenli, dengeli, uyumlu, doyumiu
ve mutlu yasama; yasamum en iyi bigimde siirdtirme ve diizenleme, olabildigince
iyilestirme ve yetkinlestirme; bunun i¢in giiclinii (potansiyelini) ve yeteneklerini
harekete gecirme, kullanma ve gelistirme; bu yolda gerekli her tiirli firsat ve
olanaklardan yararlanma; kendini ger¢eklestirme ve giderek kendini agma
gereksinimi i¢indedir (Ugan, 2002: 2).

Bu nedenle giinlimiiz 6gretmeni, bilen ve &greten olusunun yam sira
Ogrencilerinin bagarili, saglhkli, uyumlu bir kigilik geligimi g&sterebilmesine
yardime1 olma sorumlulugunu da tagmmaktadir. Ancak dogaldir ki, 6grencilerin cagdag
diinyanin degisken ve ¢eligkili yasam bigimine ayak uydurabilmeleri i¢in her
seyden Once Ofretmenin bir birey olarak kendini ger¢eklegtirmis olmasi gerekir
(Giiven ve Yalginkaya, 1999:104). Olumlu kisilik 6zelliklerini gelistirememis, sahip
oldugu gizil giiglerini yeterli bir sekilde kullanamayan bir 6gretmenden bagkalarmin
kisiliklerini geligtirmesi kugkusuz beklenemez.

Insancil psikoloji yaklagimina gore; insami davramsa yonelten en Snemli
glidi “kendini gerceklestirme giidisidir.” Insancil psikologlar fizyolojik
gercksinimlerin 6nemini reddetmemekte, hatta bu ihtiyaglan temel saymakta; ancak
insamn sadece biyolojik varhim siirdirme gabasinda olan bir varlik olmadigs, insan
olarak daha iist diizeyde baz1 gereksinimlerin oldugunu ileri stirmektedirler. Bu iist
diizeydeki gereksinimlerin en Onemlisi “kendini gerceklestirme” dir. Bagka bir
deyisle insan, kendi duygu ve gereksinimlerine gore yagama ve sahip oldugu gizil
gicleri gergeklestirme ¢abasindadwr (Way, 1950; Kuzgun, 1972; Giiven ve
Yalginkaya, 1999: s.104’deki alint1). Ancak kendini gergeklestirmenin olabilmesi i¢in
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yaratici bir ortamun kisitlayici, otoriter ve agir1 derecede yapilandiriimig olmamasi
lazzmdir (Aral, 1999:16). Boyle bir ortamin da hiimanist nitelikli bir egitimle
saglanacagi agiktrr.

Bu baglamda kendini gergeklegtirmis sanat egitimcilerinin halen diinyada da
tartigilagelmekte olan bir bagka boyutuyla da ele alinmasi gerekmektedir. Acaba sanat
egiticisi kendisi de bir sanat dalinda {iriin verebilen, iiretken bir yaratic1 olmal mudir,
yoksa iyi bir alic1 ve degerlendirici olmasi yeterli midir? Kamimizca kendi de iiretken
bigimde yaratabilen bir sanat egiticisi, bir bagka deyisle sanatgi-Gfretmen en ideal
¢Ozlim bigimidir. Bir sanat dalindaki yaratlcl stiregleri kendi de yasayan egitici, kuram
ile uygulamay1 daha biitiin yiriitebilir. Ancak sorunun daha derin tartiymalara da agik
oldugunu belirtmekte yarar vardir (San, 1979: 170-171; Oztop, 2002: 30). Gergekte
sorun bhangisinin hangisinden daha Once gelecegi degil, sanatgihikla &gretmenlik
arasma ¢ekilen kesin ¢izginin kaldirilmas:, bu iki dzellifin dengeli bir bicimde
kaynastirilmasidir. Bir bagka deyisle sorun, sanatgihifm dgretmenligi hafife alarak
engeller duruma gelmemesi, Ogretmenligin  sanatsallifn  Sldiirmemesi
sorunudur (Beykal, 2002: 318). Her durumda, bugiin {ilkemiz agisindan Snemli olan,
sanat egiticilerinin gerekli bilgilerle ve g¢agdas bir anlayisla donatilmig olmasidir
(San, 1979: 170-171; Oztop, 2002: 30).

Durum hiimanizm agisindan degerlendirildiginde de farkl degildir. Ciinkii
aydmlanmanin iki ayrilmaz 6gesi olan bilim ve sanat, hem 6gretmenlik meslegi
agisindan yetkin, hem de sanatgi kimligini bu yetkinlikle zenginlegtiren, 6zgiin ve
cagdag distincelere acik, nitelikli 6gretmenlere gereksinim duymaktadir. Boylece
sanat egitimcileri, uygulamah ¢aligmalar yolu ile yaratict olmays; sanat elestirisi yolu
ile sanatsal elestiriyi ve elestirel diiglinmeyi; sanat tarihi yolu ile kiiltiirli, estetik
deneyim yolu ile de sanat lizerine diiglinmeyi Sgretebileceklerdir (Beykal, 2002:
318). Bu baglamda gorsel sanatlar bir uygulama alam oldugu kadar bir diisiinme
siireci de saglamg olacaktir ki, akil ve dzgiir diiglinmeyi amag edinen hiimanist bir
egitim anlayis1 da bdylece gergeklesmis olacaktir.

2.6. TURKIYE’DE EGiTiM FAKULTELERININ YOK/ DUNYA

BANKASI VE MILLi EGiTiMi GELIiSTIRME PROJESIYLE YENIDEN
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YAPILANMASI (OGRETMEN EGIiTIMINDE YENI BIR YAKLASIM)

2.6.1. Yeniden Yapilanmanin Gerekeeleri

1982 yilinda 8gretmen yetigtiren kurumlarm {niversite ¢atis1 altinda
toplanmas: 6gretmenlik mesleginin  statiistinii  yiikseltilmesine ve {iniversal
bir  nitelik kazandirilmasina neden oldugu sOylenebilir. Buna ragmen
1982°deki  diizenleme birtakim sorunlart da beraberinde getirmistir (Algur,
2002: 39). Bu sorunlarin temelini; fakiltelerin, Milli Egitim’deki istihdam
gergeklerine  ragmen, liselere  Ogretmen  yetigtirilmek  {izere  brang
Ofretmeni yetigtirilmesi  agmazi  olusgturmaktadwr.  Esme (1998: 360) bu
uygulamanin neden oldugu ii¢ Onemli sorunu goyle ifade etmektedir:

a) Okul oncesi ve sinif Ogretmenligindeki acil 6gretmen ihtiyacina
karsihk mevcut fiziki mekan imkanlari, istihdamma imkan olmadig:
halde brang Ofretmenligine kaydmilarak {iilke ihtiyaglarna aykm hir
yapilanmaya neden olmustur.

b) Yetersiz kadro ve yetersiz fiziki imkanlara ragmen alan
egitimi yapilmasindaki israr, bu dallardaki egitimde kalitesizligi

getirmigtir.

¢) Egitim fakiilteleri, Milli Egitim’in gereksinimlerine g6re yaptlanmamusg,
bunun yerine dzellikle alan egitimi dallarinda fen-edebiyat fakiiltelerine
benzeme yangmna girmigtir. Scf bu  nedenle 8 willik kesintisiz
egitim’in glindeme geldigi 1973 yilindan 2000°li yillara gelindiginde,
temel egitimin ikinci kademesine Ogretmen yetistiren boliimler
acilamamigtir,

Egitim fakiilteleri ihtisaslagmanin etkisiyle, egitimi her gegen giin biraz daha
akademik hale getirmigler ve 6gretmenlik becerilerini ihmal etmeye baglamiglardar.
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Egitim fakiiltelerinde yeniden yapilanmanimn gerekgeleri agagidaki gibi sunulmugtur
(YOK, 1998:12-14).

1. Egitim fakdiltelerinin 1982’ deki kurulug amaglarindan bazilarmin agirt bigimde
one ¢ikmasi; difer amaclarm ikinci planda kalmasi; egitim fakiiltelerinin asli
gbrevierinden biri olan dgretmen yetistirme igini ihmal etmeye baglamasi; egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi i¢in zemin hazirlamigtir.

2. Universitelerde egitim ve fen-edebiyat fakiilteleri arasinda etkili bir igbirligi
gerceklesmemis, bu fakiilteler arasinda yapilan i§ asisindan tekrarlar ortaya ¢ikmas,

iiniversitelerimizde fen-edebiyat fakiilteleri neredeyse egitim fakiilteleri icinde

Orgiitlenmislerdir.

3. Egitim fakiilteleri 63retime yonelik uzmanlagma ve bu alanda hizmet {iretme
yerine, fen-edebiyat fakiiltelerinde yapilan tarzda “temel aragtwrmalar” yapmaya
y6nelmiglerdir. Egitim fakiiltelerinde alan 6gretimi ile ugrasan akademik personelin
biyllk c¢ogunlugu fen-edebiyat fakiiltelerinden gelen personel tarafindan
ylriitiilmiigtiir. Bu personel yeteri kadar oryantasyondan gegmedigi igin egitim
fakiltelerindeki ©6zel Ogretim yoOntemleri dersleri, igerik olarak alan bilgisi
Ogretimine kaymustir. Oysa alan $gretimi ciddi bir ugrag alamdr ve uzmanlagmay:
gerektirmektedir.

4. Egitim fakiiltelerinin &zellikle, simif Ofretmenlifi alaminda artan ihtiyac:
karsilayacak diizeyde Ogretmen yetigtirememeleri, formasyonu dahi olmayan
{iniversite mezunlarinin Milli Egitim Bakanhg)’nca smif 6gretmeni olarak atanmasina
neden olmugtur.

5. Herhangi bir alan fakiiltesinde mezun olan adaylara yonelik diizenlenen
“Ogretmenlik sertifika programlars” siireg ve igerik agilarindan yetersiz kalmig, ayrica
bu programlarin verildigi egitim fakiiltelerine gore de farkliik g&stermistir. Sertifika
programlarina yeteri kadar 6zen gdsterilmemis, Milli Egitim Bakanh@i'nmn sertifika
programina almmasmm istemedigi alan fakiiltesi mezunlarma da bu sertifikalar
verilmigtir.
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Sonu¢ olarak, egitim fakiiltelerinin &gretmen yetigtiren programlarinda
yapilan yeni diizenleme ile egitm fakiiltelerinin, tilkenin 6gretmen ihtiyacim daha
etkili ve verimli bir bigimde kargilamalar, daha nitelikli 6gretmen yetistirmeye
yonelik programlar yiiriitmeleri ve daha saghkh bir yap: i¢inde islevlerini yerine
getirmeleri 6ngoriilmektedir.

Yeniden diizenlemenin temel gerekgelerinden en bagta geleni, 6gretmen
yetistirme ve istihdami ile ilgili olan tiim birimler arasinda ciddi bir iletigim
kopuklugu ve koordinasyon eksiklifinin yasanmasidir. Bu nedenle, yeniden
diizenlemenin daha kalic1 ve etkin bir gekilde geligmesini saglamak iizere bu yonde
etkili tedbirlerin alinmasi gerekli gériilmiigtiir.

Bu tedbirlerin en Snemlisi Yiksekdgretim Kurulu biinyesinde “Ogretmen
Yetistirme Milli Komitesi” nin kurulmasidir (Turan Giillag, 2003:47).

2.6.2. Ogretmen Yetigtirme Milli Komitesi (O YMK)

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasmin gerekgelerinden biri de
MEB ile YOK arasmdaki isbirliginin yeterli diizeyde olmamasidir. Bu nedenle
Ofretmen  yetistirme ve istihdam ile ilgili birimler arasindaki iletigimin
saglanmas: ve koordinasyon eksikliginin giderilmesi amaci ile 19.09.1997 tarih 8144
sayit  Yiiksek Ogretim Genel Kurulu Karant ile “Opretmen Yetistirme Milli
Komites” kurulmustur.

Yiiksek Ogretim Kurulu’nun &gretmen yetigtirme ile ilgili alacag: kararlari
olugturmada damgma orgam olarak faaliyet gosterecek olan Ogretmen Yetistirme
Milli Komitesi’nde; egitim fakiilteleri, Yiksek Ogretim Kurulu ve Milli Egitim
Bakanh@i’nin ilgili birimlerinin temsilcileri yer almaktadir. Ofretmen Yetistirme
Milli Komitesi, yeniden diizenlenen Ogretmen  yetigtirme  programlarmmn
degerlendirilmesi,  denetlenmesi ve siirekli gelistirilmesi anlaminda 6nemli bir
sorumluluga sahip olacaktir.

Opretmen yetistirme konusu ¢ok boyutlu ve genis kapsamli bir ig
olarak degerlendirildiginden. Milli Komite’ nin dgretmen yetigtirme ile ilgili tespit
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6. 1982 yilinda egitim fakiiltelerinin YOK'e baglanmasmm ardindan
egitim fakiilteleri daha g¢ok ortadgretim Ogretmeni yetigtirmeye yOnelmisler,
ilkdgretim II. kademe Ogretmeni yetistirmeyi ihmal etmiglerdir.  Bunun
sonucu, Milli Egitim Bakanlhifi lise 6gretmenlifi programlarmdan mezun olan
Ogretmenleri bu diizeyde ige almak zorunda kalmis; ancak bu durum uygulamada
cesitli problemleri pesinden getirmigtir. Tek alanda yetigen alan Ggretmenleri,
ilkogretim II. kademede yer alan fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi dersleri 6gretmekte
zorlanmuglardir.

7.1997 yilinda zorunlu ilkogretim sliresini beg yildan sekiz yila ¢ikaran
ilkdgretim yasasinin yliriirliige konmasi ile 6zellikle ilkdgretimde, okul 6ncesi, simf
dgretmeni, Ingilizce ve bilgisayar 6gretmeni ihtiyac: ciddi bir bigimde artmigtir. Bu
sorunlan1 ortadan kaldwrabilmek amaciyla egitim  fakfiltelerindeki program
alanlarn Milli Egitim sistemindeki okul yapilagsmasma paralel hale getirilmigtir.
Béylece egitim fakiiltelerinin  ilkdgretim bolimiinde uygulanacak programlar
yoluyla sekiz yillik kesintisiz temel egitimde gOrev alacak Ggretmenlerin (okul
Oncesi, ilkGgretim ve orta dgretim) yetistirilmesi miimkiin olacaktir.

8. Egitim fakiiltelerinde 6gretim metot derslerini 6greten eleman sikintis: oldukga
fazladir. Ogretim metot dersleri 6gretim eleman: kadrolarmimn, bu alanla ilgili degil,
konu alan uzmanlari ile doldurulmug olmas: nedeniyle sorunlar yaganmaktadir.

9. Egitim fakiiltelerinde var olan kaynaklar yanhg alanlara yonlendirildigi i¢in
ulusal kaynaklar  israf edilmektedir. Buradan hareketle YOK &gretmen
yetistirme sistemimizde baz1 yenilik ve degigikliklerin gerekli olduguna karar vermis
ve 1996 yilinda bu konuda bir ¢aligma baglatomgtir.

10. Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi hakkmdaki temel
gerekgelerden en Onemlisi, Ofretmen yetigtirme ve istihdanm ile ilgili birimler
arasindaki iletigimin kopuklugu ve koordinasyon eksikliginin yasanmasidir. Bu
nedenle, yeniden yapilanmanin daha kahci ve etkin bir gekilde islemesini saglamak
amaciyla “Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi” kurulmugtur.
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edecegi g¢esitli alanlarda gerekli ¢aligma ve arastirmalari ylrtiterek sonuglarini
Milli Komite’ye sunmasi beklenen alan alt komitelerinin olusturulmas:
Ongoriilmektedir. S6z konusu alan alt komitelerinin sayisi, kompozisyonu ve
gorevleri ihtiyag ve gelismelere gére Milli Komite tarafindan ayrica belirlenecektir
(YOK, 1998: 26).

2.6.2.1 Opretmen Yetistirme Milli Komitesi (OYMK) nin Amaglan ve

Gorevleri
Opretmen Yetigtirme Tiirk Milli Komitesi’nin Amaglar::

1. Egitim fakiilteleri ile gerekli igbirligi ve koordinasyon gercevesinde
¢alhigarak, hizmet Sncesi 6gretmen egitimi kalitesini yiikseltmek; dolayisi
ile 6grencilerin okullardaki bagarilarmm artmasma katkida bulunmak.

2. Hizmet Oncesi fretmen egitimi i¢in ulusal Slgiitler belirleyip bun\ar
uygulamak.,

3. Ogretmen egitimi kalitesini degerlendirme ve iyilestirme amac ile kalite
kontrol mekanizmalan: geligtirmek.

4. Ogretmenler igin gerekli olan bilgi, anlama, beceri ve yeteneklere iligkin
ulusal Sl¢itler olugturmak.

5. Hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde okullarin etkin katilimim saglayip,
fakiiltelerle okullar arasindaki isbirliginin gelismesine yardimci olmak.

Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesinin Gérevleri:

1. Ogretmen egitimi programlarm: ve  derslerini olusturup,
giincellestirmek.

2. Opretmen egitimi derslerine iligkin ulusal Slgiitler geligtirmek ve
uygulamas: degerlendirmek.

3. Yeni 6gretmenler icin ulusal standartlar geligtirmek ve uygulamasm
saglamak.
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4. Ogretmen egitimi  programlarmin  kontroliinil, stirekliligini ve
giincellestirilmesini saglamak.

5. Ogretmen egitiminin biiylik dlglide uygulamaya dayandirilmasmi
saglamak.

6. Ulkenin 6nceliklerinin ve 6gretmen agig1 olan bdlgelerin saptanmasi,
her brans i¢in gerekli olan &grenci sayisimn dagiliminin yapilmas: ve
Ogretmenlerin temini ve istihdamu ile ilgili olarak Milli Egitim
Bakanlif ile igbirligi ve koordinasyon igerisinde ¢aligmak.

7. Opretmen egitimi programlan igin uygulanabilecek Sgrenci
se¢iminde destek saflamak.

8. Yiksekogretim Kurulu ile Milli Egitim Bakanhgi, Yiksekogretim
Kurulu ile fakiilteler ve diger biitlin ilgili kurumlar arasindaki bilgi ve
iletisgim akigmi  saglamak.

9. Cabgmalarin en iyi ve milkemmel bir bigimde siirdiiriilmesine
yardime1 olmak.

10. Hizmet i¢i egitim kurslar1 ve yurtdis: egitim burslar yoluyla personel
gelisimine  katki ve destek saglamak.

11. Okullardaki 6grenim-6gretim kalitesini iyilestirmek ile ilgili olarak
smif tabanli egitim aragtrmalarinin yaygmlagtiriimasina yardimei
olmak.

12. Ogretmen yetistirip, egitimi ile ilgili verileri toplamak, muhafaza
etmek ve ilgili yerlere sunmak.

13. Ogretmen egitiminin en dnemli boyutlarmdan biri olan fakfilte-okul
igbirligi konusunda gerekli olan model ve altyapr c¢aligmalarm,
gerceklestirmek.

14. Ogretmen yetistirme ile ilgili kisa ve uzun vadeli planlamalar yapmak.

15. Ulkenin ihtiyaglan ve 6ncelikleri ile alandaki gagdas gelismeler ve
aragtirma bulgular1 dogrultusunda hizmet Sncesi 63retmen yetistirme
stirecini etkin ve verimli hale getirmek.

16. Ogretmen yetigtirme ile ilgili olarak belirlenecek alanlarda gerekli
cahgma ve arastirmalari yapmak fiizere alan alt komitesi bigiminde
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faaliyet gosterecek caligma gruplar: olusturmak, gruplarm gorevlerini

belirlemek ve galigmalarimi degerlendirmek.

17. Ogretmen egitimi ile ilgili tiim konularda Yiiksekdgretim Kurulu’na
tavsiyelerde bulunmak.

Ogretmen Yetigtirme Milli Komitesi’nin kurulmasindan sonra yeniden
yapilanma projesi gergevesinde dgretmen egitiminde kaliteyi artirmak {izere yapisal
degigikliklere de gidilmigtir. Bunun i¢in yurt digma bilim uzmanligi ve doktora
egitimi yapmak tiizere Ofrenci gondererek egitim fakiiltelerine &gretim elemam
yetigtirilmesi, egitim fakiiltelerinin egitim teknolojisinden yararlanma
olanaklarmm artmilmasi ve eitim fakiltelerinin yeni ders programlarinin
diizenlenmesi giindeme gelmistir (Turan Giillag, 2003:49).

2.6.2.2. Ogretmen Egitiminde Akreditasyon

Yiiksek Ogretim  Kurulu’nun “Milli Egitimi Gelistirme Projesi”
¢ergevesinde, diinya boyutuyla gilindeme gelen yukaridaki konulara daha
sonra akreditasyon da eklenmigtir (Kaptan, 200): 13).

Akreditasyon sbzciik olarak; kredilendirme, gegerliligini kabul etme,
glivenirlilifini onaylama, iliskilendirme, standartlara gore kontrol etme, garanti etme
gibi ¢ok ¢esitli anlamlara gelmektedir (Accreditation, 1999). Ancak orgiit, firetim,
hizmet literatirlinde akreditasyon sdzctik anlaminm Stesinde bir anlam tasimaktadir.
Bir okula, yliksekokula veya Universiteye denetimden sonra verilen yeterlilik
olarak tanimlanmaktadir (Redhause, 1983).

Akreditasyon, birgok iilkede ve birgok sektdrde topluma sunulan program ve
hizmetlerin sistematik bir yaklagimla giivence altma alinmasi igin gelistirilen bir
yontemdir. Kalite denetimi tirlinler kadar tiretici kurulug ve organizasyonlarim da
kapsamaktadir. Bu nedenle kuruluglarn program, eleman ve donanim olarak
yeterlilikleri nem kazanmaktadir. Egitimde akreditasyon ise, egitim ve dgretim
hizmetlerini Gstlenen kuruluglarm yeterliligini konu eden bir deyimdir. Yeterliligin
ulusal veya uluslararas: akreditasyon birimlerince kontrol edilerek ortaya konma

gereksinimi vardir. Bagka bir deyisle, belirlenmis bir otorite standartlar: saptamakta
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ve bu standartlar ¢ergevesinde kuruluglarin sundugu hizmetlerin nitelik ve
yeterlilifini denetlemektedir. Egitim s6z konusu oldugunda farkhh egitim
sistemlerinde bu otoritenin kaynag farkli sekillerde ortaya ¢ikmaktadr (YOK. 1999:
6).

Bu Snemli etkinligin ilk safhasinda YOK biinyesinde kurulan Ogretmen
Yetistirme Milli Komitesi tyelerinin Ingiltere ve ABD’deki Sgretmen egitiminde
akreditasyon sistemini daha yakindan tammalar1 amaciyla adi gecen iilkelere 26
Mayis — 5 Haziran 1998 tarihleri arasinda bir ¢aligma ziyareti diizenlenmisgtir.

Projenin son agamasinda, {ilkemizde nitelikli 6gretmen yetigtirilmesi ve

gerekli kalite gflivence sisteminin olugturulmas1 amaciyla YOK biinyesindeki
Ogretmen  Yetistirme  Milli Komitesi’nde bir  akreditasyon c¢alisma grubu
olusturulmus ve Ekim 1998°den itibaren de  ¢aligmalara baglamlmigtir (Tarhan,
2002 :2).

Ogretmen egitiminde standartlar, akreditasyonun temelini olusturmaktadir.
Bunlar, olusturulacak sistemin gereklilifini ortaya koyar ve yiiksek nitelikli lisans
programlarinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegini belirler. Standartlar konu
alam1 uzmanlarmm goriislerine, arastirmalara ve deneyimlere gore belirlenmistir
(Turhan Giillag, 2003:52).

Tirk Ogretmen egitimi akreditasyon sistemi, baslangic standartlari, siireg
standartlar1 ve {rlin standartlan olmak {izere li¢ grup standart iizerine odaklanmig
olup bu gruplar yedi standart alani i¢inde yer almakta ve Tirkiye’deki egitim
fakiiltelerinin akredite edilmesi siirecinin temelini olugturmaktadirlar. Asagida bu
standart gruplar1 ve yer aldiklar: alanlar verilmistir (YOK, 1999: 32).

e Opretim: (5grencﬂerin gereken bilgi ve becerileri elde etmesini
saglamahidir.

e Personel: Yeterli sayida ve nitelikte §gretim elemam olmalidir.

e Isbirligi: Uygulama okullartyla verimli iliskiler kurulmahdr.

o Fiziksel Altyapt: Ilgili kurum veya program; yeterli derslik, kiitiiphane ve
bilgisayar kaynaklarina sahip olmahdur.
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® Yonetim: Fakiiitenin idaresinde etkin bir yonetim sistemi kullamimahdur.

o Kalite Glivencesi: Ogretmen yetistirme programunmn siirekli olarak gozden
gecirilmesi ve geligtirilmesi  i¢in kullanilan bir kalite gilivence
sistemi bulunmahdir.

e Oprenciler: Programda yeterli sayida ve nitelikte 6grenci olmalidir.

Ancak, Dogan’a (1999:511)gére:

Tirkiye’deki (lniversitelerde Batidaki olusumlara benzeyen bir
akreditasyon varlif1 ve geleneginden s8z edilemez. Ciinkii hem mesleki boyutta hem
de Giniversiteler tizerinde akreditasyon yetkisinde ve dzelliginde olan kurumlar
yoktur. Benzer bir mekanizma gibi goriinen Yiiksekdgretim Denetleme Kurulu gdrev
smirlart iginde {iniversitelerin Uriin, igleyis ve akademik
performanslarim degerlendirecek bir yiikiimliliik bulunmamaktadir.

Oysa Bati Universitelerinin gogunda yiiksek &fretimdeki Gfretim kalitesini
arttirmaya yonelik aragtirma ve gelistirme birimleri bulunmaktadr.
Tarhan (2002:3) egitim fakiiltelerinde yapilanmanm siirdiiriilebilmesine yonelik

onerilerini sunarken, yeniden yapilandirmanm pozitif ivme ile siirdiiriilebilmesinde
Onemli temel kriterlerden birinin, motivasyonla genis bir tabana yayilan igbirlikli
¢ahigmalarin baglatilmas: oldufuna dikkat gekmekte ve bu amagla YOK, Milli Egitim
Bakanh$ ve fakiilteler arasindaki koordinasyonu saglanma gorevini listlenmis olan
Ogretmen Yetistirtme Milli Komitesi (OYMK) binyesinde baz koordinasyon
kurullarimn olugturulmasim1 ve bu kurullarin, goniilliliik ilkesine dayali olarak
yetkin kigilerle yapilandirilmasmin ivedi bir gereksinim gibi g6riindiigtnii dile
getirmektedir. Tarhan’a gore; olusturulabilecek kurullardan biri dogal olarak
“Akreditasyon Koordinasyon Kurulu” olmahidir,

2.6.3. Yeniden Yapilanmada Yeni Diizenlemenin Getirdikleri

Egitim fakiiltelerinin yeniden diizenlenmesi ile ilgili degisiklikler asagida
dzetlenmistir (YOK. 1998:20-25):

1. Egitim fakiiltelerindeki bolim yapilagmas: milli egitim sistemimizdeki okul
yapilagmasmna paralel hale getirilmigtir. Bir bagka deyisle, fakiiltclerde her
okul diizeyine uygun Ofretmen yetistiren bSlim ve programlar acilmasi
ongorilmekledir. Ozellikle, faktiltelerde kurulacak olan ilkdgretim bolimiinde
uygulanacak programlar yoluyla sekiz yillik kesintisiz temel egitimde gérev alacak
Ogretmenlerin yetigtirilmesi miimkiin ~ olacaktir.  Fakiiltelerimizin  mevcut
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programlan incelendifinde, birkag fakiiltemiz disinda fakiiltelerimizin, ihtiyag
olmasma ragmen, ilkégretimin ikinci kademesi olan 6-8. Smflar i¢in alan
Ogretmeni  yetigtirmedikleri goriilmektedir. Fakiiltelerimiz, ortadgretim (9-11)
icin yetigtirdikleri alan OZretmenlerinin 6-8. simflarda da gorev almalarim
beklemektedir. Ve su ana kadar ki uygulama da bu sekilde olmustur. Insan geligimi
ve Ogrenme alamindaki kuramlarimt ve bilimsel aragtrma bulgularmi dikkate
almayan bu uygulama &gretmen yetistirme etkinliklerinde olumsuz sonuglara yol
agmaktadir. Bu nedenle, yeni diizenleme ile fakiiltelerimizde 6-8. smniflar i¢in alan
ogretmenleri  yetigtirilecek olmast  olumlu  ve gerekli bir adim olarak
goriilmektedir. Ayrica, aym okul ¢atis1 altinda gbrev yapmast beklenen bu tiir
Ogretmenlerin, hizmet dncesi egitimleri sirasinda da okuldakine benzer bir yap1 olan
ilkogretim boliimii igerisinde yetigmeleri, etkilesim ve yardimlagmay: giiclendirerek
nitelikli 6gretmenler yetistirmemizi saglayacaktr.

2. Yeni diizenlemede, tilkenin, kisa ve uzun vadede alanlara gore, 6gretmen ihtiyaci
dikkate almarak; fakiiltelerin bu ihtiyaci nitelik ve nicelik olarak karsilamalarim
miimkiin kilacak bir yapilagmaya gidilecektir. MEB &gretmen ihtiyact planlamas: ile
alanlara gb6re egitim fakiltelerinin kontenjanlari kargilastrilmali  olarak
incelendifinde plansiz ve carpik geligmenin oldugu kolayca fark edilecektir.
Ornegin, daha gok ihtiyag duyulan fen bilgisi 6gretmenligi (6-8) program kontenjami
fakiiltelerde 1996 yilinda toplam 240 iken, daha az ihtiyag duyulan fizik, kimya ve
biyoloji (9-11) programlan kontenjam yil i¢in toplam 3.050 dir. Ote yandan, Milli
Egitim'Bakanhgl Ogretmen ihtiyac1 planlamasi ¢ahgmasinda fizik, kimya ve
biyoloji branglarmda fazlalik nedeniyle bu alanlarda &gretmen ihtiyac:
gostermemistir. Bir dnceki  bolimde vurgulandif: gibi, sailikh bir 6gretmen
ihtiyac1 planlamas: yapilmamas: sonucu 6-8. simflar alan 63retmenlerinin yam sira,
ozellikle okul Sncesi dgretmeni, simf dfretmeni ve Ingilizce 5gretmeni ihtiyac: son
yillarda had sathaya ulagmistir. Bu nedenle, yeni diizenlemede bu programlarm her
fakiiltede lisans diizeyinde en kisa zamanda agilip uygulamaya konmasi Szellikle
tesvik edilmektedir. Kald1 ki, ad1 gegen alanlardaki 6gretmen ihtiyacmi kisa
vadede karsilamak amaciyla, Yitksek Ogretim Kurulu tarafindan bu alanlar
icin bazirlanan Ogretmenlik sertifikasi programlarmda uygulanmak tizere 1996
yih i¢inde egitim fakiiltelerine gonderilmistir.
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3. Yeni diizenlemede Ongoriilen en Onemli hususlardan bir digeri de, dzellikle
ilkdgretim okullarinda gérev alacak Sgretmenleri yetistirirken yan alan uygulamasim,
etkin bir gekilde isletmek yoluyla g¢esitli alanlarda ortaya c¢ikabilecek
Ogretmen ihtiyacini giderecek tedbirlerin alinmg olmasidir. Bu kapsamda, 6zellikle
Tiirkge'nin diger biitin programlarda yan alan olarak yer almas: 6nerisi ayn bir 6nem
tagimaktadrr. Biitinliglimiizii saglayan temel iletisim araci olan ana dilimiz
Tiirkgemizin 8grencilerimize en iyi ve en dogru bir sekilde 6gretilmesi tartigma
gotiirmez bir olgudur. Anadilini etkin kullanmanin &grencileri tim yasamlarinda
basarih kilmasmn yam swa, yabanct dil 6grenme ve kullanmadaki bagarismi da
Onemli Olglide arttiracai bir gercektir. Bu nedenle, yeni diizenlemede Tirkge
Ogretmenligi Program (6-8), Tilirkge Ofretmenlerini yetigtirmekle birlikte, diger
programlara da ortak yan alan derslerini vermek flizere ayri bir bSlim olarak
yapilandiriimagtr.

4. Yeni diizenleme ile getirilen bir diger Snemli degigiklik ise ortadgretim alan
Ogretmenlerinin yetistirilmesi ile ilgilidir. Mevecut uygulamadan farkh olarak, yeni
diizenlemede sb6z konusu &fretmenleri tezsiz yiiksek lisans programlar1 yoluyla
yetistirilmeleri 6ngoriilmektedir. Asagida bdyle bir uygulamanin temel gerekeeleri
tartigilacaktir:

4.1. Ortadgretim alan dretmenlerinin daha giigli alan bilgi ve becerileri ile birlikte
daba giicli bir Ofretmenlik formasyonuna sahip olmalarmin  gerekliligi.
Egitim fakiiltelerimizdeki mevcut Ofretmen  yetigtitme uygulamalan bu
kapsamda degerlendirildiginde, dort yilik lisans programu igerisinde gerek alan
bilgisine, gerekse. Ogretmenlik formasyonuna ayrlan siirenin yeterli olmadif
goriilmektedir. Ozellikle Sgretmenlik formasyonu igerisinde okul deneyimi,
Ozel Ofretim ydntemleri ve uygulama boyutlarmda nitelik ve zaman agismdan
fakiiltelerde gerekli gaba ve duyarhlik gosterilmektedir. Ogretmen yetistiren
Egitim fakiiltelerinin uygulama alam / kurumu  olmasi gereken okullarla olan
iliskinin ¢ok giiclii olmamas: ve bu okullarda yer almas: gereken uygulamanin nitelik
ve nicelik bakmmindan yetersiz diizeyde kalmasi mevcut uygulamamn en zayif yonii
olarak dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenlerle, Ogretmenlerimizin giiglii bir alan
bilgisi lizerine, ¢afdag Ogretim teknolojilerini i¢ine alan, dgretmen yetistirme
alanmndaki en etkin yaklagmmlarn igeren ve kiltiirimiize uygun bir gretmenlik
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formasyonu programu yolu ile yetistirilmeleri, tilkemizin  gelecegi  agismdan
Oonemli olarak  degerlendirilmelidir. = Yeniden diizenlenmesi Ongorillen sdz
konusu Ogretmenlik formasyonu programinin baghca 6zellikleri agagida
siralanmugtir:

4.1.1. Alan ile ilgili dzel 6gretim yontemleri konusuna 6zel bir 6nem verilecek ve buna
ayrilan zaman arttirilacaktir. Bu ¢ercevede YOK / Diinya Bankasi, Milli Egitimi
Gelistirme Projesi kapsaminda 6zel 5gretim yontemleri konusunda yliksek lisans
doktora, doktora sonras1 ve kisa donem statiilerinde yurtdiginda egitime tabi tutulan
personel 6nemli roller {istlenecektir. Ozel 6gretim yontemleri konusunda gesitli
alanlarda s6zii edilen proje tarafindan gelistirilen materyal ve difer kaynaklar ile
ilgili proje yoluyla saglanacak uygun ekipman zamanla tlim egitim fakiltelerine
dagitilacaktir.

4.1.2. Egitim fakiiltelerinin, uygulama okullar: ile olan iliskisi daha sistematik,
dinamik ve siirekli hale getirilecektir. Bu kapsamda §3retmen adaylarm uygulama
agmasmdan Once, okulu daha yakmdan tantyabilmelerini saglamak amaciyla “okul
deneyimi” adi altinda ek bir uygulama programu baglatilacaktr. Ayrica, okul ve
fakiilte arasindaki igbirligini giiclendirmek amaciyla, 6zel &gretim yontemleri ve
uygulama derslerini, okullarda gorevlendirilecek “usta 6gretmenler” ile fakiiltelerde
bu dersleri veren ilgili 6gretim elemanlarmin birlikte vermeleri saglanacaktir. Bu
amagla okullardaki “usta Sgretmenlerin” fakiiltelerde ek gorevli dfretim elemam
olarak goreviendirilmeleri yeni diizenlemede dzelikle vurgulanmaktadir.

4.1.3. Hazzrhklan siirdiiriilen yeni 6gretmenlik formasyonu programinda, mevcut

derslerden farkh olarak dgretmenin simf i¢i etkililigini dnemli dlgilide arttracak simf
yonetimi, iletisim, motivasyon, Ogrenme gibi konulara yer verilmesi

Ongoriilmektedir. Derslerin isleniginde kuramsal bilgiler aktarmaktan ¢ok, bu

bilgilerin uygulamada kargilagilan sorunlarm ¢dziimiinde nasil kullanilabilecegini

gostermek amaglanmaktadir.

4.1.4. Her 6gretmenin ¢agdas 6gretim teknolojilerini bilmesi ve derslerinde kullanmas:
Ogretmen niteliginin yiikseltilmesine olumlu katkilarda bulunacagindan, bu alanlara
yeni 8gretmenlik formasyonu programi kapsaminda yer verilecektir. Ozellikle
bilgisayar okur-yazarhgs, bilgisayar yoluyla bilgiye erisim ve yayma (internet) ve bu
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yolla ders materyalleri iiretme veya gelistirme, hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirmede
temel hedeflerden biri olarak gorlilmektedir.

4.2. Yeni diizenleme yoluyla {iniversitelerimizin fen-edebiyat ve egitim fakiilteleri
arasmnda yagsanan is tekrari (duplikasyon) sorununu ortadan kaldirarak kaynaklarin
daha ekonomik ve verimli kullanimini saglamak. Bu sorunun ¢dziimiine yardimc:
olmak fizere egitim fakiltelerinin, ortabgretim alan Ofretmeni yetistiren
b6limlerinde gorevlendirilecek 6retim elemanlarmin bundan sonra egitim-6gretim,
aragtirma ve hizmet  iglevlerini O0zel  Ofretim yOntemleri  {izerine
yogunlagtirmalart  geregi 6ngoriilmektedir. Boylece her fakiilte kendi misyonu
cercevesinde  ¢aligmalarmi stirdiirebilecektir. Bunun sonucu olarak, bugiine kadar
ciddi bir sekilde ihmal edilmis olan 6zel 6gretim yontemleri alaninin bir disiplin
olarak tammmasi, bu alanda bilgi birikimi saglanmasi ve insan giicii yetigtirilmesi
beklenmektedir.

4.3. Alanlarin ¢ogunda mevcut ortadgfretim OFretmeni kontenjanlarmm bu
Ogretmenleri istihdam eden kuruluglarn ihtiyacindan fazla olmas:.

Yapilan degigiklikler, lisans programlarinda yer alan dersler, kredileri ve
tanimlan ile birlikte, yeni diizenleme ile ilgili uygulama ilkeleri de Ocak 1998
igersinde fakiiltelerine gonderilmistir. Bunun yamsira, egitm fakiiltesinin yeni b6lim,
anabilim dallar1 ve program adlarmm gosteren sema, uygulanacak programlar ve
kontenjanlar, orta6gretim alan Ggretmenligi tezsiz yiiksek lisans program:i ve proje
kapsaminda yazilan kitaplarn listesi de ek olarak eitim fakiiltelerine gonderilmistir
(Turan Giillag, 2003:60).

Ozellikle YOK, Milli Egitim Bakanh§: ve tiniversiteler arasmnda simdiye
kadar yetersiz kalan iletisim ve koordinasyon sorunlari nedeniyle 6gretmen arz ve
talep dengesinde ciddi sorunlarin yasanmasi sonucu, MEB’nin 6gretmen ihtiyaci
yeteri kadar ve sistemli bir bigimde Ofretmen yetistiren kurumlar tarafindan
bilinemediZi igin, ¢esitli alanlarda yofun olarak orta 6gretime alan 6gretmeni
yetigtirilmigtir. Ote yandan, 6zelikle son yillarda birgok fakiilte, maddi nedenlerle
ortadgretime OFretmen yetistirmek {izere Ofretmenlik  sertifikasi  programlar
uygulamaktadilar. MEB’ nin ihtiyac1 g0z ardi edilerek gergeklestirilen bu tiir
uygulamalar birkag alan diginda azimsanmayacak sayida, ortadgretim alan Sgretmeni
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fazlaligimm olugmasma sebep olmustur. Bu nedenle, yeni diizenlemede 6ngoriilen
ortagretim alan Ogretmenlerinin  yilksek  lisans  yoluyla yetistirilmesi
uygulamasinin 6gretmen agigina neden olabilecegini iddia etmek en azindan kisa
vadede gegerli goriinmemektedir. Kaldi ki, iilkenin ihtiyacina ve alandaki ¢elismelere
paralel olarak programlari devambh olarak deBerlendirmek gerekli revizyonlar:
yapmak yiiksek Ogretim kurumlarmin Onemli gorevlerinden biri olmak
durumundadir. Ozellikle 53retmen yetistirme alann da bu gérevin daha sistematik ve
koordineli bir sekilde gergeklestirilmesi ayr bir dnem arz etmektedir (Sarikaya, 2003:
18).

2.6.4. Yeniden Yapilanmanmn Olumlu ve Olumsuz Yanian

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandmilmas: stirecine iligkin olarak
konunun uzmam pek ¢ok bilim adami, bu uygulamay: farkli ydnlerden
degerlendirerek olumlu ve olumsuz yénde birgok elestiri getirmektedirler.

Bu noktada aragtirmamiz “Yeniden Yapilandilmig Egitim Fakiiltelerinde
(Resim-Is A.B.Dallarinda) Sanat egitimine “Hiimanist bir Egitim Yaklasimi” nin
ne denli var oldugunu™ Srneklemimizi olusturan Ggretim iiyeleri ve Sgrencilerin
algilarindan hareketle degerlendireceginden, yeniden yapilanmanm olumlu ve
olumsuz ydnlerine agafida kisaca deginilecektir.

2.6.4.1. Yeniden Yapilanmanin Olumlu Yanlar

Yitksek Ogretim Kurulu’nun 4 kasim 1997 tarihli karari ile egitim
fakiltelerine yeni bir yapilanma getiren diizenlemenin olumlu yanlarmi Kavcar
(1999: 8-11) agagidaki sekilde 6zetlemistir:

1. Tirkiye'de simdiye kadar ihmal edilmis olan “6zel Sgretim yontemleri”
konusu ile ilgili ¢aligmalarin yapilmasi ve bu alanda yiiksek lisans ve doktora
yapmak {izere Sgretim elemanlarmin yurt digina gonderilmesi olumlu bir ¢abadir.
Yeni sistemin bir bagka olumlu yam, Ogretmenlik uygulamasma gereken Onemi

verme yaklagmudir.
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2. Standart program yaklagimi olumlu sayilabilir. Bir ise gérevli eleman
yetistirirken, birbirine benzer programlarla yetistirilmesi geregi vardir. Ama biitiin
derslerin YOK tarafindan belirlenmesi yerine, fakiiltelere belli oranlarda esneklik
tanmabilirdi.

3. Smf Sgretmeligi sorunu ihmal edilen, YOK ve MEB’ nn daha Snce
gereken dnemin vermedigi bir alandi. Bu anlamda simf 63retmenligi sorununu ciddi

olarak ele alma yaklagim ¢ok olumlu.

4. Yeni Model, 8 yillik kesintisiz temel egitime Sfretmen yetistirme hazirhg:
bakimindan yenilikler getirmektedir.

5. Modelde dgrencilerin lisans egitiminde asil dallarinin yaninda almas istenen
yan alanlar, {ilkemiz gercekleri ve Ofretmen ihtiyacrm kargilama bakimindan
temelde olumlu bir yaklagimdir.

YOK {in 53retmen yetigtirmeye iligkin yeni diizenlemesinde, okul deneyimi I,
okul deneyimi I, &gretmenlik uygulamasi gibi dersler, Ogretmenlerin hizmet
Oncesinde egitimde yer alan uygulama-staj siirelerinin  artwilmasna,
yogunlagtirilmasina yoneliktir. Ancak iyi §gretmenlerin okulda, yetkin midiirlerin
rehberliginde yetisecegi giderek daha ¢ok kabul gormektedir. Bu yetigtirme
sorumlulugunu yerine getirecek okul yOneticilerinin =~ Ogretim  liderligi, en
azmdan yoneticilik  yeterlilikleri tartigmaya agiktir. Bununla birlikte,
yoneticilerin yenilige acik olmas: gerekli bilgi donamimina sahip olmas: §gretmen
adaylarini yetigtirme agisindan bir zorunluluktur. Fakat Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi'nde “Okul deneyimi” ve uygulamasi konusunda yapilan bir aragtirmada;
Ogretmen adaylarinin, okul deneyimi uygulamas: hakkindaki gorislerinin birgok
bakimdan; koordinat6r 6gretmen ve rehber G6gretmenlerin goriisleriyle 6nemli &lgiide
Ortustiigli goriilmektedir. Her iki kesim de, bazi aksakliklari kabul etmekle
birlikte, bu uygulamanin &gretmenlik bilgi ve becerisinin kazandirilmas: agisindan
son derece yararh oldugu noktasmda birlesmektedirler (Harmandar; Bayrakgeken;
Kincal; Biiyiikkasap; Kizilkaya; Algur, 2003: 49).

Egme’ye (1998: 363) gore, yeni model, 8 wyillik kesintisiz temel eZitime
Ogretmen yetistirme hazrhgi agisindan olumlu yenilikler getirmekte ve temel
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egitimin 6-8. yilarmda, Ofretmen lisans programlarmin simdiye kadar
acilmamasindan kaynaklanan boslugun  doldurulmasm  saglamaktadr.  Bu
durum yeni yapilanmanin en olumlu taraflarindan biridir. Ancak yeni modelin
tamamu i¢in aym seyi s6ylemek miimkiin degildir. Yeni modelin gerek ana ilkeleri,
gerekse ayrintilar: ile beraberinde birgok olumsuzluklar: bulunmaktadar.

2.6.4.2. Yeniden Yapilanmanin Olumsuz Yanlan

YiiksekSgretim Kurulu Yiirlitme Kurulu'nun 4 Kasim 1997  tarihli
karan ile “Egitim Fakiiltelerinde  Yeniden Yapilanma” adi altinda
yurtirlige konulan  uygulamanin  “gretmen  yetistirme”  ve  “egitim
bilimleri” boyutlarinda getirdifi ve giliniimiizde de devam etmekte olan bazi
temel sorunlar, bu yeni uygulamanin baglangicindan itibaren “33retmen yetistirme”
de karmilasilan ve giniimiizde de bityikk &lgiide giderilememis bulunan belli
bagh sorunlar 6zetle yeniden yapilanmanin otumsuz yanlarindan kaynaklanmaktadir.

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapuanmasinin olumsuz yanlarim Kavcar,
(1999: 8-11) asagidaki sekilde dzetlemigtir:

l. Neye gore segildikleri belli olmayan Tirkiye'deki 6gretim elemanlarmin
yam sira, Ttrkiye kosullarmi bilmeyen, sadece kendi tilkelerindeki uygulamalar ile
smirh yabancilar ¢ok yiiksek ficretlerle gorevlendirilmislerdir.

2. Kendi birikimlerimize ve deneyimlerimize dayanmayan, kendi
egitimcilerimizce, akademik kurullarda tartigiimadan, tepeden inme bir bigcimde
ortaya ¢ikan bu yapilanma, “disardan alinma bir model” gériintiisii vermektedir.
Oysa bu yapilanmay: uygulayacak olan Ofretim elemanlandir. Ogretim
elemanlarinin desteginin alinmayig1 bu uygulamanin olumsuz yamdir.

3. Programlardaki derslerin diizenleri incelendiginde gretmenlik i¢in gok
gerekli olan psikoloji, sosyoloji, felsefe, egitim psikolojisi, Tiirk eBitim tarihi gibi
derslerin egitim programmdan ¢ikartilmasi olumsuz bir uygulamadir.

4. Ortadgretim dal 6fretmenlifi icin lisansiistd egitim Ongdriilmesi niteligi
yikseltici bir etken olarak goriilmesine ragmen bu yaklasim Tiirkiye ger¢eklerine ve
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kosullarma uygun degildir. Ciinkii daha dnce higbir 6nkosul konulmadan lisans
mezunu herkes §gretmen yapildi

5. Bilimsel tutum ve akademik degerler agisindan tezsiz yiiksek lisans programi
icin ongoriilen derslerin lisans dersleri olmasi ve bunlarla yiiksek lisans diplomas:
verilmesi sakincahdir.

6. Ortadgretim dal Sgretmenleri i¢in 4 yillik lisans programi, 3.5 yila mm
sigdirilacaktir, yoksa 6grenci iki ayr1 program bir yariyil birlikte mi yiirtitecektir?

Ogretmenler arasmda tezsiz yiiksek lisans yapan-yapmayan ikiligi ve
cekismesi olacaktir.

Yeni diizenlemede 68renci kaynagmna hi¢ deginilmiyor. Oysa nitelikli 63retmen
i¢in nitelikli adaylar gerekir.

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ile gergeklesen durum, sistemin
Ogretmen ihtiyacim bir dlglide ¢6zmii§ goriiniiyorsa da, daha simdiden yakinmalarmn
ortaya ¢ikmasina neden olmugtur. Nitekim sistemin salt §gretmen boyutunu géren
YOK, bu okullarm y8netim ve denetim boyutunu gdrememistir. Simdi, yiiksek lisans
konumunda okullara gidecek 8gretmenlerin y6netici ve deneticilerinin 6n lisans ya
da ytiksek lisans diizeyinde 6grenim gordikleri disiiniiliirse u sistemin nastl bir
sikigiklik yasayacagini kestirmek olasidir. Genel olarak degerlendirmek gerekirse bu
yapilanma, yikintilar1 ve dokiintiileri ile gelecekte maliyeti yiiksek, uygulamadan
uzak, varolan sistemi yeterince analiz edemeyen, yetersiz uzmanlarla yapilms bir
operasyon olarak  deferlendirilecektir  (Agtkahn, 1998:  258; Sarikaya,
2003:5.44’deki alnt1). Oysa Sarikaya’mn Donmez’den aktarimiyla: yeniden
yapilanma girigiminde sorun dogru tanimlanabilinseydi; sosyal ekonomik ve
teknolojik bilegenler iyi analiz edilebilseydi ve bu analizlere dayal olarak sorunlar:
cozebilecek yeterlilikte Ozgiin ¢oziimler {retilebilseydi, bu olumsuzluklar
yasanmayacakti (Donmez, 1998: 73 ; Sankaya, 2003:s.44°deki alintr).

Ataman (1998: 269-270), yeni yapilanmada gagdas olmayan boyutlar: ve bu
yapilanmay1 bekleyen tehlikeleri su sekilde ifade etmektedir:



111

En az yetmis yillik gretmen yetistirme deneyimi dikkate almmamustir.

Caligma gruplarinin olugturulmasimda yeteri sayida Tiirk olan uzmanlardan ¢ok, ilke
kosullarmi bilmeyen sadece kendi iilke uygulamalari ile sinirh olan uygulamacilar

yiiksek ticretlerle gorevlendirilmislerdir.

Sistemi iyilestirmek igin yapilan tiim Onerilere kulaklar tikanmig, dikkate
alinmamugtir.

Fen-edebiyat fakiiltelerinin mezunlarina i olanafn agmak {izere diizenlenms

izlenimini veren bir uygulama yaklagimi goriintistindedir.

Egitim bilimleri alanindaki lisans programlarnin lisans istiine kaydiriimas: olumlu
olmakla birlikte hangi alanlara Oncelik verildigi ve yapilig gerekgeleri
anlagilamamaktadir.

Disiplin alanlarinin §gretimi 6n plana ¢ikartiimakia birlikte, bu alan derslerini
okutacak olanlar yetistirilmeden, derslerin islenigi egitim bilimcilerden alinarak, disiplin
alanlarina verilmigtir.

Ogretmen yeterliligine dayandirildif ileri stirlilen programda, temel yeterlilikleri
kazandiracak gelisim, 6grenme, &gretme, egitimle diger disiplinlerin iligkisi, dlgme,
smif kontrol{, bireysel program gelistirme, 6frenci performansim belirleme gibi ¢agdas
yeterlilik alanlarinin uygun olmayan bicimde birlestirildikleri, kredi ve saatlerinin
azaltildig gozlemlenmektedir.

Egitim fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarmin destegini almayan bir uygulamadir.

Bu yapilanma egitim bilimleri alanimin bitylik bir bolimiind, haksiz ve dogru
olmayan bir bigimde gelismelerin ve olusumlarin aksine askiya almaya galigan bir
uygulama izlenimini vermektedir.

Egitim kurumlarimdaki degigimi genel olarak degerlendiren Korkut’a

(2002:91) gore: Degisimi Ongdren ve benimseyen yOneticiler, degisim fikrini
gerekgeleri ile yOnetilenlere, topluma gecikmeden anlatmak zorundadirlar.
Degisme ve bilimsel aragtirma aliskanhg: olmayan egitim Grgiitlerinde, yeterince
On hazirlik caligmalart yapilmadan alman degisiklik ve yenilik kararlar: basarili
sonug vermemektedir. Egitimin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonleri dikkate
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alindiginda konunun ne kadar kapsamh bir boyut kazandig1 anlagilmaktadir. Bu
durum ise, e@itimde yenilesme ve degismenin giicligiini aciklamay:
kolaylastrmaktadir.

Bu baglamda yukaridaki elestirilerden hareketle, yeni yaklagimlar 1s18inda
uluslarin rekabet giicii katdimeihgm topluma yayimasmi zorunlu kilmaktadir.
Katilimeihigm akademik kurumlarda yer bulmas: veya bazi kurumlarla smirh
kalmas: anlam ifade etmemektedir (Akkutay, 2005:73).

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baghk altinda “hlimanizm ve aydinlanma”, “sanat egitimi” ve “Ofretmen
egitiminde yeniden yapilanma” ile ilgili bulunan aragtirmalarm kisa agiklamalarna yer
verilmektedir. Arastirmalarin 6zetlenmesinde kronolojik sira izlenmisgtir.

2.7.1. Hiimanizm ve Aydinlanma ile ilgili Aragtirmalar

Camus (1960) “Denemeler”adh kitabinda, gliniimiiz insaninin Prometheus’a
bakis agisim elegtirel bir bi¢gimde degerlendirmekte, eger bugiin Prometheus yeniden
gelecek olsa, bugiiniin insanlar1 opa tanrilarm yaptigmi yapardi ve ilk sembolii
oldufu insanhk adina onu kayaya civilerlerdi demekte, Prometheus’a olan bu
diigmanliin nedenini de buglin insanin sanata ve ona bagl her seyi bir engel, bir
kolelik belirtisi saymasma, teknolojiye bafimli olmasma kargin, tam tersine
Prometheus’un makineyi sanattan ayirdig1 biciminde agiklamaktadar.

Novack (1966) <“Existentialism Versus Marxism: Conflicting Views on
Humanism By George Novack”, Marx’izmin varolusculugunu irdeledigi kitabinda,
insana, kendisinden bagka kural koyucu olmadigim ve en imitsiz zamanminda bile
kendi kendine karar verdifi hatwlatildigi icin hiimanizmin bir ‘erg’ oldugunu
belirtmektedir.

Vercors (1965) “Insan ve Insanlar” adli kitabinda, insamin bir bagkaldiris bir
savas oldugunu sSyleyerek, eger insan ayaklanan bir yaratiksa, hep bag kaldracaksa,
hep de ezilmesi gerekecegini ifade etmistir.

Mukerjee (1968) “The Way of Humanism East and West / Dogu’da ve
Batr’da Hiimanizm Yolu adh kitabinda” Humanizmin anlamm ve hitkiimleri izerinde

durarak, hiimanizmi insanm anlamu, amaglar1 ve degerlerinin birlestirilmis bir sistemi
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ve insan ergi, bireyselligi ve toplulugunun uyumlu programi olarak agiklamakta,
Jaspers’m 6limsiizliiin diyalektikleri, Allport’un uyum ve bireysellik, Angyal’m
homonomy ve bagimsizhik, Frankyl’in {istiinliik ve gergeklik tizerine olan goriislerini
belirtmektedir.

Erhat (1969) “Iste Insan” adh kitabinda, insanoglunun umuda karsi hep
ayaklandigini, bu giin bu diinyada yagama istemine karsin, Otelerin ve yarmlarm
aldatic1 gekiciligine kapilmakla nerelere siiriklenebilineceginin denendigini ve
bilindigini ve artik ne pahasina olursa olsun insanhgin kendini gergeklestirmek
zorunda oldugunu ifade etmektedir. Bu konuda insanin katlanamiyacag: hi¢bir ¢aba
olmadif: gibi insan olma ilkiisliniin ilk temsilcisinin de ‘Prometheus’ oldugunu
belirtmis ve ozgtrliik, esitlik, kardeslik, gibi kavramlarm bir biling siireci iginde
yasayip gelisecegini vurgulamistir.

Fromm (1977)” Kendini Savunan Insan- Ahlak Felsefesinin Psikolojisine
Iligkin Bir Aragtirma” adh kitabinda, yetkeci ahlak felsefesine karsi, hiimanist etigi
,yani insanci ahlak felsefesini irdelemekte ve her iki felsefenin /etigin 6lgiitlerini
ortaya koymaktadir.

Sartre (1980) « Varolugguluk-Existentialisme »adh kitabinda, insanm, her
seyden dnce, su andaki varlik oldugunu ve dogal gerekirciligin disindaki bu varhk
yapistyla Kisinin 6ziinli 6nceden belirleyemeyecegini, onu bireysel yagam iglevi
icinde kazanabilecegini belirtmistir.

Velidedeoglu (1980) “Tiirk Ulusgulugu™ adh aragtirmasinda, Tiirk Devriminin
basit bir rejim degismesi olmayip, ulusun yasayigmda kokli degisiklik yaratan bir
olgu, bir sosyal olay oldugunu vurgulamakta, Tirk devriminin getirdigi
milliyet¢iligin kg1 milliyetcilik olmayip, Tiitk vatam iizerinde birlikte yasama
zorunlugundan dogan iitkiicti milliyet¢ilik oldugunu belirtmektedir.

Ozturanli(1980) « Atatirk Devrimeiligi» adh arastrmasinda, Atatiirk
Devrimciliginin, Atatiirk’tin insan, bilim ve akildan yana olan goriigleri nedeniyle
elde edileni korumakla yetinen bir devrimeilik olmadigim aksine dogmalara ve kat1
diisiince sistemlerine karsi oldugunu ifade etmektedir.

Aytag (1980) “ Avrupa Egitim Tarihi-Antik Cagdan 19. yy. Sonlarmna Kadar”
adl kitabmda, Rousseau’yu degerlendirmekte, onun natiiralizmin yam sira biitin
cagdag demokrasilerin de dnciisti oldugunu belirtirken, Rousseau’nun Rénesans’ tan
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beri gelisen yeni Avrupa kiiltliriiniin- yani Aydinlanmanm- bir degerlendirmesini
yapmig olmasmin aym zamanda ¢ok Onemli bir defisimin kaynaklarindan birini
olugturdugunu ifade etmektedir.

Gegtan (1981) “Frich Fromm ve Insanci Psikoloji” adli arastrmasinda,
Fromm’un ‘Ozgiirlikten kacig’ adhi yapitim irdelemekte ve Fromm’un, tarih
boyunca insanin giderek daha fazla 6zgiirlik kazandigmdan ancak bunun karsihigm
yalnizlasarak 6dedigi goriislerinden s6z etmektedir.

Zekiyan (1982) “Humanizm (Insancilik) Diistinsel iglem ve Tarihsel
Kdkenler” adh kitabinda, hiimanizmin kavramma yiiklenen anlamlar: ¢esitli dillere
gore aciklamaktadir.

Oktem (1983) “Hukuk Felsefesi’ adli kitabinda, insanmn daha dogustan
vazgegilmez ve devredilmez bazi haklan oldugu disiincesini savunan 18. yiizyil
Tabii Hukuk Ogretisine deginmektedir.

Kant (1984) “Aydinlanma Nedir? Sorusuna Yamt” adh denemesinde,
Aydmlanmanmn, insamin bizzat kendisinin neden oldugu erginsizlikten kurtulusu
oldugunu belirtmekte ve eger insan bu erginsizlikten kurtulamiyorsa bunun nedeni,
insanmn kavrayisimun yetersizlifi degil de, baskasmm kilavuziugu yerine kendi
zekasmna dayanmak igin gereken sebat ve cesaret eksikligi oldugunu belitmektedir.
Bu ylizden Aydinlanmanin temel bagarisimn buna bagh oldugunu ve Aydinlanma
semboliiniin “Sapere aude! Kendi zekam kullanmaya cesaret et!” olmasi gerektigini
ifade etmektedir.

Kuzgun (1985) “ Psikolojide Insanci Yaklagim”  adh aragtirmasmda,
Insanc: psikoloji’de ilke ve yontemleri agiklamakta, “Insanci psikoloji’nin felsefede
varolugeu ve fenomenci goriiglerden, psikolojide Gestalt kuramundan etkilenmis
oldufunu belirtirken Maslow ve Rogers’m kendini gergeklestirmis insanmn
6zelliklerine iligkin goriiglerine yer vermektedir.

Gokberk (1985) ‘Felsefenin Tarihi’ adli kitabinda, “Aydmlanma”
gorislerinin  aym: zamanda Ronesans felsefesinin de temelini olusturdugunu
belirtirken, bu donemde bilim, sanat, din ve devlet gibi toplumsal yasami olusturan
unsurlarin kendi yollarinda 6zerk olarak ilerleme olanagimi bulmus oldugunu

ifade etmektedir.
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Sinanoglu (1988) “Tirk Hiimanizmi” adlt kitabinda, Tirk hiimanizminin
Oziinii anlatmakta, Atatiirk Devriminin Tiirkiye’nin tlimiiyle batililagma hareketi
oldugunu ifade ederken, Atatiirk devrimini snmekte olan heyecanlarin diizeyinden
fikir diizeyine aktarip degerlendirmenin Tiirk insanma elestiri ruhunu ve yaratma
glicinii saglayacak yeni bir efitim sisteminin ilkelerinin saptanmasm da
saglayacagimi vurgulamaktadir.

Gokbek (1990) « Felsefenin Evrimi» adli kitabinda, Avrupa’nin
Renaissance’tan beri olugan yeni kiiltiiriiniin, kisaca “Aydmlanmanin™ ilk olarak
degerlendirmesini yapan J.J.Rousseau’nun ve Fransiz Aydmlanmasmm en tutarh
Onderlerinden Voltaire’in goriislerini ortaya koymakta ve 6zellikle aydinlanmaya
karg1 ilk elegtirel yaklagimin J.J.Rousseau’dan geldiini ifade ederken, onun
“Yurttag, biitiiniin iyiligini g6z dnlinde bulunduran bir toplumsal bilinci, varhimin
temeli olarak duyacak gibi yetistirilmelidir.” gériiglerine yer vermektedir.

Gingdr (1992) “Kiltir Degismesi ve Milliyetgilik” adli kitabinda
Tirkiye’deki teknoloji ve kiltlir deZismesine dikkat ¢ekmekte, Atatlirk
devrimlerinin yurdumuzun sosyal, endiistriyel ve kiiltiirel yonden gereksindigi
dinamizmin bir sonucu oldufunu ifade ederken bu dinamizm Tirk toplumunda
etkinlifini her zaman koruyacaZini belirtmektedir.

Nietzsche (1993) “Ecco Homo” adh kitabinda, kendinden yola ¢ikarak
degerlendirmeler yapmakta, “Her kim iyi ve kétii’de yaratici olmak ister, en dnce bir
yok edici olmali, degerleri pargalamahdir.” Gorfigiini ortaya koyarak, yaratic
insanm ayn: zamanda bir bagkaldimc: oldugunu ve bdylece insanm en yiiksek
kétiligliniin en ytksek iyilige girecegini belitmekte ve bunun da adina ‘yaraticilik’
demektedir.

Erhat (1993) “Mitoloji” s6zHigiinde, Mitolojik ad ve terimlerin tanimlarmi
yapmakta ve Prometheus gibi mit’lere konu olmus kahramanlarn mitolojik
Oykiilerini giirler ile anlatmaktadir.

Akyiirek (1994) “Ortagagdan Yenicaga Felsefe ve Sanat” adh kitabinda,
hiimanizm ve hiimanist kelimelerinin anlamlarmi irdelemektedir.

Hof (1995) « Avrupa’da Aydinlanma » adh kitabinda, “Aydinlanma” nin 18.
ylizyiln bagarili Alman sanat¢isi Daniel Chodowiecki’nin bakir lizerine yapilmug bir
graviiriinin ad: oldugunu belirtmekte, Chodowiecki’nin “mantigin bu yiice yapit1”
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diye degerlendirdigi tablosundaki ‘i1’ c¢agm reformlarma ve iyiliksever bir
sicakhga isaret ettigini ifade ederken, 1:1¢m ylizyili tammlayan kavramlara yansimig
oldugunu anlatmaktadir.

Yazic1 (1996) “Aydmlanma Felsefesi ve 1923 Devrimi” adli aragtirmasmda
“Palmer ve Colton’un degerlendirmelerinden ” alintisinda yazarlarmn 18. ytizyll veya
bu ylizyihn 1789 Fransiz Devrimi Oncesine rastlayan yillarmmin genellikle
Aydmnlanma Cag1 olarak bilindigine degindiklerini ifade etmekte, dolayisiyla Bat:
toplumlarina giinimiizde sahip olduklar1 demokratik kimligi kazandiran Biyiik
Fransiz Devrimi ile ardindan gelen anayasacilik hareketleri oldugu halde, 1789
Devrimi’nin gerisinde kalan asil etkenin Ronesans'la baglayip Aydinlama dSneminde
en yiiksek ivmesine ulasan degisimler oldugunu belirtmekte ve benzer gekilde Tiirk
siyasal yagsamina da gilinlim{izde sahip oldugu c¢agdas ve modern kimligini
kazandiran Cumhuriyet devrimleri oldugu halde; onu bu noktaya g6tiiren Tanzimat’la
baglayan reform hareketlerinin yarattifn nicel degisimlerdir goriigiine yer
vermektedir.

Ates (1996a ) “Atatiirk ve Aydinlanma’ adh bildirisinde, “Aydmnlik g6tiirme”
anlamina gelen kavramm felsefesine deginmekte ve ‘Aydmlanmammn’ iki ayag: olan :
insanlarm kendi kaderlerine egemen olmanm yollarim aramaya baslamalari ve
insanlarmn kendi kaderlerine egemen olurken, esitsiz bir toplum diizeninden , esitlikci
bir toplum diizenine gegmelerinden s6z etmektedir.

White (1996) “We Need Science And The Humanities / Bilime ve
Hiimanizme Ihtiyacimz Var’adhi aragtrmasmda, hiimanistlerin toplam igin ¢ok
tnemli ve gekici olduklarii bunun fen bilimciler i¢in de sdylenebilecegini bu
yiizden fen bilimcilerin daba objektif ve giivenilir olmasi gerektigini, ancak bu
objektiflik ve gtivenirliligin, insanlik problemleri i¢in, biitiin ¢dziimleri sajlamak igin
yeterli olmadifm belirtmekte bu yiizden bilimi sanattan tamamen aymrmanmn ¢ok
aptalca oldugunu vurgulamaktadir.

Kuguradi (1997) “Nietzsche ve Insan” adh kitabinda, Nietzsche’nin insan
lizerine gorislerini irdelemekte ve onun “Bilginin, kendisi bir hedef degil, insanm
bir varbk sartidir.” fikirlerine yer vermektedir.

Sezen (1997) “Himanizm ve Atatiirk Devrimleri” adli kitabinda, Kemalist
ideolojinin diinya gOriigli, hayat felsefesi, kiiltiir ve toplumsal dinamiklerine-
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hiimanizm-agisindan yorumcu ve analizci bir metedoloji yaklagimi ortaya
koymaktadir.

Saydam(1997) “Deli Dumrul’un Bilinci” adh kitabinda Jung (1981) ve
Neumann, (1971) dan hareketle ‘Mit’leri incelemekte, evrenin ve insanin yaratilig
Oykistinde, mitolojik kahramanlarin maceralarinda, “en” bireysel gelisim dykiilerinin
de dile getirilmis odugunu ifade etmis, “ mitojen/mitolojik” atalarmin mitlerinde,
bireyin kendi kdkenini buldugunu dolayisiyla insanligin soyolus ser{iveninin, insanin
bireyolug 6ykiisiinde bireysel diizeyde tekrarlanmakta oldugunu belirtmigtir.

Demir (1999) “Tirk Aydmlanmasi ve Voltaire, Geleneksel Diisiinceden
Kopus” adh kitabinda, Voltaire’in ¢evirilerinin ve uyarlamalarinin belki de en 6nemli
etkilerinden birisinin, “Ttirk diislincesinin dini konulardan diinyevi konulara dogru
yonelmesi stirecine katkilarda bulunmug olmasr” oldugunu ifade etmektedir.

Pearson ve Podeschi (1999) “Humanism and Individualism: Maslow and His
Critics / Hiimanizm ve Bireycilik: Maslow ve Elegtirileri” adli aragtrmalarinda,
Foucault’nun goriislerine yer vermekte, bugiin Foucault' un Birlesmis Devletler' de,
post-modern bilim fzerinde, egitim alani dahil ¢ok biiylik etkisinin oldugunu
belirterek onun “Bizler hepsi giic uygulamalan tarafindan yapilan vicdan ve
kendimize  ait  bilgiler tarafindan = kendi  kimlifimize  baglanmug
durumdayiz.”goriiglerini ortaya koymaktadirlar.

Sumberg (1999) “The Pursuits of Unhappiness / Mutsuzlugun yakalanmas:”
adh aragtrmasinda, insanm mutlu ya da mutsuz olugunun bile salt kendi se¢imi
oldugu goriigiinii belirtmektedir.

Vasseleu (1999) ‘Isigin Dokusu ( Irigaray, Levinas ve Merleu- Ponty’de
Gorlis ve Dokunus)’adh kitabmda, Bati1 diisiince tarihinde varolus ve 11
dofasmin  i¢ ice gelistigini ifade etmekte, Platon’un, bu metafor bigimini
kullanarak, varolus ve dogru arasmdaki dogal iligkiyi, Blumenberg’in de 1s:13m
Oneminde, modern aydmlanma diigiincesi ile olusan bir degisiklik saptadigin
belirtmigtir.

Goldmann  (1999) ‘Aydmlanma Felsefesi’ adh kitabinda, Kant’in
“Aydinlanma Nedir? Sorusuna Yanit” adli denemesinden ¢ikisla; Aydinlanma igin
sadece insanin digiincesini tiim otoritelerden bagumsiz bale getirmesinin yeterli
olmadifni, aym zamanda insanlarin diiglincelerini kamuya 6zgiirce sunmas1 ve
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herkesin diigtincelerini 6zgiirce yazma ve sdyleme hakkina sahip olmas: gerektigini
bildirmektedir.

Sandefur (1999) “Frank Lloyd Wright’s Humanism” adli arastrmasimnda,
“Insan ruhu”nun insanm igindeki kahraman oldugunu ifade etmis ve insanm kendi
arayiginda yiiceltilmis olan- ve kendi 6zii tarafindan yiiceltilen varhg: ile Tanriy
ararken kendini buldugunu belirtmistir.

Chaunu (2000)Aydinlanma ¢agi-Avrupa uygarhig: adh kitabinda, Aydinlanma
Avrupa’smi gesitli boyutlar: ile irdelemektedir.

Ince (2000) “ Sanatta Egitim Sorunu ve Sanat Egitimi Iligkisi” bashklh
makalesinde, giiniimiiz toplumunun yogun tempolu bir toplum oldugu diigiiniiliirse
burada artik bireyin egitiminin yerine toplumun egitiminin s6z konusu oldugunu
belitmigtir.

Schmidt (2000) « Aydmlanma Nedir? Sorusuna Yanit » adh arastirmasmda,
aydinlanmanin, Kant bagta olmak fizere birtakim filozoflarla Avrupa’da 17. yiizyiin
ikinci yarsiyla, 19. ylizyilin ilk ¢eyregini kapsayan bir dénemde akli; insan
yasamindaki mutlak yonetici ve yol gosterici yapma ve insan zihniyle bireyin
bilincini, bilginin 1sig1yla aydmnlatma yoniindeki gabalartyla seckinlesen kiiltiirel bir
dénem, bilimsel kesif ve felsefi elestiri ¢agi oldugunu belirtmektedir.

Sahan (2000) “Cagdaslagma Siireci Aydinlanma ve Kemalist Tiirkiye” adl1
kitabinda, hiimanizmin bir ideoloji oldugu kadar bir etik de oldugunu belirtmekte ve
hiimanizm etiginin baghca ilkeleri tizerinde durmakta ve G. Manetti ve Pico Della
Mirandola gibi iki yeniden dogus aydminmn insanin Szgirligii {izerine olan
gorislerine deginmektedir.

Gogineni (2000) “Humanism in the Twenty-first Century / 21.yiizyilda
Hiimanizm” adh bildirisinde, Hiimanizm'den bahsederken k&kleri mantiksal
disiinmede olan, icinde bulundufumuz evreni ve igindeki yerimizi anlayisimiz
konusunda, dogalistli ya da ilahiden gok gergekgi terimlerle bir yol gdsteren
modern bayat durusunun digiiniildiigiinii ifade etmekte ve Hiimanizmle,
hepimize - hem bireyler hem de toplumun iiyeleri olarak- insan degerlerine
dayanan laik bir etik anlayi;n sunan yasam felsefesinin kastedildigini
belitmektedir.
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Velioglu (2000) “Insan ve Yaratma Edimi” adh kitabinda, Insan varligmmn,
biitiinselligini, diyalektik mantik yoluyla ve 6z bilinciyle kavrayabilir canli varlikiar
icinde tek oldugunu belirtmekte ve insan varbgmn SHim-yok olma yazgisma
direnerek; yaratma edimi yoluyla real alandaki yenilgiye teslim olmadigm, bdylece
varolusunu siirdiirdiigiingi belirtmektedir.

Erbay (2000) “Marxizmde Himanizm Sorunu” adli doktora tezinde,
hiimanizmin temel fikrinin, insamn yaratic1 potansiyeline duyulan inang ve saygidan
ibaret olduunu belitmektedir.

Erkan (2000) “Bilgi Uygarhg I¢in Yeniden Yapilanma (Cumburiyetten
Giiniimiize Degisim Siireci” adh kitabinda, ‘Ata Model’ adim1 verdigi Atatiirk'in
Toplumsal Yenilenme Modelinde, toplum, devlet ve bireyin temel unsurlar
oldugunu ve modelin uygulama ilkelerinin ise, cumbhuriyetgilik, milliyet¢ilik
devletgilik, devrimcilik, halkg¢ihk ve laiklik oldugunu ifade etmektedir.

Temiz (2001) « Ogretmenlik Egitim Aydinlanma» adh kitabinda,
Atatlirkgliliigiin diiglinsel temelleri tizerinde durmakta, ‘Atatiirk Devrimi’nin aklin
ve bilimin igiginda yapildigindan otiiri “Tirk Aydinlanmas” adim aldigina
belirtirken, aydinlanma diiglincesinden egitim dahil higbir alanda 6&diin
verilemiyecegini belirtmektedir.

Aydm (2001) “Insanca Varolma Sanati” adl kitabinda, Prometheus’un zalim
tanrilara kars1 bagkaldiran, umut eden, inanan bir halk kahramam oldugunu ifade
etmekte ve insamn hala iginde yasadif: toplumdan daha iyi oldugunu belirtirken,
korkularin egemenliginden bizi kurtaracak olan tek giiciin, yine de insann igindeki
sevgi ve akil gligleri oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, Fromm’un “her bireyin
biitiin insanlifmn bir parcasi olup, insanhg1 temsil ettifi ve bu varolug bigiminin
mayasinn insan sevgisi, erdem ve bilgi oldugu” goriigleri ile Sartre’m, Nietzsche nin
ve Tillich’in goriglerine yer vermekte, yasam iginde arayan, deneyen, segen ve
eyleme gegen insammn, kendini kendi 6znel deneyimleriyle kurdugunu ve bu durumun
Ozgiirliik ile birlikte sorumluluk gerektirdigini belirtmekte, bunlardan kagan insanin,
kendinden ve insanbiktan kagtify i¢in degersiz oldugunu Nietzsche’nin siirii olarak
tanimladiy bu tiir insanlari, Sartre’m, ‘kendine yabancilagmig zavallilar’ olarak
adlandirdigini ifade etmekte, Tillich’in de insansal varolugun anlamimi agiklayan
gortiglerini belitmektedir.
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Kabaday: (2002) Hizbullah / Humanizma ve Egitim”adli aragtirmasinda,
Tiirkiye’de bir dénem herkesi sarsan ‘Hizbullah’olaylarimm humanizm ve egitim
acismdan incelemis ve Tiirk insanmin ‘adam olabilmek’ seklinde kendi dilinde
Ozetledigi insancil felsefeyi yeniden yesertmenin bir zorunluluk oldugunu
belirtmigtir.

Timugin (2002) « Ozgiir Prometheus » adli kitabinda, sanatg1 kimligi ile
Ozdeslestirdigi Prometheus’u anlatmugtr. Prometheus’un kisiliinde insanin daha
insan olma yolunda kendine giivenini simgeledidini ifade etmekte bu nedenle
sanatgilarin ¢agdas toplumlarda acili Prometheus roliinii oynadigimi ve Prometheus
olmasaydi insanini kendini agma duygusunu yasayamayacagini belirtmistir,

Ozlem, D. (2002). “Kavramlar ve Tarihler 1.” adh kitabinda, 18. yy.
Aydmnlanmasi, 16. ve 17. yy. larda Descartes ve ardillarinca baslatilan modernitenin
sonuclarim, humanistlerin ve reformcularm temel digiinceleriyle birlestirdikleini
belirtmisgtir.

Cevizei (2002) “Felsefe Sozligi” nde ‘hiimanizm’ ve ‘aydmnlanmanm’
felsefi tamimlarm yapmakta, bu donemlerde, insanmn evrensel olan dogasina biiyiik
bir inang beslendigini ifade etmektedir.

May (2002) “Yaratma Cesareti’adli kitabinda, yaraticihigin oliimsiizlige
duyulan bir 6zlem oldufunu ifade etmekte, bdylece yaraficilikla insanmin yagam ve
Olim arasmdaki varolugundan sonsuzluga tasmp, Olimsizligh aradiFm
belirtmektedir.

Soykan (2002) “Insanmn Diinyadaki Yerinin Yeniden Sorgulanmas: Ustiine”
adh kitabinda, insam diger canlilardan aywan en temel dzelliklerin onun kendi
varhgmm aywrdinda olmasi, es deyigle, ben bilincine, &6z-bilince sahip olmas:
oldugunu ifade ederken insamin diinyadaki yerini belirlemesinin, ilkin onun dogaya
nasil baktifina, sonra da bu bakisla diinyayi, yasam ve kendisini nasil gordiigiine
bagh oldugunu belirtmektedir.

Lagache (2003) “Psikolojinin Bitiinliigii” adh arastirmasinda, hiimanist
psikolojinin gdzlemlenmis davrams yerine yasanmis deneyim {izerine odaklanmsg
oldugunu belirtmektedir.

Cengiz (2003) “Aydmlanmanm Elestirisinden Toplum - Kiltiir Elestirisine:
Aydinlanmanm Diyalektigi” adli aragtirmasinda, Max Horkheimer ile Theodor
Adorno’nun ‘Aydinlanmanin Diyalektigi’ adh ortak yapitlarm irdelemekte ve eserde
ortaya konulan elestiri yonteminin diyalektik bir toplum siirecine déniistiiriilmesinin
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ve aydinlanma tasarisimun elestirisiyle modern toplum elestirisine gecisin ana
cizgilerini sergilemekte oldugunu ifade etmektedir.

Sartre (2003) “Insanm Sorumlulugu” adli makalesinde, insanin sadece kendi
ferdiyetinden sorumlu oldugu degil, onun biitlin insanlardan sorumlu oldugunu
belirtmektedir.

Brockman ( 2003) “The New Humanists: Science at the Edge / Bilim
Smmrindaki Yeni Hiimanist” adli kitabinda, 15. yilizyil ‘hiimanizm’inin anlamima
deginmekte, Leonardo ve Michelangelo’dan Srnekler vermekte ve yeni hiimanist
profili ¢izerek, hiimanistlerin, ilerleme hedefinde bilim ve modern toplumun rolii
fikrini paylastiklarim belirtmektedir.

Edwords (2003) “What is Humanism?/Hiimanizm Nedir”’adl1 aragtirmasinda,
"Hiimanizm" kelimesinin ¢ok fazla anlami oldugunu ve bu anlamm sorulan kisinin
hiimanizm anlayiyma gore degistifini belirtirken, hiimanizmin c¢esitli tiirlerini
Ozetlemis ve Ozellikle ‘Laik Hiimanizm’ {izerinde durarak, ‘Laik Hiimanizm’
geleneginin bir meydan okuma gelenegi odugunu ifade etmigtir.

Encylopedia Article From Encarta’da (2003) Hiimanizm deyiminin anlamlar:
belirtilmigtir.

Skinner (2004) “Humanism” ve (1972) “Humanism and Behaviorism /
Hiimanizm ve Davramggilik » adh arastirmalarinda hiimanizm felsefesi iizerinde
durmakta ve hiimanist profili cizmektedir.

Bilge (2004) «Gestalt ve Insanct Yaklagimda Ogrenme» adh
aragtrmasmnda, Yirminci ylizyilln ikinci yarisinda, Gestalt yaklagimmdan genis
Ol¢lide yararlanan ve aym zamanda “insam merkez alan”, varolusculuk felsefesi
goriiglerini benimseyen insancil yaklagmm bu alanda “iiglincii gli¢” olarak
adlandinldigim ifade etmekte, bireyi digerlerinden farkli kilan ve ona 6zgii olan
duygulary, algilari, inanglar: ve amaglari ile ilgilenen insanci psikolojinin iki Snemli
ismi Rogers ve Maslow’un yaklagimlarinin bu ideale ulagsma ag¢isindan son derece
6nem tagidigini vurgulamaktadir.

2.7.2. Sanat Egitimi ile ilgili Aragtirmalar
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Yetkin (1968) “Giizel Sanatlarin Egitimdeki Yeri” adh kitabmda, sanatm
insanligm tarihi ile baglamms oldufunu, Yasayisimiz  boyunca  edindigimiz
deneylerin niteligini degerlendirmemize imkin veren duyumlari ve duygulan bir
yana birakmamizin miimkiin olmadim ¢iinkii duyum ve duygunun, akil ve diisiince
gibi, i¢ varlifimizin vazgecilmez bir pargasi oldugunu belirtmektedir.

Hook (1973) “Akademik Hiirriyet ve Akademik Anarsi” adli kitabinda,
akademik Szgiirlilkle ilgili 8grenci haklarindan sz etmekte ve egitimle ilgili konulara
dgrenci katilimmin damgma seklinde olmas: gerektigini bildirmektedir.

Varis (1978) “Egitim Bilimine Girig” adh kitabinda, egitim kavrammin
bireyin tliim yasami boyunca siirmekte ve yasam boyu edindigi deneyimlerin
biittiniin{i kapsamakta oldugunu ortaya koymaktadir.

San (1979) “Cocugun ve Gencin Sanat EZitimi” baghkh arastirmasinda,
kendini gerceklestirmis, sanat egitimcilerinin halen diinyada da tartisilagelmekte olan
bir bagka boyutuyla da ele almmas: gerekliligine dikkat ¢ekmekte, acaba sanat egiticisi
kendisi de bir sanat dalinda {irfin verebilen, {iretken bir yaratici olmah mudir, yoksa iyi bir
aher ve degerlendirici olmasi yeterli midir? Sorularina yamt aramakta ve en ideal ¢dziim
biciminin kendi de tiretken bigimde ymaﬁbﬂen bir sanat egiticisi, bir baska deyisle
sanatgt - §gretmen oldugunu belirtmektedir.

Einstein (1980) Gtizellik ve iyi ahlak duygularinin gen¢ kusaklara ancak
Ogretmenlerin insanca yaklagmalariyla agilanabilecegini belirtmektedir.

Erisen (1980) “Laik Egitim”bashkli makalesinde, Atatlirk’in laik egitim
{izerine goriiglerini belirtmektedir.

Pollock (1980) « Hiimanizma Uzerine Konugmalar» bashkh yazisinda,
Ozglir bir sanat egitimi/sanat ortaminin dogma ve kural yigmi olarak degil bir tutum
olarak benimsenen hiimanist bir yaklagimla saglanabilecegini belirtmektedir.

Smith (1980) “Egitim ve Y ” baghkh arastrmasinda, Rousseau’nun
Emile’nin egitim planina iligkin gbriiglerin ortaya koymaktadir.

Brubacher (1981) “Akademik Ozgiirliik” baghkl aragtrmasinda, Sgretmenin,
her ¢ocugun kisilifinde gizlenmis bulunan deh8mn ortaya ¢ikmasina olanak
vermesinin olumluluguna isaret etmektedir.



Tansug (1982) « Sanatin Gorsel Dili» adh kitabinda, teorik ve pratik sanat
egitimi alanlarimin arasindaki uyumun olabilmesi igin yerel kosullara uygunlugun
gerekliligini belirtmektedir.

Aytag (1984) “Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, Egitim Politikas1 Uzerine
Konusmalar” adh kitabinda, Atatiirk’in, egitim politikas1 {izerine goriislerini
belirtmektedir.

Atagok (1985) “Plastik Sanatlarm Yaygm Egitiminde Devletin ve Ozel
Sektoriin Yakm Isbirligine Dogru” baghkli aragtwmasinda, giintimiiz egitiminde,
Ogrenimin salt cocukluk ve genclik gibi belli donemlerde dondurulmadigi, bireyin
dogumundan 8nce bagliyarak, yasammin son anlarma kadar uzanan bir anlayis:
icerdigini ifade etmekte ve bu anlayism, okul Oncesi, ilkokul, orta ve yiiksek
Sgrenimin Gtesinde daha genis ¢aph bir egitimi kapsayan “Yagam boyu egitim”
kavrammu getirdigini belirtmektedir.

Aydin (1985) “Orta Dereceli Okullarda Plastik Sanat Egitimi (Devletin Sanat
Egitimindeki Rolii” bashikh bildirisinde, bireysel ve toplumsal yasantmzin
vazgegilmez bir parcasi olan sanatin; insam insan yapan ylice degerlerin ortaklasa
olusturdugu en insanca eylemdir.

Kirisoghu (1985) “Okullarda Sanat Egitimi Sorunu ve Okul Toplum Iligkisi”
basghkl: bildirisinde, insanmn sanatla olan iliskisinin var oldugu giinden bagladifm:
ifade ederek, sanatm, bireylerin ve toplumlarm ilerlemesinde, sanatsal ve kiiltiirel
gelisimlerinde gok yénlii islevinin oldugunu belirtmektedir.

Geng (1985) “Bir Diiglinme Yontemi Olarak Plastik Sanatlarin Yaygm
Egitimi” baglikl bildirisinde, Tiirkiye'de plastik sanatlar egitiminin, yaklasik yirmibes
yildan bu yana tartigilmakta olup, Tiirkiye'de, 8zellikle plastik sanatlarda dogru diiriist
bir kurumlagmaya gidilememis olundugunu ifade etmekte ve bu tiir etkinliklerde amag
ve hedeflerin belirsizlii nedeniyle hedefi belli olmayan her tiirli girigimin baglantisiz
kalacagina deginerek bundan dolayr eksik ve eksik oldugundan 6tiirii de yanhs
olacagmna dikkat ¢ekmektedir.

Kuguradi (1986) “Ozgirlik Kavrami™ baghkh arastirmasinda, insanlarmn en
¢ok 6zledigi seylerden birinin 6zgiirliik oldugunu, bu 6zlemi en ¢ok duyanlarn ya da
en azindan bu 6zlemi en ¢ok dile getirenlerin geng¢ insanlar oldugunu ifade etmekte,
egitimde dzgir bir kisi yetigtirmenin hazir bir regetesi olmadifim belirtirken ancak
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ozgir kisilerin yetigmesini saglayabilecek kisilerin en basta kendilerinin 6zgiir
olmalar gerekliligine dikkat ¢ekmektedir.

Sonmez (1987) “Egitim Ortammda Sevgi” baslikh arastirmasinda, egitimin
aym zamanda ¢ok degigskenli kuramsal ve deneysel bir bilim oldufunu ifade
etmekte, sevgi ve benimsenme gereksiniminin giderilmesi gerektigini belirtmektedir.

Kiigiikabmet (1989) “Ogretim Ilke ve Yontemleri”adh kitabinda, dgretmenlik
mesleginde bulunanlarm saglam bir genel kiiltiir ve alan bilgisi yaninda saghikh bir
dgretmenlik bilgisine sahip olmalar1 gerektigine isaret etmektedir.

Karayagmurlar (1990) “Sanatta Yaraticilik ve Egitim” baglikh yiiksek lisans
tezinde, sanat egitiminin inandmicilifn konusunda sanat egitimcilerine biyik
sorumluluk diigmekte oldugunu belirtmektedir.

Ana Britannica (1990) ansiklopedisinde, ‘Aydinlanma’ diigtincesinin
temelinin, usu isler kilma ve yiicelmenin olugturdugu belirtilmigtir.

Acikgdz (1993) “Okulun Yeniden Yapilanmasi” baghikli arastirmasinda,
Yeniden Yapilanmanm’; “Genis kapsamli, uzun siireli, pekgok kisinin etkin
katilrmim gerektiren bir degisme girisimi oldugunu belirtmektedir.

Aydm (1994) “Egitim Yonetimi:Kavramlar, Kuramlar, Siiregler, Iligkiler”
adh kitabmnda, bir egitim Srgiitiinde genis bir katilimm saglanmas: yerinde olacagm ve
olanaklar saglandiginda, Ofretim elemanlarnm da saghkh kararlar verebileceklerine
inamilmas: gerektigini belirtmektedir.

Kinsoghu (1994) “Ulkemizde Resim-Iy Ofretmeni Yetistirme Sorunlan”
baslikhi bildirisinde, her iki alanin sanatin ve eZitimin kaynagtinlarak ve
dengelenerek yiiriitlilmesinin §fretmen adaymm igin bagmda OFretmenlife
hazirlanmasi bakimmdan Snemine igaret etmektedir.

Uludag (1995) « Diigiince Tarihi Uzerine »adh aragtrmasinda, her gergek
diistince ve bilgi edinme gabasmin konu ve yontem iligkisi {izerine temellendigini,
egitimin ise bu temeli gekillendirmek oldugunu belirtmigtir.

Toprak (1995) “Sanat ve Ideoloji” baghkh aragtirmasmda, ber bireyin kendi
5z diisiincesini tiretmesi gerektigini ifade etmektedir.

Tanilli (1996) “Nasil Bir Egitim Istiyoruz?” adh kitabinda, giiniimiizde
kapsamu olduk¢a genigleyen egitim terimini {i¢ ayrn anlamda ele almakta,

birincisinde, egitim kelimesinin bir sfireci, ikinci olarak, egitim kelimesini bir
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“eylemin sonucunu”, son olarak, da egitimin sosyal bir kurumu, bir sistemi
agikladigin ifade etmektedir.

Kirigoglu  (1997) “Sapat  Egitimcilerinin ~ Yetigtirilmesi”  baghkli
aragtrmasmda, sanatin, diisiinmeye ve imgelemeye ait olusuyla dogrudan dogruya
Ozgtirligiin ve dzgilirlesmenin nesnellestigi alan oldugunu belirtmektedir.

Turgut (1997) « Felsefi Sorgulama» adli kitabinda, Tiirkiye’deki egitim
sistemini elegtirmektedir. .

Buzluk (1997) “Atatiirk [lkeleri Isiginda Ulusal Egitim”adli kitabinda,
Atatlirk’tin Ttirk Milli Egitim politikasina yon veren goriiglerini belirtmektedir.

Behramoglu  (1997) “Yeni Diinya Diizeni” baghkli makalesinde,
kitreselleymenin sonucunda yitirilen insani ve hiimanist deferlerin umutlandiric
olmayan bir g6riiniimiinii sergilemektedir.

Kucuradi ve Evans (1998) “The Philosophical Teaching of Human Rights:
Teaching Human Rights as Philosophy Courses/ Insan Haklarnin Felsefi
Egitimi” ” baglkli aragtirmasinda, insan haklari eBitiminin gelecegin tiim
memurlarim, ydneticilerini, politikacilarmi, askerlerini ve bunlarin yamsira biitiin
bilim adamlarm: kapsamasi gerektigine isaret etmektedir.

Oktay (1998) “Tiirkiye’de Ogretmen Egitimi”bashkl aragtirmasimda, Yiksek
Opretim  Kurumu'nun ~ 3gretmen yetigtirmeye iligkin fakiiltelerde yapilanlart
yakindan bilmesinin gerekliligini belirtmektedir.

Kurt ve Celikoglu ( 1999) “Ogretmen Yetistiren Yitksekdgretim Kururnlarma
Genel Bir Bakiy” baghkl arastrmalarmda, 1997-1998 Ogretim Yihi Yiiksek Ogretim
Istatistikleri g6z Oniine almarak yapilan ve egitim fakiiltelerini gesitli sayisal veriler
acisindan degerlendiren aragtirma sonuglarini belirtmektedirler.

Bilgin Aksu (1999) “Ogretmen Egitiminde Cagdas Yaklagimlardan Ornekler”
bashkh aragtrmasmda, egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanma stirecinin, bugiin igin
olumlu ancak yetersiz bir adim oldugunu belirtmektedir.

Hahgmarh (1999) “Giizel Sanatlar Egitiminde Ogretmen Yetistirme” baglikl:
aragtirmasmda, sanat egitimcisi olmanm daha farkh sorumlutuklar: da beraberinde
getirdigini belirtmektedir.
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Kongar (1999) “Kiltir Uzerine” adh kitabinda, tniversitelerin,
dzerkliklerinin, toplumsal sorumluluklarmi unutturmasma yol agmayacak bir
bi¢imde yeniden Srgiitlenmesi gerekliligine igaret etmektedir.

Un Agikgdz ve Kasap Sucuoglu ve Gokdag (1999) “Ogretmenierin Etkin
Ogrenmenin Acemilik Déneminde Kargilastiklari Sorunlar ve Bagetme Stratejileri”
baghkli arastrmalarmnda, etkin Ofrenmenin, &frencinin §frenme siirecinin
sorumlulugunu tagpidigy, kendi Ogrenmesi ile ilgili kararlar aldign ve karmagik
diiginme siireglerini  kullanmaya zorladifi bir Ofrenim modeli oldugunu
belirtmektedirler.

Karayumak (1999) “Sanatsal Yaraticithga FEtkisi Ac¢isindan Giinlimiiz
Tiirkiye’si  Yiiksek Ogretim kurumlarinda Sanat egitimi” baghkh yiksek lisans
tezinde, Piaget’den aktarimla, egitimin temel amacmin; “Yeni geyler yapma
yetenegine sahip bireyler yaratmak oldugunu, diger kusaklarin yapabildiklerini
tekrarlamaktan Steye gegmeyen bireyler yetistirmek olmadigini”
belirtmektedir.

Aral (1999) “Sanat Egitimi-Yaraticihk Etkilesimi” baghkli arastirmasmda,
dogugtan gelen yaraticihm her bireyde bulundugu ancak yaraticihifm siirekliligi,
gelisimi, derecesi ve ortaya gikigmmn farkhihk gdsterebildigi belirtmekte ayrica sanatin
hedefinin basmakalip olam: devam ettirmekten ¢ok onlari bozmak oldugunu ifade |
etmektedir.

Given wve Yalgmkaya (1999) “Ofretmen Adaylarmin  kendini
Gergeklestirmede Engellendikleri Sorunlara Gore Siirekli Kayg: Diizeyleri” baghkh
aragtirmalarinda, glinlimiz §gretmeninin, bilen ve 8greten olusunun yani sira
Ogrencilerinin  bagarili, saglikli, uyumlu bir kisilik gelisimi gdsterebilmesine
yardunc: olma sorumlulufunu da tagimakta oldugunu ve bu ylizden Oncelikle
Gfretmenin bir birey olarak kendini gergeklestirmis olmasimin gerekl oldugunu
belirtmektedirler.

Erbay (2000) “Plastik sanatlar EZitiminin Gelisimi”adli kitabinda, giizel sanatlar
faaliyetlerinin; gegitli meslek ve akademik kuliip faaliyetleri ile ders dig1 programliar
i¢cinde de ¢ok siklikla yer aldigimi belirtmektedir.
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Cegen (2000) “Insan Haklaradli kitabinda, insanlar arasi iligkilerin bir
etigin var oldugunu ve bu etigin her insana belirli sorumluluklar yiiklemekte
oldugunu belirtmektedir.

Kepenekgi (2000) “Insan Haklar1 Egitimi® adh kitabmnda, egitim
fakiiltelerinin biitiin boliimlerine ve diger fakiiltelerden 6gretmen olmak isteyenler
icin diizenlenen sertifika programlarma, “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” ad:
altinda ders konulmasi ve bu dersleri verecek 6gretmenlerin de bu konuda bilgili ve
becerili kilinmas: gereklilifine isaret etmektedir.

Kabaday: (2001) “Nietzche ve Egitim” baghkh aragtirmasinda, Nietzche’nin
egitim lizerine gériiglerini belirtmektedir.

Simgek (2001) “Yiikselen Degerlerin Diyalektigi: Egitim ve Demokrasi
Iligkisine Sosyolojik Bir Bakig” baslikh aragtrmasinda, Ondokuzuncu yiizyilda
devlet kurumlartyla birlikte diisiiniilen biirokrasinin bugiin 6zel sektére ve toplumun
tiim alanlarma yayilmis oldugunu belirtmektedir.

Yesil (2002) “Okul ve Ailede Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi’adh
kitabmda, sosyal bir varlik olan insanin, bu 6zelliinin bir geregi olarak, yagamin,
belirli sinirhiliklar igerisinde siirdiirmek durumunda oldugunu belirtmektedir.

Turgut (2002) “Egitimde Kriz, Krizdeki Tiirkiye Varolusumuz Tehlikede
(Turk Egitim Sisteminin Sorunlart)” adli kitabmda, sanat ve demokrasiyi besleyen
degerler aymt olduguna igaret etmekte ve demokrasinin olabilmesi icin
bireysellesmenin ve dzgiirlesmenin gerekli oldugunu belirtmektedir.

Ince (2002) “Geleneksel Yéntem Olarak Usta-Cirak iliskisinin Giiniimiiz
Sanat Egitimindeki Yeri ve Sanatga - Ofretmen Modeli” baghkh bildirisinde,
Anadolu’daki pek ¢ok kii¢iik kentimizde bulunan Giizel Sanatlar Egitimi Boltimleri
(Resim-Is Egitimi A.B.Dallar1) nin yetersiz kosullarma ve olanaksizhiklarma isaret
etmektedir.

Cellek (2002) “Yaraticthk ve Egitim Sistemimizdeki Boyutu”baghkli
aragtirmasinda, yaratict insanin kendini en iyi bigimde sanat alanmnda var
edebilecegini belirtmektedir.

Igbilen (2002) “Tiirkiye’de Sanat Egitiminde Ofretmen Yetigtirme” baghkl:
bildirisinde, buglin ¢afdas sanat efitimi amacmm OFrenciyi sanatgi olarak
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yetistirmek degil, bakmay:, gérmeyi 6grenmeyi; yasami kavramayr mutla olmay:
dgrenme gibi pek ¢ok niteligi kapsadigna igaret etmektedir.

Kizjltepe (2002) “Iyi ve Etkili Ogretmen”baglikh aragtirmasinda, iyi ve etkili
bir 6gretmende bulunmasi gereken niteliklerinden olan entellektitel Szellikleri
belirtmektedir.

Karayagmurlar (2002) “Yaraticilik ve Egitim” Doktora Dersi Notlarinda,
sanat egitimcisinin sanatgi - 6gretmen nitelikli olmas: gerekliligine igaret etmekte ve
sezgisel yonii zayif, sanatsal yaraticilif1 ve yetileri geligmemis sanat egitimeilerinin
bir slire sonra toplumun befeni yargilarina zarar vermeye baslayacagint
belirtmektedir.

Kurtulus (2002) “Karsilagtrmali Program Analizi, 1963 Gazi Egitim
Enstitiisti Resim-Is Bolimii Program1 Ve 1998 Resim-fs Opretmenligi Lisans
Program” baglikli arastirmasinda, sanat egitimcilerinin bir kismmin YOK tarafindan
uygulamaya konulan yeniden yapilandrma programmn kisitlamalarina karss,
alternatif yontem arayiglarina yonelmis olduklarmm belirtmektedir.

Gengaydin (2002) “Sanat Egitimcisi Yetigtirmede G.E.E. Resim-Is
Bolimiiniin Yeri ve Bugiinki Durumu Ustiine” bashkl: bildirisinde, sanat
egitimcisinin sergiledigi sanatci kisiligi ile 6grenci tizerindeki etkisini belirtmektedir.

Balamir (2002) “Ogretmen Yetistirmede Atlye Egitimi” bashkh bildirisinde,
sanat egitimcisinin niteliklerini belirtmekte, sanat egitimcilerinin  Szgiivenini
kazannmg, alanmda bilgili, kiltirld, aktif ve kararh olmasi gerekliligine isaret
etmektedir.

Tepecik (2002) “Sanat Egitimi Ogretmeni Yetistirmede Ug Alan Kavrami”
bashkh bildirisinde, Ogretmen yetigtirmede {i¢ alan bitylik Snem arzettigini ve bu iig
alanin; genel kiiltiir, meslek bilgisi ve §gretmenlik formasyonu oldufunu
belirtmektedir.

Ozsoy (2002) “Resim-Is (Sanat) Ogretmeni Egitimine Yonelik Lisanstistii
Programlarda Miize Egitiminin Yeri ve Onemi” baghkli bildirisinde, yirmi birinci
yizytlm baglarinda, miizelerin sayisinda ve ¢egidinde olan arti ve gelismenin,
demokratik toplumlarm tarihe, kiiltlire, sanata olan ihtiyacm ve ilgisini yansittigm:
belirtmektedir.



Barnard (2002) “Sanat Tasarim ve Gérsel Kiiltiir” adh kitabinda, gorsel
kiiltiir, nesnelerinin, uygulamalarm ve difer elemanlarm deneyim ve diizeni
olugturduklar1 siiregelen tarihsel ve toplumsal siireclere de karsihk geldigini
belirtmektedir.

May (2002) “Yaratma Cesareti”adli kitabinda, insanmn kendi 6zgin fikirlerini
ifade etmedigi takdirde, kendinize ihanet etmis olacagmu ve bitine katkida
bulunmadidi igin de bu ihanetin topluma da kars: da S belirtmektedir.

Ertok (2002) “Mekan ve Cevre Agismdan Sanat Egitimi Ortamlan™ baghikh
bildirisinde, giizel fiziki bir ¢evrede yasamamn insan performansmi olumiu ydnde
etkileyecegini belirtmektedir.

Pekmezci (2002) “Egitim -Sanat Egitimi - Nitelikli Insan Egitimi”bashklh
bildirisinde, Bugiin ¢agdas ve uygar toplumlarin nitelikli insanlardan olusabilecegini
ve bu niteliklerin pek cofunun tutarh bir egitimle ve bilingli bir sanat egitimi ile
saglanabilecek birikimlerin sonucunda kazanilabilinecegine isaret etmektedir.

Eker (2002)“Kiiresel Yeniden Yapilanmaci Cagdas Egitim Sistemleri Icinde
Tasarlanabilir Bir Sanat Egitimcisi Modeli”baglikli bildirisinde, giintimiizde sosyo-
kiiltiirel kurumlarda s6z konusu olabilen “yeniden yapilanma” ¢ahsmalarmin,
cagdashgn bir gerektirmesi olarak hizh bir degisimin ve gelisimin sonuglan seklinde
algllanmasmin miimkiin olabilecegini belirtmektedir.

Beydogan (2002) “Ogretim Stratejilerindeki Degismeler ve Ogretmenlerin
Degisen Rolleri” baghkh bildirisinde, glintimiizde $frenmenin dig uyaricilarin bir
tirtinti degil, biligsel stireclerin Griinli oldugu anlayigmin yaygin kabul gbrmeye
baglamus oldugunu belirtmektedir.

Pasin (2002) “Sanat Ogretmeni Yetistirmede Pragmatist Bir Goriig” baghkl
bildisinde, Geligmis Sanat Igitimi Modellerinin, 21. yiizyilda da diinyada etkisini,
yontemlerini gelistirerek siirdGrecegini belirtmektedir.

Ayrancioglu ve Katiranci (2002) “Ozel Opretim Yontemleri Dersinde
Ogretim Elemanmm ve Dersin Oprenciler Tarafindan  Degerlendirilmesinin
Egitimdeki Rolii” baglikh aragtrmalarinda, bir derste bagarith olmak icin &grenci
ilgisinin ve gayretinin Snemi kadar Sfretim elemanmm performansmnin  da Snemli
olduguna isaret etmekte ve Ozel Ogretim ydntemlieri dersinin Snem ve gerekliligini
ifade etmekiedirler.
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Dogan (2002) “Modern Toplumda Vatandashk Demokrasi velnsan Haklari - Insan
Haklarmm Kiiltiirel Temeller?” adh kitabinda, kigilerde insan haklarina iliskin biling ve
duyarliliklarin egitim yoluyla kazandirilabilinecegine isaret etmektedir.

Kavuran (2002)“Tirkiye’de Egitim Fakiilteleri Resim-Is Programlarmin
Uygulanmasinda Kargilagilan Sorunlar ve Céziim Onerileri” adli doktora tezinde,
sanat cgitiminin, insamn duygu, disiince, yeti ve yeteneklerini bir bitin olarak
gelistirmeye yonclik yapict ve yaraticr ctkinlikleri kapsadifim ve sanatn  temel
ilkesinin taklit degil yaratma ilkesi olmas1 gerektigini belirtmis ve egitim fakiilteleri
“Resim-Is Programlarmn” uygulanmasmda karsilagilan sorunlan belirleyerck  ve
¢oziim Onerilerinde bulunmugtur.

Scnbil (2002) “Egitscl Bir Arag olarak Sanat Egitimi” adh yiiksck lisans
tezinde, gagdas bireyin, yaratict birey olmas: gerektigini ve sanat egitiminin bu
anlamda kisinin “bireysellegmesi” ne katkida bulunmay: amacladifim
belirtmektedir.

Beykal (2002) “Giiniimiiz Kosullarinda Sanat (Resim-Ig)Egitimeisinin
Ozellikleri Nelerdir ve Hangi Niteliklere Sahip Olmahdir?” baslikl aragtirmasinda,
sanatgthkla Sgrctmenlik arasma g¢ckilen kesin gizginin kaldmlmasi gerckliliine
dikkat ¢ekmekte, bu iki &zelliin dengeli bir bigcimde kaynagtirilmas: gerektigini
belirtmcktedir.

Oztop (2002) “Yeni Bir Yilda Ogretmenin Islevi Ne Olmalidir?” baslikh
aragtrmasinda, bugiin iilkemiz agisindan 6nemli olan konunun, “sanat cgiticilerinin
gerekli bilgilerle ve c¢agdag bir anlayisla domatilmis olmalar” oldugunu ifade
ctmcktedir,

Kirigogiu(2002) “Sanatta Egitim” adli kitabinda, sanat egitiminin neden
gerekli oldugu sorusunun yanitlarmi vermcktedir.

Cetin (2002) “Sanat Egitiminin Gerekliligi Ustline™ baghkli aragtirmasinda,
sanatm gereklilifini ortaya koyan diiglincelerin aym zamanda sanat egitiminin
gerekliliginin de diiglinsel temellerini olusturacagmi belirtmistir,

Karaaslan (2002) “Sanat Egitiminin Gerekliligi” baghikhi arastrmasmnda,
toplumsal  kiiltiirin  olusumunda ve bireyin uygarlasma siirecinde en Snemli
etkenin egitilmis insan modeli oldugunu vurgulamakta ve dolayisiyla eitimin

kurumsal isleyis amacmmn bireylere yeni degisme ve geligimler igin gerekli bilgi,
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beceri ve degerleri kazandirarak onlarin toplumsal ve ckonomik gelismeye
uymalarim kolaylastirmak oldugunu belirtmektedir.

Ugan (2002) “Tiirkiye’de Cagdas Sanat Egitiminde Opretmen Yetistirme
Stireci ve Baglica Yapilanmalar” adli aragtirmasinda sanat egitiminin insanlara
kendi yasantilar1 yoluyla, amagh ve y6ntemli olarak belirli sanatsal davramislar
kazandirma oldugunu belirtmekte ve sanatin yerinin diger alanlardan farkli ve
kendine 6zgii oldugunu ifade etmektedir.

Ozsoy (2003) “Gorsel Sanatlar Egitimi-Resim-Is Egitiminin Tarihsel ve
Diistinsel Temelleri” adli kitabinda, egitimin ¢ok dogru planlanmasi, amaglarinin
¢ok saptanmasi gerektigine dikkat cekmekte ve sanatin egitimle gelistirilip,
yayginlastirilabilecegini belirtmekte ayrica ¢evremize olan duyarliik diizeyinin
alacafimiz sanat egitimine, edinecegimiz sanatsal deneyimlere siki sikiya bagh
oldugunu gérmemiz gerekliligine dikkat gekmektedir.

Dikici ve Giirol (2003) “Liselerde Goérev Yapan Resim Ogretmenlerinin,
Ogrencilerinin ~ Yaraticihklarimi ~ Gelistirmeye  Yonelik  Nitelikleri”  bagliklt
aragtirmalarinda, Chambers a gbre yaraticiifi kolaylagtiran ve yaraticiligi
engelleyen 6gretmen 6zelliklerini belirtmektedirler.

Sisman ve Acat  (2003) “Ogretmenlik Uygulamasi Calismalarmin
Ogretmenlik Mesleginin Algilanmasindaki Etkisi” baglikli aragtirmalarinda, yetkin
bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklerin, temelde dért yeterlilik alanindan
olustugunu ifade etmekte ve bunlarin “Alan bilgisi konusunda yeterlilik”,
“Ogretmenlik meslek formasyonuna iliskin yeterlilik”, “Genel kiiltiir alaninda
yeterlilik” ve “Etik degerlere sahip olma yoniinden yeterlilik” oldugunu
belirtmektedirler.

San (2003) « Sanat Egitimi Kuramlari » adl1 kitabinda, kii¢iik yagtan baslaya-
rak ¢ocuklan yaratic1 kilmaya en uygun alanin sanatsal alan1 oldugunu belirtmekte
ve bu agidan sanat egitiminin, genel ve tiimel egitim ve dgrenim iginde yayginhkla
yer almas gerekli bir diizence (disiplin) oldugunu ortaya koymaktadir.

Binbagioglu (2003) “Egitimde Cagdas Goriisler ve Tarihsel Kokleri”baglikli
aragtirmasinda, tarihsel birer aragtirma olarak egitimcilerin Snem verdikleri egitim
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Freire (2003) « Ezilenlerin Pedagojisi »adli kitabinda, gelencksel &gretimin
niteliklerini belirtmektedir.

Yalaza Atay (2003) “Ogretmen Egitiminin Degisen Yiizii” adh kitabinda,
insancil (hiimanist) bakig agismin genel olarak Ogretmen egitimine etkilerini
belirtmektedir.

Delacroix (2003) “Yaratici Sanat” baglikli makalesinde, “Sanatin 6ncelikle
uyanma ve Ozgiirlesme” oldugunu belirtmektedir.

Yavuz (2003) “Atatiirk Cagdas / Medeni Bilgiler Kitabi”m1 Neden Yazdi /
Yazdird: ve Destekledi?- Bir Ulusun Cagdaglasma / Modernlesme Projesinde
Liderinin Kaleminden, Toplumuna Egitim Manifestosu” baslikli aragtirmasinda,
Afetinan’dan aktarimla, Atatiirk’iin “Tirk Milliyetgiligi” konusundaki sézlerini
vurgulamaktadir.

Kavuran (2003) “Resim-Is Ogretmenligi Ana Sanat Atdlye Derslerinin
Uygulanmasinda Sorunlar ve C6ziim Onerileri” baslikh arastirmasinda, {iniversite
yoneticilerinin, 6gretim elemanlarinin, eZitim politikalarinin ve resim-iy 6gretmeni
yetistirme sisteminin, Tiirkiye'nin geleceginde etkin roller alacak bireylerin
yetistirilmesi  gercevesinde kendilerini sorgulamak durumunda olduklarim
belirtmisgtir.

Un Aqikgdz ve Ozkal ve Giingdr Kilig (2003) “Ogretmen Adaylarinin Smif
Atmosferine Iliskin Algilari” bashikh arastrmalarinda, siiflarini;  biitlinlesmis,
demokratik, amaca doéniik, diizenli, ayirim yapilmayan yerler olarak algilayan ve
orada bulunmaktan memnun olan §grencilerin, bdyle algilara sahip olmayanlardan
daha bagarih olduklart sonucunu ortaya koymaktadirlar.

Ortas (2003) “Universitelerin  Sorunlari-1”  baslikli  arastirmasinda,
Universitelerimizin  buglin  i¢inde  bulundugu durumu ve  kosullar
degerlendirmektedir.

Kale (2003) “Nasil Bir Insan? Nasil Bir Ogretim?”adli kitabinda, bugiin
diislinlilen egitim-6gretim modelinin biligselliin yam sira duyugsallifi, diis
glictinii, imgesel diigiinmeyi, yasantilan, istek, ilgi ve yetenekleri de hesaba katarak
bireyi bir biitiin olarak gelistirecegine inanildigini belirtmektedir.

Sina
AL

nesilden nesile egitimle aktarilacagina isaret etmektedir.
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Biiytikdiivenci (2003) “Debates on The Universality of Human Rights and
Education; Insan Haklan Egitiminin Evrensel Tartismasi”bashikhi arastirmasinda,
gliniimiizde diinyamizin artik biiyilik bir kdy gériiniimiinde oldugunu ve bu nedenle
cok kiiltiirliiliigiin olugtugunu belirtmektedir.

Atan (2004) “Verimli Bir Sanat Egitimi Igin Plastik Sanat Egitimi BSlimi”
baglikli bildirisinde, egitim ve &gretimin amacina uygun islenmesinde yeni egitim
teknolojilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi gerekliligine isaret etmektedir.

Cepni ve Karamustafaoglu, O. ve Karamustafaoglu, S.(2004) “Egitim
Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma Sonrast Ogretmenlik Meslek  Derslerinin
Yiriitiilmesine Yonelik Bir Degerlendirme” baglikli aragtirmalarinda, © alan egitimi
almig Ogretim elemanlariin egitim fakiiltelerinde yeniden yapilanma sonrasi
miifredatta bulunan Ogretmenlik Meslegine  yonelik derslerden hangilerini
yirlitebilecekleri hakkinda herhangi bir diizenleme yapilmadigindan dolay:, bu
derslerin hangilerinin egitim bilimcileri tarafindan ve hangilerinin alan egitimcileri
téraﬁndan verilmesinin uygun oldugu konusu egitim fakiiltelerinde tartigilmasina
ragmen, bilimsel platformlarda bu konunun bugiine kadar dile getirilmemis oldugunu
belirtmektedirler.

Tuna (2004) “Sanat Egitiminin Gerekliligi ve Giincelligi”baslikl
aragtirmasinda, Telli’den aktanmla (1990) sanat ve sanat eBitiminin, birey ve
dolayist ile topluma getirecegi katkilar1 siralamaktadir.

Tekin Bender (2004) «Sanat Egitiminde “Degerlendirme » baglikli
aragtirmasmnda, sanat egitiminin amagli ve ydntemli bir siireg oldugunu
belirtmektedir.

Sozer Sarac (2004) « Jean Jacques Rousseau’dan Egitim Uzerine » baglikli
aragtirmasinda, egitim tarihinde, her toplumun hayat felsefesine gére, egitime ayr bir
karakter yiikledigini ve ayr1 bir yol belirledigini ifade etmektedir.

San (2004)”Sanat ve Egitim-Yaraticilik, Temel Sanat Kuramlari, Sanat
Elestirisi Yaklagimlarr” adh kitabinda, yaraticiliin i¢ ve dis diinya ile iletisim, i¢ ve
dis diinya ile siirekli temas halinde olma anlamma geldigini belirtmektedir.

Dogan (2004) “Giniimiiz Sanat Egitiminde Ozgiin Arayislar” baslikli bildirisinde,

sanat egitiminin 8grencinin kisiligini gelistirmedeki 6nemine isaret etmektedir.
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Ozsoy (2004) “Resim-Is Opretmeni Yetistirme Programlari Ve Resim-[g
Dersinin Bir Degerlendirmesi” baglikli bildirisinde, “Ogretmenlerin birbirlerinin
derslerine girerek farkli Gfretim ydntem ve stratejilerini &grenmelerinin tesvik
edilebilecegi” konusundaki goriis ve Snerilerini belirtmektedir.

Séylemez (2004) “Sanat Egitiminde Yeni Yaklagimlar” baslikh bildirisinde,
etkin 6grenmenin uygulama bi¢imlerini belirtmektedir.

Balci (2004) “Temel Bir Yaklagim Olarak Sanat Egitimi” baglikli bildirisinde,
sanatin, sira digi, 6zgiin ve farkli olanin pesine takilacagina isaret etmektedir.

Yiiksel (2004) “Gorsel Sanatlar Egitiminde Cagcil Yaklagimlar” baslikls
bildirisinde, yeniden yapilanmanin sanat egitimcilerinin sanatsal yasamlarimi,
duygusal gelisimlerini mesleki baglamda olumsuz etkilemis oldugunu belirtmektedir.

Ilkyaz (2004) “Popiiler Kiiltiir, Ki¢ (Kitsch) ve Sanat Egitimine Etkileri”
baslikli bildirisinde, Resim-Is Ogretmeni yetistiren kurumlarin yeniden yapilanma siirecinde

oniindeki engellerden birisinin fiziki donanim eksikligi olduguna isaret etmektedir.

2.7.3. Ogretmen Egitiminde Yeniden Yapilanma ile ilgili Arastirmalar

Redhouse (1983) “English Turkish Dictionary” Ingilizce-Tiirkce sozliikte,
Akreditasyon - Accreditation sdzctiglinlin; kredilendirme, gegerliligini kabul
etme, giivenirlilifini onaylama, iligkilendirme, standartlara gore kontrol etme,
garanti etme gibi ¢ok ¢esitli anlamlara geldigi belirtilmektedir.

Ataman (1998) “Egitim Fakiiltesinin Yeniden Yapilandirmasmin
Diislindiirdtikleri” baglikli aragtirmasinda, yeni  yapilanmada ¢agdas olmayan
boyutlar1 ve bu yapilanmay1 bekleyen tehlikeleri belirtmektedir.

Esme (1998) “Egitim Fakiltelerinde Yeniden Yapilanma” baglikli
aragtirmasinda, yeniden yapilanmadaki sorunlarm temelini; fakiiltelerin, Milli
Egitim’deki  istihdam gergeklerine ragmen, liselere Ogretmen
yetigtirilmek {lizere brang Ogretmeni yetistirilmesi agmazimn olusturdugunu
belirtmekte ve uygulamanin neden oldugu sorunlari ifade etmekte, yeni modelin,
8 yilik kesintisiz temel egitime OFretmen yetistirme hazirlig: agisindan

olumlu yenilikler getirdigini ve temel eZitimin 6-8. yillarina, &gretmen lisans
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programlarinin ~ simdiye kadar a¢ilmamasindan  kaynaklanan  boslugun
doldurulmasinin  saglandigini belirtmigtir.

Dogan (1999) “Egitimde, Akreditasyon Sorunu: Egitim Fakiilteleri
Uzerine Bir Deneme” baslikl bildirisinde, Tiirkiye’deki tiniversitelerde Batidaki
olusumlara benzeyen bir akreditasyon varlig ve geleneginden s6z edilemeyecegini,
oysa Bati Universitelerinin bir ¢ogunda yliksek Ogretimdeki &gretim kalitesini
arttirmaya yonelik arastirma ve gelistirme birimlerinin bulundugunu belirtmektedir.

Kavcar (1999) “Nitelikli Ogretmen Sorunu” bashkl aragtirmasinda, Yiiksek
Ogretim Kurulunun 4 kasim 1997 tarihli karan ile egitim fakiiltelerine yeni bir
yapilanma getiren diizenlemenin olumlu ve olumsuz yanlarini 5zetlemektedir.

Kaptan (2001) “Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilanmasi Konusunda
Egitim  Fakiiltelerinde G6revli Ogretim Elemanlarimn Gériisleri” bashikli yiiksek
lisans tezinde, Yiiksek Ogretim Kurulu’nun Milli Egitimi Gelistirme Projesi
cercevesinde, diinya boyutuyla gilindeme gelen konulara daha sonra
akreditasyonun da eklendigini belirtmektedir.

Algur (2002) “1997 Yilinda Yiiksekogretim Kurulu Yarafindan Baslatilan
Egitim Fakiiltelerindeki Yeniden Yapilanma Uygulamasinin Degerlendirilmesi”
baghkli ytiksek lisans tezinde, 1982 yilinda 6gretmen yetistiren kurumlarm
tiniversite ¢atis1 altinda toplanmasi &3retmenlik mesleginin stattistinii
yikseltilmesine ve universer bir nitelik kazandinlmasma neden olmasina
karsin, 1982’deki  diizenlemenin birtakim sorunlari da beraberinde getirmis
oldugunu belirtmektedir.

Tarhan (2002) “Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilandinlmamn
Stirdiiriilmesine  Yonelik Oneriler” baglikli aragtirmasinda, projenin son
agamasinda, {ilkemizde nitelikli 68retmen yetistirilmesi ve gerekli kalite
glivence sisteminin olugturulmas:  amaciyla YOK biinyesindeki ~ Ogretmen
Yetigtirme  Milli Komitesinde bir Akreditasyon Caligma Grubunun olugturulmus
oldugunu ifade etmekte, yasanan bazi aksakliklara karsin, olumlu gelismelere de
dikkat ¢ekerek, bu gelismelerin siirdiiriilebilmesine  yonelik  nerilerini
belirtmektedir.

Korkut (2002) “ Sorgulanan Yiksek Ogretim” adli kitabinda, Degisimi

Ongdren ve benimseyen yoneticilerin, degisim fikrini gerekgeleri ile
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yOnetilenlere, topluma gecikmeden anlatmak zorunda olduklarina isaret etmekte,
degisme ve bilimsel aragtirma aligkanli$y olmayan egitim orgiitlerinde, yeterince 6n
hazirlik ¢aligmalann yapilmadan alinan degisiklik ve yenilik kararlanmin basarili
sonug vermedigini belirtmektedir.

Turan Giillag (2003) “Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma ve Ogretim
Hedefleri” baglikli doktora tezinde, Yeniden diizenlemenin temel gerekgelerinden
en basta geleninin, 6gretmen yetigtirme ve istihdami ile ilgili olan tiim birimler
arasinda ciddi bir iletisim kopuklugu ve koordinasyon eksikliginin yasanmasi
oldugunu ifade etmekte,bu nedenle, yeniden diizenlemenin daha kalici ve etkin bir
sekilde gelismesini saglamak fizere bu y6nde etkili tedbirlerin alinmast gerekli
goriildigiinti belirtirken, bu tedbirlerin en Onemlisinin Yiiksekdgretim Kurulu
blinyesinde Ogretmen Yetistirme Milli Komitesinin kurulmas: olduguna isaret
etmektedir.

Sarikaya (2003) “Buca Egitim Fakiiltesinde G6rev Yapan Ogretim Uyelerinin
Yeniden Yapilanma Sireci Igerisinde Ogretmen Yetistirmeye Iliskin Goriisleri”
baghikls yliksek lisans tezinde, yeni diizenlemede Ongdrillen Ortadgretim Alan
Ogretmenlerinin  yiiksek lisans yoluyla yetistirilmesi uygulamasmin 6gretmen
agifina neden olabilecegini  iddia etmenin en azindan kisa vadede gegerli
gorlinmedigini ifade etmekte ayrica {lkenin ihtiyacina ve alandaki celismelere
paralel olarak  programlart devamh  olarak degerlendirmenin ve  gerekli
revizyonlar: yapmanin yiiksek &gretim kurumlarinin énemli gorevlerinden biri
olmasi durumuna isaret etmektedir.

Akkutay (2005) “ Cagdas Egitim Yaklagimlar1 Dogrultusunda Tiirkiye Nasil
Bir Ogretmen Istiyor?” baglikhi bildirisinde, yeni yaklagimlar isiginda uluslarin
rekabet giiciiniin, katilimciligin topluma yayilmasimi zoruntu kildigin belirtmekte ve
katilmeiifin  akademik kurumlarda yer bulmasi veya bazi kurumlarla smirh
kalmasinin bir anlam ifade etmedigine isaret etmektedir.

Ayas (2005) “Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilanmas: Siireci: Kargilagilan
Sorunlar ve Coziim Onerileri” baglikh bildirisinde, yeniden yapilanmada tizerinde
durulacak temel sorunlart belirtmektedir.

Kog (2005) “Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanmanin Getirdigi
Sorunlar” baglikli bildirisinde, yeniden yapilanmaya iliskin dnerilerini belirtmektedir.
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Un Agikgoz “Tiirkiye’ de Ogretmen Etkililiginin Artirilmasy” baglikli arastrmasinda,
basarili ve bagarisiz 63retmenlerin niteliklerini belirtmektedir.

Bayrakgeken (2005) “Egitim Fakdiltelerinde Akreditasyon: Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Ornegi” baglikli bildirisinde, akreditasyonun  (digdenetim);
onaylama durumu, oldugunu; onaylanma durumunun da akredite olma olarak
adlandirildigin1 belirtmektedir.

Hesapgioglu ve Bakiogulu ve Baltact (2001) “ Ogretmen Egitiminde
Sorumluluk ve Akreditasyon” baglikli arastirmalarinda, egitimde akreditasyonun,
akademik gelisme toplumsal sorumlulugun karsilanmas: i¢in 6z degerlendirme ve
ayni igi yapanlardan olusan bir ekibin degerlendirmesinden olugan meslekdaglarin
kontroliinii amaglayan bir siire¢ oldugunu belirtmektedirler.

Pehlivanoglu (2005) “Egitim Fakiilelerinin Yeniden Yapilandirilmasi
Stirecinde Ogretmen Yetistirme” baslikli bildirisinde, Cumhuriyet neslinin, egitim ve
kiilttir dahil her alanda 2000°li yillarnin Tiirkiye’sini yaratmamin ugrasm vermekte
oldugunu belirtmektedir.

Gokgakan (2005) “Ogretmenlik Mesleginin Gelecegi ve Istihdam Sorunu”
baghikl: bildirisinde, yasanmakta olan ve gelecekte de yasanacagi belirtilen
Sgretmenlik meslegi istthdam sorununa isaret etmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama teknikleri,
verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullamlan istatistik ¢6ziimleme

teknikleri sunulmaktadir, X ”0/

3.1. Aragtirmanmin Modeli (\\R L‘
;

Egitim fakiiltelerinin; yeniden yapilandirlmasi sﬁrecindé, Izmir-Dokuz Eyliil
Universitesi, Denizli-Pamukkale Universitesi, Istanbul-Marmara Universitesi,
Ankara-Gazi  Universitesi, Sivas-Cumhuriyet Universitesi, Diyarbakir-Dicle
niversitesi Egitim Fakiilteleri Resim—Is Egitimi A.B.D.” da gdrev yapan dgretim
iiyelerinin ve 6frenim goren Sgrencilerinin sanat egitiminde hiimanist yaklagima
iligkin algilarim1 belirlemeye y®nelik yapilan bu arastirma betimsel bir aragtirmadar.
Betimsel aragtirmalar, mevcut olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak,
durumlar arasindaki etkilesimi agiklamayr hedef alan aragtirmalardir (Kaptan,
1998:59).

Dokuz Eyliil Universitesi, Pamukkale Universitesi, Marmara Universitesi,
Gazi Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Dicle Universitesi Egitim Fakiilteleri
Resim-Is Egitimi A.B.D.” da gérev yapan Ogretim {iyelerinin ve &grenim goren
Ogrencilerinin yeniden yapilanma modeli ¢ergevesinde, sanat egitiminde hiimanist
yaklagima iligkin algilarim belirlemeye yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilong
gbriisme formu, goriisme yapilan ogretim {yelerinin ve Ogrencilerin goérlisme

anindaki algilariyla saptanmusgtir.
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3.2. Aragtirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Dokuz Eyliil Universitesi, Pamukkale Universitesi,
Marmara Universitesi, Gazi Universitesi, Cumbhuriyet Universitesi, Dicle
Universitesi Egitim Fakiilteleri Resim—is Egitimi A.B.D.” da gdrev yapan gretim
liyeleri ve &frenim goren ogrenciler olusturmaktadir. Orneklem, Dokuz Eyliil
Universitesi, Pamukkale Universitesi, Marmara Universitesi, Gazi Universitesi,
Cumhuriyet Universitesi, Dicle Universitesi Egitim Fakiilteleri Resim—Is Egitimi
A.B.D.’ da gérev yapan Ggretim tiyeleri ve 6grenim gbren grenciler iginden olasilik
temelli 6rnekleme yontemlerinden tabaka Grneklemi yontemiyle segilmigtir. Tabaka
Orneklemi, sinirlar saptanmig bir evrende alt tabakalar veya alt birim gruplarimn
varoldugu durumlarda kullanilan bir nitel aragtirma yontemidir (Yildinnm ve Simsek,
2003:66).

Bu aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan 3retim {iyelerinin yaglar1 40 ve
58 arasinda, kidemleri ise 16 ile 30 arasinda degigsmektedir. 13 6gretim iiyesinden
4’ 1 profesér, 1’ i dogent, 8 i yardimec1 dogenttir ve 1” i bayan 12’ si erkektir.
Aragtirmaya katilan 5-7-10 kisilik 6grenci gruplarinin (yaklagik 60 kisi) yaglari 17
ile 25 arasinda degigmektedir. 1 tanesi yiiksek lisans 6grencisidir.

3.3. Veri Toplama Arac1

Aragtirmanin  kuramsal altyapisimi olugturmak {izere literatiir taramasi
yapilarak, “egitim faktiltelerinin yeniden yapilandirilmas: siirecinde sanat egitimine
hiimanist bir yaklagim” konusu ile ilgili olarak, hiimanist felsefe ve sanat egitimine
iligkin diinyadaki gelismeler, egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasiyla ilgili
olarak, yasa, yonetmelik, Yiksekogretim Kurulu Kararlari, arasttrma raporlar,
suralar, bildiriler, ilgili yaymnlar, yerli ve yabanci kaynaklardan incelenmistir.
Aragtirmanin  amacimt  igeren, “Egitim fakiltelerinin yeniden yapilandirilmas:
stirecinde, sanat egitiminde (resim-i§ egitimi anabilim dallarinda), hiimanist bir
yaklagim var mudir?” Sorusunu igeren bir form arastirmaci tarafindan Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda gérev yapan
10 6gretim fiyesine dagitilmugtir. Ve bu konudaki distincelerinin ne oldugunun
yazilmasi istenmistir. Verilen yamtlar dogrultusunda goériisme protokoliiniin taslag
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olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandiriimasi
cercevesinde, uygulanan yeni modelin sanat egitiminde (resim-is egitimi anabilim
dallarinda) “hiimanist bir tavri” ne denli igerdigini ve destekledigini yansitacak ve
gorlismelerde standardi saglamak amaciyla hazirlanan yar1 yapilandinlmis gériisme
formu (bkz: Ek:1, Ek: 2) calismanin amacina uygun olarak kullamilmistir. Gériisme
formu aragtirmaci tarafindan aragtirmanin evrenini olusturan 6 Universitenin (Izmir-
Dokuz Eylil Universitesi, Denizli-Pamukkale Universitesi, Istanbul-Marmara
Universitesi, Ankara-Gazi Universitesi, Sivas-Cumhuriyet Universitesi, Diyarbakir-
Dicle Universitesi) Egitim Fakiiltesi Resim—Is Egitimi A.B.D.” da gorev yapan ve
aragtirmanin $rneklemini olugturan 13 &gretim iiyesine ve belirtilen iiniversitelerin
resim—ig egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren 6 grup 8grenciye uygulanmistir.
Degerlendirme 13 6gretim {iyesinden ve 6 grup dgrenciden elde edilen verilere dayali
olarak yapilmigtir

3.4. Verilerin toplanmasi

Gorlisgmelere baglanmadan once aragtirmanin Srneklemini olugturan 13
Ogretim iyesinden ve $grencilerden belirledikleri bir zaman igerisinde randevu ve
lniversitelerden gerekli izin almmustir (bkz: Ek:4). Uygulama sirasinda goriisme
formundaki sorular egitim fakiilteleri resim-is egitimi anabilim dallarinda sanat
egitimi dersi veren 8gretim fiyelerinin ve egitim fakiilteleri resim-is egitimi anabilim
dallarinda sanat egitimi dersleri alan dgrencilere ayn1 anlami ¢agrigtiracak tonlamayla
sorulmug ve yamtlar1 igeren konusmalari ses kayit cihazlan ile kaydedilmis, zaman
zaman da yazili notlar almmustir. Gorlismelerin her biri yaklagik olarak 1,5-2 saat
stirmUgtlir. Toplanan s6zel veriler, nitel veri analiz teknigi kullamlarak analiz
edilmigtir. Bu konugmalarin puanlanmasi ve analizi i¢in 6nce ses kayitlarnnin ¢oziimii
yapilmug, kayitlar yazili hale getirilmis ve climle ciimle incelenmistir. Bu incelemeler
sonucunda Gfretim {yelerinin ve Ogrencilerin konugmalari ¢egitli kategorilere
aynlms ve bu kategorilerin listesi olusturulmustur. Daha sonra gegerliligin
saglanabilmesi i¢in yazili kayitlar ve teyp kasetleri iki kodlayici tarafindan
kodlanmigtir. Kodlama sirasinda ortaya ¢ikan gorliy aynliklan tartisilarak
giderilmistir.
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3.5. Verilerin ¢oziimlenmesi

Aragtirmanin alt problemlerinin analizinde kullanilan veri toplama teknikleri
agagidaki gibidir.

Nitel verilerin igerik analizinde temelde yapilan iglem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anliyabilecegi bir bigimde organize ederek yorumlamaktir. Bu temel
amag cercevesinde, icerik analizinin yapiliginda takip edilen birtakim asamalan
vardir. Bu asamalar: verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve
temalara gore organize edilmesi ve tamimlanmasi, bulgularin yorumlanmas:
(Yildinim ve Simgek, 2003: 162-174) seklinde olup bu aragtirmanin igerik analizi su

agamalardan olugmaktadir:

Goriligme sorularina verilen yanitlar kendi iginde anlaml bir biitiin olusturan
bolimlere ayrilarak aragtirmact tarafindan isimlendirilmis, bir bagka deyisle
kodlanmistir. Toplanan verilerden benzer anlama sahip olanlar, aym kodlarla
isimlendirilmigtir. Bu gekilde verilerin tlimiinde yer alan ve anlam bakimindan
benzer olanlar iligkilendirilmistir. Verileri genel diizeyde agiklayabilmek ve kodlan
belirli kategoriler altinda toplayabilen temalari olugturmak i¢in kodlar arasindaki
ortak yonler bulunmug ve kategorize edilmigtir. Daha sonra veriler ortaya ¢ikan
kodlara gore diizenlenerek, aragtirmacimin gorii ve yorumlarina yer vermeden
tammlanmmg ve son asamada ayrintili bir bi¢imde tamimlanan ve sunulan bulgular
aragtirmac1 tarafindan yorumlanarak arastirma konusu ile ilgili sonuglar
cikartilmigtir,
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmanmin alt problemleriyle ilgili olarak ulagilan bulgular, alt
problemlerin siralanigina bagl olarak tablolar halinde verildikten sonra bu bulgularin
yorumlar1 sunulmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanmn birinci alt problemi: Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi”
derslerini yliriiten 6gretim tiyelerinin / “sanat egitimi” alan dgrencilerin; “Hiimanist
egitim anlayisimn tamimina iligkin goriisleri nelerdir?” Seklinde ifade edilmistir.
Birinci alt problemin yamtin1 olusturmak tizere yapilan gorlisme sorularindan elde
edilen yamtlarin 6gretim tiyelerine ait ¢6ziimlenmesi, Tablo 1’ de, dgrencilere ait
¢coziimleme: Tablo 2° de sunulmaktadir.



. Tablo1
(Ogretim Uyeleri)

Sizce hiimanist egitim anlayis1 nasil tanimlanabilir?
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Dile
, o Babseden | G;etiriim
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim o
Elemam Stk
f % f i1 %
Insam “Insami birincil derecede dikkate alan bir | 6 | 46,15 | 16 | 88
merkez | eZitim yaklagimidir.”
alan bir
egitim “Insancil, insanin merkezde oldugu egitim,
yaklasimi | insan i¢in egitimdir. Insamin dogal olarak
olmasi kendini ifadesini saglamasidir. Kendini o

alanda egitebilmesi, karsisindakine verecegi
seyleri o alanda veya tlim alanlarda tamamen
insani duygularla yapmasidir.”

“Insan icin egitim, daha dogrusu etkinin en
aza indigi bir ortamda, insanin dogal olarak
kendini ifadesini saglamaktir.”

“Zaten egitim insan tarafindan insana yapilan
birsey.  Dolayisiyla  hiimanist  olma,
dogasinda var. Hiimanist olmak zorunda.
Burada hiimanizmden ne anliyoruz onu
agmak lazim. Hiimanizm bir anlamda biitiin
insan caligmalarim1 kapsar. Bir anlamda din
dis1 Ogretilerin disinda insana ait degerleri
kapsar.”

“Insant temel alan kendinden dnceki o feodal
digiince yapularim reddeden, teokratik
anlayis1 reddeden, ve insani temele alan,
merkeze alan bir diiglince yapisi, tabii bu
insanin hayatin1 da gekillendiriyor.”

“Demokratik degerler dedigimizde ashinda
kokii ronesansa kadar uzanan, hiimanizmaya
iliskin, hiimanistik goriige iligkin degerlerdir.
Onun insanliga kazandirdigi degerlerdir.
humanist egitim de kusaktan kusaga
aktarilmasi olayidir.”
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Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme

Elemamn Siklig1

fl| % f| %

fnsant “Insana deger veren, insamn gelismesine | 6 | 46,15 | 16| 88
merkez katkida  bulunmay: . amaglayan, biitlin
alan bir anlayiglar hiimanisttir. Ve bu anlayist
egitim karsidaki kisiye kazandirmaya g¢alisir. Bu
aklasimi bakigla da Piaget’'nin egitimi oldugu
yohzsasl digtintilebilir ancak genel olarak bu
dogruymus gibi algilansa bile, insamn
gelismesine katkida bulunacak davraniglar

kazandirmaktir egitim, demekte yarar var.”

Ogrenci “Ogrenci ders hocasiin bu konuda | 5 |3846[ 12| 75
merkezli ve yeterliligine gtivenmeli. Daha sonra kendi§i
demokratik | 1€ ilgili hicbir 6zel yargiya varamiyacak, bir
bir egitim yapida oldugunu sergilemesini &nceden
anlayisi bilmeli, bu duyumlar1 almali, 6grenci

olmasi Ogretmenden.”

“Insancil egitim denildigi zaman bunun
icinde, bu egitim i¢in saglanacak kosullar,
fiziki kosullar onun diginda &gretim kadrosu
kosullar1 ve bu kadrolarin uygulayacag
sistemler yani Ogrenciyi merkez alan
sistemler. Bu sistemde de onun bir kismu
vardir. Ogrenci merkezli olmasi. Yani
ogrenci odakli, 6grenci merkezli bir sisteme
dogru gidilmesi lazim; ¢linkii demokratik
olan budur. Ge¢mis sistemlerde genellikle
Ogretmen merkezli bir sistem egemendi. Eger
burada hiimanizmadan s6z ediliyorsa 6grenci
merkezli bir egitime dogru gidilmek
gerekiyor.”

“Bilgiyi veren hocamin, &grencisine karsi
insancil ve olumlu yaklagimimin 6nemsendigi
bir egitim.”
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Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman: Sikliga
f| % f| %
[ Oprenci | “Ogrenciye kendi ayaklari iizerinde durana | 5 |3846 12| 75
merkezli ve | kadar, method yOntemlerin verildigi ve
demokratik | kesinlikle hocamin kopya edilmesinin
bir egitim | onerilmedigi yaklasimdir.”
anlayist
olmas: | “Ogrencinin isi dogayla olan sirf bagibos bir
calisma degildir. Yani resim sanatiyla ilgili
sanat tarih¢iden daha zor bir konumdadir
atSlye hocasi. Ve o andaki yaptig isle, sanat
tarihi baglaminda bir baglanti kurmak
zorundadir hoca. Yani hocanin orada kendi
bireysel anlatim tarzim, §grenciye gegirmesi
en kotii egitim tarzidir. Tersine kendisini o
anlamda silip, uzak bir perspektiften,
Ofrenciyi sanat tarihi ile ilgili baglantiy1
gérecegi ustayla tamigtirmaktir. Bu herhangi
bir usta olabilecegi gibi, bir kiiltiir olabilir,
yani bir Cin sanati, Japon sanati, Eskimo
sanati, Afrika, Aztek sanati, herhangi bir
sanat olabilir.”
Bilimin ve | “Egitim &gretim ortamu bir biitiin olarak ele | 3 | 23,07 | 7 | 71
egitimin | alinmali bence. Bu biitiin igerisinde gevresel
insana faktorlerden, 6grencinin gelis
yararh kaynaklariindan, kisilik 6zelliklerine kadar,
bicimde ve | biitlin ayrintilarin dikkate alinabildigi, ve bu
insana ozelliklere uygun bir egitim ortaminin Slgii
uyacak | verildigi bir anlayis ve mekan her seyden
olanaklar | 6nce gerekli. Dersin amaglarina, nelere
icerisinde | ulagilacagini, 63renciden neler beklenecegini,
verilmesi | dersin gerekleri ve gergevesi Olgiistinde dnce
ortaya koymali, ondan sonra ortaya konan
slirecin, 5grencinin bu siirece kargt kendisinin
neresinde oldufunu, neyi O&lgebilecegi
bildirilen bir ¢alisma slireci sunulmali
Ogrenciye.”
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Bahseden Dile
Kategori Ornek Timceler Ogretim | Getirilme
Elemam Siklig1
f| % f| %
Bilimin ve | “Ogretmen sayisinin ¢ok, dgrenci | 3 |23,07] 7 | 71
egitimin sayisimin az olmasinin saglanmasi ile
insana yararli | egitim birebir olabilir.”
bi¢imde ve
insana “Cok kisa tamimiyla, bilimin ve egitimin
uyacak insana yararli olmasiyla ve insana uyacak
olanaklar | olanaklar igerisinde verilmesiyle saglanir,
igerisinde | bir insancil egitim denildigi zaman.”
verilmesi
Bireysel “Hlimanist egitim anlayisinda herseyden | 3 | 23,07 | 13| 86
ozgitirliik ve | 6nce bireysel farkliliklar gozetilmelidir,
farkhliklarin | birey esas alinmalidir. Bireyin 6zgiirltigii
Onemsenmesi | esas alinmalidir. Bireyin istekleri,

yeterlilikleri g6z Oniine alinmahdir ki,
bugiin pozitif bilim de bunu ortaya
konmugtur. Hepimizin bildigi gibi ¢oklu
zeka kurami, beyin yapis: ile aragtirmalar,
beyin  yapmmuzin  igersinde farkl
yeteneklerimizin oldugunu, sol yar kiirede
ve sag yan kiirede farkli birikimlerin
oldufunu ve bu sekilde diinyaya
geldigimizi, bu birikimlerin her saglikli
insanda oldugunu, ancak bazi birikimlerin
diger insanlara gore farkli oldugunu
biliyoruz. Tip bilimi bunu ispatlamis.
Omnegin  kimimizde matematik zeka
gelismig, kimimizde s6zel, kimimizde
sosyal zeka, kimimizde sezgisel, sanatsal
zeka daha fazlasiyla var. Iste, egitim,
hiimanist egitim bunu ortaya ¢ikarark bireyi
yasama hazirlamak gerekir. Ashinda
egitimin en temel amaci, biitiin herseyin en
temel amaci, insam mutlu kilmaktir.
Insanin mutlu olabilmesi icin de egitimin
bu konuda onun Ozgiirliik hakkina sahip
cikarak, bireysel farkliliklar1 g6zetmesi ve
ona gore yasama hazirlamasi
gerekmektedir.”




. Tablo1
(Ogretim Uyeleri)

Sizce hiimanist egitim anlayis1 nasil tanimlanabilir?

147

Bahseden Dile
Kategori Ornek Ttimceler Ogretim | Getirilme
Elemani Siklig
f| % f| %
Bireysel “Demokratik, Ozglirlike¢li, kisi haklarina | 3 |{23,07 |13 | 86
Ozgiirliik ve | saygih, distince Ozgirliiline, ifade
farkhiliklarin | 6zgiirlifiine, yasama Ozgiirltifiine saygili
onemsenmesi | bir egitim anlayis1. Ciinkii eyleme
gecirmeden sadece diislinme yetmiyor.
Eylem  oOzgiirligliAma bu  eylem
Ozglirliigiiniin simirlar1 da bagkalarina zarar
vermeme noktasi ile sinirlandiriimali.”
“Clinkii sanat tarihinde, 6nceden belirli bir
konuya hazirlanip, konferans seklinde veya
bagka bir gekilde verebilir ama atSlyede
bireysel egitim vardir, toplu egitim yoktur.
Her 6grencinin psikolojik ve entellektiiel
yapisini hoca tammak zorundadir.”
Sevgive |“Insanin oldugu her yerde himanizma | 2 | 1538 | 11| 100
paylagima | vardir. Insan sevgisi vardir. Sevginin tanimi
dayanan bir |ise herkese gbGre degisebilir. Sevgiyi
egitim eroslara da baglayabiliriz. Agki platonizme
anlayis1 kadar, platonizmden ¢agimiza Hegel'in
olmasi diislincelerine, Kant’in diigiincelerine kadar

getirebiliriz. Ama kisaca insan olmak,
insani kamil olabilme yapisina
getirebilmektir.  Paylagimci  olmaktir.
Paylagarak ¢ogalan sevgi ve bilgidir.”

“Hiimanist bir anlayisin, herseyden once,
sevgi dolu bir egitim anlayist olmasi
lazimdir. Bunun igin &grencinin derslerini
sevmesi, sanat1 ve sanat ¢evresini sevmesi,
dogay1 sevmesi, meslegini sevmesi lazim.O
sekilde tanimlayabilirim.”
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiirliten 6gretim iyelerinin,
“hiimanist egitim anlayigimn tanimi” na iligkin goriislerine iliskin yukanda
agiklandif1 bigimde kodlanip ¢oziimlendikten sonra ulagilan sonuglarda, Tablo 1’ de
goriildiigii gibi, 6gretim iiyelerinin yaklagik yaris1 (% 46,15°1 ), insan merkezli bir
egitim yaklasimi oldugunu dile getirirken, %38,46° s1 Ogrenci merkezli ve
demokratik bir egitim anlayis1 olarak tammlamug, bilimin ve egitimin insana yararli
bigimde ve insana uyacak olanaklar igerisinde verilmesiyle, bireysel 6zgiirliik ve
farkliliklarin Snemsenmesi tamimlan ise %23,07° si tarafindan dile getirilmisgtir.
Ogretim iiyelerinin %15,38’ i tarafindan da sevgi ve paylasima dayanan bir egitim
anlayis1 olarak tanimlanmustir.
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Tablo 2
(Ogrenciler)
Sizce Hiimanist egitim anlayig1 nasil tanimlanabilir?
Dile
Kategori Ornek Tameeler ngs’r:g;n Getirilme
Sikligt
fi % fl1 %
Egitim dahil | “insan1 merkez alan, insanin mutlulugu igin, | 60 | 100 | 4 | 80
her konuda, | insan igin yararli olan egitim sistemi.”
insana 6nem
veren, “Bana gore bireydeki o ayrilik¢i diistinceleri
insana gbzetmeden, esitlikgi ~ bir  bicimde
yararls, gergeklestirilen  demokratik  bir  egitim
demokratik | sistemi.”
ve egit
kosullar1 | “Insanlara esit ve demokratik bir bigimde
Onemseyen | davranma, haklarim esit olarak yerine
bir anlayigin | getirme.”
hakim
olmasi “Egitimde insana 6nem verilerek planlamalar
yapilmasi halinde Hiimanist bir egitim
yapiliyor demektir.”
“Insanlar arasinda her yasa inilebilmeli ve
biitlin bir lilke iginde yasayan insanlarin,
ekonomik kosullan, saghik kosullari, anlama
kapasiteleri, zeka diizeyleri ne olursa olsun,
esit diizeyde egitim vermek ve onlara
inebilmek benim anladigim bu.”

Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” alan Ogrencilerin tamami (%100°%),
Tablo 2°de goriildiigi gibi, “hiimanist egitim anlayigmnin tanimi” m: “egitim dahil
demokratik ve esit kosullar
Onemseyen bir anlayisin hakim olmasi” bi¢iminde dile getirmektedirler. Bu
baglamda kuramsal boliimde daha énce de agiklandifi gibi, yirminei yiizyilin ikinei
yarisinda, Gestalt yaklasimindan genis Sl¢ilide yararlanan ve aym zamanda “insam

her konuda, insana Onem veren, insana yararl,

merkez alan”, varolugguluk felsefesi goriiglerini benimseyen insancil yaklagimin (
Bilge, 2004: 238), egitim ag¢isindan tanim, arastirmanin Srneklemini - olusturan
Ogretim {iyeleri ve 6grenciler tarafindan aym dogrultuda ifade edilmektedir.

Kuskusuz bu bulguyu, insani degerlerin evrensel 6neminin egitimciler tarafindan
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gen¢ kusaklara aktarilmasi dogrultusunda, sevindirici bir sonu¢ olarak
degerlendirmek miimkiindiir.

4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmamin  rneklemini olugturan &8retim {iyelerinin (Tablo3’de) ve
dgrencilerin (Tablo 4’de), ikinci alt problemi olugturan “Yeniden yapilandiriimada
ongodriilen sanat egitimi programlar: belirlenen genel amaglar i¢inde hiimanist egitim
anlayisina ne diizeyde ulagmaktadir?” Sorusuna yanitlari, kodlanip, ¢dzlimlendikten
sonra ulagilan sonuglar, kategorilerin tanimlar1 ve drnek climleler sunulmaktadir.
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Yeniden yapilandiriimada Ongoriilen sanat egitimi programlan belirlenen genel
amaglar icinde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulagmaktadir?

Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman Siklig
f|{ % | f| %
Yeniden | “Ulagmadi, ben &yle diglinliyorum. | 2 | 1538 | 4 | 100
yapilanmadan| Ciinkii eski Egitim Enstitlisii modelinde
Once daha hiimanist bir yaklasim vardi. Simdi
uygulanan | ise iligkiler yapay.”
modelin
daha verimli | “Sanat  egitiminin icerigi agisindan
olmasi duruma baktifimizda, daha Onceki
' modelin, yani yeniden yapilanmadan 6nce
uyguladigimiz modelin, bizim insanimizin
gelismesine daha ¢ok katki saglayacak bir
model olduguna inantyorum.”
Programi “Programi uygulayan insandir. O nedenle, | 3 | 23,07 | 4 } 50
uygulayan | programin saglikli olmas: igin nitelikli
egitimcinin | 5gretmen yetistirilmeli ve alinmalidir.”
niteligi
diizeyinde “Uygulanitken, 6gretim elemanlarinin
ulasacak tavirlai  Spemli. YOK  tarafindan
olmas1 gonderilen materyalleri inceledigimizde
insancil egitim dedigimiz seye kirinti
boyutunda da olsa bir yaklagim var.
Uygulanabilirse. Ancak, bunu gelistirecek
olanlar dgretim tiyeleri.”
“Tabii ki direkt programda
hiimanizmayla ilgili bir ders yok. Ancak
bu, kurumlarda gérev almus arkadaglarin
yaklagimiyla verilebilir.”
Programinortaya 6 | 46,15 | 28 80
konug bigiminin | “Yeniden yapilanma programi oncelikle,
hiimanist degil, | bence ortaya konus bigimiyle, hiimanist
bir dayatma | jesi]. Bunun nedeni su. Eger hiimanizm,
°1ma51k‘1'° }ﬂke bir yaklasim olarak insana deger
%igem:;ylei vermekse, bir iilkenin egitim modelinin
nedenisyle y:terli nasil olas:aél, o tilkenin Sgretmenlerinin
diizeyde nasil yetigecegine,
ulagmamasi
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Yeniden yapilandirilmada Ongorillen sanat e@itimi programlari belirlenen genel
amaglar iginde hiimanist egitim anlayigina ne diizeyde ulagmaktadir?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Timceler Ogretim | Getirilme

Eleman: Siklig1

f| % | f| %

Programin | bence Oncelikle o tilkenin insanlari karar | 6 | 46,15 | 28 | 80
ortaya konus | vermeli.Ben agik¢a bu konuda sunu
bigiminin | diislintiyorum; Tiirkiye’nin, Osmanhlar dan
hiimanist | bugiine, Ggretmen yetigtirme konusunda
degil, aksine | yeterince, yeteri kadar deney sahibi
bir dayatma | oldugu kamisindayim. Ogretmen
olmasi ve | yetistirmenin diginda, sanatla ilgili, ya da
tilke sanat egitimiyle de ilgili, yeteri kadar
gercekleriyle | deneyim olustu. Bizim iilkemizin insan
Ortligmemesi | gereksinimi, Ogretmen modelinin nasil
nedeniyle | olusacad: yada bir sanat egitimcisinin nasil
yeterli olmast gerektigi  ile ilgili, diistince
diizeyde liretebilecek durumdayiz. Tiirkiye’de bu
ulagmamas: | konuda s6z sdyleyebilecek, ¢cok dnemli bir

gizil gliclin oldugunu diigliniiyorum. Durum
boyleyken, bu  iilkenin insanlarina
sormadan, hangi amaglarla yapilmigtir
bilmiyorum, bu lilkenin ihtiyag¢larin1 ¢ok da
ciddiye almadan, bir modelin buraya
getirilip uygulanmasi, bana ¢ok insancil bir
tavir gelmiyor.”

“Sonraki  asamada,  bdlimle  ilgili
miifredatlar olusturulmasinda Tiirkiye’de en
biiyiik egitim fakiiltesi resim béliimlerinden
bir tanesi burasi. O donemlerde -halen de
Oyle de- egitim kadrosu incelendiginde
vasifli §gretmen veya deneyimli, kariyerli
Ogretmen sayisi1 Tiirkiye’de en fazla olan
kurum burasiydi. Buradan bir 6gretim
elemam o seyler igin alinmadi, miifredatlar
hazirlanirken, danigilmadi. Bu
danigilmamasi da emrivaki bir dayatmadar.”
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Yeniden yapilandirilmada Ongorillen sanat egitimi programlar belirlenen genel
amaclar i¢cinde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulasmaktadir?

Bahsed Dile
Kategori Ornek Tiimceler Og:::ltim Setmlm
Eleman: | Siklig1
f| % f | %
Programin | “Hiimanist diiglince anlaminda ulasilip, | 6 | 46,15 | 28 | 80
ortaya konusg | ulagilamayacagin disiintince
biciminin | ulagilacagina pek inanmiyorum. Soyle
hiimanist | inanmiyorum, her model kendi bulunmus
degil, aksine | oldugu yoreye gére diisiintilmelidir.”
bir dayatma
olmasi ve “Yeniden yapilanmayla ilgili tabii genel
tilke olarak Tiirkiye capinda bir
gergekleriyle | degerlendirilme  yapildi. Ve  bu
Ortlismemesi | degerlendirilmeden sonra, ¢ok degerli bir
nedeniyle | kisim arkadaglarimiz tarafindan boyle bir
yeterli program yapildi. Ancak bu program
diizeyde herseyden 6nce, 1932 de kurulan, ilk Gazi
ulasmamas1 | Egitimde resim boliimi, onun arag

gerecleriyle onun imkanlarniyla, sifirdan
kurulan bir egitim fakiiltesi veya, resim
boliimiintin imkanlari ayni degildir. Aym
olmadigr gibi, dgretim elemanlarmin da,
aym seye sahip degil. Oyle resim
boltimleri var, bir tane 6gretim iiyesi var,
Oyle resim boliimleri var 30 tane gretim
liyesi var. Bunlari aym potada diigiinmek,

aymi seviyede degerlendirmek yanlis
olur.”
“Ama ben su anda  biliyorum ki,

Tiuirkiye’deki tiniversitelerin ¢ogunda tam
olarak pek uygulanmryor. Ciinkii alt yap:
hazir degildi, yeteri kadar ogretim iiyesi
yetigtirilmemisti. Ve aceleye gelen bir
programin sonunda, amaca tabii ki
varilamadi.”




154

Tablo 3
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandiriimada &ngoriilen sanat egitimi programlart belirlenen genel
amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulagmaktadir?

Bahsed Dile
" en Getiril
Kategori Ornek Tiimceler Opretim | e etrtm

Elemani1 | Siklig
fl % f %

Programin | “Bu sistemde , tartighfimiz sey nedir? bizi | 6 | 46,15 | 28 | 80
ortaya konus | rahatsiz eden? Biz hige sayilarak, bize
bigiminin | disaridan birisinin  birsey giydirmeye
hiimanist | zorlamasi. Bu Ingiliz’ in, Alman’m,
degil, aksine
bir dayatma | Amerikali’nin kétii diiglind{igii anlaminda
olmasi ve | degil. Konu kimlik sorununda. Yani biz
tilke bir hi¢ miyiz? Sorununun sikintistm da
gergekleriyle | yastyoruz. Bizim hi¢ mi degerimiz yok?
ortlismemesi | Hi¢ mi bizim fikrimiz alinmiyor da
nedeniyle | bagkalari bize bir sey giydiriyor, Iki
yeterli getirdigimiz gey acaba ne kadar buraya
diizeyde uyacak? Sorununu da yagiyoruz.
ulasmamas: | Burada iki sorun var. Bir, buradaki
hocalarin yetismis insanlarin, bilgi ve
deneyimlerinin g6zardi edilmesi, hice
sayilmasi. Bir diger rahats1z eden husus ta,
getirilen sistemin mevcut degerlere uyum
sorunu. Diglinin garklari gibi tam birbirine
oturmali ki ige yarasin, bir sonug ¢iksin.”
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Tablo 3
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandirilmada &ngoriilen sanat egitimi programlari belirlenen genel
amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayigina ne diizeyde ulasmaktadir?

Bahsede Dile

" n Getirilm
Kategori Ornek Tlimceler Ogretim | e ©

Elemanm | Siklig
f| % [(f| %

Ogretmenlik | “Ogretmenlik bilgisine dayali yani sanat | 5 | 3846 | 7 | 43,75
meslegine | egitimi yontemlerine dayali, 6zel 6gretim
yonelik, yOntemleri, sanat 6fretimi yOntemlerine
kuramsal/ | dayali sistematik yeni yapilandirmanin
formasyon | getirdigi disiplin alanlari, &gretmenlige
derslerinde | dayali olan seylerin son derece yararli
istenilen olduguna inaniyorum. Zaten bu inancim

diizeye olmasaydi bu yeni yapilanmadaki
ulagilmas: | galigmalara katilmazdim.”

“Bu programin &gretmenligi ilgilendiren
kisimlar1 amacina ulastyor. Ciinkti gegmis
dénemlerdeki Sgrenciler, bir sdmestrelik
uygulamaya gittiklerinde, 6n hazirliklari
tamam olmadign igin zorlandiklarini,
birgoklarinin dgretmenlik yapmaktan daha
o asamada vazgectiklerine bizzat sahit
oldum. Ve onunla ilgili bir makalem,
calismam da var. Yani test ettim bunu.
Maalesef o donem Syleydi. Bu dénemde
zaten &grencilerden de bu déniit alimiyor.
Bu sistemden memnun  olduklan
anlasiliyor. Kendilerini
Ogretmenligehazirlayabiliyoriar.”

“Ozel 6gretim yontemlerine yonelik, sanat
elestirisi, estetik gibi, bu alandaki
calismalarin uygulamalari, bunlar
basaril1.”
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Yeniden yapilandirilmada o6ngoriilen sanat egitimi programlari belirlenen genel
amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulasmaktadir?

Bahsede Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogrlclatim Gestdn;1111;2e
Eleman:
f| % f | %
| Opretmenlik | “Resim-Iy [Egt. Boltumlerinde; ozel | 5 | 3846 | 7 | 43,75
meslegine | 6gretim yOntemleri 6nem kazandi. Sanati
yonelik, bilen ama bildigi sanati da ilk§gretim
kuramsal/ | diizeyinde uygulatabilen bu yolla insanlari
formasyon | egitebilen, bunun yol ve yoOntemlerini
derslerinde | 6grenmis 6gretmen yetistirmeye ¢ok ciddi
istenilen adimlar atildi.”
diizeye
ulagilmast | “Yeniden yapilanma cergevesinde YOK
de yapilan ders adlandirmalari; son derece
dogru bir temele, dogru bir diisiinceyle
olusturulmugtur. Zaten siz sanattan
bahsettiginiz zaman sanatin bilimi olan
sanat tarihinden, elestiriden, estetikten
bahsettiginiz  zaman otomatikman
Hiimanizmaya da giriyorsunuz.
Dolayistyla belki de bu kuramsal teorik
derslerin  konulmasi hiimanizma
boyutunda programlara dinamizm
getirmistir.”
Uygulama | “Ama diger taraftan alan bilgisi, atSlye | 4 | 30,76 | 28 | 62,22
/atdlye ve | uygulamalar1 alaninda yeterli bir seyin
sanat/alan | olmadigim1 da Ogrencilerin kendilerinden
derslerinde | yine dinliyoruz..... Atdlye dersi, alan dersi
yeterince |tiim  bunlarda  yeterince amaca
ulagiimamas: | ulagilamadif kanaatindeyim.
Ogrencilerde bir memnuniyetsizlik var.
Hatta tipik bir 6rnek, desen dersi veriliyor.
Desen dersi, gegmis bir programin dahi
kopmaz bir parcasiyken ki 6yle olmasi
gerekir; bu donem 4 wyillik bir period
icinde bir somerstrlik bir ders olmas: sanat
egitimi veren kurum igin ¢ok acikli bir
sey. Bu miifredati hazirlayanlarin ne kadar




157

Tablo 3
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandirilmada Ongorillen sanat egitimi programlari belirlenen genel
amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayigina ne diizeyde ulagsmaktadir?

Bahsede Dile

. . n Getirilme
Kategori Omnek Tiimceler Ofretim | Siklig

Elemani
f| % f %

Uygulama | bilingli hareket edip etmediklerini | 4 | 30,76 | 28 | 62,22
/atblye ve | gosteren bir gOstergedir bence. Yani
sanat/alan | burada daha deneyimli daha kariyerli
derslerinde | 8gretim tiyeleri tarafindan bu program
yeterince | hazirlansaydi bu hatalara diistilmezdi.”
ulagilmamast
“Daha 6nceki programlarda resim dersleri
biliyorsunuz, 15 saat civarindaydi. Ama
bu program ana dal dersini 6 saate
dustirdd. Egitim fakiilteleri i¢inde sadece
biz 10 saat olarak uyguluyoruz. Digerleri
6 saat olarak uyguluyor. Yani, yaratici ve
kendini ifade eden insana ihtiyacimiza
kargilamak i¢in, bizi hem anlattifim diger
nedenlerle hem de, bu tiir bir gereksinimiz
olmasi nedeniyle, 06grenciyi okulda
tutmamiz olasi degil. Ciinkii, &grenciyi
gonderebilecegimiz sosyal tesisler, alanlar
yok. Ogrenciyi okulda tutmamiz, onun
kendini ifade etmesi i¢in gerekli ortami
yaratmamiz, bu yolla yetistirdigimiz
Ogrencinin de {ilkenin herhangi bir yerine
gittiginde hala resim yapar, iilke
sorunlarim diigiiniir insanlar olmasi, bizim
beklentimiz. Ancak yeniden yapilanmanin
Ogrencinin  kendini ifade  saatlerini
azaltmig olmasi nedeniyle, mezun
olduktan sonra 6grenciye verecegi sey de,
o konudaki deneyimi de eksik kalacak.
Kredi siiresinden kaybettigimiz saatleri,
herhangi bir bigimde degerlendirme sans1
bulmadigimizi da diigtinlicseniz, bu
programin ders igerikleri benzemesine
kargi, bizim insammiza yapilmis Dbir
haksizlik oldugunu diiglintiyorum.”
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Tablo 3
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandirilmada Ongoriilen sanat egitimi programlar belirlenen genel
amaglar iginde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulagmaktadir?

Bahsede Dile

. A nek Tiimeel . n Getirilme
Kategori Ornek Tiimceeler Opretim Siklig

Elemam
fi % f %

Uygulama | “Hangi agilardan noksanlik var, tlimiiyle | 4 | 30,76 | 28 | 62,22
/atblye ve | reddetmek mi lazim, bir kismim m
sanat/alan | degistirmek lazzm bunu ¢ok iyi
derslerinde | yorumlamak gerekiyordu. Burada tiimiiyle
yeterince | reddetmek olmustur. Tiimiiyle reddedilme
ulagilmamasi | hataliydi. Neden? Ciinkii iste “siz ¢ok
fazla sanatg1 yetigtiriyorsunuz” ciimlesinin
altinda yatan tepkiden dolay: hata yapildi.
Hazir ne olursa olsun bir tarafa
yiiklenilmigse @ o  tarafta  deZerler
iiretilmigtir. Tam tersi diiglinmek lazim.
Yani sanat alaninda eger bir birikim
saglandiysa, bir takim gelismeler
saglandiysa ama Ogretmenlik meslegine
yonelik 6gretim bilgileri noksansa ayri
sey. Alanda birikimin, pozitif birikimlerin
saglanmas: ve bunlarin geligtirilmesi ¢ok
iyi bir sey. Buna darbe vurmak,
kiicliltmek  yerine onu  siirdiirmek
gerekiyordu, varsa revizyona tabi
tutulabilirdi ama stirdiirmek gerekiyordu.
Onun baltalanmamasi lazimdi. Bizim
sanat alanindaki yOniimiiziin kesinlikle
baltalanmayip gelistirilmesi gerekiyor idi.
Sadece dedigim gibi kiiclik revizyonlar
belki olabilirdi.....Ancak alan kisminin
yani sanat alamndaki kisminin, bu
darbeye ugramasinin hala
anlagilamadifimi ve gegmise gére de gok
bagarili olmadig1 inanc1 hakim.”
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Tablo 3
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandirilmada ©ngériilen sanat egitimi programlari belirlenen genel
amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulagmaktadir?

Bahsede Dile

. . . n Getirilme
Kategori Omek Ttimceler Opretim | Sikliga

Elemani
f| % f %

Uygulama | “Bu amaglar1 sunarken acaba kosullar, | 4 | 30,76 | 28 | 62,22
/atdlye ve | uygun oluyor mu? Program uygulamirken
sanat/alan | engeller oluyor mu?  Ogrencilerin
derslerinde | beklentilerine tam olarak cevap veriyor
yeterince | mu? Dersler dlgiistinde. Bakildiginda, bu
ulagilmamas: | bir siire¢ i¢inde ortaya ¢ikacaktir. Simdiye
kadar ki gidiste, 6grencilerin ana dalla
ilgili ~ yapilanmalarinda,  eksiklikler
birakabildigi tespit edilmigtir. Su agidan ;
atdlye ortaminda galismak zorunda bizim
Ogrencilerimiz. Atblye derslerinin
azaltiimasi onlara bu mekan1
kullanamamalarini  sagliyor. Bdoyle bir
sonug getiriyor. Bdyle bir donanimi
evinde ya da gevrede bulamayacagina
gére, atdlye derslerinden daha fazla
yararlanmasi1 kendisini ana dalda yeterli
hissetmesi, yeterli konuma gelmesi, onun
Ogretmenlikte neyi nasil Ogretecegini
aslinda daha iyi bilmesini de getirecek
stiphesiz..... bunun diginda kisi ancak
kendi &zel atblyesinde bunu hissedip
uygulayabilir. Ogrenciler i¢in bu gegerli
olamayacagina gore, onlar igin en iyisi,
hocasinin ya da bagka hocalarmin da
oldugu mekanda, bunu daha doygun
bigcimde yerine getirmek. O bakimdan
engel var..... Yoksa elbetteki daha nce de
atdlye derslerinde bilgilerini 6greniyordu
ve onlar1 nasil kullanacagimi daha sonra
diger kuramsallarla birlestirip,
sunabiliyordu ama, dabha uzun siire
ilgilendigi zaman, iyi oturuyordu bu
bilgiler. Ama simdi kisa bir dénem igin,
beraber olunca ana dalla, bu aksamalar
oldu.”
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(Ogretim Uyeleri)
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Yeniden yapilandirilmada Ongorillen sanat egitimi programlari belirlenen genel
amaglar icinde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulagmaktadir?

Bahsede Dile
Kategori Ornek Ttimceler 3 grlétim Gestﬂu;llllrgle
Elemam
f| % f 1 %
Uygulama | “Egitim fakiiltelerinde, resim | 4 | 30,76 | 28 | 62,22
/atblye ve | boliimlerinde, bir defa uygulama
sanat/alan | derslerinin  azh@indan  sikayetgiyiz.
derslerinde | Dolayisiyla istedifimiz seviyede bir
yeterince | sanat¢1 kisilifine sahip, sanatla daha fazla
ulagilmamas: | ilgilenen, bir resim GZretmeni su anda
yetistiremiyoruz.”
Ders “Yitksek Ogretim Kurulunun aldigy bir [ 1| 7,69 [ 8 | 100
kredilerinin | ilke karar1 ¢ergevesinde, kredilerde
azaltilmasiyla | diislisiin =~ oldugunu  gorityoruz.....Tabii
Ogrenciye | bununla ilgili benim yaptifim arastirmada
cagdas cagdas olan bir egitimde bir 6grencinin
bigimde 200 kredi saat boyunca dort duvar
teknoloji ve | arasinda ya da, bir kampus icinde
kiiltiirel tutulmasinin  ¢agdas egitimle kesinlikle
etkinliklerden | taban tabana zit bir olay oldugu, 6gretmen
yararlanma | yetistirme programlarinda da; 160 la 220
zamanimn | kredi arasinda oynayan, ve bir bakima
Verilmesi | 8grencileri derse bogan, smnifa hapseden,

kampiise hapseden sistemin, g¢agdis1
oldugu goriiliiyor.....Clinkii egitim demek;
hocayla 6grenci arasinda olan bir iletisim
ya da bir geligsim stireci degildir. Egitim
bir biitindur. “Ogrencinin, 6zellikle
glinlimiizde, son yiizyilda geligen bilisim
teknolojilerinden, iletigim
teknolojilerinden sonuna kadar
yararlanmasim, gerektiren bir siiregtir.

Egitim bu iletigim teknolojileri, biligim
teknolojilerinin diginda, tiyatroya
gitmektir, sinemaya gitmektir. Tiim

kiiltiirel etkinlikleri yasayabildigi kadar
yasamastdir. Ve burdan alacag: bilgilerin
veya deneyimlerin, hayatinda kendisine
y6n ¢izmesidir.”




Yeniden yapilandiriimada &ngoriilen sanat eBitimi programlari belirlenen genel

Tablo 3
(Ogretim Uyeleri)

amaglar icinde hiimanist egitim anlayigina ne diizeyde ulagmaktadir?

Bahsede Dile
. X . n Getirilme
Kategori Ornek Tiimceler Opretim | Sikhip
Elemamn
fi % f| %
Baz “Gte yandan teorik derslerde de bazi |1 | 7.69 | 6 75
uygulamali | sagma adlarla konulmus. Uygulamali
kuramsal teorik dersler vardi. Ozellikle atdlye
derslerle, dersleri, sif ders yaratmak igin
atSlye konulmugstu. “Deneysel desen
derslerinin caligmalar’” simdi desenin temeli
kaldinlmasinm | deneyseldir. Bir “desen dersi” var bir de
dogru bir “deneysel desen dersi”, bunun mantigim
yaklagim anlamak ¢ok gii¢. Izah etmek ondan da
olmas: glic. Boyle sagma sapan dersler de
kaldirildi. Sirf atblye dersleri yaratmak
i¢in uyduruk adlarla atdlye derslerinin
gogallldigimi = gbrmekteyiz,  yapay
olarak.”

Tablo 3’ de gorilldiigi gibi, o6gretim {yelerinin %15,38° i, yeniden
yapilanmadan 6nce uygulanan modelin daha verimli oldugunu dile getirirken,
%23,07° si, programi uygulayan egitimcinin niteligi diizeyinde, hiimanist egitim
anlayisina ulasilabilecegini ifade etmektedirler. Yine tablodan ag¢ik¢a gériildiigt gibi,
%46,15° i
yapilanmanin ortaya konus big¢iminin hiimanist¢e degil, bir dayatma oldugunu,
kararlarin merkezden verildigini ve {ilke gergekleriyle Ortligmedigini dile
getirmektedirler.

aragtirmanin  Orneklemini olugturan 6gretim {iyelerinin yeniden

Yine tabloda belirtildii gibi, 6gretim tiyelerinin %38,46° s1° “Ggretmenlik
meslegine yonelik, kuramsal / formasyon derslerinde” hiimanist egitim anlayisina
istenilen diizeye ulasildigim dile getirirken, 6rneklemi olusturan 6gretim {iyelerinin
%30,76’ s1 ise “uygulama / atlye ve alan derslerinde yeterince hiimanist egitim

anlayisina ulagilmadigini ifade etmektedirler.
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Yine tabloda belirtildigi gibi, O6gretim iiyelerinin %7,69° u ders kredilerinin
azaltilmasiyla Ogrenciye c¢adas bigimde teknoloji ve kiiltiirel etkinliklerden
yararlanma  zamanimin  verilmesini  olumlu  bir  degisiklik  olarak
degerlendirmektedirler. Ogretim tiyelerinin %7,69° u da, bazi uygulamali kuramsal
derslerle, atdlye derslerinin kaldinlmasimn dogru bir yaklasim oldugunu yine
goriisleri arasinda ifade etmektedirler.



Tablo 4
(Ogrenciler)
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Yeniden yapilandiriimada 6ngoriilen sanat egitimi programlari belirlenen genel
amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayisina ne dlizeyde ulagmaktadir?

Bahseden .
. Ogrenci Dile
Kategori Ornek Tiimceler Getirilme
Sikli1
f1 % [ f| %
Uygulamada | “Biraz ulastifina inanmaktayim.” 60| 100 | 13| 59
Ogretim
elemanlarindan | “Sistem 1iyi, fakat sistemdeki bir takim
kaynaklanan | seyler, formasyon dersi veren hocalarimiz
nedenlerle | degiller. Ozel hakarete varan kisisel
hiimanist sozlerle, ‘Salak, geri zekali gibi....”,
egitim tistelik bunlarin iginde bagka boliimlerden
anlayisina bize formasyon dersi veren profesorler
ulagilamamasi | bile var. Kargilik verip, uyardifimizda
smmifta  kaldik. B6lim  bagkanimiza
Bazi kuramsal | s6yledik ¢6ziim olmadi.”
derslere giren
Ggretim
elemanlarimin
Ogrencilerine
karg1 kigisel
hakaretlere
varan sdzler
kullanmasi
Bazi 6gretim “Kendi tavrimizi ortaya koyamiyoruz,
elemanlarinin, | hocalarimiz yiiziinden istendik davrams
Ogrencilere ortaya koyuyoruz. Bu da tabii ¢aligmalara
kars1 yansiyor, hocalarn istedigi c¢aligmalan
yaptiimel bir | yapmak zorunda kaliyoruz.”
tavir izlemesi
Uygulamalarin | “Baza hocalarla, agikgasi geng ve bize
Ogretim yakin olanlara rahatiz, baz1 yagh hocalar
clemanlarmin | da var. Kisacast hocadan hocaya
tavnina gére | degisiyor.”
degisiklik

gOstermesi
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_Tablo 4
(Ogrenciler)

amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayigina ne diizeyde ulasmaktadir?
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Bahseden .
. Ogrenci Dile

Kategori Ornek Tiimceler Getirilme

Siklig1

f{ % | f| %

Yeniden “Aslinda yeniden yapilanmanin amaci ¢ok | 60 | 100 | 13 | 59
yaplanmanin | glizel. Ciinkii belki de sanat egitimi,
sanat egitimi | bundan daha iyi verilemez diyebilirim ben.
agisindan Ciinkli her zaman bize 6gretilen o sikici
olumlu sanat tarihi derslerinin disina ¢ikiliyor, her
amaglara sahip | yaga ayrnn  diizeyde sanat egitimi
olmasina verilebiliyor Ve bir ¢ocuk en azindan
karsin, egitim | “Picasso” ismini §grenebiliyor. Bu sistem
sistemimiz ve | olarak yeniden yapilanma gok giizel, ama
tilkemiz bunu Tiirkiye’de ne derece kabul
kosullarma | g6rdliglinii, {iniversitelerde kabul goriiyor
gbre yeniden | olabilir ¢linkii ders olarak okutuluyor. Ama
diizenlenmesi | bunun orta dereceli okullara da yansimasi
geregi var. Ciinkli stajyer O6grenciler gidiyor.

Bunun ne derece kabul gordiigiinii
bilmiyorum bu da o hocalarin, eski sistemi
lizerlerinden atamamalari ve yeni seyler
ogrenmek istememeleri, kendilerini kapali
tutmalariyla ilgili birsey.....Orta 6gretimin
yeniden yapilanmaya goére diizenlenmesi
lazim. Hocalarin buna gire yetistirilmesi
lazim. Ciinkii eski sisteme gore egitim
gdérmiis hocalar bizim gibi, yeniden
yapilanmaya gore yetismediler. Resim
Ogretmenleri, yetigmedikleri igin de biz
oraya staja gittigimizde, ¢linkii ben bunu
yasadim. Boyle bir dersi  kabul
etmiyor.Clinkli o suna aligmig, bugiin
Cumhuriyet bayram: haftasi, o zaman
Cumbhuriyet bayrami konusunu
islemeliyiz.....b8yle bir anlayis.”
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Tablo 4
(Ogrenciler)
Yeniden yapilandirilmada 6ngdriilen sanat egitimi programlari belirlenen genel
amaglar i¢inde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulagmaktadir?

. Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogrenci | Getirilme
Siklig

f1 % | f| %

Yeniden “Programin igerigi o insancil yaklagimi | 60 | 100 | 13| 59
yapilanmanin | kapsiyor. Onu burada hissediyorum, yani
sanat egitimi | liniversite ortaminda hissettim. Ben bu

acisindan programi diisiintirken hep sunu diistindiim

olumlu agikgasi; bir kere sadece Istanbul’ u
amaglara sahip | diistinmiiyorum. Izmir’i diistiniyorum,

olmasina Ankara’y1 diistintiyorum, Yozgat’1
karsin, egitim | diigiinliyorum, Samsun’u digiiniiyorum,
sistemimiz ve | Kars’1 bile diiglinliyorum......yani buna

tilkemiz boyle bakmak gerekiyor bence Istanbul’da
kosullarina | zaten hangi okullara ulagilabiliyor ki
gore yeniden |Kars’a ulagilabilsin. Hem  hiimanist
diizenlenmesi | yaklasim agisindan hem de bu programin,
geregi artik resim derslerinin bdyle islenmesi
acisindan. Bana evet iiniversitede insancil
yaklagildi.”

Tablo 4’ de gortildligti gibi 6rneklemi olusturan Sgrencilerin tamami (%100°1),
“Yeniden yapilandirilmada Ongoriilen sanat egitimi programlar belirlenen genel
amaglar iginde hiimanist egitim anlayisina ne diizeyde ulasmaktadir? Sorusuna
asagida belirtilen kategorilerde sunulan yanitlari dile getirmislerdir.

Bu kategoriler gunlardir:

o Uygulamada 6gretim elemanlarindan kaynaklanan nedenlerle hiimanist
egitim anlayigina ulagilamamast

e Baz kuramsal derslere giren 6gretim elemanlarinin 6grencilerine kars:
kigisel hakaretlere varan s6zler kullanmasi

e Baz 6gretim elemanlarimn, égrencﬂere kars1 yaptirime: bir tavir izlemesi

e Uygulamalarin 6gretim elemanlarimin tavrina gore degisiklik gdstermesi
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o Yeniden yapilanmanin sanat egitimi agisindan olumlu amaglara sahip
olmasina kargin, egitim sistemimiz ve tilkemiz kosullarina gore yeniden
diizenlenmesi geregi

Tablo 4’ den anlagildig1 gibi dgrencilerin hiimanist egitim anlayisina ulagilma
diizeyine iligkin olumsuz degerlendirmelerinin merkezini, kendilerine karg: hiimanist
tavirll olmayan &gretim elemanlarma dair diisiinceleri olusturmaktadir. Bu bulgu,
aragtirmamin  6rneklemini olugturan Gfretim dyeleri tarafindan da (%23,07’si),
“yeniden yapilandirimada Ongoriilen sanat egitimi programlar1” belirlenen genel
amaglar iginde hiimanist egitim anlayigina “programi uygulayan egitimcinin niteligi
diizeyinde ulagabilir” bigiminde dile getirilen goriisle desteklenmektedir (Tablo 3).

Ozellikle 6grenciler tarafindan 2. ve 3. kategorilerde dile getirildigi gibi,
kuramsal / &gretmenlik formasyon derslerine giren bazi 6gretim elemanlarinin
6grencilerine karst kisisel hakaretlere varan s6zler kullanmasi ve yine sozii edilen
Ogretim elemanlarimin, 63rencilere karsi yaptirimci bir tavir izlemesi, kuramsal
béltimde daha &nce agiklandifr gibi insancil egitimin ilkelerinden olan asagidaki
goriislerle bagdagmamaktadir:

Davranis bozukluklari, giivensizlik sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Gergekte,
dogas iyi olan insan normal kosullar altindayken benligi gelistiren davranislar
ortaya koymaktadir. Ancak bir tehdit ve giivensizlikle karsilasildiginda, birey
benligi koruyucu davranslar sergilemektedir (Bilge, 2004: 242-243).

Insan dogasmda bulunan kendini gergeklestirme gereksiniminin baskisiyla,
ideal olarak algiladifz benlik boyutlarini gergeklestirmek ister. Bu siireteki
olumsuz yasantilar ve engellemeler, bireyin Srselenmesi ve incinmesi ile sonuglamr
(Aydin, 2001: 238).

Dolayisiyla hiimanizmin felsefesinde daha dnce sdzii edilen, “insanin daha insan

olma yolunda kendine giivenini simgeleyen mitoloji kahramam Prometheus” dan,
insani ve evrensel haklarin sorgulandigi yilizyilimiza gegen siire¢ igerisinde, insanlik
ve medeniyet adina atilan onca adimin ardindan, kugkusuz ¢agdas egitimde hala baz
egitimcilerin 6grencilerine kargi, yukarida belirtilen bigimde davramslar ortaya
koyuyor olmasi kanimizca sanat ve sanat egitimi adina iiziintli verici ve daha gok da
diigtindiirticidir.

Ustelik Kavear’in (Kavcar, 1999: 274) da iddia ettigi gibi buglin {iiniversitelerde
ve egitim fakiiltelerinde, pedagojik formasyona sahip olmayan pek gok Sgretim
elemam bulunmaktadir ve bu gok aci bir gergektir. Ayrica, gercekte &gretmen
olmayan bir bagka deyisle, egitim bilimlerinde &rnegin rehberlik ve psikolojik
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damsmanlik anabilim dallarinda pedagojik formasyon derslerinin tamamim
almadan akademik ¢aligmalarim1 tamamlayan Sgretim elemanlarimin bazilan
fakiiltelerin diger béliimlerinde okuyan &gretmen adaylarina Ggretmenlik meslek
derslerini verdikleri bilinmektedir (Kiilahoglu,1999: Cepni ve O. Karamustafaogiu
ve S. Karamustafaoglu, 2004:s.23’deki alint1). Bu 6gretim elemanlarinin bu dersleri
ne derecede etkili verebildikleri tartigmanin diger bir boyutudur ( Cepni ve O.
Karamustafaoglu ve S. Karamustafaoglu, 2004:23).

Cepni ve O. Karamustafaoglu ve S. Karamustafaoglu’'nun, (2004:23)
degerlendirmesine gére:

Yeniden yapilanma siirecinde dzellikle alan (brans) egitimine Snem
verilmeye basglanmistir. 1980° li yillarin sonlarindan itibaren her branstan
(Fizik, Sosyal v.b) onlarca &grenci yurt disinda gesitli iilkelere génderilip brang
egitimine yonelik alan egitimi caliymalar1 yapmaktadirlar. Bu  &grencilerin
bir kismu egitimlerini tamamlayip su anda 6gretim iiyesi olarak  lisansiistii
6grencilerine damismanlik yapip brans egitimi uzmanlar1 yetigtirmeye
caliymaktadirlar. Diger kismi ise egitimlerini tamamlama  agamasindadirlar.
Fakat alan egitimi almig bu kisilerin egitim fakiiltelerinde yeniden yapilanma
sonrast miifredatta bulunan Ogretmenlik ~ Meslegine  Giris, Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme, Okul Deneyimi I ve II. Suuf Yonelimi, Ozel
Ogretim Yontemleri I ve II, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,
Konu Alam1 Ders Kitab1 Incelemesi, Ogretmenlik Uygulamas: derslerinden
hangilerini yliriitebilecekleri hakkinda herhangi bir diizenleme yapilmadigindan
dolays, bu derslerin hangilerinin egitim bilimcileri tarafindan ve hangilerinin
alan  egitimcileri tarafindan verilmesinin uygun oldugu konusu egitim
fakiiltelerinde tartigilmasina rafmen, bilimsel platformlarda bu konu bugiine
kadar dile getirilmemigtir.Okul Deneyimi I ve II, Ozel Ogretim Yontemleri I ve
1T, Opretim teknolojileri ve Materyal Gelstirme, Konu Alam ders Kitabi
IncelemeSI, Ogretmenlik Uygulamasi alan egitimcilerine, Rehberlik, Gelisim
ve Oprenme dersleri de Egitim bilimcilerine yakin oldugu genel kabul
gormesine ragmen, Ogretmenlik Meslegine Giris, Sinif Yénetimi ve Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme dersleri ders dagilimlari siirecinde hem egitim
bilimcileri hem de alan egitimcileri tarafindan sahiplenilmektedir. Bu &zel
durumun egitim alaninda arastirma yapan ve uzmanlik alanlart yukaridaki ders
igeriklerini kapsayan bireylerin katilimi ile detayl bir sekilde tartisilip agikliga
kavugmasi gerekmektedir.

Dolayistyla, dogal olarak 6gretmenlik formasyon / kuramsal (meslek bilgisi)

derslerden dolay: sanat egitimine de olumsuz bigimde yansiyan bu karmasa ve tiim
bu veriler yukaridaki goriislerimizi ve 6grencilerin kuramsal derslerine giren dgretim
elemanlarina iliskin kaygilarim destekler niteliktedir.

Tablo 3 ve Tablo 4’ de &gretim {iyelerinin ve 83rencilerin aym dogrultuda
ortaya koyduklar bir diger konu, yeniden yapilanmammn ortaya konus bigimidir.

Ogrenciler bu konuyu “Yeniden yapilanmamin sanat egitimi agisindan olumlu
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amaglara sahip olmasina kargin, egitim sistemimiz ve {ilkemiz kosullarina gore
yeniden diizenlenmesinin gerektigi” bi¢iminde dile getirirken, Tablo 3’ de
belirtildigi gibi, bu konu dgretim tiyelerinin yaklasik yarist (%46,15°1) tarafindan da;
“Yeniden yapilanmanin ortaya konus bigiminin hiimanistce degil bir dayatma
oldugu, kararlarn merkezden verildigi ve iilke gercekleriyle ortiismedigi” seklinde
ifade edilmektedir. Bu bulgular, “Toplumsal alanlarin temel yapilanmalariyla
uyumluluk ve tutarlilik, yenilenmeyi giivence altina alan ve onu siirdiiriilebilir
olmasim saglayan bir ortamdir (Erkan, 2000: 244).” Seklinde ifade edilen “yeniden
yapilanma” nin tanimiyla bagdagmamaktadir.

“Benim asil kisiligim gretmenligimdir, ben ulusumun 6gretmeniyim” diyen
cumhuriyetimizin kurucusu Btiyiik Onderimiz Atatiik’in dogrudan kendisinin destek
verdigi, kaleme aldigi / aldirdify, Ogretici bir toplumsal egitim maifestosu
niteligindeki Cagdas / Medeni Bilgiler Kitabi’nda, bugiiniin demokrasilerinde hala
tartisilmakta olan temel hak ve 6zgiirliikler konusunda, rasyonel ve uzak gériisliiliige
dayanan saptamalarindan “Tlirk Milliyet¢iligi” konusundaki s6zleri, konumuzla olan
ilgisi agisindan dikkat gekici ve uyaricr niteliktedir:

“Tiirk milliyetgiligi, ilerleme ve gelisme yolunda ve uluslararasi temas
ve iligkilerde, biitlin gagdas milletlere paralel ve onlarla bir ahenkte yiiriimekle
beraber Tiirk sosyal toplulugunun 6zel karakterini ve bagh bagma bagimsiz
kimligini korumaktadir (Afetinan, 2000; Yavuz, 2003:s.18’deki alint1)
Burada vurgulanan, diger uluslarla ve onlara kosut bir yiirliyiiste yer alan ancak

kendine / kimligine giivenli bir ulusal karakter olusumudur. Bdyle bir olusumun da
kuskusuz devlet kurumlarinda yapilacak yeniden yapilanma ya da diizenlemelerde,
kurumlarin en kii¢lik birimlerine kadar inen, ulusgu bir anlayigla ger¢eklesebilecegini
sGylemek miimkiindiir.

Erkan’m (2000:238) asagidaki ifadeleri de bu goriisleri destekler niteliktedir:

Kamunun olusturdugu gergeveyi de gézeterek, igbirligi iginde her kurum
kendi kurum kiiltiirlinli olugturmak zorundadir.Bu kurum kiiltiirii giiniimiizde;
-hem evrensel '

-hem ulusal

-hem yerel

6geler tagimak durumundadir.Ciinkii giiniimiiz diinyasinda,
-evrensel diigiinmek ve davranmak,

-ulusal yonlendirmek ve

-yerel uygulamak zorunday1z.

Bu konudaki bir bagka degerlendirmede ise Tansug (1982:14):

Teorik ve pratik' sanat egitimi alanlarmin arasindaki uyum, bu alanlarin
vardiklan sonuglar1 siirekli olarak birbirlerine iletmeleriyle saglanir.Bu
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uyum yerel realiteye ve kitleye yabancilagmis yargilarla kurulamaz. Bu sartlar
altinda sonuglar: kitleye ulastiran goniilliiler de yeterli olmazlar.

Goriigleriyle yerel kosullara uygun olmayan bir yaklasimin doguracag: sakincalara
isaret etmektedir. Gergekten de buglin yeniden yapilanma programlarindaki alan
dagilim dengesizligi nedeniyle stirekli tartigilan sanat ve Ofretmenlik alanlari
arasindaki uyumun bir tirli saglanamamasi, Tansug’un  yukandaki
degerlendirmesini dogrulamaktadir.

Yine Ogretim iiyelerinin %7,69° unun olumlu bir degisiklik olarak dile
getirdigi “ders kredilerinin azaltilmasiyla 6grenciye ¢agdas bicimde, teknoloji ve
kiiltiirel etkinliklerden yararlanma zamanmnin verilmesi” nin, {ilke gergekleriyle
Ortlismedidi belirtilen ve alt yapisi olusturulmadan hazirlanip uygulanan bir
programda Ogrenci agisindan ne kadar yararli olabilecegi kammizca tartigma

konusudur.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {iglincli alt problemi, “Yeniden yapilandirmanin 6ngordiigii
sanat egitimi derslerinin amaglari ve hedef davramslari, ¢agdas hiimanist egitim
anlayig ve ilkelerine uygun mudur? Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?”
Seklinde ifade edilmigtir. Uglincii alt problemin yanmitin1 olugturmak tizere yapilan
goriisme sorularindan elde edilen yamitlarin ¢dziimlenmesi Tablo 5 (6gretim iiyeleri)
ve Tablo 6’ da (6grenciler) sunulmaktadir.

Tablo 5
(Ogretim Uyeleri)
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Yeniden yapilandirmanin dngdrdiigli sanat egitimi derslerinin amaglart ve hedef
davramslan, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler
verir misiniz?

Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
' Eleman: Siklig1

f| % || %

Opretim | “Mutlaka, yani simdi insanm oldugu | 5 | 3846 | 7 | 46,66
elemanlannin | yerde ne kadar insan varsa, ideolojinin bir
niceligi ve fikrin uygulanmas1 6nemlidir.Her hoca

niteligi kendi yetigtiriminin neticesi olan,
dogrultusunda | birikimiyle verir. Eger benim birikimim
uygun olmas1 | ve yetistirim ¢evrem farkli ise, bu
uygulamada biiyiik farkliliklar olabilir.”

“Ancak, yetismis eleman ve ekipman
olmasi kaydiyla.”

“Program mikemmel de olsa eger
yiiriitiictiler, bunu iyi kullanamazsa zaten
buradan iyi sonug alinmaz.”

“Ben inceledim programlari. Isin iginde
ilgili oldugum igin, Ozellikle sanat
Ogretim derslerine giriyorum. Programin
Oziinii, kapsayan bir ders. Programlarda
aslinda var o insancil yaklasim. O insamn
icindekini cikarmayi saglayacak
yaklasim. Ama, Ofretim  elemant
yetersizligi, ofrencinin derslere hazir
olarak gelmemesi, bunlar hep etkiliyor.
Degisikligi  degerlendirmek  lazim,
uygulanmasma  bakmak,  igerifine
bakmak lazim.....Programi uygulayacak
olan Ggretim elemanlarinin bunu gok iyi
anlamasi lazaim.”

“Oztinde bu uygunlugu fark etmek
miimkiin programlarda, ama 6grenci onu
ne  Olglide  algilayabiliyor, yine
uygulamayla ilgili bir durum bu.”
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Tablo 5
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandirmanin 6ngdrdiigti sanat egitimi derslerinin amaglar1 ve hedef
davranislar, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler
verir misiniz?
Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Ttimceler Ogretim | Getirilme

Eleman Siklig1

f1 % | f| %

Dért “Simdi burada ilging olan bir sey var. Daha | 4 | 30,76 | 16 | 43,24
Disiplin/ | 6nce uygulanan sanat egitimi modeliyle,
sanat tarihi, | yeniden yapilanmada uygulanan sanat
elestiri, egitimi modeli, aslinda birbirinden ¢ok
uygulama | farkli degil. Sadece yeniden yapilanmada
ve estetik |yapilan egitimlerin belki adi konuldu.
dersleri Ornegin daha 6nce yaptigimiz egitimde,
tanimlarinin | sanat tarihi vardi, elestiri vardi, uygulama
netlik vardi, estetik vardi, ama bunlar birer
kazanmast | disiplin olarak tanimlanmadan
uygulanmiyordu.  Birer  ders  olarak

uygulaniyordu. Bunlarin adi kondu. Dért
disiplin adiyla neler oldugu belirlendi. Bu
isimlerin de neler oldugu biliniyordu,
farklt isimler de gelmedi. Bence, bu
isimlerin anlastlmas1 konusunda net bir
tavrin  oldugunu diisiintiyorum. Ozellikle
diger alanlarin yamnda elestirinin bir
disiplin olarak sunulmasinin yararli oldugu
kamsindayim. Bunun en énemli nedeni de
su; bizim insanimiz genellikle, elestirel bir
tavir takinmaz, ama elestirinin bir disiplin
olarak algilatilmasi ve uygulatiimasi, sanat
egitiminde 6nemlidir diye diigtintiyorum.”

“Aslinda, bu yeniden yapilandirmanin
getirdigi sey, baz geylerin agiklia
kavogmasi. Bence o kadar. Ben atdlye
dersine giriyorum dolayisiyla, attlye
dersinin eskiden beri igerigi belli idi. Yani
atdlye caligmast bir fen egitimi yapan bir
laboratuvar ¢aligmas: gibi degildir. Atdlye
egitiminde zaten yeniden yapilanmayla
gelen bu dort disiplin vardi. Yani hoca ayni
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Yeniden yapilandirmanin &ngdrdiigii sanat egitimi derslerinin amaglar1 ve hedef
davranislari, ¢agdas hilmanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler

verir misiniz?

Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Opretim | Getirilme
Eleman: Siklig
f| % | f| %
Dort zamanda sanat tarihi  disiplininden | 4 | 30,76 | 16 | 43,24
Disiplin/ | yararlanirdi. Estetikten yararlanirdi. Bence
sanat tarihi, | yeniden yapilanmayla adi konmamis bazi
elestiri, seyler agiklifa kavustu. Yani bu dort
uygulama | disiplin atSlye hocalarmin uyguladig
ve estetik |disiplindi aslinda. Ama bunlar artik
dersleri metinlegti.”
tanimlarinin
netlik “Disiplinler aras1 yaklasimi agti, bu giizel
kazanmas1 | birsey, aslinda bu olan bir seydi, sadece ne

oldugu biraz daha belirlendi. Yani burada
okuyan, kendini yetistirmek {izere bu
fakiiltede bulunan O6grenci, gorev aldig:
derste ilerde, egitici olarak gorev aldigii
derste, sanatin kendi uygulama alam
disinda birgok alanla ilgisi oldugunu cok
daha iyi kavradi.Simdi adi konunca talep de
edebiliyor dgrenci, farkiinda da olabiliyor.
Bunu nasil  kullanacagimi = aslinda
programliyabiliyor. Bu da hem &zgiir
diisinmeye yol agiyor hem de &grenciyi
aragtirmaya itiyor. Hem de donanimim
giiclendiriyor, eger bu ona bu sekilde
anlatilirsa.”

“Bu yontem bilgi ile birlikte uygulamay:
gerektiriyor. Yani 4 disiplinden 3
kuramsal. Sanat Elestirisi, Sanat Tarihi,
Estetik ve ondan sonra uygulama. Bu teorik
kuramsal kisimlar, wverilis bigimi ¢ok
Oonemli. Eger bunlar diiz anlatim
yontemleriyle veriliyor olsaydi bu kadar
bizi  heyecanlandiran  bir  ydntem
oldugundan sdz etmeyecektik. Gegmiste
tabii ki 6yleydi. Simdi ad: konuldu.
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Yeniden yapilandumanin 6ngdrdiigii sanat egitimi derslerinin amaglan ve hedef
davramglari, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler

verir misiniz?

Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Opretim | Getirilme
Eleman Siklig
f| % | f| %
Dért disiplin - | Cok alanli ya da iste disipline dayalida | 4 | 30,76 | 16 | 43,24
/sanat tarihi, diyebiliyoruz. Disipline dayali sanat
elestiri, egitimi yéntemi diyoruz. Bu y6ntemde
uygulamave |simdi 4 disiplin var, bunlarin 3 i
estetik dersleri | kuramsal, sonuncusu da uygulama. Bu
tanimlarmin uygulama Y olarak disiinliiyor
netlik kazanmas1 | agirlikle.”
Sanat ve “Miimkiin oldugu derecede atdlye ve | 2 | 1530 | 9 | 81,81
Ogretmenlik formasyon dersleri dengeli olmaliydi.
alanlarimin Ikisinin de ©Ozelligini ve kiymetini
koordineli ve | algilayabilmeli 6grenci.”
dengede olmas1
geregi “Simdi sanat egitimi kurumlarinda yani

Ogretmen  yetigtiren sanat egitim
dallarda iki yapi vardir zaten. Bu iki
yapmin da giiclii ve koordineli olmasi
gerekir. Bir kendi alaminda, sanat
alaninda kazandig1 deneyler, atélye
caligmalar, deneylemeleri bilgileri bir
de bu kazandig1 bilgilerin 6gretilmesi

alaninda,  Ogretmenlik  alamindaki
bilgileri, kazandig: bilgi ve
deneylemeleri. Bu iki alan ¢ok

onemlidir. ki alaminda dengelenmesi
gerekir. Bir tarafin noksanlifi bu
kurumun amacimi degistirir.  Yani
kurumun amaci eger boyleyse iki
koordinasyon, birbirinin i¢ine girmis iki
yapiyr igeriyorsa iki tarafinda giiglii
olmasi1 lazim. Higbir tarafin da, hicbir
sistemin de bu yapiya darbe vurmamasi
lazzm. Geligtirilmis bir kisim varsa
onun degerini bilmek lazim.”
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Tablo 5
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandirmanin 6ngordiigii sanat egitimi derslerinin amaglar1 ve hedef
davraniglari, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler
verir misiniz?
Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemani Siklig1

fi1 % | £f| %

Programda Sanat | “Burada  goziimiizden kagmamas: | 3 | 23,07 | 8 | 29,62
Opretimi gereken ¢ok ciddi biiyiik bir degisiklik
Uygulamalan ve | oldu, bu nedir? Sanat 06gretimi
Ozel Ogretim | derslerinin neler oldugu, o konan
Yontemleri dersler. Simdi atlye derslerinde belirli
derslerinin yer | bir alanda veya birkag alanda
almasi uzmanlagan, Ogretmen aday: ashinda
sanati1  Ofretecegi i¢in  cocuklarin
diizeyine indirgenmis, sanat
uygulamalarin1 da dgrenmesi gerekirdi.
Bu amagla iki tane ders konuldu
Bunlardan birisi; “Sanat Ogretimi
Uygulamalan dersi”. Bu ders, diyelim
ki; resim ana sanat atSlye dersinde,
resimde uzmanlagmig, ama bunun yam
stra, tasarim alanlarindan  grafik,
resimde heykelde seramikte ve bunun
yanisira ¢agdas olan farkli uygulama
alanlarin1 da tanimasimna firsat veren
segmeli sanat atSlyelerini de aliyor,
gerek 2 boyutlu gerek 3 boyutlu. Ama
bunlarin  hepsi yikksek diizeyde,
profesyonel diizeyde, sanat egitimi bu
yani bir gilizel sanatlar fakiiltesi ile
esdeger diizeyde ama onlar kadar yogun
olmayan, kredisi diisiik olan, ama
sonugta profesyonel anlamda &grenciyi
sanatla i¢li diglh yapan dersler. Peki
bunlarin ilk§gretime ve orta gretime
indirgenmesi nasil olacak? Iste; sanat
Ogretimi uygulamalar1 dersleri bunlar
igin konuldu. Ve orada ilk 6gretim
Ogrencilerinin  hatta okul &ncesi
Ogrencilerinin ve lise Ogrencilerine
yaptirilacak uygulamalar
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Tablo S
(Ogretim Uyeleri)
Yeniden yapilandirmanin 6ngordiigii sanat egitimi derslerinin amaglart ve hedef
davramslan, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler
verir misiniz?
Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemam Siklig

fi1 % | f %

Programda | o derste. Gerek 2 boyutlu, gerek 3 boyutlu | 3 | 23,07 | 8 | 29,62
Sanat Ogretimi | uygulamalar, o derslerin temel konulus
Uygulamalar1 | felsefesi budur. Yani sanatin $gretimine

ve yonelik, yine o6zel Ogretim ydntemleri
Ozel Ogretim | dersleri, eskiden 6zel 6gretim y&ntemleri

Yontemleri | dersleri, yasak savmadan Gteye gitmeyen,

derslerinin yer | son derece sikici ve amacinin ne oldugu

almasi belli olmayan derslerdi. Bu Y.Y.
gercevesinde bu tamamen deisti. Birer
proje dersi ve farkli kiiltirleri tanimaya
yonelik, hiimanistik dersler haline
doniigtii.”

“Ben uygun olarak goriiyorum, sanat
egitiminin amaglarina. Ctinkii bu programi
hazirlayanlar igersinde vardim. Ancak
uygulanabilirlifi konusunda su anda tam
olarak  uygulanabildigini s6yliyemiyoruz.
Tabii bireysel farkliliklar1 géz 6niine alan,
bu program igersinde 6zel 6gretim dersi
icerisinde ¢ok alanli sanat egitim ySntemi
verilitken, O6rnegin  daha  Snceden
yapmadifiniz, daha o6nceki bu derslere
giren bir kisi olarak soyliiyorum. Cok
farkli bilgiler, birikimler verdirmeye
caligtyoruz 6grencilerimize.”

“Yani kisacasi bu yontem sadece
uygulama agurlikli  degil, biraz once
sOyledigim, ozellikle ¢ok onemsedigim,
kisilik yapisim gelistirme agisindan havada
birakmayan,  gergeklestirebilecek  bir
yontem olarak gOriiyorum. Ciinkii, her
derste bir bagka sanat eseri ile hagir negir
olan, o eserle ilgili bilgilere kalic1 olarak
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Yeniden yapilandirmanin $ngérdiigti sanat egitimi derslerinin amaglar ve hedef
davramgslari, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler

verir misiniz?

Sizce nasil uygun bi¢imde olusturulabilir?

bir dgretim programini igeriyor diyelim
ki; baktigimiz zaman o dersin
iceriginde, aslinda Sgrencinin
donanimimi da, 6gretmenin donammuini
da kavrayan giizellikler var. Konu
itibariyle de wvar, yeni aragtirmalari
gerekli kiliyor bu yonden iyi.”

“ Sadece bizde degil, higbir egitim
fakiiltesinde, biz bu standartizasyon ve
akreditasyon ¢aligmalarina basliyana
kadar, hi¢bir 6gretim elemaninin onddrt

Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman: Siklig
f| % | f| %
Programda yaparak, 6grenerek katilan ogrencilere | 3 | 23,07 | 8 | 29,62
Sanat sahip oluyorlar. Bilgi alan1 ezberlenmis
Ogretimi bilgi alant olmuyor. Ondan sonra da
Uygulamalar1 | uygulama yaparak, iste oradaki sanatsal
ve elemanlan, tasarim elemanlar, 1g1k,
Ozel Ogretim | golge, renk, agik, koyu, vs. Bunlar
Yontemleri bilingli olarak uygulama imkam
derslerinin yer | bulabiliyorlar. Dolayisiyla uygulama
almasi agisindan da kalic1 bir grenme ortaya
¢ikiyor. Bu nedenlerle, ben bu
yOntemin cok dogru oldugu
diigiincesindeyim. Insani yoniiyle de
ilgili olarak, tabii egitimin tammu
igersinde de var, bireysel farkliliklar.”
Ogretmen ve | “Siliphesiz sanat egitimi ister kuramsal | 2 | 15,38 | 20 | 15,38
Ogrenciyi anlamda olsun, ister uygulama
donamiml boyutunda olsun, insam, dogay:
kilarken kucaklayan,” kavrayan ve onunla
standartizasyon | beraber yogrulan bir alan. Bunun
caligmalariyla | dgretilmesi isi de aslinda her ne kadar
Ogretim kuramlarla, o6lgilebilir durumlarla da
elemanlarim ilgili ise de, kisinin onu nasil
plan ve algiladipiyla da ilgili. Bir &rnekle
degerlendirmeye | agiklarsak; diyelim ki, mezun olduktan
yoneltmesi sonra dier Ggrencilere 6gretmek iizere
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Yeniden yapilandirmanin 6ngdrdiigli sanat egitimi derslerinin amaglari ve hedef
davramiglari, ¢agdag hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler

verir misiniz?

Sizce nasil uygun bigimde olugturulabilir?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Opretim | Getirilme

Elemam Sikligs

f| % | f| %

Ogretmen ve | hafta boyunca 6grenciye ne yapacagmi | 2 | 15,38 | 20 | 15,38
Sgrenciyi bildirdigini gérmiiyorduk.Yoktu bdyle
donanimlx birsey.Bizim standartizasyonlarla
kilarken yaptigimiz  c¢aligmalarin  ardindan
standartizasyon | fakiiltelerin, gerek atblye, gerek
caligmalariyla | kuramsal derslerde, her dgretim
6gretim elemaninin dénemlik derslerinin 14 er
elemanlarim | haftalik  programlann:  yapmalarim
plan ve zorunlu kildik. Boyle bir yapilanma
degerlendirmeye | oldu ve ondan sonra, at6lye hocalar
y6neltmesi bunda ¢ok zorlandilar ama yaptilar.
Daha 6nce ne oluyordu ? Tecriibeleri ile
gotiirtiyorlardi, bir gun iyi , bir gun
kotli, gerek kuramsal derslerde gerek
atdlye derslerinde bir plan program,
amag hedef, hi¢ birgey yoktu. Boyle bir
tammlama dahi yoktu. Eminim gimdi
tekrar arastirilsa, ¢iinkii bu siire¢ biraz
tekrar durur gibi oldu, hocalarin bir
kismi terketmistir gene bu ySntemi.
Halbuki insanin hedefini belirlemesi
gerekir, amacim belirlemesi gerekir,
dersinin amag¢ ve hedeflerini ¢ok iyi
ortaya koymasi gerekir. 14 haftalik
plantyla ve degerlendirme sistemiyle. ”

TQetmen ve “Burada tabii, 6grencinin yetismesinde | 1 | 7,69 | 15| 100
6grencinin etki sahibi olan sadece tek merkez
yasadiga sosyal | degil. Ogretmen belki de giinliik yagami
gevre ve gorsel | igersinde yiizde olarak az bir yeri isgal
iletilerin destegi | ediyor, Ogrencinin yasaminda
dogrultusunda | yetigmesinde. Bir aile gevresi, iki sosyal
gevre, fiziki ¢evre, yani bunlar belki de
bir 6gretmenden ¢ok daha fazla etkili
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Yeniden yapilandirmanmin 6ngordiigii sanat egitimi derslerinin amaglari ve hedef
davramglar, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur? Ornekler

verir misiniz?

Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemani Siklig1
f| % | f| %
Ogretmen ve | 6grenci tzerinde. Ben haftada diyelim | 1 | 7,69 | 15 | 100
Ogrencinin 10 saat resim dersine giriyorum. Ve bu
yasadifi sosyal | 10 saatin diyelim yarim saatinde ¢ok
gevre ve gorsel | yogun bir faydam olabiliyor, gercekei
iletilerin destegi | konusmak gerekirse. Ama bu g¢ocuk
dogrultusunda | aksam yatti, sabah kalkti, gectigi bu
' caddeler, yasadig1 bu gehir, konustugu
insanlar, seyrettigi televizyon
programlari, yogun bir mesaj baskisi
altinda. Bunlardan en biiyikk etki
yapacak olanlar1 gorsel iletiler bence.”
“Sanatsal bir aktiviteye gotiireyim
dedim gelmedi. Otuz yildir Ankara’yi
bilmeyen hocalar var.....miize dersi var
miizeye gitmiyor. Sirasinda gehrin
merkezindeki miizeye gitmiyor.”
Bireysel “Yeniden yapilanmada teknolojiningok | 1 | 7,69 | 2 | 100
iligkilerin, fazla 6n plana ¢ikmas: bireysel iligkileri
teknolojinin 6ne | olumsuz bigimde etkiledi. Bu da bana
¢ikmasindan | gore, ¢cagdas hiimanist egitim anlayisina
olumsuz ters diigmekte.”
bigimde
etkilenmesi
Tablo 5° de goriildligi gibi, 6gretim iiyelerinin % 38,46’ s1, “Yeniden

yapilandirmanin  6ng6rdiigii

sanat eZitimi derslerinin amaglart ve hedef

davramslarimin, ¢agdas hiimanist eBitim anlayis ve ilkelerine uygunlugunun®,

uygulanabilirligi dl¢iistinde Ogretim elemanlarmin nicelifi ve niteligine bagh
oldugunu belirtmektedirler.
Ogretim tiyelerinin % 30,76’ s1, dort disiplin: sanat tarihi, elestiri, uygulama

ve estetik dersleri tanimlarmin netlik kazanmasiin hiimanist egitim agisindan




179

Onemini ifade ederken, %15,38” i sanat ve 6fretmenlik alanlarinin koordineli ve
dengede olmas1 gerektigini, vurgulamaktadirlar.

Yine tablodan agikga goriildiigii gibi, aragttrmanin drneklemini olusturan 6gretim
liyelerinin %23,07° si, programda “sanat dgretimi uygulamalar” ve “6zel &gretim
yontemleri” derslerinin yer almasini, hiimanist egitim yaklagimi agisindan, olumlu bir
gelisme olarak degerlendirmektedirler.

Ayni tabloda (5) 6gretim {iyelerinin %15,38’ i, programin 6gretmen ve dgrenciyi
donammli kilip arastirmaya yoneltmesi ve standartizasyon g¢aligmalan acisindan
olumlu goriiglerini dile getirmektedirler. %7,69° u ise; ancak “Ogretmen ve
Ogrencinin yasadig1 sosyal ¢evre ve gorsel iletilerin destegi dogrultusunda, amag ve
hedeflere istenilen diizeye ulagilabilinir.” Diistincesine sahiptir.

Tabloya 5° e gore: bireysel iligkilerin, teknolojinin 6ne ¢ikmasindan olumsuz
bigimde etkilenmesinin ¢agdas hiimanist egitim anlayisim1 da olumsuz etkiledigi
g0riisli, 6gretim tyelerinin %7,69° utarafindan dile getirilmektedir.
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Tablo 6
(Ogrenciler)
Yeniden yapilandirmanin 6ngérdiigii sanat egitimi derslerinin amaglan ve hedef
davraniglari, cagdag hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur?
Ornekler verir misiniz?
Sizce nasil uygun bigimde olugturulabilir?

Bahseden .
. Ogrenci Dﬂ ©
Kategori Ornek Tiimceler Getirilme
Siklig1
fl] % | f| %
Uygun olmasi | “Bence uygundur.” 10| 25 | 2| 50
Sanat egitimi
derslerinin | “Sanat egitimi derslerinin genel ve ozel
genel ve 6zel | ama¢ ve hedef davramglarimin, c¢agdas
amag ve hedef | hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine
davraniglarinn, | uygun oldugu diistincesindeyim.”
gagdag
hiimanist
egitim anlayis
ve ilkelerine
uygun olmasi
Resim-Is “Atdlye derslerinde boliim hocalarimiz,
Egitimi biz rahatsiz oldugumuzda ya da malzeme
A.B.D.da alamadifimizda, ellerinden gelen tiim
ozellikle atdlye | yardimu yapiyorlar. Son derece insani
hocalarmin | yaklagiyorlar.”
Ogrenciye son
derece insani
yaklagmasi
Uygun “Bazi atdlye hocalart 6grencilerle |30 | 75 | 8 | 57
olmamasi ilgilenirken, bazilari hi¢ ilgilenmiyorlar.
Atdlye Burada bir esitsizlik goriiyorum mesela
derslerinde | ben.”
karsilagilan
sorunlar ve | “Hiimanist egitim anlayisi esit egitim
bazi 6gretim | anlayisim1 da getirmeli. Mesela hocalarin
elemanlarmin | verdigi bilgi acisindan, herkes bizim
Ogrencilere | béliimde esit bilgi almal1.”
ilgi ve bilgi
konusunda | “Kimi atSlye ¢ok fazla ¢alisiyor, kimi
esit atélye ¢ok az caligiyor.Tamam bunda
davranmamas1 | 68rencinin de pay: var, rahat oldugu igin
pek fazla galismiyor ama, mesela bu
konuda bir disiplin olsa, az yerine ¢ok sey
yapilabilir.”
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Tablo 6
(Ogrenciler)
Yeniden yapilandirmanin &ngdrdiigli sanat egitimi derslerinin amaglar1 ve hedef
davramglari, cagdag hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur?

Ornekler verir misiniz?
Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden

Ogrenci Dile

Kategori

Ornek Ttimeeler

Getirilme
Siklig

%

f

%

Ozellikle
kuramsal
derslerde bazx
Ogretim
elemanlar1
tarafindan
Resim-Is

Egitimi A.B.D.

ve
dgrencilerine
kars1 olumsuz
davraniglar
sergilenmesi

Ogrencilerin
not korkusu
tagimasi
nedeniyle,
Ogretim
elemanlarina
karg1
kendilerini
yeterince
anlatamamast

Ogrencilerin
zaman zaman
Ogretim
elemanlarinin
degismesinin
gerekli
oldugunu
diistinmesi

“Bize Ozellikle formasyon derslerinde
insanca yaklasilmryor. Ustelik
bolimiimiiz ve biz sanat Ogrencileri

agagilamyoruz.”

“Biz not korkusu ve saygimizdan sesimizi
¢ikaramiyoruz. Sistem bu konuda hocaya
hi¢bir sey yapamiyor.”

zaman zaman hocalarda
olmast gerektigini

“Ozellikle
degisiklik
dilslintiyorum.”

30

75

8

57




_Tablo 6
(Ogrenciler)

182

Yeniden yapilandirmamn Sngordiigii sanat egitimi derslerinin amaglan ve hedef
davranislari, cagdas hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun mudur?
Ornekler verir misiniz?

Sizce nasil uygun bigimde olusturulabilir?

Bahseden .
. Oprenci Dile
Kategori Ornek Tiimceler Getirilme
Sikligs
f| % || %
Hiimanist “Tabii  hiimanist anlayig, rahathg (30| 75 | 8 | 57
anlayigin getirmeli ama  disiplinsizligi  de
disiplinsizlik | getirmemeli.”
olarak
algilanmamast
Ogrenci “Sanirm, biraz da hocalar kendilerini
acisindan gelistirmiyorlar. Dersini aldigim
Ogretim hocalardan bahsediyorum, tabii ki.”
elemanlarimin
kendilerini
yetkin
kilmalari
geregi

Tablo 6’ da goriildiigii gibi, arastirmanin drneklemini olusturan dgrencilerin

% 25’ i sanat egitimi derslerinin genel ve 6zel amag ve hedef davranislarinin, cagdas

hiimanist egitim anlayis ve ilkelerine uygun oldugunu ve &zellikle resim-is egitimi

anabilim dahindaki bazi atSlye hocalarinin kendilerine son derece insani yaklastigim
dile getirmektedirler. Ogrencilerin % 75 i ise bu konuda;

e Atblye derslerinde karsilagilan sorunlar ve bazi 63retim elemanlarinin

Ogrencilere ilgi ve bilgi konusunda egit davranmamasi
o Ozellikle kuramsal derslerde bazi 6gretim elemanlan tarafindan resim-ig

egitimi anabilim dali ve 6grencilerine kars1 olumsuz davranislar sergilenmesi

» Ogrencilerin not korkusu tagtmast nedeniyle, 6gretim elemanlarina kars1

kendilerini yeterince anlatamamasi

o Oprencilerin zaman zaman &gretim elemanlarinin degismesinin gerekli

oldugunu diistinmesi
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e Hiimanist anlayigin disiplinsizlik olarak algilanmamasi

o Oprenci agisindan Ogretim elemanlarmin  kendilerini yetkin kilmalan

gerektigini dile getirmektedirler.

Goriildtigti gibi, 6grencilerin dile getirdigi konularin varligi hiimanist bir egitim
anlayistyla bagdasmamaktadir. Yeniden yapilandirmanin 6ngdrdigii sanat egitimi
derslerinin amaclart ve hedef davramuslarinin, ¢agdas hiimanist egitim anlayis ve
ilkelerine uygun olmast igin nitelikli ve yetkin 6gretim elemam yetistirme konusunun
ciddi bir sekilde ele alinmasi gerektigi anlagilmaktadir. Aym bulgu, &gretim
tiyelerinin %38,76’ s1 tarafindan dile getirilen “bu uygulanabilirlifin &gretim
elemanlarinin niceligi ve niteligine bagli oldugu” goriisleriyle de 6rtiismektedir.

Kavcar'n (1999: 274) asagidaki ifadeleri de 6gretim {iyelerinin ve 6grencilerin
bu konuya iligkin kaygilarini destekler niteliktedir:

Nitelikli 6gretmeni, nitelikli Sgretim elemanlar1 yetistiri. Bu durumda
oncelikle, Ggretmen yetistiren gretim elemanlarmin gok iyi olmasi konusuna
egilmek gerekir. Bugiin lilkemizdeki biitlin iiniversitelerde oldugu gibi, egitim
fakiiltelerinde de kendisi pedagojik formasyona sahip olmayan ¢ok sayida Ggretim
eleman1 bulunmaktadir. Yeniden yapilanmanin temel amaglarindan biri, ¢ok ihmal
edilmis olan &zel &Fretim yOntemleri alaninda Ogretim elemani yetistirmek,
dgretmenlik meslek bilgisine 6ncelik vermektir.

Bilindigi gibi, egitim fakiilteleri 1990' lara kadar sayr bakimindan ¢ogalmuis,

ogrenci bakimindan biiylimliy ise de, Ogretim elemam agisindan, diger
fakiiltelerle karsilagtmldiginda oldukga zayif kalmistir. Bununla birlikte egitim
fakiiltelerine Ogretim elemami yetistirmek igin 1993 yilinda Amerika Birlegik
Devletleri' ne ve Ingiltere'ye yilksek lisans 6grenimi i¢in 50, doktora §grenimi igin 62
ve doktora fistli 6frenim igin 20 olmak fizere toplam 132 Ogrenci gonderilmesi
kararlagtirlmistir (YOK, 1993:25). Ancak goriilen sudur ki, yiiksek lisans ve doktora
Ogretimi igin yurt digma 112 6grenci gonderilmesi planlanmug ve blitge buna gore
yapilmig olmasina karsin, gdnderilen Ogrenci sayist sadece 73 olmustur. Bu da
gostermektedir ki, niteligin artirilmasiyla ilgili planlanan ¢aligmalar yeterli diizeyde
degildir (Sarikaya, 2003:76-77).

Yine 6grencilerin atlye derslerinde ve kuramsal derslerde karsilagtiklar: sorunlar
ve baz1 &gretim elemanlarmin Sgrencilere “ilgi gosterme” ve “bilgi verme”
konusunda esit davranmamasi yoniindeki ifadeleri, nitelikli ogretim elemam
yetistirme konusu ¢oziimlenmedikge, programlann degismesinin hiimanist ve kaliteli

bir egitim anlayist igin yetersiz kalacag1 gergegini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Nitelikli resim-is 6gretmenlerinin yetismesi cevresine ve topluma kars1 duyarl,
paylagimel, duygu ve diisiince eylemlerinde girigimci, yaratici, kendine giivenli insan
tipinin yetistirilmesini saglar. Bu nedenle resim-is &gretmeninin, dolayisiyla sanat
egitimcisinin egitimi biiylik 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla kuramsal bélimde daha
once belirtildigi gibi, nitelikli 6gretmenlerin varlig: kaliteli egitimle dogru orantilidir.

Karayagmurlar’ 1n (2002) sanat egitimcisinin niteliklerine iligkin asafidaki
degerlendirmesi bu konuda son derece uyaric1 nitelikler tagimaktadir:

Sezgisel yonil zayif, sanatsal yaraticihi ve yetileri gelismemis sanat
egitimeileri bir stire sonra toplumun begeni yargilarma zarar vermeye baglarlar.
Egitim uzun vadeli {ilkenin gelecegine yapilan bir yatrimdir. Verilen kotii egitimin
sonuglan gok sonra ortaya g¢ikar. Bilim doganin nesnel ¢oziimlemesini yaparken,
sanat dogamn 6znel ¢Sziimlemelerini yapar. Ozneyi (sanatgiy1) yok ettigimizde
sanatimizda yok olur.

Hidget de (1957) bagarili 6gretmenligi duygu ve degerleri icerdigi i¢in sanatla es

tutmakta ve s6yle demektedir:

“Ogretmenlik kimyasal bir tepkiden ziyade, bir resim yapmaya ve bir miizik
pargas1 bestelemeye benzer...Ogretmenlige tlim yiireginizle egilmelisiniz ve
bilmelisiniz ki bu is formiille yapilmaz. Zaten yapmaya kalktifinizda isinizi,
Sgrencilerinizi ve hatta kendinizi mahvedebilirsiniz (Hidget,1957; Kuziltepe, 2002:

s. 10°daki alint1).”
Diger yandan S3retmenlik meslegi icin gerekli olan bilgi ve beceriler, alan

bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisinin birlikteligini gerekli kalar.
Ogretim tiyelerinin Tablo 5° de ortaya koydugu gibi sanat-alan ve kuramsal-
formasyon derslerinin dengeli ve koordineli olma zorunlulugu vardir. Birinin
eksikligi ya da yetersizligi 6gretmenin yetersiz olmasina neden olur.

Bu birlikteligi saglayacak olan &gretim eclemanlari, 6grenciler ve ders
programlari, nitelikli ogretmen; dolayisiyla nitelikli resim-is Ggretmeni
yetistirilmesinde olumlu ya da olumsuz etkide bulunacaktir. Ayrica bu anlamda,
Universite y6neticileri, 6gretim elemanlari, egitim politikalar1 ve resim-ig 6gretmeni
yetistirme sistemi, Tirkiye'nin geleceginde etkin roller alacak bireylerin
yetistirilmesi ¢ercevesinde kendilerini sorgulamak durumundadirlar (Kavuran,
2003:45).

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin dordiincii alt problemini olusturan, “Programuin genel amaglart
cagdas hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?” Ifadesinin yanitii olusturmak
lizere yapilan goriisme sorularindan elde edilen yanitlarin ¢6ziimlenmesi Tablo 7
(Ogretim Uyeleri) ve Tablo 8°de (Ogrenciler) sunulmaktadir.
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Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemani Siklig
f| % | f| %
Uygun “Genel amacy; adindan da anlasilacagi gibi, | 5 | 38,46 | 16 | 37
olmasi egitim fakiiltesi oldugu icin, nitelikli
Programin | 6gretmen yetistirmektir. Programm amact;
amaglar1 ve | nitelikli = gOrsel  sanatlar  Ggretmeni
hedeflerinin | yetistirmektir. Ve biitiin hersey, biz bunu
dogru bir misyon olarak alirsak, o misyona gore
bicimde diizenlenmigtir. Amaglari, hedefleri ona
diizenlenmis | gore, o misyona hizmet edecek sekilde
olmasi tertip edilmistir.”
“Igeriginde biliyoruz ki, insanin estetik
yapisini guclendirmeyi, sanatla ilgili
toplumun bagini kurmayi amacliyor.”
“Programin genel amaglari, ¢ok amagh
sanat efitimi temelinde olugturulmus
olmasi1 nedeniyle ¢agdas hiimanist egitim
ilkelerine uygun oldugu diislincesindeyim.”
Uygulamada | “Simdi zaten gagdas egitimde, birey esas
karsilagilan | ahmr, bireysel farkliliklar esas alimir. Bu
sorunlarmna | yeniden yapilandirma igersinde ¢ok alanh
karsin gok | sanat egitimi yOnteminin uyguladis
alanli/amagli | programlar1 ben ¢ok olumlu buluyorum.
sanat egitimi | Cok ¢agdas buluyorum, c¢ok yonleriyle
yaklagimimin | bireyi hedef aldifi i¢in ancak, tabii ki
cagdas bunun uygulamada Karsilagilan baz
olmas1 sorunlart var. Onemli sorunlar1 var. Simdi

tabii 6nemli sorunlari olacak diye béyle bir
uygulamanin yapilmamasi miimkiin degil.
Mutlaka biz ¢ag1 yakalamak, bati
uygarhfm  yakalamak  adma, bu
yapilanmalarin iginde olmamiz ve bu tiir
radikal adimlarin atilmasi gerekiyor.....
Ben ¢ok olumlu bakiyorum, ancak
uygulama esasinda kargilagtigimiz 6nemli
sorunlar var.
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. Tablo 7
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin genel amaglar1 ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman: Siklig1

f| % | f]| %

Uygulamada | Onlart bir tarafa birakirsak, ideal | 5 | 38,46 | 16 | 37
kargilagilan | uygulandiim  varsayarsak biitiin
sorunlarma | okullarda ben resim—ig dersinin, biraz
karsin gok once sOyledigim o Onemli amaglarini
alanli/amagh | daha Onceki yontemlerle
sanat egitimi | gergeklestiremedigimizden s6z
yaklagimimn | ediyorduk. Bu sekliyle, eger ideal sekliyle
cagdas olmas1 | uygulandifi takdirde, gergeklesecegi
inancindayim.”

“Genel amaglarim  uygun  olarak
goriiyorum. Ama¢  verilmig, kagit
iizerinde var ama, uygulamada hatalar
oluyor. Burada tabii 6gretmenin kendi
kigisel yapisi da 6n planda, aldig1 egitim
de, bunlar bir takim etkenler.”

Uygun “Lise gibi uymak zorunda oldugumuz bir | 8 | 61,53 | 12| 22
olmamasi format var. Cogu ders gok abartili ve
Program yetersiz. Terminoloji dersleri konmali.
Eksikliklerinin | Atblye dersleri az. Maddi yetersizlikler
ve alt yap1 s6z konusu. Ogrenci hangi para ile nerede
yetersizliginin | kalacak? Anadolu’ da  Sabanci'nin
olmas1 cocuklar1 okumuyor. Sanat egitimi
okumuyor. Ornegin bir ¢ocuk nerede
calisacak ve nasil piyano bulacak.”

“Tabii ki, demin sdyledigim gibi, sablon
programda yer alan bir kisim dersler, bir
kisim boéliimlerde yapilabiliyor bir kisim
boliimlerde yapilamiyor. Diisiiniin 6zgiin
baski atélyesinde presi olmayan bir
boliim, nasil 6zgiin baskl yapabilir? Ha
biraz kitabina uydurulmaya ¢alisiliyor.”

“20. yy. da insan haklan evrensel
beyannamesi  imzalanmig,  bireysel
ozgiirliiklerle ilgili birstirti haklar alinmus,
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Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemam Siklig
fl % | f| %
Program yeni hazirlanan programlarin hele bizim | 8 | 61,53 | 12 | 22
Eksikliklerinin | gibi  tilkelerde  dogru  bigimde
ve alt yap1 uygulanabilmesi i¢in Oncelikle insani
yetersizlifinin | sorunlar basta olmak iizere egitim alt
olmas1 yapi  sorunlarinin ¢oziimlemesi
gerekiyor.”
Yeniden “Yani hiimanizma eger insancilliksa,
Yapilanma insansa, insan 6zglir olmali ki, insan
Sisteminin oldugunun idrakine varsin.....her ¢ag,
icinde kendi sorununu ve kendi ¢ozlimiini
degiskenligi icinde barndirir. Ben  gegmisin
barindirmamasi | sorununu bugiinde ¢6zmem. Veya
bugliniin sorununu bugiin ¢dzmeliyim
ve Oneriler getirmeliyim. Dogru mu
¢Ozmiisim iyi mi ¢6zmiisim diye
sorgulayabilirim. Ama ¢agin kendi
sorunlart var. Gelecekte ne gibi bir
sorunla  Kkargilagacaimi  gimdiden
bilemiyorum. Dolayisiyla bir sistem
yaptifimz zaman, bu sistemin ucunu,
kenarlarin1  kesin, kalin  hatlarla
cizemezsiniz. Orada degiskenligi ortaya
koymalisimz ki, zaten degiskenlik
kendi i¢inde 6zgiirltigli barmndiracaktir.
Ve insanlar degisebilir ve insanlar
iradelidir ¢linkii. Cilinkii o zaman
egitimin hi¢bir anlami yoktur, insanlar
istedigini yasar.”
Programu “Programi uygulayacak olan Ogretim
uygulayacak | elemanlarinin bunu ¢ok iyi anlamasi
elemanlarin tam | lazim. Onlar yeterince
olarak bilgilendirilmedi.
bilgilendirilip, | Hem sayica hem de yeterince
yetistirilememesi | bilgilendirilmediler. Onlar yeterince

program hakkinda yetigtirilmedikleri
icin tabii tam saglikli olmadi.”
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Sizce programun genel amaglar: gagdag hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?

Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemani Siklig
f| % | f| %
Yeni bir “Ben programa bakarsak, aslinda temelden | 8 | 61,53 | 12 | 22
model karsiyim.  Soyle egitim  fak. Resim
arayiginin | boliimiinde % 48 oraminda egitim dersleri
glindeme | var. Bu yiizdedeki dersler 1. siftan 4. sinifa
gelmesinin | kadar stiriiyor. Dolayisiyla  burada bir
gerekli taraftan G.S.F. (Giizel Sanatlar Fakiilteleri)
olmast var {ilkemizde. Simdi G.S.F. lerine d6nelim,

kiiltiir dersleri diginda tamamiyle alan
dersleri yapacagimi, varsayarsak, burada
benim fantazi bir fikrim wvar, yani iki
dublikasyon olacagina, diyelim egitim
fakiilteleri resim boéliimleri kapatilir, herkes 4
yilik alan egitimi alir adam gibi, kiiltiir
dersleriyle beraber. Ogretmenlik yapacak
olan insan, sonra dilegine gore 1- 1,5 yillik
veya 6 aylik ne uygun goriillirse, bir
formasyona tabii tutulur, 6gretmenlik yapar.
Ve alanindan da adam gibi alan bilgisi alir.
Benim temel diisiincem aslinda bu.
Dublikasyon oldugu diigitincesindeyim, ¢iinkii
Ogretmenlik konusununda sadece
formasyonla verilebilecegine inanmiyorum,
Ogretmenlik bir yaratilis meselesi, bir yapt
meselesi. Hiimanist olmayan bir insan,
insanlar1 ¢ok sevmeyen bir insan, ne kadar
formasyon alirsa alsin ¢ok yarar1 olacagim
zannetmiyorum. Ama bu giizel sanatlar
egitimi géren insanlara, 6gretmenlik yapma
sans1 verilmeli, o formasyondan O&nce.
Insamin kendi bireysel tercihidir, yapmak
isteyecektir.”

“Bence burada amaglar yani bu kurumdaki
amaglar iyi anlagilamiyor. Daima bir
kurulusta bence amag¢ hep gozetilmesi
gereken, hep goz Oniinde tutulmasi gereken

bir sey. Bu kurumun amaci ne?
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_ Tablo7
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin genel amaglan ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman Siklig1

£ % || %

Egitim Fakiilteleri | Bu kurulugta amag gozetilmedigi i¢in | 8 | 61,53 | 12 | 22
amaglarinin her giin yeni bir tartiyma ¢ikabiliyor.
anlasilamamas: | Iste acaba biz 4 wyillik bir egitim
nedeniyle dogru | versek de 1 yil bir sanat egitimi
miifredatlarin gorseler, glizel sanatlar fakiiltesinde
olusturulamamasi {de 1 ydbik bir dgretmenlik
formasyonu alsa da 6gretmen mi olsa
gibi bir silirii tartigmalar oluyor.
Neden? Ciinkii bizim amacimizi hem
bilmemiz gerekiyor, hem de amaca
gbre yapilanmamiz ve bunu da
vurgulamamiz gerekiyor. Neden bu
amacimiz béyle, neden bu amaca gére
daha basarth  sanat¢1  nitelikli
Ogretmen yetistiririz. Bunun da ispat
edilmesi ve vurgulanmasi gerekiyor.
Bu yapilmadig: taktirde, bu amaglarin
iyi gbzetilmemesi ve iyi uygulanip da
savunulamamast nedeniyle bu tiir
sOylentiler ¢ikiyor sonra acaba bu
daha m1 iyi olur gibi. Bunun en
Onemli nedenlerinden bir tanesi
amaglarin ¢ok iyi saptanip o amaglara
iyl sartlmaktir. O amaglar zaten bizim
miifredatlarimizi ySnlendirir. Amacin
Oziini iyi anlarsak miifredatlar iyi
olugur.”
Programlari “Bu ebatta yetistirilmis egitimci var
uygulayacak m1? Yok. Resim ana sanat dalina
nitelikli 6gretim | giren atSlye 6gretmeni zaten kendisini
elemanlarinin yetistirmek mecburiyetindeydi bu
olmamas1 konuda. Bir renk konusunu verirken,
estetigi verirken, ya da bir sanatciy1 |
anlatirken bunlarin hepsinden
bahsederek gegiyordu. Ve okullara
staja gittigi zaman da egitim bilimleri
hocasmin getirdigi bilgileri g¢ocukla
tartigarak, Ortiiserek bir araya getirip
yOnlendiriyordu.
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Sizce programin genel amaglan ¢agdag hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Ttimceler Opretim | Getirilme

Elemam Siklig1

f| % | f| %

Programlari | Ama simdi bir sanat eBitimcisi oldugunu |8 | 61,53 12| 22
uygulayaca | iddia eden kisi resim degerlerini bilmiyor,
k nitelikli | rengi bilmiyor, bi¢imi bilmiyor, herhangi
Ogretim | birseyi bilmiyor, sadece kitaptan
elemanlarin | okuduklariyla 6grencinin karsigina cikiyor.
mn Ve bir de simdi adina Sgrenci merkezli
olmamas1 | egitim dedigimizde &grenci soldan aliyor,

sagdan ahiyor, tartisarak. Clinkii tartigmayt,
proje modellerinin temel ilkesini bilmeyen
Ogrenci proje bilgisi ile kargisina ¢ikan
hocaya proje yapin diyor. Hocaya sorsaniz
proje ile ne yapilir dediginiz zaman, mimari
ingaat yapilir anlaminda yorumlayan bir
hocanin &grenciden herhangi bir projeyi
beklemesi de miimkiin degil gibi goriiniiyor.”

Tablo 7° de gortildiigli gibi, 6gretim iiyelerinin yaridan fazlas1 (%61,53)
“Programin genel amaglarimn ¢agdas hlimanist egitim ilkelerine uygun olmadig”

goriigiindedir. Yapilan ¢oziimlenmelere gére orneklem gurubunun bu goriislerini
iceren kategoriler sunlardir:

e Program eksikliklerinin ve alt yap1 yetersizliginin olmasi

e Yeniden yapilanma sisteminin iginde degiskenligi barmndirmamasi

e Programi uygulayabak elemanlarin tam olarak bilgilendirilip,

e yetistirilememesi

e Yeni bir model arayiginin glindeme gelmesinin gerekli olmasi

s [Egitim fakiilteleri amaglarinin anlagilamamas: nedeniyle, dogru
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o miifredatlarin olusturulamamasi

e Programlari uygulayacak nitelikli §gretim elemanlarinin olmamasi

Yine Tablo 7’ ye goére, “Programin genel amaglarinin ¢agdas hiimanist egitim
ilkelerine uygun oldugu” nu dile getiren 63retim iiyelerinin (%38,46) gorislerini

belirten kategoriler sunlardir:

e Programin amaglar1 ve hedeflerinin dogru bigimde diizenlenmis olmasi
¢ Uygulamada karsilasilan sorunlarina karsin, ¢ok alanli / amagli sanat egitimi

e yaklagiminin ¢agdas olmas:
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Tablo 8
(Ogrenciler)
Sizce programin genel amaglar cagdas hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?
Bahseden .
" Ogrenci Dile
Kategori Ornek Tiimceler Getirilme
Siklig1
fl| % |f| %
Uygun olmast | “Simdi  egitim  fakiltesinin  diger | 20 | 50 | 5 | 100
Resim-Is Egt. | boliimleriyle birlikte oldugumuz igin
A.B.D. kiyaslama  olanagimz = ¢ok  fazla.
dgrencilerinin | Gordiigiimiiz sey bizler daha rahatiz.”
diger bolim
oprencilerine | “Hoca - 6grenci iletisimi ¢ok ¢ok daha
gore daha rahat | iyi.”
kosullara sahip
olmast “Diger boliimlerde okuyan
arkadaglarimiz, bizim bolime gelip
hocalarla  olan  iligkilerimizi  ve
derslerdeki davramslarimizi gériince ¢ok
sagiriyorlar.”
“Bence, bu bireysel bir yaklagim degil,
¢linkii biitlin arkadaslarimizda,
gordiigiimiiz sey.”
Uygun “Vasatin altinda Dbile gbrmiiyorum |20 | 50 | 5 | 38
olmamast gogunu, c¢aligmadan gelindifi ve 6n
hazirlik yapilmadig icin.”
Resim-Is Egt.
AB.Dallarinda | “Bu gsehre g6re de degisiyor, bazi
calisan bazi | sehirlerde hocamin 6n hazirlif1 oluyor. Bu
Ogretim da egitime yansiyor.”
elemanlarinin
derslere 6n | “Eskisehir Anadolu Universitesi’nde bu
hazirlik Ornedi gorebilirizBir anda o kadar
yapmadan korkung bir atilim yapildi ki, mantik
girmesi degisti. Cita gok ylikseltildi.”
“ Yani goriildigti gibi bir bagka
Uiniversite ile yarigmas1 gerekmiyor. Tek
basina da bunu yapabilir. Eskisehir
Orneginde gorildigl gibi. Ama bu
eskisehir halkindan yansiyan bir ruh hali
idi. Halk: bdyle bir istekte bulundu. Bu
iniversiteye yansid1.”
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Tablo 8
(Ogrenciler)
Sizce programin genel amaglari ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?

Bahseden

Ogrenci Dile

Getirilme

Kategori Ornek Tiimceler
Siklig1

fi % | £ %

Resim-Is Egt. | “Ben 1992’de ... ‘de grafik boliminde [ 20 | 50 | 5 |38
A.B.Dallarinda | okudum. Hocalarda korkung bir ego ve
cahsan bazi | son derece kalitesiz bir bilgi birikimi
Ogretim var.Ve o kadar iyi kapatiyor ki kendini
elemanlarinin | i¢ine giremiyorsun.
derslere 6n
hazirhik
yapmadan
girmesi

Tablo 8’ de goriildiigii gibi, Srneklemi olusturan 6grencilerin yarisi (%50’si),
“Sizce programin genel amaglar1 ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?”
Sorusuna “Resim-i egitimi anabilim dali 6grencilerinin dier boliim grencilerine
gore daha rahat kogullara sahip olmasi” ndan dolay1 olumlu yanitlar verirken, diger
yanist (%50’si), “Resim-ig egitimi anabilim dallarinda ¢aligan bazi Ogretim
elemanlarmnin derslerine 6n hazirlik yapmadan girmesi” konusundaki olumsuz
goriislerini dile getirmektedirler.

Oysa iyi ve etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken niteliklerinden olan
entellektiiel 6zellikler deyince (Wilson, Schulman ve Richert, 1987; Kiziltepe,
2002:s.12°deki alint1) akla 6gretmenin bilgisi, derse nasil ve ne kadar hazirlandig,
bilgiyi aktarirken ne dereceye kadar net oldugu, 6grencilerinin nerelerde anlama /
kavrama zorlugu ¢ektigini belirleme gelir. Ortak kaniya gére iyi / etkili bir 5gretmen
konusuyla ilgili olan kavramlar, gergekleri, islemleri g¢ok iyi bilir; fakat sadece
bunlann ¢ok iyi bilmekle kalmayip, bu bilgileri derslerine, agiklamalarina, ev
ddevlerine, sinavlara, sorularina ve siuf etkinliklerine nasil yansitacagmm da iyi
bilir. Boylece iyi / etkili bir 6gretmen olmanmin dogustan gelen 6zellikler olmaktan
cikip, daha ziyade siki bir ¢ahsma ve disiplinli bir gekilde hazirlanmanin iirtinii
oldugu belli olmaktadir. Birgok aragtirmanin (Davis ve Thomas, 1989; Wright ve
Nuthall, 1970; Kizltepe, 2002:s.12°deki alintr) bize ilettigi mesaj, iyi bir 5gretmenin
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higbir seyi tesadiife veya gelisi giizellige birakmadigl, sorumluluklarimin farkinda
oldugu ve onlara siki sikiya bagh kaldigidir.

Bu baglamda, sanat egitimcisi olmak daha farkli sorumluluklart da
beraberinde tasimaktadir. Ciinkii, egitimci olundufu andan itibaren sanatla
kurulacak ilginin stirecinde yer alma durumu gergeklesmektedir. Sanat hem kavram,
hem de uygulama olarak 6gretmenin kendi varlifinda yasamiyorsa; ancak bilgisi
varsa, Ogretmenligi sirasinda derse yaklasimu teknigi ¢ok iyi 6greten ve uygulatan
biri olmaktan 6teye gidemiyecektir. Sorun yaratici glici uyandirmak ve hayata
gecirmekse yaratici olmak ve yaratict tavri bir misyon gibi  tagimak
gerekecektir (Haliginarli, 1999: 86-87).

Ancak Tablo 8’ de s6zii edilen, derslerine 6n hazirlik yapmadan giren baz
6gretim elemanlarinin béyle bir sorumlulugun bilincinde olup olmadiklar tartigma
konusudur.

“Programlar1 uygulayacak nitelikli 6gretim elemanlarinin olmamas:
konusunun, 6gretim {iyelerinin %61,53” i tarafindan (Tablo 7°de) dile getirilmesi de
bu bulguyu desteklemektedir.

4.5. Beginci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin  besinci alt problemi “Programin 6zel amaglart ve hedef
davraniglar1 ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun mudur?” Seklinde ifade
edilmistir. Besinci alt problemin yamtim olusturmak tizere yapilan goriisme
sorularindan elde edilen yamtlarn ¢oziimlenmesi Tablo 9 (Ogretim iiyeleri) ve Tablo
10°da (Ogrenciler) sunulmaktadr.
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Tablo 9
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin 8zel amaglar ve hedefleri ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun
mudur?
Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman: Siklig1
f|] % | f] %
Uygun olmasi “Programin Ozel amaglari vebu | 7 | 53,84 | 14 | 25
Cok yénli diigliniilmesi | amaglarin sonucunda olusmas:
beklenen hedef davranislarin
gergeklesmesi, hem egitim
boyutu hem de sanat boyutu ile
birlikte  digintildigti  i¢in
¢agdas  hiimanist  egitim
ilkelerine  uygun  oldugu
diisiincesindeyim.”
Programin aksiyan “Kesinlikle uygun, bu
yonlerine kargin, uygun | konularda problem yok ama,
olmasi programla ilgili baz1 aksiyan
y&nler var.”
Geligtirilmeye agik bir | “Gelistirilmeye ~ agitk  bir
program olmasi program. Degerlendirildikten
sonra tabii daha da ileriye
gidecek, her yeni programda
eksikler, hatalar olacak tabii
ki.QQ
Daha dnceki egitim “Bence uygun, ¢iinkii neden?
enstitiisii modeli ile Programlar bu egitim
amaglarinin ayn1 olmas1 | fakiilteleriyle, gecmigteki

Kuramsal derslerin
¢ogunda hedef
davramslarin saptanmasi
ve kazammlarin
belirlenmesi

egitim enstitiileri amaglarinin
tabanda yani temelde aym
amaclara oturmug versiyonlart
olarak ortaya cikmig
taslaklaridir.”

“Programin hedefi vardir ve
programin amact vardir, ama

davramis  dedigimiz = olgu
tamamen  derslerin  kendi
icerikleri ile 1ilgilidir. Ve

| dgretmen adaylarinda, diyelim

ki atolye derslerinde ne tiir bir
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Tablo 9
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin 6zel amaglar ve hedefleri ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun
mudur?
Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman: Siklig
f| % | f| %
Kuramsal davramis gelistirmeye yoneliktir. Burda | 7 | 53,84 | 14 | 25
derslerin bizim atblye hocalar1 ¢ok zorlandilar
cogunda hedef | yalmz. AtSlye derslerinde hedef davranig
davramglarin | saptamasi da yapamadilar. Ama kuramsal
saptanmasi ve | derslerde ¢ogunda, hedef davranislar
kazanimlarin | saptandi. Ya da buglinkii olusturulan
belirlenmesi | sisteme gore; “kazamimlar” dedigimiz
olay. Kazammlarin belirlenmesi kuramsal
derslerde, ben kendi boliimiimiiz adina,
ABD.miz adma, soyliyorum, bir
¢ogunda yapildi. Arkadaglarimiz, ne tiir
davranmiglar kazandiracaklarini
Ogrencilerine belirlediler.”
Programin “Cok zor, ¢ok zorlandilar. Tabii hedef
Ogretim davramg belirlemek bir uzmanhk isidir.
elemanlarim1 | Bunun hedefinin, davranisimn 6ncelikle
14 haftalik ders | neye hizmet edecegini hocalarin bilmesi
programim | gerekir. Bu anlamda atdlye hocalar:
yapmaya ve | birgok problem yasadilar. Gerek bizde,
dgrencilere | gerek benim ziyarette bulunduum egitim
bildirmeye | fakiiltelerinde, akreditasyon
zorunlu ziyaretlerinde. Gordiigiim sey birkere 14
kilmas1 haftalik  ders programa  yapmada

zorlandilar. Yani 14 hafta boyunca ne
okutacaklarim konusunda. Cunkii
dogaglama yapiliyor burda hersey. Burda
yillarin verdigi tecriibeyle, tecriibeliyse
hoca, kendine gore; bir yol, ySntem
izlemis bu hi¢ bir zaman kagit altina
almip dokiiman haline getirilmemis.
Dolayisiyla 14 hafta boyunca ne yapacagi
mechul O6grenci igin. Halbuki bizim
kuramsal derslerimizde, siz ders 6gretim
programinmi §grenciye veriyorsunuz, daha
isin baginda 14 hafta boyunca ne
yapilacagim Ogrenci, sizin de
gistermenizle, okumanizla anliyor.




197

Tablo 9
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin 6zel amaglar1 ve hedefleri ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun
mudur?
Bahseden |  Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemam Siklif
f| % | f| %
Programin Ve degerledirmenin nasil yapilacagini | 7 | 53,84 | 14 | 25
$gretim biliyor. Ona bir siirpriz yok. Ama atélye
elemanlarimi | derslerinde maalesef, bu atSlye hocalarina
14 haftalik ders | gok zor geldi bir igkence gibi geldi.
programimi | Efendim 14 haftalik program m
yapmaya ve | olurmug? Bir giinli diger giiniine uyar
Ogrencilere | miymus? Gibi falan, kagma noktalar1. Biz
bildirmeye | buna sanat egitiminde “yaygin yaklasim”
zorunlu deriz, sanat egitimi literatiiriinde.Yaygin
kilmasi yaklagimdan kaynaklanan bir ka¢ma
icglidiistiyle bodyle cevaplar verdiler,
tepkiler koydular ortaya.”
Resim “Simdi resim bélimiinde dgretim eleman1
boliimlerinde | olarak ¢alismak nasil bir kalite
calismak igin | gerektiririr? = Herseyden once kendi
sanat meslegini ¢ok iyi bilmesi lazim ve
egitimcilerinin | sifirdan baslayip belli bir noktaya gelmesi
kaliteli ve lazim. Arti yeni gelisen seyleri takip
yetkin olmas1 | etmesi lazim. Gegmisi cok iyi bilmek
gerekliligi lazim, ayrica herseyden &nce; “ben
sanatctyim, sanat egitimi veriyorum”
diyen bir insansa, sanati sevmelidir ve
fedakar olmalidir yani, giiniintin buyuk
bir kisminda sanatla hasir nesir
olmalidir.”
Programin | “Program c¢ok agik, 4 disiplini -getiriyor.
biitiiniiyle Yani Resim dersleri bunun 4 disiplinden
hiimanist bir | olustugunu belirtiyor. Sanat tarihi, estetik,
yapiy1 igermesi | uygulama, elegtiri, simdi bu tamamen

hiimanist bir yapi. Mesela bu biraz dnce
dedigim gibi dogrudan dogruya artik
uygulayicin anlayigma kalmis.
Uygulayicimn yetistirimine bagli bir olay.
Eger uygulayici bireysel becerisinin
disinda, . felsefeye, sosyolojiye,
psikolojiye, merakli bir insansa biraz
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Tablo 9
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin 6zel amaglart ve hedefleri cagdas hiimanist egitim ilkelerine uygun
mudur?
B:ahseden Ge]‘?ill'l!fm
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim |
Elemam Siklig
f| % f | %
daha rahat edecektir, bu derslerde | 7 | 53,84 | 14 | 25
donanimiyla.”
Resim “Soyle bir gbézlemim oldu benim. Cok
Ogretmenlerinin | yogunlukta dersleri oldugu zaman da eger,
sanatg1 ve egitici | oradaki ele alig bigimi, nasil kendi yaratma
kimlikleriyle, | stirecinde sanat tasartm eleman ve
topluma kars1 | ilkelerini  kullaniyorsa 6grenci, bunu
olan Ogretmenliginde de iletirken, egitici
sorumluluklarimin | yaniyla, yine aym kaynaklari kullanmast
bilincine varmas: | gerektigini belki farkina varmiyordu, belki

bunlar dagimik pargalar halinde kendisine
aktariliyordu.Kendisi de bunlar sanki o
derse aitmis gibi, o atdlyeye aitmis gibi
gérliiyordu. Ve bunun aym1 malzemenin
aslinda tasiyacag: kitlelerce de gerekli
oldugunun bilincine varamiyordu. Ben tek
yarari burada goriiyorum, gerek atélye
hocalari, gerekse Ogrenciler, kuramsal
derslerin  yogunlugu iginde Ogrenciye
aslinda kendi donanimlarinda edindiklerini

gbtirmek durumunda olduklarim fark

ettiler. Benim en biiylik yarar gbrdiigiim
sey bu. Bundan daha hiimanist sonug
olacagm zannetmiyorum. Clinkli
toplumun bagim kuruyorsunuz. Resim
Ogretmeninden bagka topluma bu bag
kuran yok. Niye yok? Ciinkdi, ilk 6gretim
lise tiniversiteye kadar resim dersi az ya da
¢ok, bir miktar var ama ondan sonrasi,
kisilerin yasamunda yok. Ve bunu
edinecekleri disiplinler yok. Yaygin
miizecilik anlayigimiz yok. Dolayisiyla
miize egitimi diye bir etkilesim s6z konusu
degil. Kurumlarda bdyle bir sey yok. O
zaman galiba bu bag kuran tek sorumlu

| resim &3retmenleri kaliyor. Oyleyse bu
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Tablo 9
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programun 6zel amaglar: ve hedefleri cagdas hiimanist egitim ilkelerine uygun
mudur?
Dile
, - Bahseden | o o
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim .
Eleman: Siklig
f| % f| %
Resim bagin sorumlulugunu tasimak zorunda.| 7 | 53,84 | 14 | 25
dpretmenlerinin | Ama nasil tasimak zorunda? Ogrenci onu
sanatg1 ve egitici | bir sanatgt gibi gérebilmeli, ama alan
kimlikleriyle, | bilgisi ile donanmis, bunu da bir sekilde,
topluma karst | 6yle ya da boyle, eksik ya da fazla ifade
olan edebilecek, giivenilir bir sanat egitimcisi
sorumluluklarinin | kimligi de verebilmeli.”
bilincine varmast
Uygun olmamasi | “Bu amacin olugmasinda da dedigim gibi | 3 | 23,07 | 4 | 33
Ogretmenlik ve |bu bolimde iki yapt vardr.....sanat
sanat alam alaninda kazandift deneyler, atdlye
yapillanmasinin | ¢aligmalari, deneylemeleri, bilgileri bir de
koordineli veiyi | bu kazandigi bilgilerin = 6gretilmesi
olusturulamamas: | alaninda, dgretmenlik alamindaki bilgileri,
kazandid1 bilgi ve deneylemeleri..... Bu iki }
yapmun gok koordineli, iyi olusturulmasi
lazim. Eger bu saglanmazsa o zaman
amagtan sapmalar olur. Amagtan sapmalar
inangsizliklar getirir, zayifliklar getirir ve
bu sefer bagka segenckler sunulmaya
baglanir.”
Ogrencilerin | “Yani kendine donilk, igine déniik bir
duyugsal ve Ogrenci. Ve  Ofrenciyi  tamyarak
duygusal koyarsimz. Biitiin miifredatlar buna gére
yanlarmin dikkate | yapilmaz m? Her bir seyin ilkokul
alinmamas: Ogretimi vardir, ortaokul &gretimi vardir.
Ama sanat egitimcisi olacak 6grencinin de
bir duygusal tarafi vardir. bunlarin da goz
Online alinmasi lazim.bu programlarda
bunlar pek goz 6niine alinmad:.”
Kuramsal
derslerin “Bilgiyi ¢ok yiiklityoruz. 20 yil aym sey
cok, uygulama | 6gretiliyor. Ama baganli degiliz. Teorik
derslerininaz | ders gok. Uygulamalar da ¢ok olmal1.”

sayida olmasi
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Tablo 9
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin 8zel amagclan ve hedefleri ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun
mudur?
Dile
. o Pabseden | e iritm
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | _
Eleman Sikli
f| % f| %
Egitim fakiiltelerinin | “Adimn giizel belirlenmis olmasi | 3 | 23,07 | 7 | 31
doniit ve akreditasyon | iceriginin de gergekten Gyle oldugunu
sistemi gOstermiyor, bu nedenle yapilan
olmamasi nedeniyle, | egitim programlar: genel amaglari ve
programlarin hedefleri acgisindan,  6zglirliikgii,
degerlendirilememesi | insancil gibi nitelense bile, bunun

kaynaklarinin ve uygulanma
bi¢iminin ayrica sonuglarinin neler
oldugu son derece dnemli. Ornegin
burada sunu hemen sdylemek
mimkiin, doniitlerle ilgili, yani
olusturulmus amaglanmis davranislar,
diyelim ki bireylere kazandirildi.
Bunu varsayalim sadece, bunun
kazandinldigim heniiz bilmiyoruz.
Ancak buradan mezun olan, ise
baglayan,  kigilerin  bilgilerinin
dontitiiniin saglanmasi lazim.
Davrams olarak ne yapiyorlar, son
derece Onemli. Onlar toplandiktan
sonra ancak degerlendirme sansimiz
olabilir. Program ne kadar bagarili ne
kadar basarisiz, ancak o zaman karar
verebiliriz. Eski programdan mezun
olan &grenciyle yeni programdan
mezun olan Ogrencinin, gittikleri
yerlerdeki basarilanm Slgmeden ,bu
programlarin  hedeflerine  varip
varmadifimi sOylemek, bence biraz
erken olur. Bu programla ilgili geri
d6niit almadik, c¢linkii geri doniitle
ilgili sistemi yok egitim
fakiiltelerinin. Yani her egitim
fakiiltesinin bana kalirsa, bir doniit
blirosunun olmast lazim. Doniit
i¢inde akreditasyon da var.
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konuda sikintiya diigtiim diyebilmeli,
bizim bdyle bir diyalogumuz yok. Bu
olmadifn siirece de onlarin ne
yaptigin1  §grenip, doniit almak
miimkiin degil. Bu nedenle de bu
caligmalar1 Slgme sansimiz simdilik
yok gibi bana geliyor.”

“Programun hazirlanmasi, tabii ki
komisyonlar kuruldu, degisik
komisyonlarin sonucunda, olusturulan
belli bir program var, bunun ilk
mezunlarimt verdik, degerlendirilmesi
gerekir.”

“Benim egitim sistemimin igerisinde
bir ortalama laf edebilmem igin,
mevcut egitim sisteminin sayisalliginm
bulmam lazim ve bunun ortalamasim
almam lazim. Art1 sonu¢ benim igin
basarida kistasdir. Ben nereye
vardim? Benim yetistirdigim
Ogretmenim, burada bana nasil
doéniiyor? Vermis oldugu egitimle.”

Tablo 9
(Ogretim Uyeleri)
Sizce programin 6zel amaglar1 ve hedefleri ¢cagdas hiimanist egitim ilkelerine uygun
mudur?
Dile
, . Babseden | Gotiritm
Kategori Ornek Tiimceler Ofretim | -
Elemani Sikhi
f| % f | %
Egitim fakiiltelerinin | Yani mezun olan 3renci gittiginde, | 3 | 23,07 | 7 | 31
doniit ve akreditasyon | onunla ilgili bilgileri biz buradan
sistemi takip edebilmeliyiz. Ne yapiyor?
olmamasi nedeniyle, | basarili mu? Basarisiz m1? Ya da o
v programlarin herhangi bir konuda sikistiginda bizi
degerlendirilememesi | arayabilmeli. Ornegin su teknik
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Tablo 9° da goriildiigli gibi, yeniden yapilandirmamn 8ngordiigii sanat egitimi

derslerinin 6zel amaglar ve hedeflerini, ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygun

bulan Ogretim dyelerinin oram % 53,84 diir. Yapilan ¢dziimlenmelere gore

orneklem gurubunu olusturan 6fretim tiyeleri olumlu goriislerini su kategorilerle
dile getirmektedirler.

Cok yonlii diigtintilmesi

Programun, aksiyan y6nlerine karsin, uygun olmasi

Geligtirilmeye agik bir program olmasi

Daha 6nceki egitim enstitiisti modeli ile amaglarinin aym olmas:

Kuramsal derslerin gogunda hedef davranislarin saptanmas: ve kazanimlarin
belirlenmesi

Programin Ofretim elemanlarm: 14 haftalik ders programimi yapmaya ve
Ogrencilere bildirmeye zorunlu kilmasi

Resim boltimlerinde ¢aligmak i¢in sanat egitimcilerinin kaliteli ve yetkin

olmasi gerekliligi

Programin biitiintiyle hiimanist bir yapty1 igermesi

Resim &gretmenlerinin sanatg1 ve egitici kimlikleriyle, topluma karsi olan

sorumluluklarinin bilincine varmasi

Ogretim {iyelerinin % 23,07’ si ise, yeniden yapilandirmanin 6ng6rdiigii sanat

egitimi derslerinin 6zel amaglar1 ve hedeflerinin, ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine

uygun olmadigin: goriislerini asagidaki kategorilerle dile getirmislerdir:

Ogretmenlik ve sanat alam yapilanmasimn  koordineli ve iyi
olusturulamamasi

6grencilerin duyussal ve duygusal yanlarinin dikkate alinmamas:

Kuramsal derslerin gok, uygulama derslerinin az sayida olmas:

Yine tabloda gortildiigii gibi, 5gretim iiyelerinin % 23,07’ si ise,

Egitim fakiiltelerinin d6niit ve akreditasyon sistemi olmamas: nedeniyle,
programlarm bu konuda uygun olup olmadigim1 degerlendiremiyeceklerini
ifade etmektedirler.
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Tablo 10
(Ogrenciler)
Sizce programin 6zel amaglar1 ve hedef davraniglar: ¢agdas hiimanist egitim
ilkelerine uygun mudur?
B .
.. Sgpenct | Dl
Kategori Ornek Tiimceler Getirilme
Siklig1
f| % | f| %
Programlarda | “Programlarda  hiimanist anlayisin |40 | 100 | 5 | 26
hiimanist olmas1 gerektigi sOyleniyor, ama
anlayigin var | uygulanmiyor. Yani sdylenenlerle,
olmasina karsin | yapilanlar arasinda ¢ok biiylik bir
Ozellikle egitim | ugurum var egitim agisindan.”
elemanlarindan
kaynaklanan | “Hoca  derste  bdyle  hiimanist
bir tavirla egitim | yaklagilmaldir, $6yle olmalidir diyor
agisindan ama, kendi yaklagamiyor.”
uygulanamamasi

“Baz1 hocalar, bazi Ogrencilerle ¢ok
giizel anlagiyorlar, ama aym anlayish
tavri bize gostermiyorlar.”

“Kesinlikle gifte standart davraniliyor.”

“Bu  hocadan hocaya degisiyor.
Tavrimiz ne olursa olsun, bu dikkate
alinmayabiliyor.”

‘ “Ben bunu yasadim, sene baginda yanlig

bilgiler veriliyordu. Ve olay kapatildi.
Ne oldu gimdi? Benim o hocaya karst
glivenim ne olacak mesela?”

“Belli hocalar etrafinda kiimelegmig
6grencileri var. Tabii ki, onlar ¢ok
seviliyorlar. Kesinlikle bir ayirim var.
Hiimanist bir tavir yok, ama bunun
sebebi korkung bir ego olmasi. Bir
sekilde havaya girilmis ve bu hava
kesinlikle indirilemiyor.”

“Birinci smif oldugum i¢in “temel
tasarim dersi” aliyoruz. Orada da bir
disiplin  gerektigini  diigiintiyorum,
simdilik gereksiz bir baski1
uygulandigim diiglinmiiyorum.
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Table 10
(Ogrenciler)
Sizce programin 6zel amaglari ve hedef davramslan gagdag hiimanist egitim
ilkelerine uygun mudur?

Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler BIE0CL | Getirilme
Siklig1

f| % | f]| %

Programlarda | Ornegin pek 6zgiir galigmamiz miimktin | 4 | 100 | 5 | 26
hiimanist olmuyor.”
anlayigin var
olmastma kargm | “Bu duyarhilikla iligkili bir sey. Kendi
ozellikle egitim | degerlerinde, insanin kendisine ve kars1
elemanlarindan | tarafa duydugu duyarlilikla alakali bir
kaynaklanan | sey. Burada bir format veriliyor bize,
bir tavirla egitim | format  budur  bunu  alacaksimz
agisindan deniyor.”
uygulanamamasi

Tablo 10° da goriildiigii gibi, 6grencilerin tamami “Programim 6zel amaglan ve
hedef davramslarimin ¢agdas hiimanist egitim ilkelerine uygunlugu” nu derslerine
giren Sgretim elemanlarinin tavirlarina baglamaktadirlar. Ogrencilerin kendilerine
karst hiimanist olmadigimi belirttikleri davraniglar, bazi Ggretim elemanlarinin
“Ogrenciden 6grenciye farkhilik gdsteren bir tutum iginde olmalari”, “Ogrenciyi
dikkate almamalar”, “Donamimsiz ve aym zamanda duyarsiz olmalar1” goriislerinde
yogunlagmaktadir. Bu konuda Dilekmen’in (2001; Samanci, 2002: 5.29°daki alint1)
degerlendirmesi s6yledir:

Bazi Ogretmenler smniflarinda agir1 otoriter, duygusuz ve OFrencilerin
yaraticilik yonlerini g6z ardi eden bir kisilik yapist ile &grencileriyle iletisim
kurmaya g¢aligmaktadirlar. Bu tiir 5gretmen davraniglar1 sinif ortammi &gretime
elverigsiz bir duruma getirmekle birlikte, 6grencilere yanlis bir insan modeli
drnegi gbstererek onlarin kisilik gelisimlerini de olumsuz yonde etkilemektedir.

Kuramsal boliimde aciklandign gibi bu davramis bicimi, ¢agdas ve genis
anlaminda, insandaki tlim olanaklarin sinisiz sekilde gelistirilmesini ylice amag
bilen ve insan kisiliginin degimine gergekten saygi gdsteren, dolayisiyla da ahlaki
erek tagryan hiimanizmin felsefesine (Cagdas Kiiltlir Ansiklopedisi, 1979: 1026) de
uymamaktadir. Sanat egitimi i¢inde yer almasi yararli ve gerekli olan “hiimanist

anlayisgin” var olmayisimn, siniflarda yaratacagi olumsuz simf atmosferinin
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etkililigine iligkin en giicli kanitlari, dort iilkeden 17.805 6grencinin okudugu 823
siniftan toplanan 12 aragtirmamin verilerine uygulanan “Meta Analiz” sonuglar
saglamaktadir (Haertel, Walberg ve Haertel, 1981). Bu ¢alismanin sonucunda
siniflarini, biitiinlesmis, demokratik, amaca dontik, diizenli, ayirim yapilmayan yerler
olarak algilayan ve orada bulunmaktan memnun olan 8grencilerin, boyle algilara
sahip olmayanlardan daha bagarih olduklan ortaya gikarilmistir (Un A¢ikgsz ve Ozkal
ve Gilingtr Kilig, 2003: 2).

Ayni dogrultuda Sherman ve Blackman (1975) 1500 tiniversite 6grencisinden
Ogretmenlerini degerlendirmelerini istemislerdir. Aldiklar1 cevaplarda agik ve net
goriilmiigtiir ki; 6gretmenin kullandi yontemler veya smuf igi etkinliklerinden
ziyade, 6gretmenin kisiligi daha 6n plandadir. Uzmanlar, iyi ve etkili bir §gretmenin
canayakin ve ihtimam gosteren, cosku ve sevk dolu, degisim ve gelisim taraftar
insancil, diiglinen ve diistincelerini Yansnan bir kigi olmas1 gerektigi yoniinde fikir
birligine varmiglardir (Kiziltepe, 2002:11). Matthew Arnold’un 100 yil 6nce yazdig
gibi; kisinin eksik bilgiyle de olsa deneyimlerde bulunmasina firsat vermek, temel
bilgiyi bulmasini saglamak iyi ve etkili bir 6gretmenin &zellikleri icindedir
(Plump,1964: 168).

Tablo 9’ da 6gretim {iyelerinin yaklagik yarismin (%53,84’1), ortaya koydugu
gibi “Resim boliimlerinde ¢aligmak igin sanat egitimcilerinin kaliteli ve yetkin
olmasi gerekliligi” bu arastirmalar tarafindan desteklenmektedir.

Yine aym tabloda (Tablo 9) goriilen “Kuramsal derslerin gogunda hedef
davraniglarin saptanmas1 ve kazanimlarin belirlenmesi” ile “Programin &gretim
elemanlarim 14 haftalik ders programini yapmaya ve dgrencilere bildirmeye zorunlu
kilmas1” degisiklikleri ise bu baglamda sanat egitimi igin kuskusuz yarar
saglayacaktir.

Goriilen odur ki, §gretmen yetistirme islevinin tniversitelere devredilmesinin
lizerinden yaklagik 23 yil, yeniden yapilandirilmasinin iizerinden 7 yil gegmesine
kargin, sistemde bazi olumlu yanlar1 beraberinde getirmigse de yetistirilen
Ogretmenlerin nitelifi ve dgretmen ihtiyacinin kargilanma durumu hentiz ¢dziime
ulasmis degildir. Elde edilen bulgular dogrultusunda siirekli tartisilagelen bu

durumun ivedilikle ele alinmas: kagimilmazdir.
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Bir diger 6nemli konu, yine Tablo 9°da goriildiigii gibi, 6gretim iyelerinin
%23,07°si tarafindan s6zii edilen “Egitim fakiiltelerinin doniit ve akreditasyon
sistemi olmamasi nedeniyle, programlarin hiimanist egitim anlayigma uygun olup
olmadigim degerlendiremeyecekleri” goriistidiir.

Halbuki, gerek hizmet, gerekse {iretim alanlarinda iglemlerin belli
standartlara gore yapilmasi ve yapilip yapilmadigimin kontrol edilmesi son derece
onemlidir. Ciinkii hem {iriin, hem de hizmet {iretiminin ¢ok fazla segenekler sundugu
glintimiizde nicelikten ¢ok nitelik 6n pldna ¢ikmaktadir. Belirlenen ve benimsenen
standartlara gore olugturulan nitelik, tretime yo6nelik tim kurumlann
Oncelikli hedefi durumuna gelmistir. Ancak bu niteligin kurumlarin sadece
kendileri tarafindan degil, uzman kurumlar tarafindan da degerlendirilip
standartlara uygunlugunun onaylanmasina gereksinim vardir.

Bu degerlendirme siireci akreditasyon (digdenetim): onaylama durumu. Akredite
etme, onaylanma durumu da akredite olma olarak adlandiriimaktadir (Bayrak¢eken,
2005:68).Egitimde akreditasyon, akademik gelisme toplumsal sorumlulugun
kargilanmasi1 i¢in 6z degerlendirme ve aym isi yapanlardan olusan bir ekibin
degerlendirmesin den olugan meslektaglarin kontroliinti amaglayan bir siiregtir
(Hesapgioglu vd., 2001:152).

Bu konuda Tarhan’in (2002:3) degerlendirmesi soyledir:

Egitim fakiiltelerinde yeniden yapilandirilmanm uygulama stirecinde yasanilan
baz1 aksakliklara ragmen go6zlenen olumlu gelismeler memnuniyet vericidir.
Mezun verme agamasma gelinen yapilanmanin, aksayan y6nlerin belirlenerek
giderilmesi, olumlu y®nlerin ise daha da gelistirilmesine yonelik galigmalarin
baglatilmas1 gerekmektedir Yeniden yapilandirmanin pozitif ivme ile
stirdiirebilmesinde 6nemli temel kriterlerden biri, gii¢lii bir motivasyonla genig bir
tabana yayilan isbirlikli caligmalarin baglatiimasidir.

Bu amagla, YOK, Milli Egitim Bakanhg ve fakiilteler arasmdaki koordinasyonu
saglanma gorevini {istlenmis olan Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi (OYMK)
blinyesinde baza Koordinasyon Kurullarinin olusturulmasi ve bu kurullarm,
goniilliiliik ilkesine dayali olarak yetkin  kisilerle yapilandiriimasi ivedi  bir
gereksinim gibi goriinmektedir. Olusturulabilecek kurullardan biri dogal olarak
“Akreditasyon Koordinasyon Kurulu olmalidir.” Diger Kurullar ise. tartigmaya
actk olmakla birlikte; “Program Gelistirme, Hizmet Oncesi Egitimi, Hizmet
I¢i Egitimi  ve Arasgtrma  Gelistirme  Koordinasyon Kurulu” olarak
isimlendirilebilir.

Akreditasyon siireci kapsaminda yapilan 6z degerlendirme ¢alismalar,
standartlara y6nelik gergekg¢i verilerin elde edilmesi ve bu verilerden yola ¢ikarak
belirlenen sorunlarin ¢dziimii amaciyla, fakiiltelerin yakin ve uzak hedeflerin
saptanmasmda &nemli katki saglamaktadir. Yeterlilik gostergesi olan akreditasyon;
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diploma gegerliliginin bir gtstergesi olup kurumlar arasinda ciddi rekabeti tesvik eder,
prestiji saglar.

Sonu¢ olarak egitim fakiiltelerinde yapilacak olan akreditasyon caligmalari,
hizmet Sncesi dgretmen egitiminde yetkinligin ve her tiirlii kapasite kullaniminin en
Onemli araglarindan bir tanesi olarak karsimiza gikmaktadir. Bu nedenlerle tilkemiz
egitim sisteminde gorev alacak 6gretmenlerin daha nitelikli yetigsmeleri igin egitim
fakiiltelerinde akreditasyon ¢aligmalarinin stirekli hale getirilmesinin yararli olacag
diistintilmektedir (Bayrakgeken, 2005:70).

4.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin altinc1  alt problemi “Egitim fakiltelerinin  yeniden
yapilandirilmasinin olusum stirecinde sizin diisiinceleriniz soruldu mu? Sorulmadiysa
sorulmasin ister miydiniz?” Seklinde ifade edilmistir. Altinct alt problemin yanitini
olusturmak {izere yapilan goriisme sorularindan elde edilen yanitlarin ¢6ziimlenmesi
Tablo 11 (Ogretim Uyeleri) ve Tablo 12°de (Ogrenciler) sunulmaktadur.
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiiriiten bir 6gretim eleman: olarak;

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasinin  olusum

diistinceleriniz soruldu mu?
Sorulmadiysa sorulmasini ister miydiniz?

stirecinde  sizin

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimeeler Opretim | Getirilme

Elemant Siklig:

fl % | f| %

Sorulmayip, “Sorulmadi, birileri gérevlendirildiler, | 6 | 46,15| 5 | 15
YOK tarafindan | bu gorevlendirme YOK tarafindan
bazi kigilerin yapildi. Gozledigim kadartyla
gorevlendirilmesi | g6revlendirilenlerin iginden bazilar

da, bu g¢alijmadan rahatsiz oldular
daha sonra. Bizden Yeniden
yapilandinlmayla ilgili, iste belirli bir
stire zorunlu uygulandiktan sonra,
“Gerekli degisiklikleri yapabilirsiniz,
bununla ilgili gerekli degisiklikler
yapilabilir” tiirlinden seyler sdylendi.
Ama bununla ilgili agik¢a goriiliiyor
ki, heniiz bir ¢agr1 da yapilmadi. Ozel
bir degerlendirilme de bildigim
kadariyla yapilmadi.”

“IIk baslangigta tabii belli bir doneme
kadar hi¢ fikrimiz sorulmadi. Yani
iniversiteden bu ¢aligmaya katilan
kimse yok. Kendi tniversitemizden.
Ama ben biliyorum ki, tabii daha
sonradan gordiiglimiiz, 3-4 veya biraz
daha fazla fakiilteden 6gretim tiyeleri

¢agrilmig, nasil ¢agrildi bilemiyorum

tabii. Onlarin burada belli bir
egitiminden sonra, yurt diginda,
Avrupa ve Amerika’ya, Ingiltere’ye
gonderilerek orada 3 er ay, 6 sar ay,
inceleme yaptiklari, oradaki egitim
sistemini incelediklerini ve daha
sonra, geldikten sonra burda bir
komisyon olusturup calisma
yaptiklari, burda milli egitimden
Ofretmenlerin, art1 {iniversitelerden,
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiiriiten bir 6Fretim elemam olarak;

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasmin olusum

diigtinceleriniz soruldu mu?
Sorulmadiysa sorulmasini ister miydiniz?

siirecinde  sizin

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme

Elemam Siklig1

fi % | f| %

Sorulmayp, sanat egitimcilerinin alinip, bunlarin | 6 | 46,15 | 5 15
YOK tarafindan | komisyon olusturarak, bir program
baz kisilerin materyal hazirladiklari, ve bu
gérevlendirilmesi | programin 3-4 iiniversitede, fakiiltede

uygulandii, 1 yil pilot fakiiltelerde,
daha sonra  biitlin  fakiiltelere
genellestigini biliyoruz biz. Bunun
disinda, Ogretim tiyelerinin
yetistirilmesi amaciyla, tabii diinya
bankasinin  katkilariyla = seminerler
yapildi. Bu seminerler ve hizmetigi
kurslartyla, o ders kitapgiklarmin
tamitimu ile ilgili Kastamonu da bir
seminer yapildi, bizim béliimden
eleman, istediler, ...... Bey le, ben
katildik. Orda 3 giinlik bir egitim
semineri oldu. Ilk defa zaten orada
kargilastik biz bu programlarla. Bu
bizim fikrimizin alinmasi, sorulmasi
degil, hazirlanan bir programin nasil
uygulanacaginin anlatilmasi idi.”

“Tabii bizim boyle bir programin
hazirhigindan haberimiz yoktu. Gergi
bu programi hazirlayan
arkadaglannmiz, birgogu yakindan
tamdigimiz insanlardur, hatta
O0grencim var bunlarin igerisinde.

Goniil isterdi ki, su anda Tiirkiye de |

26 tane Giizel sanatlar resim bslimi
var. Bu ¢ok kalabalik bir ekip
degildir. Kegske 3-5 kisi yerine 26
kisiyi biraraya getirtmis olsalard1 26
kiginin goriigiinti alarak bir program
hazirlamig olsalardi, o daha saghkli
olurdu.”
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiiriiten bir 6gretim eleman: olarak;

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirnlmasmun olusum stirecinde sizin
diistinceleriniz soruldu mu?
Sorulmadiysa sorulmasini ister miydiniz?
Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemam Siklig1
f| % | f| %
Opretim “Haywr sorulmadi. Sorulmasini elbette | 6 [ 46,15} 5 | 15
elemanlarinin | isterdim.”
sorulma
beklentisi | “Hayir, sorulmadi. Hem isterdik hem de
icinde olmasi1 | burada aktif rol almis birisi olarak ben
Yeniden Tiirkiye ¢apinda miifredatin
yapilanmada | olugturulmasinda, meslektaglarimla
aktif rol beraber, degerli arkadaglarla beraber
alinmasi katilmak isterdim ama bdyle bir teklif
nedeniyle | olmadi.”
sorulma
beklentisi
Opretim | “Sorulmadi. Sorulmasim tabii ben isterdim.
elemanlarinin | Clinkii bir yerde egitim fakiiltelerinin
bolgesel | bolgesel farkliliklan da var. Iste bir
farkliliklar | 6grenci, 6gretmen olabilme igin, salt bu
nedeniyle | atblye caligmalarinda aldifi  egitim
sorulma | sonucunda &gretmen olmuyor. Oprenci
beklentisi | demek, ¢agdas olacak agilimi olacak, ufku
icinde genis olacak. Yani daha dogrusu toplumu
olmas degistirecek bir takim yapilanma igerisinde

olacak. Bakiyoruz &grenci A kdoyiinden
buraya geliyor. Veya iste egitim
fakiiltelerine gidiyor A k&yiinden, belki de
kenti hi¢ gérmemis, ilk kez goriiyor. Bu
cocuga bir takim sergiler, sanat ilgili
kiittiphaneler olugturmak lazim.O taninmug
sanatgilarin diinya goriiglinii almasi, onlarla
bagbaga gOriigmeler yapmasi lazim. Belki
Bat: da Ankara, Istanbul, Izmir de bir takim
sergiler yogunlukta gok, her giin sergi var.
Grafik olsun, yagliboya olsun, {i¢ boyutlu
olsun, heykel sergileri olsun. Ama
Anadolu’da bakiyoruz, ayda bir, yilda bir,
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiiriiten bir gretim elemam olarak;

Epitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasmin olusum siirecinde sizin
diistinceleriniz soruldu mu?
Sorulmadiysa sorulmasini ister miydiniz?
Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemar Siklig
f|1 % | £f| %
alt1 ayda bir geliyor. Ogrenci belki o giinde | 6 | 46,15| 5 | 15
o sergiyi gOremiyor ve sanatciyla
tamgamiyor,  gorligemiyor.  Sanatg¢imin
yaptigx yaptig1 yontemi taniyacak, o siireci
yagayacak ki kendinde de sanat sentezleri
bilgi sentezleri olussun. Ama olmuyor
maalesef.”
2 |1538| 3 | 23
Programin | “Bu program, bagladig1 y1l bir yil 6ncesinde
olusum ben burada goreve bagladim. Bu programin
asamasindan | olusma siirecinde, ¢ok fazla, benim tabii
sonra, olmasina imkan yok ama, duyabildigim
bélimlerle | kadariyla ¢ok fazla bir iletisim yok. Egitim
ilgili baza | fakiiltelerindeki birikimle.Bunu hazirlayan
calismalarda | kisilerin, ya da baglant1 kurulanlarla, ortaya
gorev konulmak istenen programin bir araya
alinmasi getiren yapida belki bu aksakliklar vardi.
Bir ka¢ kez yenilenmis bu komisyonlar, o
yizden ilk komisyonun yaptigim digeri
bilmiyor, yaptiktan sonra komisyonda
bulunmuyor. Program birdenbire hayata
gecti.”
Yeniden “Cocuk samimidir, saftir. Saf olan bir
yapilanmanin | gocuga siz belli disiplinleri vermeye
olusum kalkarsiniz. Nedir bu disiplin: sanat tarihi,
siirecinde, | estetik, elestiri, uygulama. Amerikan
yurt digindaki | sisteminde verilmek istenen budur. Ama o
incelemeler | sistemin igine indiginiz zaman, tarihsel
sirasinda | geligsimi iginde sofistik olan davramiglar
gbrev bile o egitimciler bilmemektedirler. Bir
alinmasi Sokrat” tan bahsettiginiz zaman, bir takim

felsefecilerden bahsetti§iniz zaman o
sistemi bilmemektedirler. Bilmedikleri igin
de size miidahale edemiyorlar. Bir emirvaki
ile kargilagtyorsunuz.
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiirliten bir 6gretim eleman: olarak;

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandinlmasinin olusum siirecinde sizin
diisiinceleriniz soruldu mu?
Sorulmadiysa sorulmasini ister miydiniz?
Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Eleman Siklig1
fl % | f] %
Yeniden “Fakiilte - okul igbirligi dedigimiz okul | 2 | 1538 | 2 | 25
yapilanmanin | deneyimi derslerinin, 6gretmenlik
olusum uygulamalarmin, 20 giin gibi komik bir
stirecindeki | slire, o da yarisi uygulaniyor, yaris
uygulamalar | uygulanmiyor bir gekilden, dénemliklere
sirasinda | doniistiirlilmesinde, onun uygulanmasi
bireysel sirasinda  gérev  aldim. O yapilanma
olarak gbrev | sirasinda gérev almadim ama, uygulanmasi
alinmas1 | sirasinda YOK te gérev aldim. Dolayisiyla
onun igindeyim. Bir ikincisi programlarin,
0 140 krediye diigiiriilmiiy programlarin
icinin doldurulmasi, derslerin yeniden
tanimlanmasinda gérev aldim.”
“Simdi ben bu program c¢alismalarina
katildigim icin, belki bu anlamda
ayricalifim var, orada s6yledik ama tabii
bu soruyu genellestirirsek, acaba Tiirkiye
de bu isi uygulayan sanat egitimi dersine
giren kisilere soruldu mu? Seklinde
degerlendirirsek, ben soruldugunu
zannediyorum. Bu g¢aligmanin objektif
sekilde yapildig1 diisiincesindeyim. Kismen
soruldufunu séyleyebilirim. Ama ¢ok
yaygin sorulup sorulmadigi konusunda
bilgim yok.”
Programin | “O donemde gérevde degildik, sorulsaydi, | 1 | 7,69 | 1 | 100
olusum aragtirir fikrimi sGylerdim.”
stirecinde
gorevde
olunmamasi
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiiriiten bir 6gretim eleman: olarak;

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasinin olugum stirecinde sizin
diistinceleriniz soruldu mu?
Sorulmadiysa sorulmasini ister miydiniz?
Bahseden Dile
Kategori Ornek Tiimeeler Ogretim | Getirilme
Eleman1 Siklig:
fl % | f| %
Sorulmasina | “Olusum slireci igerisinde ben Gazi| 2 |1538| 2 | 25
kargin, Universitesi’ndeyken, bir yaz1 geldi,
yeniden birseyler soruldu, ama béyle ciddi bir
yapilanmayla | yapilanma i¢inde olduklarina yonelik bir iz
ilgili yeterli | tasimayan, bir yaz1 idi bu. Yani icerikte
bilginin detaylariyla bilgi veren, soyle bir planimiz
verilmemesi | var, bu plan dahilinde goriisiinitiz nedir?
Diye bir soru degil, biraz yuvarlak bir
sekilde, tistli kapali bir goriis isteniyordu.
Bu gorlis dogrultusunda mevcut egitim
sistemimiz igerisinde yer alan bizim
béliimlerimizin, veya ana bilim
dallarimizin gu anki adiyla, isimlerinden
baglayarak sorunlan dile getirdim”
Sorulmasma | “Evet sordular, yalmiz surada biz yeteri
kargin, kadar katilimc1 olmadik. Ciinkii bu tiir
Ogretim degisiklikler hep bizde dedigimizde, yani
elemanlarmin | gok ciddiye almadim. $oyle ciddiye
yeterince | almadim, bu da gegici bir seydir yani her
katiimer | zaman, bdyle bir reform, bir yenilik yapma
olamamas: | tesebbiisii olur. Ama, bu sorun da, degisen

iktidarla yahut degisen sartlarla, bu igin
pesi birakilir diye diigtindiim, ¢ok gegici bir
sey olarak aldim aslim ararsamz ama,
sonradan zaman gectikge bunun, hi¢ te
yabana atilmayacak oldufunu ve fazla
netlesmemis Dbilgilerin netlesecegini ve
faydal1 olacagim diigiindtim.”
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Tablo 11’ de gorlildligti  gibi, egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmasimn  olusum  siirecinde, Ogretim iiyelerinin  %46,15° i
distincelerinin alinmadigimi su kategorilerle ifade etmiglerdir.

e Sorulmayip, YOK tarafindan baz kisilerin gérevlendirilmesi

e Ogretim elemanlarinin sorulma beklentisi iginde olmasi

e Yeniden yapilanmada aktif rol alinmasi nedeniyle sorulma beklentisi

»  Opretim elemanlarinin bélgesel farkliliklar olmas: nedeniyle sorulma

beklentisi iginde olmasi
Orneklemi olugturan 6gretim {iyelerinin % 15,38 i:

e Yeniden yapilanmanmin olusum siirecinde sadece yurt disindaki

incelemeler sirasinda ve

e Programin olusum asamasindan sonra, bSltimlerle ilgili baz1 ¢alismalarda

goérev aldiklarini ifade etmislerdir.
Yine Tablo 11° de agik¢a goriildiigii gibi, 6gretim iiyelerinin sadece %15,38” i:

e Yeniden yapilanmanin olusum siirecindeki uygulamalar sirasinda bireysel

olarak gorev aldigim dile getirmektedir.

e Yeniden yapilanmamn olusum stirecinde kendilerine sorulmasina karsin,

yeniden yapilanmayla ilgili yeterli bilginin verilmemesi ve

o Ogretim elemanlarmn yeterince katilime1 olamamasi
gorlistinii dile getiren Sgretim {iyeleri oraminin, %15,38 oldugu gérillmektedir.

Ogretim tiyelerinin %7,69° u ise:

e Programin olusum siirecinde gérevde olmadigini ifade etmektedirler.



215

Tablo 12
(Ogrenciler)
Egitim fakiilteleri, resim-is egitimi anabilim dalinda “sanat egitimi” dersleri alan
Ogrenciler olarak
Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasinin  olusum  stirecinde sizin
diistinceleriniz soruldu mu?
Sorulmadiysa sorulmasini ister miydiniz?

Bahseden .
. Ogrenci Dile
Kategori Ornek Tiimceler Getirilme
Sikligs
f| % | f]| %
Yeniden “Isterdim.” 60| 100 | 5 | 50
yapilanmanin
olusum “Duymadik, alinmadi.”
stirecinde ve
sonrasinda, | “Biz ilk defa sizden duyuyoruz.”
Ogrenci

temsilcilerinin | “Hazirlanirken sorulmasin: isterdik.”
ve §grencilerin

dilek ve “Yeniden yapilanmadan Once &grenci
sikayetlerinin | temsilcilerinin de fikirleri alinmalrydi.”
Snemsenip

dikkate “Sistem stirerken de fikirlerimiz alm;nah,
alinmamas1 | ve bu fikirler, talep ve sikayetler YOK’ e
iletilmeli.”

“Kendimizi anlatabilecegimiz, &rnegin
bizim boélimiimiizde bir hocamiz var.
Kimse bize neye ihtiyacimz var diye
sormuyor.”

“Bizi bu sistemde daha ¢ok dinlemeliler.
Biz dikkate alinmiyoruz.”

Tablo 11 (Ogretim Uyeleri) ve Tablo 12’ de (Ogrenciler) goriildigii gibi,
yeniden yapilanmanin olusum siirecinde fikirleri alinarak, c¢alismalara katilan
Ogretim iiyesi oram sadece %15,38 dir. Bir baska deyisle 6gretim {iyelerinin biiyiik
cogunlugu (%84,61°i) Tablo 11’ de belirtilen nedenlerden dolayr bu siiregte
diistincelerinin alinmadigim dile getirmektedirler.

Orneklemi olusturan 6grencilerin tamami (%100°#) yine aymi dogrultuda:
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o Yeniden yapilanmanin olusum siirecinde ve sonrasinda, Ogrenci
temsilcilerinin ve Sgrencilerin dilek ve sikayetlerinin Snemsenip dikkate
alinmamas1

konusundaki goriislerini belirtmektedirler. Dolayisiyla bu bulgular, okul gelistirme
i¢in son zamanlarda yeni bir ad olarak giindeme gelen “yeniden yapilanmanim’:
“Genis kapsamli, uzun siireli, pekgok kisinin etkin katilimini gerektiren degisme
girisimi (A¢ikgoz, 1993:72).” Bic¢imindeki tanimiyla uyusmamaktadir.

Bu konuda Oktay’in (1998:24) goriisleri de: “Yitksek Ogretim Kurumu'nun
Ogretmen yetistirmeye iliskin fakiiltelerde yapilanlari yakindan bilmesi, yalmzca
yoneticiler diizeyinde iliski kurmasiyla degil, tek tek boliimler ve hatta dgretim
elemanlan diizeyinde yapacagi goriigmelerle; onlarn alandaki ¢alismalarin,
giicliiklerini ve ¢dzlimlerini 6grenmesiyle miimkiin olabilecegi” seklindedir.

Kuskusuz bir egitim orgiitiinde genis bir katthimin saglanmas: yerinde olur.
Olanaklar saglandiginda, dgretim elemanlarimin da saglikh kararlar verebileceklerine
inanitmahdir. Karar vermeye katthmin saglanmasi yolu ile g¢esitli yararlar elde
edilebilir. Segeneklerin ve olas1 sonuglarin grupga tartigilmas: ile daha saglikli bir
karar verilebilir. Verilen kararlarin anlagilmasinda, benimsenmesinde ve etkili bir
bigimde uygulamaya konulmasinda da karara katilma 6nemli rol oynar. Ote yandan,
karara katilma Orgiit {iyesinin Orgiitsel ve kurumsal amag¢ ve programlarla
dzdeslesmesine de yardim eder (Aydin, 1994:130).

YOK bu konuyla ilgili kendi dokiimanlarinda “Yeni diizenleme igin egitim
fakiltelerinin 6gretim elemanlarindan olusan komisyonlar, konu alanlarma gore
yogun bir caligma yaparak, gelistirilen programlarin taslak yapisim ortaya
¢ikartmiglardir. Daha sonra bu programlar gesitli egitim fakiiltelerine gonderilerek
gorisleri istenmis ve bu goriiglere gore birtakim degisiklikler yapilarak programlara son
hali verilmis.” (YOK, 1997; Sarikaya:s.26’daki alintr) Ifadesini kullanmasina ragmen,
gorlismeye katilan Ogretim iyelerinin %84,61° i, yeniden yapilanmamin olugum
slirecinin sozii edilen agamalarindan haberdar olmadiklarini belirtmektedirler.

Kanimizca bu tutarsizlik, kuramsal aragtirmalarda da deginildigi gibi, her
insanun, insan olmasi dolayisiyla sahip olmasi gereken, evrensel haklar; ayrica bu

haklarin korunmasim ve bu haklara sayg: duyulmasini saglamak icin, bilgilenmeyi
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ve duyarlili1 saglayacak bir egitim yapilanmasinda hiimanist olmayan bir yaklasim
bi¢imidir.

Durum &grenciler agisindan ele alindiginda, Hook (1973: 48) hiimanist egitimin
gereklerinden olan akademik 6zgiirltikle ilgili 6grenci haklarindan bahsederken, “Egitim
anlaminda Ogrenciler igin akademik Ozgfirlik ne anlam tas?” Sorusunu §oyle
yanitlamaktadir;

Benim kanaatimce egitimle ilgili konulara 6grencinin katilimi danigma seklinde
olmalidir Kendilerini ilgilendiren egitimle ilgili biitiin 6nlemlerde seslerini duyurmak,
aciklama almak ve gorlislerini ortaya atmak haklaridir...5grencilere damsma hakk
verilirse yararli degisiklikler olabilir, danisma kavramina karar verme kavramimi da
sokmaya kalkmamamiz sarti ile.

Kongar’in (1999:83) ifadeleri de bu goriisleri destekler niteliktedir;

Universiteler, &zerkliklerinin, toplumsal sorumluluklarini unutturmasina yol
agmayacak bir bigimde yeniden Srgiitlenmelidirler. Bunun bir yolu, 8zerklik iginde,
Ggrencilerin de yonetime katilmalaridir. Ancak, mezun edecegi iiriinlerin y6netime
katimas1  yoluyla uygulayacaklar1 denetim, 6zerkliklerini zedelemeden
sorumluluklarini iiniversiteye hatirlatabilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Aragtrmamin  yedinci alt problemi “Egitim fakiiltelerinde ‘sanat egitimi’
derslerini ytirliten bir 6gretim elemam olarak, yeniden yapilanmamin olusum
stirecinde soruldu ise, sizin diiglinceleriniz bu siireci nasil etkiledi?” Seklinde ifade
edilmis ve sadece ogretim {iyeleine yoneltilmistir. Yedinci alt problemin yanitim
olusturmak {izere yapilan goriisme sorularindan elde edilen yanitlarnn ¢6ziimlenmesi
Tablo 13’ de sunulmaktadir.
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Tablo 13
(Ogretim Uyeleri)
Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yliriiten bir 6gretim elemam olarak,
Olusum stirecinde soruldu ise, sizin diistinceleriniz bu stireci nasil etkiledi?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Ttimceler Ogretim | Getirilme |
Elemam Siklig1

f1 % | f| %

Tirkiye’deki | “Ornek olarak Tiirkiye’deki tim egitim | 2 | 1538 | 4 | 16
tiim egitim fakiiltelerine esneklik getirebilecek bir
fakiltelerine | yapilanmayr  gerceklestirdik.  Yani
esneklik Hatay’da tekstil hocasi varsa, diyelim
getirebilecek bir | ki, Bursa’da geleneksel Tiirk sanatlart
yapilanmamn | dersi agilmig ama Gazi’ de yok. Simdi
gergeklestirilmis | bunun dikkate alinmasi gerekiyor.
olmas1 Geleneksel ttirk sanatlar1 diye bir olgu
var mu? Sanatta var. Hocast var mu?
Var. Atblyesi var mu? var. Simdi
Gazi’de yok diye bu dersi siz yok
sayamazsiniz.Ya da tekstil tasarim,
Gazi’de var, Hatay’da yok, Van’ da
yok, Izmir de yok diye tekstil tasarrmim
yok sayamazsimz. Oyle bir esnek
program yapmaliydiniz ki, biitiin egitim
fakiilteleri Resim-Is Egitimi Boltimii
AB.D. m kapsayacak, kucaklayacak
sekilde olmaliydi. Biz onun igin YOK
de Ozellikle gériigme yaptigimmiz .....
hocamzla gecemizi glindiiziimiize katip
bu soruna ¢oziim aradik. Ve egitim
fakiiltelerinin tiim programlarim tek tek
inceledik, nerde ne var, hepsini tek tek
elden gegirdik, gbzden gecirdik. Ve
Oyle bir esnek program yaptik ki;
buglinkii programi Hatay da, Izmir de,
Marmara da uygulayabiliyor.”

Cesitli “Burada ben, “tabii, zaman zaman
sorgulama tartigtik” Grnegin, kopye y6ntemine bu
ve caligmalar sirasinda giddetle karsi

tartigmalara | gtkmustim.  Ozellikle 9 yas Oncesi
katimitmas1 cocuga yapilacak kopye yOntemine
disinda bir siddetle karsi cikmistim. Bunu bir
katkinin toplantida, o zamanki igte toplantiy:

olmamasi '
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Tablo 13
(Ogretim Uyeleri)
Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini yiiriiten bir dgretim elemam olarak,
Olusum siirecinde soruldu ise, sizin diistinceleriniz bu siireci nasil etkiledi?

Bahseden Dile

Kategori Ornek Tiimceler Ogretim | Getirilme
Elemani Siklig1

f| % | f| %

Cesitli yiirtiten hocamiz Olcay Kinigoglu’'nadadile | 2 | 1538 4 | 16
sorgulama | getirmigtim, ¢lnkii g¢ocuk resimleri
ve konusunda c¢aligmalarim var, uzmanlifim
tartigmalara | var. Biliyoruz ki ¢ocuklar 9 yagina kadar,
katinilmas: | g6rdiiklerinin degil, bildiklerinin resmini
disinda bir | yaparlar. Béyle bir 6zelligi var imgeleme
katkinin dayali caligmalar yaparlar. Dolayisiyla
olmamas: | kopye yOnteminin  uygun bir yapis:
olmadiim dile getirmeye g¢aligtim. Zaten
cocufun gorerek bakarak resim yapma
yeterliligi yok, bu konuyla ilgili
diistincelerimi belirttim, 0 zaman yapilmig
calismalar1 gosterdiler, kopye yontemi ile
ilgili, béyle olmadigiu yanmldigimi
gérdiim. Yani ¢ocuklar yine bakiyor,
Ornegin gosterilen bir resme, o resmi
belleginde sakliyor. Ondan sonra yine
bakmadan o bellegindeki resmi, hayal
giicline dayali olarak, yapiyor. Ornegin
Matisse’in bir resmini yaparken kendi
Matisse’lerini yaratiyor ¢ocuk. Ondan da
etkilendim. Onun  diginda  bdyle
sorgulamalarim oldu, fakat katki olarak
katildim hepsine. Bir arti katkimin
oldugunu diiglinmiiyorum.”

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan: “Egitim fakiiltelerinde ‘sanat egitimi’
derslerini ylirliten bir 6gretim elemam olarak, olusum siirecinde soruldu ise, sizin
diiglinceleriniz bu siireci nasil etkiledi?” Sorusuna yanit veren 6gretim liyelerinin
sadece 915,38’ i, Tablo 13’ de goriildiigti gibi, olusum stirecindeki galigmalar
sirasinda bizzat gérev aldiklarm, Tirkiye’deki tiim egitim fakiiltelerine esneklik
getirebilecek bir yapilanmanin gergeklestirilmis olduunu ve gesitli ¢alisma,
sorgulama ve tartismalara katilmalanmin disinda bir katkilarinin olmadigim dile
getirmektedirler.
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Ogretim tiyeleri tarafindan s6zii edilen ¢alismalarin olumlu gelismeler olmasi
kugkusuz sevindiricidir; ancak daha 6nce de deginildigi gibi bu siirece katilimin az
oranda 6gretim tiyesi ile gerceklestirilmis olmas: hiimanist bir anlayisla
Ortlismemektedir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmamin  sekizinci alt problemi “Egitim fakiiltelerinde ‘sanat egitimi’
derslerini yiirliten bir 6gretim eleman: olarak, olusum siirecinde diigiinceleriniz
sorulsayd: nasil bir yol izlenmesini isterdiniz? / Egitim fakilteleri, resim-is egitimi
anabilim dalinda ‘sanat egitimi’ dersleri alan dgrenciler olarak, egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasimin olugsum siirecinde sizin diigiinceleriniz sorulsaydi neler
olmasim isterdiniz?” Seklinde ifade edilmistir. Sekizinci alt problemin yamtini
olusturmak tizere yapilan g6riisme sorularindan elde edilen yanitlarin ¢6ziimlenmesi

Tablo 14 (Ogretim Uyeleri) ve Tablo 15°de (Ogrenciler) sunulmaktadr.
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Egitim fakiiltelerinde “sanat egitimi” derslerini ytriiten bir 5gretim elemani olarak,
Sorulsaydi nasil bir yol izlenmesini isterdiniz?

B:ahseden Dile
Kategori Ornek Ttimceler Ogretim | Getirilme
Elemam Sikligy
f| % | f| %
Yeniden “Yeniden Yapilandirilma mantiginm | 3 23,07 6 | 20
yapilandirma | tamamen iilke gergekleriyle Ortiismesi
mantifinin | geregini vurgulardim. Ayrica
dlke tiniversitelerin fiziki ortamlari arasindaki
gergekleriyle |ugurumun da  dikkate  alinmasini
Ortligmesi Onerirdim.”
ve
{iniversiteler | “Sorulsaydi ben agik¢a hala sunu
arasl diistiniyorum. Kalite son derece 6nemli,
alt yap1 yani nicelik kadar kalite de Onemli.
farkliliklarimn | Omegin, bugiin egitim fakiilteleri resim
giderilmesi | bolimlerinin sayis1 30 un istlinde, gece
geregi bolimleri filan 35 in tstiinde bildigim

kadanyla. Simdi sorun su; herhangi bir
canliyi, kendi dogal ortamimin diginda,
yetismesi gereken ortamm diginda
yetistirerek, ondan verim alamazsimz.
Sanat egitimcisi de ancak galerisi miizesi
olan yani, sanatla ilgili etkinliklerin
oldugu yerde yetigsir. Bana sorulmus
olsayd: ki, sorulmadan biz bunlar1 yazdik.
Sunu Onerirdim; Bu tilkenin egitiminin
planlanmasi, el