T.C.

DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGIiTiMi ANABILiM DALI
RESIM-iS OGRETMENLIGi PROGRAMI
DOKTORA TEZi

GORSEL SANATLAR OGRETMENiI ADAYLARINDA OZGUN
BASKININ YARATICI DUSUNME BECERILERI VE
OZ-YETERLIK ALGISI UZERINDEKI YANSIMASI

Dizar ERCIVAN ZENCIRCIi

izmir
2008






T.C.

DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGIiTiMi ANABILiM DALI
RESIM-iS OGRETMENLIGi PROGRAMI
DOKTORA TEZi

GORSEL SANATLAR OGRETMENI ADAYLARINDA OZGUN
BASKININ YARATICI DUSUNME BECERILERI VE
OZ-YETERLIK ALGISI UZERINDEKIi YANSIMASI

Dizar ERCiVAN ZENCIRCI

Danisman

Yrd. Do¢. Mehmet FIRINCI

Izmir

2008



Doktora tezi olarak sundugum “Gorsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarinda
Ozgiin Baskinin Yaratici Diisiinme Becerileri ve Oz-yeterlik Algis1 Uzerindeki
Yansimasi” adli ¢aligmanin, tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek
bir yardima bagvurmaksizin yazildigin1 ve yararlandigim eserlerin kaynakcada
gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanmig oldugumu belirtir ve

onurumla dogrularim.

Dizar ERCIVAN ZENCIRCI



Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirliigii’ne

Isbu calisma, jiirimiz tarafindan Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali

Resim-is Ogretmenligi Programi DOKTORA TEZI olarak kabul edilmistir.

Baskan (Danigman):

Uye

Uye

Uye

Uye

Onay

Yukaridaki imzalarin, ad1 gecen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. Sedef GIDENER



YUKSEKOGRETIM KURULU DOKUMANTASYON MERKEZi TEZ
VERiIi FORMU

Tez No: Konu Kodu: Uni. Kodu:

Not: Bu bolim merkezimiz tarafindan doldurulacaktir.

Tez yazarinin
Soyadi: ERCIVAN ZENCIRCI Adi: Dizar
Tezin Tiirkge ad1: Gérsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarinda Ozgiin Baskinin Yaratic

Diisiinme Becerileri ve Oz-yeterlik Algis1 Uzerindeki Yansimasi

Tezin Yabanci Dildeki Adi: The Reflection of Printmaking on the Creative Thinking
Capabilities and Self-efficacay Perceptions of the Visual Arts’ Teacher Candidates

Universite: DOKUZ EYLUL  Enstitii: EGITIM BILIMLERI  Yili: 2008

Diger Kuruluslar

Tezin Tiirli: 1- Yiiksek Lisans () Dili: Tirkge
2- Doktora X) Sayfa Sayisi: 314
3- Sanatta Yeterlik () Referans Sayisi: 254

Tez Danigmanlarinin

Unvani: Yrd. Dog. Adi: Mehmet Soyadi1: FIRINCI

Unvan: Adr: Soyadz:

Tiirkge Anahtar Kelimeler: Ingilizce Anahtar Kelimeler:
1- Oz-yeterlik 1- Self-efficacy

2- Yaraticilik 2- Creativity

3- Sanat 3- Art

4- Gorsel Sanatlar Ogretmeni 4- Teacher of Visual Arts

5- Ozgiinbask1 5- Printmaking

Tarih: .././...




ONSOZ

Bu arastirmada, 6zgiinbaskinin gorsel sanatlar 6gretmen aday1 6grencilerinin
yaraticiliklarina ve 0Oz-yeterliklerine etkisi, secilen bagimsiz degiskenler ile olan
etkilenim diizeyleri ve ayrica, yaraticilik ile oOz-yeterlik arasindaki iliskilerin
incelenmesi amaglanmistir Giincel ve 6zgiin olan bu arastirmanin 6zgiinbaski egitimine
ve konuya yonelik yapilacak yeni arastirmalara Onemli katkilar sunacagi

diistiniilmektedir

Tez danismanim Saym Yrd Do¢ Mehmet FIRINCI’ya ve tez komitesi iiyeleri
Sayin Yrd Do¢ Turan ENGINOGLU’ na ve Sayin Yrd Dog¢ Dr Sermin BILEN’ e

desteklerinden dolay1 tesekkiirlerimi sunarim

Saym Yrd Do¢ Mustafa GUVENDI’ ye, Saym Siiheda OZBEN’ e;
arastirmaya igtenlikle katilan 6grencilere ve dlgekleri uygulatan 6gretim elemanlarina
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim Arastirmada bana yardimci olan, sevgili dostlarim
Reyhan DEMIR BAGATIR, Arzu GULDALI UYSAL ve Bekir INCE’ ye; istatistiksel
¢oziimleme ve ¢eviri konularinda yardimimi ve destegini esirgemeyen sevgili esim
Mustafa ZENCIRCI’ ye; varliiyla bana gii¢ veren canim kizim Mina ZENCIRCI ye

tesekkiir ederim

Son olarak bana hayatim boyunca maddi ve manevi destegini, sevgisini eksik
etmeyen sevgili annem Ulker ERCIVAN’ a ve bana daima sanat¢1 kisiligiyle, calisma
azmiyle &rnek olan degerli hocama, babama, Ilhami ERCIVAN’ a sonsuz

tesekkiirlerimi sunmayi bir borg bilirim

Dizar ERCIVAN ZENCIRCI



ICINDEKILER

Yemin Metni

Degerlendirme Kurulu Uyeleri

YOK Dékiimantasyon Merkezi Tez Veri Formu

TGINAEKILET ....vovececvves ettt st en ettt s st en s,
I o] [0 TN I ES] (=] RO OPRRRSPRR

Problem DUIUMU ...
Ozgiinbaski ReSIM SANALL ........cceveevevieeieicreieee e,
Ozgiinbask1 Resmin Grafik Sanatlar Igindeki Yeri.......ccocovvvirererinennne,
Ozgiinbask1 Resim Sanatinin Tarihsel GeliSimi...........c.coocveviverririvernnnns
Ozgiinbaski ReSim THITETT .......cvcvveiveiiieiicveseeecee e,
Yiiksek BaskKIresim .....c.oocovoiiiiiiiiiice e
Diiz BasKIreSim........ccviiiiiiiiicceeee e
Cukur BasKIT@SIIM ......ceiiiiiiiiieiiiie e
Elek BasKIreSim ........ccooiiirieiiiiieieciicece e
Diger Ozgiinbaski TeKNiKIEIT .......cccocveviveviiiiireiereiiieeceeree e
Ozgiinbask1 Teknikleri ve Farkli Dillerde Kullanimi ...............cccccuvene.
Tiirkiye’de Ozgiinbaski Sanatnin Gelisimi............ccccoveverererrirererienennne,
Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Kurulan Ozgiinbask1
ALOLYCIET ...
Sanatcilarin Ozgiinbaski Resme T1gisi .........cccoevvvvcvivereiiicceeeeeias
YaratiClIK...oovviiiiicii

YaratiClliK TanImIarm..........e oottt e e e s



Y aratiCl STUTEQ .. eeiiiiiiiieie ittt ettt nee e 110
Insan Beyni ve Yaraticilik ASamalart ...........ccocveeveveveriieerereerensnceesenns 111
Yaraticl UTTN.....cuevvscveiiieeeicee ettt 118
Yaraticilig1 Etkileyen Faktorle.........cooocviiiiiiiiiiiiiiiec e 119
Yaratict Birey OzelliKIEri.........cccovevivireviiceeiieeeice e, 127
Yaraticilik ve TOPIUM ......ooiviiiiiiiiii e 129
Yaraticiligi Gelistiren Davranisla .........ccocoevviiiiiiiiniiiiicie e 131
Yaraticiligi Engelleyen Faktorler.......cocovviiiiiiiiiiiiiiiiie i 132
Egitim Alaninda Yaraticilig1 Engelleyen Faktorler ...........ccocoveviiiennnnn. 135
Yaraticilik ve ESIM .....ooveiiiiiiiiiiccee e 137
Yaraticilik ve Sanat ESItIMI .....ocovviiiiiiiiiii 142
Yaratict Problem COZME ..........ccooiiuiiiiiiiiiie e 148
Ozgiinbaskl ve Oz-YEterliK ........cccccoevvieviiireiiieeiece e, 151
OZ-YEEEITIK ...t 151
Oz-yeterlik ve SONUg BKIENtiSi......c.cvvvevieiveiirereicreisieie e, 152
Oz-yeterlik inancinin Birey Uzerindeki BtKisi ........c.cooevevireiiereriinennne, 156
Ergenlik Déneminde Oz-YeterliK ..........cccccocoviviviiiviriieieieieecee e, 158
Egitim Alanida Oz-yeterlik Inanci.............ccccoevevriviiiierciciecceeee, 160
Oz-Yeterlik V& OKUL.......c.cocviviiiiieieiccicce e 161
Ogretmenlerin Oz-yeterlik Inanglart ...........c.cococeveieviereiecsiseeeeee, 164
Alan veya Meslek Segiminde Oz-yeterlik Inanct.............cccoovvrriirennens 166

Arastirmanin Amact ve ONemi .........c.ccoevvevevevecceeeeseeeeecee e 168
Problem CUMIEST ......ccceiiiiiiiiiie e 169

AIEProBIEMIEr ... 169
SAYHTIAT .. 171

SINITIIKIAT Lo 171

TaNIMIAT .o 171

) QY21 (5007 1 ) TR 172



BOLUM 11

TLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR . ..........c.coovviieiriinireseseesese e, 173
Yurticinde Yaraticilik Ile Tlgili Yapilmis Yaym ve Arastirmalar ............ 173
Yurtdisinda Yaraticilik ile Ilgili Yapilmis Yayin ve Arastirmalar .......... 180
Yurtigcinde Oz-yeterlik ile Ilgili Yapilmis Yayin ve Arastirmalar ........... 185
Yurtdisinda Oz-yeterlik Ile ilgili Yapilmis Yayimn ve Arastirmalar ......... 197

BOLUM 111

YONTEM......ooooiiiiiiieincsee ettt 209
Arastirmanin Modeli.........ooooiiiiiiiiii e 209
EVIEN Ve OINEKIEM ......o.vecvivieiiccecee e 210
Orneklem BUlGUIAIL..........cc.ceveueviiecveiceeieicie e, 212
Veri Toplama AraGlart .........cccooveiiiiiiiiiici e 222
Verilerin TOPlanmasT ....cccvviiiiiiiiieiiie s 232
Veri Coziimleme TekniKIeri.........ccocvveiiiiiieriiiiiiec e 233

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR ..ottt 234
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar..............cccccoevevinnnen, 233
Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar ..............ccccecevevennnene, 251
Ucgiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ..........ccccccovevevnene. 257
Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ...........cc.cc.c........ 258
Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar..........ccccccovevvunne.... 260
Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar.............ccccccevevnneen, 262

BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ............cooovoiiiiiiieeeeeeeeeseeenn, 264
KAYNAKCGA ...ttt et ete e e sseeteenaesraesaeeneenrens 276



EK 1: Ogrenci Bilgi Formu
EK 2: Ozgiinbaskiya Yonelik Oz-yeterlik Algis1 Olgegi

EK 3: Torrance Yaratici Diisiince Testi “Sozel A Formu”



Tablo No

Tablo-11

Tablo-31
Tablo-3 2

Tablo-3 3

Tablo-3 4

Tablo-35

Tablo-3 6

Tablo-37

Tablo-3 8

Tablo-3 9

Tablo-3 10

Tablo-3 11

Tablo-3 12

Tablo-3 13

Tablo-3 14

TABLO LISTESI

Sayfa No
Ozgiinbask1 Calismalarinda Kullanilan Baz1 Teknik
TEIAMIBT ..o 69
Aragtirma Evreninin Dagilimi1 ........ccoocceiiiiiiiiiiiiiic e 210
Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ozgiinbaski Anasanat
Atdlye Dersi Ogrencilerinin Sayisal Dagilimi1 ..........ccccecevvieevernnen, 212
Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi.................. 213
Ornekleme Giren Ogrencilerin Yasa Gore Dagilimi ..............co........ 214
Ornekleme Giren Ogrencilerin Ailelerinin Yasadig1 Yere
GOre Dagilim1 ......coooiiiiiiii 215
Ornekleme Giren Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiiriine
GOre Dagilimi ..o 216

Ornekleme Giren Ogrencilerin Ekonomik Diizeylerine Gére

DaAGIlIMI i 218
Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne ve Baba Meslegine Gore
DaBImI oo s 219
Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne-Baba Ogrenim

Durumuna Gore Dagilimi ........cccooviiiiiiiiiiiii 220
27 Soruluk ‘Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-Yeterlik Algist

Olgeginin’ Giivenirlik KatSayis! .........ccoecevrvieerirererieriereiesessseeesenas 224
20 Soruluk ‘Ozgiinbaskiya liskin Oz-Yeterlik Algisi

Olgeginin® Giivenirlik KatSayist .........cccovevevvirerericresnerenissersnennns 225
17 Soruluk ‘Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-Yeterlik Algist

Olgeginin’ Giivenirlik Katsayist .........ccccceveverriirererererseiecreressnnnnn, 225
13 Soruluk ‘Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-Yeterlik Algist

Olgeginin® Giivenirlik KatSayis .........c.oeeveveviirerercresieresicesesennns 226

27 ve 13 Soruluk ‘Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-Yeterlik Algis
Olgeginin’ Istatistiksel OZeti ........cevevevrveveeerererieeieeeeeeieee e 226

Vi



Vil

Tablo No Sayfa No
Tablo-4 1 Oz-yeterlik ve Cinsiyet Arasindaki iliskiye Ait Iki Faktorlii
ANOVA SONUCIATT......cvviiiiiiiiic e 235
Tablo-4 2 Oz-yeterlik ve Yas Arasindaki iliskiye Ait Iki Faktorlii
ANOV A SONUGIATIT .ot 236
Tablo-4 3 Oz-yeterlik ve Ekonomik Diizey Arasindaki iliskiye Ait Iki
Faktorlii ANOVA Sonuglart .......cceeovvvieeiiiiiiiee e 238
Tablo-4 4 Oz-yeterlik ve Anne Meslegi Arasindaki Iliskiye Ait Iki
Faktorlli ANOVA SONUGIATT ....ceeviiiiiiiiecie e 240
Tablo-4 5 Oz-yeterlik ve Baba Meslegi Arasindaki Iliskiye Ait ki
Faktorli ANOVA Sonuglart ......cccccecvviiiiiiiiniiies e 242
Tablo-4 6 Oz-yeterlik ve Anne Ogrenim Durumu Arasindaki iliskiye
Ait 1ki Faktorlii ANOVA SONUGIATT........ccuvevererecececcecceeeeee e 244
Tablo-4 7 Oz-yeterlik ve Baba Ogrenim Durumu Arasindaki iliskiye
Ait ki Faktorlii ANOVA SONUGIATT ...cvevveecececececececeeecceceeee s 246
Tablo-4 8 Oz-yeterlik ve Ailenin Yasadig1 Yer Arasindaki iliskiye Ait
Iki Faktorlii ANOVA SONUGIALT .........oovovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 247
Tablo-4 9 Oz-yeterlik ve Ogrencinin Mezun Oldugu Lise Tiirii
Arasindaki Iliskiye Ait Iki Faktorli ANOVA
SONUGIATT 1.vivviieiiii e 249
Tablo 4 10 Yaratici Diisiinme Diizeyi ve Cinsiyet Arasindaki
KOPEIASYON ..o 251
Tablo 4 11 Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Yag Arasindaki Korelasyon............... 252
Tablo 4 12 Yaratict Diisiinme Diizeyi ve Ekonomik Diizey Arasindaki
KOPEIASYON .. 252
Tablo 4 13 Yaratici Diigiinme Diizeyi ve Anne Meslegi Arasindaki
KOFEIASYON ... 253
Tablo 4 14 Yaratic1 Diistinme Diizeyi ve Baba Meslegi Arasindaki
KOPEIASYON ...t 254



viii

Tablo No Sayfa No

Tablo 4 15 Yaratici Diisiinme Diizeyi ve Anne Ogrenim Durumu

Arasindaki Korelasyon..........cccvviiiiiiiiiiiiiiiiiieiee e 254
Tablo 4 16 Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Baba Ogrenim Durumu

Arasindaki Korelasyon...........cccooveiiiiiiiiiiiciiece e 255
Tablo 4 17 Yaratici1 Diisiinme Diizeyi ve Ailenin Yasadig1 Yer

Arasindaki Korelasyon........ccocvveiviiiiiiiiiie e 256
Tablo 4 18 Yaratic1 Diisiince ve Ogrencinin Mezun Oldugu Okul

Arasindaki Korelasyon ..o, 257
Tablo 4 19 Korelasyon TablOSU .........cccccvoviiiiiiiic e 257
Tablo 4 20 Yaratici Diisiinme ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon ............ 258
Tablo 4 21 Akicilik Alt Boyutu igin On-test ve Son-test Uygulamasi

TSt SONUGIATT .. 259

Tablo 4 22 Esneklik Alt Boyutu i¢in On-test ve Son-test Uygulamasi

T-testi Sonuglari.............ocoiiiii 259
Tablo 4 23 Ozgiinliik Alt Boyutu icin On-test ve Son-test Uygulamasi
T-testi SonUEIATT..........oooiiii 260
Tablo 4 24 Oz-Yeterlik Olgegi On-test ve Son-test Ortalama Puanlarin
T-teSth SONUGIATT .oovviieiiii et 261
Tablo 4 25 Toplam Yaraticilik On-test ve Son-test t-testi Sonuglart.................. 261

Tablo 4 26 Oz-yeterlik ve Yaratic1 Diisiinme ile Alt Boyutlar:
Arasindaki KOIelasyon ..., 262



SEKIL LISTESI
Sekil No Sayfa No
Sekil-11  Uluburun antik batig1 kazilarinda bulunan bir tacire ait tas
mihiir ve kil izerindeki baskist .........ccccocvviiiiiiiiiiiiie e 6
Sekil-1 2 Uluburun antik batig1 kazilarinda bulunan bir tacire ait tas
miihiir ve kil tizerindeki baskist .........cccccoevieiiiiiiiiieeee e 7
Sekil-1 3 The Great Wave, HOKUSAI ............cceevviiiiieiieieccc e 15
Sekil-14  Nackte Tanzerinnen, Ernst Ludwig Kirchner, Agacbaski,
1909 s 16
Sekil-15 Otoportre-Self Portrait, Kathe Kollwitz, Agacbaski, 1923 ............... 17
Sekil-1 6 Madchen zwischen Blattpflanzen (Girl in Reeds), Otto
Mueller, Agaghaski, 1912 ......ccoiiiiiiiiie e 17
Sekil-1 7__Entrance to the Adelphi Warf, Theodore Gericault, Tagbaski,
182 s 27
Sekil-1 8 Faust, Eugene Delacroix, Tag Baski........cccoocviiiiiniiiiciiicieee 27
Sekil-19 Le ventre législatif, Honoré Daumier, Tagbaski, 1834...................... 28
Sekil-1 10 Honoré Daumier, Tasbaski, 1834 ........cccccccvviiiiiiiiii i 29
Sekil-1 11 L'Estampe originale, Henri de Toulouse-Lautrec,
Tas Baski, 1893 ... . 30
Sekil-1 12 Jane Avril (Kankan, opus 11), Henri de Toulouse-Lautrec,
Tas Bask1, 28 X 20 cm, 1893 ..o 30

Sekil-1 13

Hilaire-Germain-Edgar Degas, Tas Baski, 20 6x19 4 cm................. 31


http://www.ibiblio.org/wm/paint/auth/gericault/lithograph/gericault.entrance.jpg

Sekil No

Sekil-1 14
Sekil-1 15

Sekil-1 16
Sekil-1 17

Sekil-1 18

Sekil-1 19

Sekil-1 20

Sekil-1 21

Sekil-1 22

Sekil-1 23

Sekil-1 24

Sekil-1 25

Sekil-1 26

Sekil-1 27

Sekil-1 28

Sekil-1 29

Sekil-1 30
Sekil-1 31

Sayfa No

Sorrow(Aci1), Vincent van Gogh, Tas Baski, 29x38cm .................. 32
The Potato Eaters (Patates Yiyenler), Vincent van Gogh,

Tag Baski, 1885 ...t 32
Manao Tupapau, Paul Gauguin, TagBaski, 18x27 cm, 1894 .......... 33
The Bulls of Bordeaux, Francisco de Goya, Tas Baski,

30XAL CMLLB25 ... 33
Madonna, Edvard Munch, Tasbaski, 1895.........cccccceevvveiiiieiiieecn, 34
The Laundress, Pierre Bonnard, Tas bask1, 1896.............ccccceevveenneee. 35
Portre, Pablo Picasso, Tagbaski, 1949 ..........ccccccoiiiiiiiiieecciiiiee e, 36
The Dance of the Fauns, Pablo Picasso, Tasbask1 ,1957................... 36
Evacuation (from the series War), Ernst Barlach,

Tashaski, TOLS ..o e 37
Brustbild Einer Arbeitfrau-isci sinifindan bir kadin portresi,

Kathe Kollwitz, Tagbaski, 1903 ..........cccceeiiiiiiii e 38
Gece-Die Nacht (Night) from Die Holle (Hell),

Max Beckmann, Tasbaski, 558 x 704 cm, 1919 ........ccovveieeeinne, 38
Stehendes Liebe spaar (klein), Otto Mueller, Tasbaski,

22X17 €M, 1919 s 39
Nativité — Christmas, Marc Chagall, Tagbaski, 37 x 52 cm,

1950 ittt nnaenre e enes 40
La Tentation de Saint-Antoine Env , Martin Schongauer,
Graviir, 1450-1491 ... 42
Christ Crowned with Thorns, Lucas van Leyden, Graviir,

SIX 26 CM, L1519 . e 43
Melancholia, Albrecht Diirer, Graviir, 1514........cccooveeviiiieeiiiieee, 44
Four Muses Dancing, Andrea Mantegna, Graviir .............ccocvveenene. 45

Daniel Hopfer, Graviir, Augsburg, 1512 ........ccccooovvinininnieniiienns 46



Sekil No Sayfa No

Sekil-1 32 Le Catafalque de I’empereur Mathias, Jacques Callot,

28 X 20 €M, 1619 ... .ot 47
Sekil-1 33 The Three Crosses (second state), Rembrandt van Rijn,

Kurukazima,38 1 X 438 cm 1653.......ccccoeiiiiiiiieee e 48
Sekil-1 34 Amelia Elizabeth’in Portresi, Ludwig von Siegen,

Mezzotint, 41 8 X 30 3CM, 1642.......ccccvviiiiiiiiene e 49
Sekil-1 35 Karakterler ve Karikatiirler, William Hogarth,

Asitle AsIndirma, 1743 ..o 50
Sekil-1 36 Norham Kalesi, William Turner, 1824...........cccccvveeveeiveeieeiieeenenn, 50

Sekil-1 37 Los Desastres De La Guerra (The Disasters of War)
serisinden Tampoco (No More), Francisco de Goya,

Graviir, I1810—14 ... s 51
Sekil-1 38 Los Desastres De La Guerra (The Disasters of War)
Francisco de Goya, Graviir, 1810—14 .........cccccevivviiiiiniiie e 52
Sekil-1 39 Im Ankleideraum, Edgar Degas, Aquatinta ve
Asit agindirma, 16x21 1cm, 1875 ..o 52
Sekil-140 Titans,“Brahms Fantasy” - Opus XII, Max Klinger,
Asit agindirma, oyma, mezzotint, 27,3x36,5 cm,1894 .................... 53
Sekil-1 41 Edvard Munch, The Kiss, Kuru kazima ve aquatinta,
51,5%39 €M, 1895 i 54
Sekil-1 42 Chavuet magara duvarindaki el baskisy, M O 28 0..........cccceveveveeee. 61
Sekil-1 43 Marilyn Monroe, Andy Warhol, On Tane Renkli
Calisilmis Ipekbaski, 91,5%91,5, 1967 ....c.cueveveverececeeereeecceeeereeeen, 64
Sekil-1 44 Yazma Basiml .......cccooviiiiiiiiiiiiiiiiie e 73
Sekil-1 45 Yazma i¢in hazirlanmis tahta kalip 6rnekleri..........ccoccevviviiiiiennnnnn. 74

Sekil-1 46 Yazma Eser, Bedri Rahmi Eyiiboglu, 70x70 cm, 1952..................... 75

Xi



Xii

Sekil No Sayfa No

Sekil-1 47 Manners and Customs of the Turks, Pieter Coeck,

Graviir, 15007 10 y1l1ar.......cooiiiiiiiii e 76
Sekil-1 48 Katip Celebi’nin Cihannuma (Diinyanin Goriiniisii) eseri,

Ibrahim Miiteferrika tarafindan, 1728°de hazirlanmis

Seriden Hint Okyanusu ve Cin Denizi’ni gosteren

GITAVUL ..ottt reennee s 78
Sekil-1 49 Model Emine'nin Portresi, Leopold Levy, Graviir,

12X CM e 82
Sekil-1 50 Baskiresim, Sabri Berkel, 36X26 cm ........c..cocovveeiiiiiie e, 83
Sekil-1 51 Kompozisyon, Hayati Misman, Metal Graviir,

TOXB7, 2000.......cciieeiieeiie et 84
Sekil-1 52 Hayati Misman, Metal Graviir, 70X 100Cm ..........ccoovveiiniiieiiennnnne 85
Sekil-1 53 Mustafa Aslier, Metal Graviir 55X72 CM.....cccoevvevieieeieeie e 85
Sekil-1 54 Mustafa Aslier, Agagbaski Graviir 30X 24 cm .......cccovevveiieeniennnene 86
Sekil-1 55 Kuru Bir Agacin Golgesinde, Miirside Igmeli,

TO X AT ettt et nreeaeenes 86
Sekil-1 56 Umut Diinyas1, Miirside igmeli, Graviir, 60 X 51 cm........ccccevveeeee. 87
Sekil-1 57 Siileyman Saim Tekcan, Serigrafi, 74X47 cm ......c.ccccevviviiiiciininnnn 88
Sekil-1 58 Atlar ve Hatlar, Siilleyman Saim Tekcan, Renkli Graviir,

53X39 €M, 1994-1995... ... s 88
Sekil-1 59 Atilla Atar, Tas baski, 255X 35 ¢cm, 2005.......ccccccveiiieeiiiee e, 89
Sekil-1 60 Atilla Atar, Tas baski, 76 X 56 cm, 2002........cccceeevviiieeeiiiieee e 89
Sekil-1 61 Otoportre, Utku Varlik, Litografi, 50 x 65cm, 1972 ........cccceeeneee. 91
Sekil-1 62 Altin Boynuz Efsanesi, Giil Derman, Ipek Baski,

S I G I SRS 91
Sekil-1 63 Ali Teoman Germaner, Ipek Baski, 50 X 70, 1970.......c.ccccevevrrunnnne. 92

Sekil-1 64 Mustafa Pilevneli, 25 X 40 cm, 1984 ..........cccooveeiieeiie e, 93



Xiii

Sekil No Sayfa No
Sekil-1 65 Dost’ a, Ergin Inan, Serigrafi, 43 X 30 cm, 1987........cccccecvvevevererenne, 94
Sekil-1 66 Young Couple, Goren Bulut, aga¢ Baski, 62 x 62 cm,

L0083t 95
Sekil-1 67 Kaynar Pinar, Géren Bulut, Ipek Baski, 2004............cccocevevevverrennnnn. 95
Sekil-1 68 Kuslarin Dansi, ilhami Ercivan, Graviir, 1998..........ccccceevevevvveeeenne. 96
Sekil-1 69 Ne Icin, Ilhami Ercivan, Linol Baski, 54 x 74 cm,

2002t 96
Sekil-1 70 iki Baykus, Mehmet Firinci, Tahta Baski, 47 x 42 cm,

108 s 97
Sekil-1 71 Mehmet Firinci, Linol Baski, 50x70 cm, 2007 ......ccccoeovvieeeeviiineenns 97
Sekil-1 72 Burhan Uygur, Metal Graviir, 30 X 30 €M ...ccoevveveeiieneeecce e 98
Sekil-1 73 Bahar Sevincinden Yaz Hiizniine, Burhan Uygur, ipek

Baski, 1982 ..o 98
Sekil-1 74 Mor Kare 10, Adnan Coker, Serigrafi, 40x29 cm  ......c.ccoeeiiennnnene 99
Sekil-1 75 Kurdelalar Serisi, Burhan Dogangay, Ipek Baski, 1991 ................... 99
Sekil-1 76 Hermann’ i Tiimel Beyin Modeli  .......cccooviiiiiiiciicic e 114
Sekil-1 77 Hermann’ in Tiim Beyinle Yaraticilik ve Asamalart ....................... 115

Sekil-1 78 Birey, Davranis ve Sonug Siirecinde Oz-yeterlik Inanci ve
SoNUG BEKIENTIST. .ieivvvieiiiiiiiiiie it 153

Sekil- 31 Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim

Sekil-3 2 Ornekleme Giren Ogrencilerin Yasa Gore Dagilim
GIAfIZ1 v 214
Sekil-3 3 Ornekleme Giren Ogrencilerin Ailelerinin Yasadig1 Yere
GOre Dagilim Grafigl ......ccooovvviiiiiiiiees e 216
Sekil-3 4 Ornekleme Giren Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiiriine
Gore Dagilim Grafifi .....cccoovecviiiiiiiiiiie e 217



Xiv

Sekil No Sayfa No

Sekil-3 5 Ornekleme Giren Ogrencilerin Ekonomik Diizeylerine Gore

Dagilim Grafifi ...cccoooveiiiiiiiii 218
Sekil-3 6 Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne Meslegine Gore

Dagilim GrafiZl .....cccocveiiiiiiiiieic e 219
Sekil-3 7 Ornekleme Giren Ogrencilerin Baba Meslegine Gore

Dagilim Grafifil ....cococveiiiiiiiiii 220
Sekil-3 8 Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna

Gore Dagilim Grafifi .....ccooooveiieiiiiiiie e 221
Sekil-3 9 Ornekleme Giren Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna

Gore Dagilim Grafigi ......cocoovviiiiiiiii 222
Sekil-4 1 Oz-yeterlik ve Cinsiyet Arasindaki iliskiyi Gosteren On-test

ve Son-test Uygulama Sonuglart Grafigl ........ccccoeeeiieiiiniinniieennns 235
Sekil-4 2 Oz-yeterlik ve Yas Arasindaki Iliskiyi Gosteren On-test ve

Son-test Uygulama Sonuglart Grafigi ..o, 237
Sekil-4 3 Oz-yeterlik ve Ekonomik Diizey Arasindaki iliskiyi

Gosteren On-test ve Son-test Uygulama Sonuglar

Sekil-4 4 Oz-yeterlik ve Anne Meslegi Arasindaki iliskiyi Gosteren

On-test ve Son-test Uygulama Sonuglart Grafigi ...........c..ocoeevevernnens 241
Sekil-4 5 Oz-yeterlik ve Anne Meslegi Arasindaki Iliskiyi Gosteren

On-test ve Son-test Uygulama Sonuglart Grafigi............ccccccevevevevnnenn 243
Sekil-4 6 Oz-yeterlik ve Anne Ogenim Durumu Arasindaki iliskiyi

Gosteren On-test ve Son-test Uygulama Sonuglari

GIAfIZ1 oieiieie e 245
Sekil-4 7 Oz-yeterlik ve Baba Ogenim Durumu Arasindaki Iliskiyi

Gosteren On-test ve Son-test Uygulama Sonuglari

GIAfIZ1 v 247



XV

Sekil No Sayfa No

Sekil-4 8 Oz-yeterlik ve Ailenin Yasadig1 Yer Arasindaki iliskiyi

Gosteren On-test ve Son-test Uygulama Sonuglari

GIATIZ1 v 248
Sekil-4 9 Oz-yeterlik ve Mezun Oldugu Lise Arasindaki iliskiyi

Gosteren On-test ve Son-test Uygulama Sonuglari

GIATIZE oviiviiiie et 250



XVi

OZET

Ozgiinbask1 egitiminin, Gorsel Sanatlar gretmen aday1 olan Resim-is egitimi
Ogrencilerinin, Oz-yeterlik algilarin1 ve yaratici diisiince becerilerini gelistirmede
etkisinin olup olmadigini saptayabilmek, bu arastirmanin temel amacini olusturmaktadir
Ayrica, 6grenci grubunun dzgiinbaski dersi almadan 6nce ve aldiktan sonra, 6z-yeterlik
ve yaraticilik diizeylerinde gelisme olup olmadigini; 6grencilerin 6z-yeterlik inanglar
ve yaraticiliklart arasinda bir iligki olup olmadigini saptamak ve segilen bagimsiz

degiskenlerin veriler tizerindeki etkisini degerlendirmek arastirmanin diger amaglaridir

Aragtirma betimsel niteliktedir ve genel tarama modellerinden tekil tarama ve
iligkisel tarama kullanilmistir Calisma evrenini, 2005-2006 egitim-Ogretim yilinda,
Tiirkiye’de gorsel sanatlar Ogretmeni yetistiren Abant Izzet Baysal Universitesi,
Anadolu Universitesi, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir, Dicle Universitesi, Dokuz
Eyliil Universitesi, Inonii Universitesi, Marmara Universitesi, Ondokuz Mayis
Universitesi, Osmangazi Universitesi ve Uludag Universitesi Egitim Fakiiltelerinin
GSEB RIEABD’nda 6grenim goren, 2 simif Ozgiinbaski Anasanat Atdlye dgrencilerinin

tiimii olan 65 kisi olusturmaktadir

Arastirmanin ¢alisma 6rneklemini ise Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi,
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
GSEB RIEABD’nda 6grenim goren, 2 sinif Ozgiinbaski Anasanat Atdlye dgrencilerinin
tiimii olan 58 kisi olusturmaktadir Arastirma Ornekleminin evreni temsil etme orani

%89 2’dir

Istatistiksel analizler sonucunda, dzgiinbaski resim egitiminin gorsel sanatlar
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilar1 ve yaratici diistinme becerileri {izerinde
pozitif ve anlaml1 bir etkisi oldugu tespit edilmistir Yine bu analizlerin sonucunda, 6z-
yeterlik algilari ile yaratici diislince ve akicilik, esneklik, 6zgiinliik alt boyutlar1 arasinda

anlaml1 bir iliski bulunmamistir
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Bu arastirmanin sonuglart ve bulgulari literatiir 1s18inda yorumlanmis ve

onerilerde bulunulmustur
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to point out whether print making education
affects the self-efficacy perceptions and creative thinking capabilities of art students that
are visual arts teacher candidates Besides, the other purposes are to find out whether
self-efficacy and creativity levels are developed or not; whether there is a relationship
between the self efficacy beliefs and creativities of the students and to assess the affects

on the seleceted independent variables

This study has descriptive property and used singular surveillance and related
surveillance methods Study universe consists of 65 people from the second grade Print
Making Art Workshop students of the universities in which there is visual arts teaching
program in 2005-2006 period: Abant Izzet Baysal University, Anadolu University,
Atatiirk University, Dicle University, Dokuz Eyliil University, Inonii University,
Marmara University, Ondokuz Mayis University, Osmangazi University and Uludag

University Faculty of Education, Department of Fine Arts

Study sampling is 58 people from the second grade Print Making Art
Workshop students of Abant izzet Baysal University, Atatiirk University, Dicle
University, Marmara University, Ondokuz Mayis University, Uludag University Faculty
of Education Department of Fine Arts The rate of representitivity of study sampling is

89,2% of the universe

As the consequence of statistical analysis, it is found out that the teaching of
print making has positive and significant effect on self-efficacy perceptions and creative
thinking capabilities of visual arts teacher candidates Besides, it is seen that there is no
significant correlation between self-efficacy with creative thinking and its sub-

dimensions: fluency, flexibility and originality



XiX

The results and the findings of this study are interpreted under the light of

literature and some proposals are given



BOLUM I
GIRIS

Bu boéliimde sirasiyla, arastirmanin gerekgelerini ortaya koyan problem
durumu, probleme dayanak olusturan kuramsal c¢ergeve, aragtirmanin amaci ve
Onemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayitlilar, smirhiliklar, tanimlar ve
kisaltmalar sunulmaktadir. Arastirmanin ti¢ temel degiskeni 6zgilinbaski, 6z-yeterlik
ve vyaraticiliktir. Bu nedenle kuramsal cerceve, Ozgiinbaski, oz-yeterlik ve

yaraticilik bagliklar1 altinda {i¢ ana boliimde incelenmektedir.
Problem Durumu

Yiizyillar 6nce, baski teknigi oyun kartlarinin ve dini kitaplarin basilip
cogaltilmasinda; zamanla inlii ressamlarin eserlerini ¢ogaltmak ve yayginlastirmak
amaciyla kullanilmistir.  Grafik sanatlarda kullanilan baski tekniginin, gerek
kitaplarin gerekse sanat eserlerinin ¢ogaltilarak, toplumun her kesimine yayilmasini
saglamada onemli bir rolii vardir. Bugiin, Gorsel Sanatlarin bir dali olarak kargimiza
cikan 6zgilin baskiresim sanati, genis malzeme yelpazesi ile bir¢ok sanat¢cinin baski

resmi tercih etmesine neden olmustur.

Tiirkiye’ de, egitim amach ilk 6zglin baskiresim atdlyesi 1892 yilinda,
Sanayi Nefise Mektebi’ nde, Hakkaklik béliimii biinyesinde agilmistir. Ozgiinbask1
resim sanati, 1950’lerden sonra sanatgilar tarafindan, sanatsal iiriin verme siirecinde,
yaraticilig1 arttiran bir sanat dali olarak goriilmiis ve gilizel sanatlar egitimi veren
fakiilteler de acilmaya baslamustir. Ancak, zamanla egitim fakiiltelerinin Resim-Is
Boliimlerinde de sayilar1 artan Ozgiinbaski atdlyelerinin, son yillarda, ¢esitli

nedenlerden dolay1 azaldig1 gézlemlenmistir.

Ulkemizde egitim fakiiltelerinin Resim-Is Boliimlerinde dgrenim gérmeye
baslayan Gorsel Sanatlar 6gretmen aday1 dgrenciler, egitimlerinin ilk yilinda Temel
Sanat Egitimi dersi almaktadirlar. ilk yillarmin sonunda yapacaklari alan segiminde,

ogrencilere 1. smnifta aldiklart Temel Sanat Egitimi kapsaminda edindikleri



deneyimler, ilgileri, sececekleri alana iliskin 0z-yeterlik inanglarinin seviyesi ve
yaraticilik diizeyleri kilavuzluk eder. Sayilanlarin disinda, Temel Sanat Egitimi
veren Ogretmeninin etkisi ve sececegi alanin 6gretmenine duydugu inang, gevre,
ortam ve ekonomik sartlar vb. 6grencinin alan se¢imini etkileyen dis etkenler olarak

gosterilebilir.

Ogrencilerin 1. sinif sonunda, yaptig1 6zgiinbaski ana sanat dali seciminde,
alana yonelik 6z-yeterlik algilariin hangi degiskenlerden etkilendigi belirsizdir. 2.
siifta 6grenim goren Ogrencinin, O0z-yeterlik algisinin gelisiminde, 6zgiinbaski
egitiminin ve farkli degiskenlerin etkisini belirleyebilmek, uygun 6lgme aletleriyle

mumkin olabilir.

Sanat egitiminde sik¢a karsilagilan diger bir sorun ise yaraticiliktir.
Dogustan gelen bir yeti olan yaraticilik, her insanda farkli diizeydedir ve egitimle
gelistirilebilir. Oncelikle kendini rahatca ifade edebilecedi 6zgiir bir egitim ortamu,
Ogretmen, 6grencinin alana iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeyi gibi faktorler 6grencinin

yaraticiligiin gelisimini etkiler.

1. smifta, Temel Sanat Egitimi dersi kapsaminda, 3 boyutlu, desen, resim ve
baski uygulamalar1 gibi c¢alismalar yaparlar. Bu calismalar sirasinda da farkhi
teknikler ve malzemelerle tanisma ve kullanma sansini yakalarlar. Ayrica, aldiklar
bu egitim, hangi teknik olanagin yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikardigini belirlemelerine
yardimci olur. Temel Sanat Egitiminin sagladigi bu olanaklar, 6grencinin 2. sinifta
sececegi alana da kaynaklik eder. Ogrenci, 1. smif sonunda yaraticihigini daha iyi

ortaya koyabilecegi ve ilgi duydugu alani secer.

Ozgiin baskiresim alaninda &grenim goren ogrencilere daha Once
karsilasmadigi farkli malzemelerle kendini ifade etme, resim yapma olanaginin
sunulmasi, 0grencinin yeni, igse yarar ve 6zgiin lirliin verme siirecine yaratici katkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Ozgiinbask1 egitiminin &grencinin yaraticilik diizeyini
arttirip arttirmadigi ve yaraticilifinin hangi degiskenlerden etkilendiginin saptanmasi
onemlidir. Bu baglamda, Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin Olclilmesi ve

yaraticiliklarini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi, kullanilacak uygun 6lgek ile



saptanabilir.

Sanat egitimcisi yetistiren fakiiltelerde Ogrenim goren gorsel sanatlar
Ogretmeni adaylarinin, aldiklar1 6zgiinbaski egitiminin, yaraticilik ve Oz-yeterlik
algilaria etkisinin, yine bu iki kavram arasindaki iligskinin belirlenmesi i¢in bir
aragtirma yapilmasi ihtiyact duyulmustur. Arastirma kapsaminda, problem
durumuna 151k tutacagina inanilan, 6zgiin baskiresim, yaraticilik ve 6z-yeterlik ile
ilgili kuramsal c¢ergeve ve gerceklerin ortaya konulmasmi saglayacak problem

climlesine, alt problemlere ait bulgulara yer verilecektir.

Ozgiin Baskiresim Sanati

Ozgiin Baskiresmin Grafik Sanatlar I¢indeki Yeri

Insanoglu, yasadig1 cevreye uyum saglayabilme, iletisim kurabilme amaciyla
isaret, dil, resim ve yaziyr kullanma c¢abasinda olmustur. Zamanla iletisim
kaynaklarindaki cesitlilik toplum i¢i ve toplumlar arasi iletisimi arttirmis, bilgi
aligverisi ile de toplumlarin gelisimi hizlanmistir. Endistri devrimi ile {iretime
yonelik hareketlenmeler, teknolojideki hizli gelisim, kitle iletisim araglarinda yeni

Grafik Sanatlarin da gelisimini etkilemistir.

Tarih i¢inde siiregelen buluslar ve devrimler, Grafik Sanatlarin gelisiminde ¢ok
biiyiik rol oynamistir. Grafik sanatlarmm ve bu sanatin bir kolu olan Ozgiinbaski
Sanatinin gelisimine zemin hazirlayan bu faktorlerin {izerinde durulduktan sonra,
Grafik Sanatlarin tanimlanmasi ve kapsaminin belirlenmesi gerekmektedir. Baz1 Tiirk

Grafik Sanat¢ilarina gore;

1. Grafik kavraminin sozciik olarak kokii eski Yunanca grafayn
sozciigiidiir. Kazimak, resim ¢izmek, yazmak anlamlari tagir. Grafik kavrami, genel
anlamu ile tiim sanatsal, teknik ve endiistriyel resim ve yazi ¢izimlerini, resim ve
yaz1 baskisi ve ¢ogaltma tekniklerini, baski i¢in boyama ve ¢izim teknikleriyle
yapilan resimleri kapsayabilmektedir. Bu nedenle "Grafik Sanatlar" denince
yazilmig, ¢izilmis baski amaciyla resmedilmis Ozgiin resimlerle bunlarin
iiretilmigleri anlasilmaktadir. Amblemden, afise, kitap kapagindan illiistrasyona
kadar tim "Grafik Tasarim" c¢alismalari da bu genis anlamin agis1 igine
girmektedir. Bu nedenle "Ozgiin Baskiresim Sanat1" Grafik Sanatlarin genis anlami
icine girer; ancak "Grafik Sanati" diyerek yalniz 6zglin Baskiresim sanatini



anlatamayiz (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 129).

2. Grafik sanatlar terimi su anda hem basili sanat eserleri, (etching,
engraving, woodcuts) hem de sadece bilgi ileten isler i¢in (kitap, ilanlar, menii vs.)
esit olarak kullanilir. Béylece hem Picasso, hem de elektrik makbuzunu basan sahis
kendilerini yasal olarak grafik sanatcisi sayabilirler. Isleri daha da karistiran sadece
bilgi iletmek amaci ile yapilan bir is ayn1 zamanda bir sanat eseri olabildigi kadar,
sanat eseri olma amacinda olan her sey de sanat eseri degildir. Bizim anlayisimiza
gore, grafik sanatlar sadece basilabilen ve ana amaci bilgi iletme olan isler icin
kullanilmalidir (reklamcilik, dergi illiistrasyonu, tipografi, kitap diizenlemesi, afis
amblemler vs) (Aygeng, 1994: 48).

3. Grafik sozciligli sanat terimi olarak c¢ok eskiye dayanir. Kokeni eski
Yunancadan, Latinceden gelir. Anlami yazi, resim ve ¢izgidir. Cagdas sanat terimi
olarak resim ve fotograf yoluyla yapilan tiim iletisim araclarina verilen addir.
Temeli kaliplar kullanilarak c¢ogaltma esasina dayanir. Sanat¢i mesajini, resim,
fotograf, illiistrasyon yaz1 yoluyla Kkitlelere iletir. Cogaltma araci olarak matbaa
tekniklerini, film ve televizyonu kullanir (igmeli, 1985: 61).

Grafik kavrami, genel anlamu ile tiim sanatsal, teknik ve endiistriyel resim
ve yazi ¢izimlerini, resim ve yazi baskisi ve ¢ogaltma tekniklerini, baski i¢in
boyama ve c¢izim teknikleri ile yapilan resimleri kapsayabilmektedir. Bu nedenle
‘Grafik Sanatlar’ denince yazilmis, ¢izilmis, baski amaciyla resmedilmis 6zgiin
resimlerle bunlarin iretilmisleri anlasilmaktadir. Amblemden afise, kitap
kapagindan illiistrasyona kadar tiim ‘Grafik Tasarim’ c¢alismalar1 da bu genis
anlamin ag1s1 i¢ine girmektedir (Aslier, 1989: 7).

Bask1 sanatgisi, Igmeli (1985: 61), Grafik sanatlar1 genel olarak Ozgiin Baski
ve Grafik Tasarim olarak ikiye ayirir. Bunun yaninda Mustafa Aslier ise Grafik

Sanatlart dort grupta toplar.

Grafik sanatlar1 temelde 6zgilin baski resim ve grafik tasarimi olarak ikiye
ayrilir. Tarihsel gelisimini ele aldigimizda her iki yOniiniin de i¢ ice yan yana
gelistigini goriirliz. Kokeni insanin sanatta ilk iiriinlerini verdigi ¢aga kadar dayanir
(Igmeli, 1985: 61).

Aslier, Grafik Sanatini1 teknik ve kullanim ozelliklerine gore ise sOyle
siniflamaktadir:

1. Ozgiin Grafik Resim

2. Ozgiin Baskiresim

3. Grafik Tasarim

4. Isikla Yapilan Grafik Resimler (Aslier, 1989: 7-8).

1.0zgiin Grafik Resim, farkli teknik ve malzemelerin bir arada kullamldig: bir
grafik resim tiiriidiir.

2. Ozgiin Baskiresim; herhangi bir malzemeyi dogruda basarak veya metal, agag,



tag, linol, ipek gibi malzemelerden kalip hazirlanarak uygun bir ylizeye basarak
elde edilen resimlerdir. Cogaltilabilir olusu diger sanat eserlerinden ayiran tek
ozelligidir.

3. Grafik Tasarimlar; bir tiriinii tanitmak, bir fikri asilamak, bir duyguyu
iletmek veya herhangi bir haberi duyurmak amaciyla hazirlanmis,
¢ogaltmaya uygun calismalardir. Temel amaglar1 izleyiciyle hizli bir
iletisim kurabilmektir.

4. Isikla Yapilan Grafik Resimler: Optik, elektronik ve kimyasal olanaklarla
yaratilan bu yeni grafik resimler fotografi, sinema, televizyon, video gibi sanat
dallariin gelisip yayilmasini saglamistir. Bugiin optik ve elektronik olanaklarla
yapilan bu grafik resimler iletisim ve etkilesim konularinda ¢ok yaygin ve cesitli
uygulamalarda kullanilmaktadir (Aslier, 1989: 9).

Ayrica, Ozsezgin ve Aslier (1989), 6zgiinbaski calismalarinda

kullanilan teknikleri ise 0zelliklerine gore soyle gruplar:

Yiiksek Baski Teknikleri,
Diiz Baski Teknikleri,
Cukur Baski Teknikleri,
Elek Baski Teknikleri.
(Ozsezgin ve Aslier, 1989:
140).

oowy

Plastik sanatlarin bir dali olan Grafik sanatlar ve bu sanatin iginde
Ozglinbaskinin yeri ve kapsamia deginildikten sonra, bu tekniklerin tarihsel
gelisimine, baski tekniklerine, sanatgilarina ve de eserlerine yer verilecektir.
Gokaydin’in (1987) da degindigi gibi, “Bir sanatin, gecmisteki calisma bicimleri ile
genelde yalnizca, tarihgiler, matbuat koleksiyoncular: ilgilenirse de, sanatin nasil
dogdugunu ve gecmisteki maceralarin1 genel hatlar1 ile dahi olsa bilmek, onu

anlamak i¢in bir zorunluluktur” (Gokaydin, 1987: 45).

Ozgiin Baskiresim Sanatinin Tarihsel Gelisimi

Arastirmanin bu boliimiinde, insanlik tarihinin gelisimi iginde, Grafik
sanatlarin i¢inde yer alan Ozgiinbaski Sanatimn dogusuna ve gelisimine zemin
hazirlayan baski teknolojisine ve bu teknolojinin gelisimini hizlandiran buluglara,

devrimlere ve teknik 6zelliklere yer verilecektir.



Ik baski calismalarinin ne zaman basladigi konusunda kesin bir bilgi
olmamakla birlikte, insanoglunun ilk resimlerinin magaralarda basladigi konusunda
varsayimlar vardir. Yontma tas devrinde, insanlarin giinliik yasantilarini, duygu ve
diisiincelerini yansitan eserlerin ortaya ¢iktigi bilinmektedir. Organik ve inorganik
malzemelerden oyarak kalip elde ederek resimler ve yazilar basildigr bilinmektedir.
Baski resimde prehistorik donemde, magara resimlerinde rastlanmistir. Magara
duvarlarina kazinan ¢izgilerin igerisine renklendirme amach siiriilen toprak boyalar

baski resmin ilk tiirleri olarak kabul edilir.

“ Belki de ilk defa ¢amur iizerindeki ayak izleri, insanin bir motifi bir resmi
cogaltma fikri vermistir. Nitekim Asurlularin ve Hititlerin miihiirleri bu anlamda ilk

ornekler olarak sayilabilirler’(Igmeli, 1987: 55).

Sekil-1.1

Uluburun antik batig1 kazilarinda bulunan bir tacire ait tas miihiir ve kil

uizerindeki baskisi

& Donald A, FREY

(www.antalya-ws.com/photos/underwat/ulul8s.jpg)

M.O. VIII. yiizyildan itibaren yapilmaya basladig: bilinen miihiir, giiniimiize
yanstyan en eski ¢ogaltma teknigidir. Degerli ya da degersiz taslardan, metalden
yapilan bu kii¢iik damga, genellikle taban ve saptan olusur. Kil, mum, papiriis,
parsomen ya da kagit lizerine basilabilen miihiirlerin bilinen en {nliisii Hz.

Siilleyman’a ait olanidir.



[k miihiirler Mezopatamya’da, Asurlular ve Hititler tarafindan, kil tabletler
kazinip kullanilmigtir. Daha cok ticari sozlesme, hesap ya da mektuplarin yazili
oldugu bu tabletlerin iizerine, kil sertlesmeden 6nce mihiir basilirdi. Ayrica, Eski
Mezopotamya Uygarliginin en ilging iirlinlerinden olan silindir miihiirler, ilk defa
Mezopotamya uygarliginin kuruculart olan Silimerler tarafindan kullanilmistir.
Genellikle tastan yapilan 2-3 cm boyundaki silindir miihiirlerin {istiine gesitli figiirler,
motifler kazinir ve yumusak kil {izerinde yuvarlanarak baskis1 alinirdi. Bu donemde
kullanilan miihiirler genellikle tapinaga ait erzak kiiplerini miihiirlemek i¢in dinsel
amacl kullanilirdi. Bunun en giizel 6rnegi Eski Siimer Cagi son Lagas Krali

Urukagina’ya ait olan miihriin bir kap kilidi tizerindeki baskisidir.

En eski 6rnekleri yazinin bulunmasindan énceki donemden 1.0: 3400- 1.0.
2900 yillar1 arasinda kalmustir. Ilk silindir miihiirlerde geometrik sekiller, biiyiilii
gilicii olduguna inanilan simgeler ve hayvan figiirleri vardir. Daha sonraki
orneklerde cesitli 6gelerin yan1 sira miihiir sahibinin adina da yer verildi. Silindir
miihiirler kisisel esyanin belirtilmesi ve ¢esitli belgelerin hukuksal gecerlilik
kazanmasi i¢in kullanilirdi. Bunlar zamanla Mezopotamya’ya komsu Misir ve
Indus Vadisi gibi uygarliklara da yayild: (Kinik, 2005: 31).

Sekil-1.2

Uluburun antik batig1 kazilarinda bulunan bir tacire ait tag miihiir ve kil

uizerindeki baskisi

@ Donald A. FREY

(www.antalya-ws.com/photos/underwat/ulu18s.jpg)



Bircok uygarlik gibi Eski Yunanlilar, Romalilar ve Bizanshlar da miihiir
kullanmistir. Ortagag doneminde miihiir glimiis ya da tungtan yapilip, yesil ya da
kirmizi bir mum ya da balmumu iistiine basilirdi. Orta Asya’da her Tiirk boyuna ait
damga miihrii vardi. Miislimanlarda ise, Islamiyet’in ilk dénemlerinde Hz.
Muhammed, cevre devletlerin basindakilere bu yeni dine katilmaya cagirdigi
mektuplara basilmak iizere hazirlanmig bir miihrii kullandi. Osmanli donemindeki
miihiirlerde de sahibinin adi ile birlikte dualar, dilek ve siislemeler kullanilarak

oyulurdu.

Stimerlilerin ziggurat adli tapimaklarda yiyecek stoklarmi kaydetme
ihtiyacindan dolay1 ilk yazi sistemini kurduklari, yapilan kazilar sonucunda ortaya
cikmistir. “...IV. Uruk déneminde bulundugu sanilan “Civi Yazis1”, insanlik
tarihinin doniim noktalarindan biri olarak kabul edilmektedir” (Becer,2002: 85).
Yazimin kesfi, yazi ve resim gibi belgeleri ¢ogaltmak, yaymak icin baski
tekniklerinin bulunmasi ve gelistirilmesi yolunda insanoglunu arastirmalar yapmaya
itmistir. Bu amacla Mezopotamya’da, 2800 yil once, kil ve balmumu {izerine

oyulan yazilar degisik yiizeyler iizerine basilmistir.

Ozgiin Baskiresim Tiirleri

Yiiksek Baskiresim

Yiiksek Baskiresmin Tarihsel Gelisimi

Ozgiinbaski sanatinin bilinen en eski teknigi olan agacbaski, ilk olarak,
Misir ve Mezopotamya’da 1stampa bi¢iminde kullanilmistir. Farkli yilizey arayislari
sonucunda ise Papirus bitkisinin yazi ve resim ylizeyi olarak kullanilmaya baslamasi,
grafik sanatlar i¢in Onemli bir adimdir. Resimli elyazmalar1 da ilk olarak Eski

Misirlilarda gortiliir.

“Grafik iletisimin vazgeg¢ilmez malzemesi olan kagit, bir saray memuru
olan Eunuch T’sai Lun tarafindan, 1.S. 105 yilinda Cin’de bulunmustur” (Becer,

2002: 88). Kagidin bulunusu, ayrica tahta istampalarin miirekkeplenip ipek ve kagida



basilmasi, baski sanatina yeni bir boyut kazandirmistir. Taoist kesisler, kotli ruhlari
kagirmak amaciyla, tahtayr oyup miihiirler yapip kagida basmislardir. Cinliler,
yazidan sonra insanlik tarihinin en 6nemli ikinci bulusu olan, baski teknigine de imza

atmislardir.

Baskist yapilacak olan metin, mermer levhalara oyulup iizerine 1slak kagit
seriliyor ve kagida aktarilan kabartma yazi metni miirekkepleniyor ve bdylece de

baski isi tamamlaniyordu. Bu teknikle bazi dini igerikli kitaplar basilmistir.

Altinc1 yiizyila dogru mermer levhalar yerine tahta kaliplar kullanilmaya
baslanmigtir. Metin 6nce miirekkeple kagida yaziliyor, sonra da kagidin yazili
yiizeyi piring hamuruyla kapl agag bir kalibin yiizeyine aktariliyordu. Pirin¢g hamuru,
metin lizerindeki miirekkebin emilmesini sagliyordu. Miirekkepsiz boliimler
oyularak, harfler kabartma haline getiriliyor ve tahta yiizey fir¢ayla miirekkepleniyor,

tizerine kagit yerlestirilip baskis1 alintyordu.

Bu yontem kullanilarak basimi yapilan en eski yapitlar Japon
Imparatorigesi Shotoko nun 764-770 yillar1 arasinda bastirdig1 “Budaci Biiyiiler”,
868 yilinda, Cin’de basilmus ilk kitap olarak bilinen “Elmas Sutra” ve 932 yilinda
baglayarak toplam 130 cilt olarak basilan “Cin Klasik Yapitlar1” koleksiyonudur
(Ketenci ve Bilgili, 2006: 52).

M.S. 770 yilinda yazilar agac¢ kaliplara rolyef olarak oyulup basilmaya
baslanmistir. Literatiire gecmis en onemli ve lizerinde imgeye rastlanan ilk ¢alisma
M.S. 868 yilinda Wang Chieh tarafinda baskisi gergeklestirilen yaklagik 5 m
uzunlugundaki Diamond Sutra adli uzun ve rulo kagit belgedir. “Bu bir metin
tomarinin ilk sayfasidir; metin bir Budist 6gretiyi igermektedir. Buda, 6grencilerinin
olusturdugu bir daire i¢indedir. Bu ince islenmis, kabaliktan uzak illiistrasyon stili
yiizyillar boyunca siirmiistiir” (Thiem, 1987: 88). Bu donem ayni zamanda farkl
kalip kullanimu ile birden fazla rengin baskida uygulanmaya basladigi ilk donemdir.
Birbirini takip eden ylizyillarda, basta Cin’de olmak iizere aga¢ baski tip, botanik,

tarim, siir ve edebiyat alanlarinda da kullanilmistir.

Yedinci ve sekizinci yilizyilda ise baski isi sanatsal bir boyut kazanmistir.

845 yilinda, Cin’deki katliamdan kagan kesisler Japonya’ya siginmis ve teknik



10

Japonya’nin merkezi Nara’da ¢ok gelismistir. Oyle ki, bu yeni sanattaki gelisme

tekrar Cin’i etkilemistir.

751 yilinda, Tiirkistan’da, Araplar iilkeye giren Cinlilerle savasip, onlari
esir almig ve bu Cinli esirlerden kagit yapimini 6grenmislerdir. Kagit daha sonra da
Osmanlilarda kullanilmaya baslanmistir. Semerkant’tan, 12. yiizyilda Ispanya’ya,
Valencia’ya, Fransa’ya, Italya’ya (1276) ve Almanya’ya ulasmistir. Almanya’nin
Niirnberg ve Strassburg sehirlerinde, 1390 yilinda, kagit imalathaneleri kurulmustur.
Kagidin, Asya’dan Avrupa iilkelerine geg¢mesi, baski tekniginin de gelismesine

neden olmustur.

Marko Polo’nun Cin’de gordiigii ve ilgiyle inceledigi agagbaski bloklariyla
basim yontemi (ksilografi) Avrupa’da 14. yiizyilda “parsémen”den kagida
gecisle birlikte ortaya cikti. Bu teknik Onceleri sadece dinsel resimlerin
basiminda kullanildi. Ancak aga¢ oymacilarin giderek ustalagsmasiyla 15.
ylizyilin baglarinda birka¢ sayfalik kitaplarin basildigi bilinmektedir. Birkag
dinsel metinin yan1 sira Aelius Donatus’un Latince gramere iliskin kitab1 da bu
ilk basilan tiriinler arasinda gosterilmektedir (Ketenci ve Bilgili, 2006: 53).

Mainzli Johann Gensfleish zum Gutenberg, 1450°de, yiiksek baski teknigini
harfler kullanarak, grafik tasarim ve baski teknolojisindeki hayati bulusunu
gerceklestirmistir. Cinlilerin yiliksek rolyef olarak tahta kaliplar kullanmalari,
Gutenberg’e esin kaynagi olmustur. Gutenberg ve ortaklart Johan Fust ile Peter
Schoffer Incil iizerinde c¢alismis ve teknik, daha genis kitlelere ulasma olanagini

saglamistir.

1475°de Peter Shoffer, yumusak metal kaliplar yerine sert g¢elik kaliplari
kullanarak, satirlarin diizgiin bir bi¢cimde dizilmesini saglayan klise teknigini
gelistirmis. Gutenberg kagidin her iki yliziine bir ¢ok baski yapabilen cendere
sistemini gelistirmis ve ayrica, baskida kullanilmak iizere, lamba isini bezir yagiyla
karigtirarak ¢ini miirekkebinden daha iyi sonu¢ veren bir miirekkep de gelistirerek

baski teknolojisine yenilikler getirmistir.

Ortacag Avrupasinda, matbaa; ilim ve dini biiyiik l¢iide etkilemistir.
Miiteharrik harflerle basma sanati, Almanya ve Hollanda’da tatbik edildi. Bu
sayede birgok kitap basilip dagitildi. Bu donemdeki ilk basimlardan birisi de
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(1454) Istanbul’un fethi ile Avrupa’yr korkutmaya baglayan Osmanli Tiirkleri
aleyhine yazilan ve Venedik’te basilan brosiirlerdir (Kinik, 2005: 10).

Avrupa’da, matbaa sayisinda artis olmasina karsin pek azinda degerli eserler
basiliyordu. Koéln’de, Heinrich Quentell tarafindan isletilen ve icinde sanatgilari
barindiran matbaada basilmis olan, Cologne Bible (K&ln Incili) en énemli eserdir.
Bu eser, Diirer ve Koberger’i etkilemistir. Ayrica, “Tipografik baski teknigi ile
agacbaski resim sanatinin isbirligi sayesinde Almanya’da resimli kitap basimi
yayginlasti. Agacbaski resimlemelerle basilan ilk kitabin ad1 “Bohmen’li Cif¢i” dir
(1460)” (Becer, 2002: 93).

Basili kitaplarda yiiksek baski teknigi kullanimi, 15. yiizyilda Bati
Avrupa’da baslamistir. Ancak kitap baskilarinda hareketli kaliplarin kullanilmasi,
1450’lerde Johannes Gutenberg’in bulusu ile baglamistir. Ayrica Ronesans
sanat¢ilari, gercek anlamda agac¢ baskiya, bu donemde ilgi gostermislerdir. 15.
yiizyilin sonlarma dogru Almanya’da, Albrecht Diirer, Hans Holbein, Hans Baldung
Grien ve Lucas Cranach, Hollanda’da ise Lucas van Leyden, bu teknigi kullanarak

oldukca 6nemli eserler vermislerdir.

Agacbaskinin Bati’daki ilk kullanim amaglart da Dogu’daki ile ayni
ozellikleri tasimaktadir: Tekstil ve dini diislincelerin aktarimi. 14. ve 15. ylizyillarda
okur-yazarlik genel olarak din adamlari ve list tabakaya ait kisilerde goriilmekteydi
ve bu dénemde Isa’nin, Meryem Ana’nin ve azizlerin hayatlarini resmeden baskilara

rastlanmaktadir.

15. ylzyilin ikinci yarisinda, Almanya’da ilk resimli kitaplar basilmaya
baslamistir. ilk resimli Incil olarak tarihe gecen “Biblia Sacra Germenica” bu
donemde basilmigtir. Koberger, Pleydenwurf, Wolgemut ve Diirer gibi sanatcilar
sehirleri, azizleri, ta¢ giyme torenlerini konu alan baskilar yapmislardir.
Almanya’dan sonra Fransa, Italya ve Ispanya’da baski teknigi kullanarak eserler

veren sanatgilar olmustur.
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1473’de, Guillaume Le Roy Fransa’da ilk resimli kitab1 basmistir. Fransa’da
yasayan Ingiliz sanat¢1 Geoffrey Troy, Herodotus, Dante ve Boccaccio gibi
yazarlarin kitaplarini resimleyip ¢ogaltarak sanatsal degeri yiiksek eserler meydana

getirmistir.

Italya’da ise 1462 yilinda, Benedictine Manastiri’nda, Arnold Pannartz ve
Conrad Sawenheym adlarinda, iki Alman sanatci ilk baskiy1 gerceklestirilmistir. ilk
olarak Cicero’ya ait bir kitabi, daha sonra da Roma alfabesini kullanarak Lucius

Lactantius’un Opera’sin1 basmislardir.

15.yiizyildan sonra resim sanat¢ilarinin  bir boliimiiniin, tablo
resimlerinin yani sira baski resimler yaptigi goriliir. 16. yilizyilda Lucas Granach
ve Albrecht Diirer’in dinsel konular iceren oOzgiin eserleri tahta baski ile
cogaltildi. 1471-1528 tarihleri arasinda yasayan Diirer’in basili yaymlari
sunlardir:

. Apokalypse,

. Kleine Passion,

. Grosse Passion,

. Marienleben,

. Diger Passionlar,

. Unterweisung der Messung mit dem Zirkel und Richtscheit in
Linien; “Cizimlerin, ylizeylerin ve c¢izgilerin cetvel ve pergelle
o6l¢iilmesi bilgileri”,

7.Speise der Malerknabel; “Ressam Ciraklarinin Besini”,

8. Etliche Unterricht zu Befestigung der Stett Schloss und Flecken;

“Saraylarin ve Arazinin Korunmasi1 Hakkinda Bilgiler” (Kinik,

2005: 11).

OO, WN B

Albrecht Diirer, daha 27 yasindayken, ilk basyapit1 olarak kabul edilen, 15
baskidan olusan, ‘“Apocalypse” serisini gergeklestirmistir. Bu eserle baslayan

dramatik stil ve monogram daha sonraki eserlerinde de goriilmiistiir.

15. yiizyilda yapilan baskilarda, Cin ve Japon bask1 resimlerinde oldugu gibi
siyah konturlar kullanilir, biiyiik, siyah lekelere rastlanmazdi. Yizyilin sonlarina
dogru, Floransa’da, aga¢ baski resimlerde estetik kaygilar hissedilmeye baglanmis,
biiyiik siyah lekelerin yan1 sira gri lekeler de goriilmeye baslanmistir. Ugo de Carpi

adl1 sanatgi ile iki boyutlu etkisi birakan baskiresim {igiincii boyutu yakalamustir.
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15. yiizyilda graviir tekniginin bulunmasi ve gelismesi, 19. yy’a kadar agac
baskinin popiilaritesini azaltmistir. Agaggraviirde kullanilan agacin cinsinin daha sert

ve sik1 olmasi,sanatgilarin daha fazla sayida baski almalarina olanak sagliyordu.

Reformasyon doneminde sanatgilar, sanatsal degeri olan eserler liretmek
yerine, Uinlii sanatgilarin yagliboya resimlerini ¢ogaltmak i¢in agagbaski teknigini

kullanmislardir.

Ingiltere’de, 1760 yilindan baslayarak, 1840 yilina kadar etkisi devam eden
“Endiistri Devrimi”, ekonomik ve sosyal yapida biylik degisimlere zemin
hazirlamistir. Tiim diinyay1 etkileyen devrim, insan giiciinden makinelesmeye; tarim
toplumundan endiistri toplumuna gegiste itici bir gli¢ olarak goriiliir. 1780’lerde
James Watt’in buhar makinelerini gelistirmesi, mekanik iiretim devrini baglatmis ve
ayrica baski teknolojisinde de devrim yaratmistir. 1811 yilinda, Alman Fiedrich
Koenig, buhar giiciiyle calisan baski presi gelistirmistir ki bu pres, daha once

kullanilan el preslerinden daha hizli baski yapabiliyordu.

Endiistri devrimi ile birlikte ortaya g¢ikan yeni {iretim bigimleri ile
toplumda ve giinliik yasamda meydana gelen yeni yapilanmalar, karmasiklagan
birey-toplum iligkileri kitle iletisimde yeni anlatim yollarin1 zorunlu kilmigtir.19.
yiizyilin sonlar1 ve 20. yiizyilin baglarinda bugiinkii anlamu ile ortaya ¢ikan grafik
sanati, yagamla en c¢ok biitiinlesen bir sanat dali olarak ¢ok genis uygulama
alanlar1 yakalamus ve cagimizdaki yerini almistir. Grafik sanati, ait oldugu
toplumun kiiltiir ve sosyal yapisini, politik ve ekonomik durumunu (birgok
anlatim bigimine gore) cok daha yakindan ve en etkili bigimde aktarma
olanaklarina sahip oldugundan, yakaladigi bu konumunu giderek saglamlagtirmis
toplumsal yasamin vazge¢ilmez unsurlarindan biri durumuna gelmistir (Aygeng,
1994: 47).

Makinelesmeyle birlikte iriinlerin fabrikalarda iretilmesi, yeni bigimleri
yaratma ve iiriin pazarlama sorunlarm beraberinde getirdi. Ingiltere’de, aralarinda
William Morris’in de oldugu bir grup sanatgi, tirliniin tanitilmasi i¢in Arts and Crafts
okullarinin agilmasina 6n ayak oldular. Almanya’da ise Bauhaus okulu ayni amagla
acilmig ve bu okullarda Walter Gropius, Moholy Nagy, Wassily Kandinsky, Paul

Klee gibi sanatcilar 6gretmenlik yapmustir.
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Endiistri devriminin toplumun yasantist ve begenisi lizerinde etkileri
biiyiik oldu. Sanat egitimi daha yayginlasti. Sanat elit bir grubun mali olmaktan
cikip her diizeyde insanin yararlandig1 ve sevdigi bir alan haline geldi. 19. ve 20.
yiizy1l biiyiik arayislarin ve atilimlarin devri. Sanatta da ayni olaylar kendini
gosterdi (Igmeli, 1985: 61-62).

1789 Fransiz Devrimi ile insan haklarinin giindeme gelisi, basta Fransiz
toplumu olmak iizere diger toplumlara da yeni bir bakis agis1 kazandirmis; “esitlik”
kavrami, egitimin gelisip yayginlagsmasina, okur-yazar niifusunun artmasina neden
olmustur. Aydin kesimin artmasi ile de kitap ve diger yazili yayimlar arttirilmis ve

dolayisiyla kitle iletisim ¢ag1 baslamistir. Bu devrimler, grafik iletisim ve baski

tekniklerinin gelismesinde ¢ok dnemli olan iki olaydir.

Doguda ise, 18. ylizyilin baslarinda Tokyo’da Edo Ukiyo-e adi verilen ve
giindelik yasamin kisa siireli diinyasin1 resmeden agacbaski uygulamalar1 yapilmistir.
Bu teknikte pek ¢ok kalip yardimiyla piring kagidina, su bazli boyalar ile baskilar
yapilmustir. 19. yiizyila girerken Avrupa, bu teknikle Isvegli Carl Peter Thunberg
aracilifl ile tanigmistir. Yine bu yilizyilin ortalarinda, Paris’te pek c¢ok Ukiyo-e

eserleri satan diikkanlar agilmistir.

1867°de, Paris’te acgilan Ukiyo-e sergisinden pek c¢ok Batili sanatei
etkilenmistir. Japonya’da degerini yitiren bu resim dali, Paris’te yeniden deger
kazanmaya baglamistir. Basta Paul Gauguin, Vincent van Gogh, Henri de Toulouse-
Lautrec, Eduard Manet ve Edgar Degas gibi sanatgilar Ukiyo-e’nin giiclii
formlarindan, asimetrik kompozisyonlarindan ve giiglii desenlerinden oldukca

etkilenmistir.
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Sekil-1.3

The Great Wave, Hokusai

(http://www.moma.org/whatisaprint/flash.html?)

Bu Japon baski teknigi, Bati’da sadece resimde degil, baskiresimde de giiglii
etkiler birakmistir. Paul Gauguin ve Edvard Munch’un aga¢ baskilarinda Japon
baskiresmin etkisine rastlanmaktadir. Munch, bu teknigin renkli diinyasimin yani

sira, agacin kendi dogal dokusunu da kullanmaya caligmistir.

Yine 1867 yilinda Viyana’da, Prof. Cizek yiiksek baski tekniklerinden olan

linol ve agacbaskiyi1 sanat egitiminde kullanmistir.

15. ylizyilda aga¢ baski teknigi kullanilarak yapilan roprodiiksiyon
calismalari, yine 19. yiizyilda giindeme gelmistir. Alfred Rethel, William Blake ve
Edward Calvert adl1 sanatg¢ilar, bu tiir baskilar yapmislardir.

Sanatsal deger tasiyan eserler yaratmak icin aga¢ baski teknigini kullanan
inlii sanat¢1 Paul Gauguin (1848-1903),  baskiya tekrar hayat vermistir.
Ekspresyonist anlayista baski resimler yapan sanatci, gri lekeyi elde etmek i¢in o
giine kadar kullanilan tekniklerin diginda bir teknik gelistirmistir. Daha Once ince
cizgiler kullanilarak elde edilen gri lekeleri Gauguin, agaci kaziyarak, siyirarak gri
olmas1 gereken yerleri algaltmis ve bu ylizeylerin daha az miirekkep almasini

saglamistir.


http://www.moma.org/whatisaprint/flash.html?
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Pissaro, Millet ve Manet gibi Gauguin’in ¢cagdaslari1 olan sanatcilar da bask1
resimler yapmuslar, ancak Gauguin kadar basarili olamamis, kalic1 eserler
iiretememislerdir. Gauguin’in 6liimiinden sonra ise Eduard Munch (1863-1944), agac

baskilarinda biiyiik siyah lekeler kullanarak, ekspresyonist etkiler yaratmistir.

1905 yilinda, Dresden’de, toplum kurallarina uymayan bir grup sanatgi,
Romantik Realistlere kars1 ve devrimci her 6geye dikkat ¢ekmek icin Die Briicke
(Koprii) Grubunu kurmuslardir. Akima bagli olan sanatgilar, agagbaskinin
disavurumcu anlatimda en Onemli ara¢ oldugunu gormiislerdir. Grubun kurucu
tiyeleri, Erich Heckell, Karl Schmidt-Rottluff olmus, daha sonra Emile Nolde, E. L.
Kirchner ve Otto Miiler gruba katilan diger isimler olmuslardir. Ayrica, Kathe
Kollwitz ve Ernst Barlach da bu grubun estetik yonelislerinden etkilenmislerdir. Her
ne kadar, halk tarafindan grup sanat¢ilarmin galismalari ilkel bulunmus ve Hitler

tarafindan dejenere olarak ilan edilmis olsa da ¢alismalari uzun siire etkili olmustur.

Sekil-1.4

Nackte Tanzerinnen, Ernst Ludwig Kirchner, Aga¢ Baski, 1909

(http://www.germanexpressionism.com/2003catalogue.html)


http://www.germanexpressionism.com/2003catalogue.html
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Sekil-1.5

Otoportre-Self Portrait, Kathe Kollwitz, Agacbaski, 1923

(http://www.spaightwoodgalleries.com/Pages/Kollwitz_self_portraits.html)

Sekil-1.6

Madchen zwischen Blattpflanzen (Girl in Reeds), Otto Mueller,
Agacbaski, 1912

( http://www.museums.ualberta.ca/justin/CloseEncounters2.html)


http://www.spaightwoodgalleries.com/Pages/Kollwitz_self_portraits.html
http://www.museums.ualberta.ca/justin/CloseEncounters2.html
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Wassily Kandinsky ve Franz Marc’in 1911°de basim g¢ektigi, Der Blaue
Reiter (Mavi Siivari) grubu da, agagbaskiya ilgi duymustur. Kandinsky, bu akimla
igerikten kurtulup, saf sekil ve renk tlizerine yogunlasmistir. “1860 ve 70’lerde dogan
Alman Ekspresyonistlerinin, 20. yilizyil sanatinda onemli yerlerinin bulundugu ve
katkilarda bulundugu kesindir. Ancak bu yenilige ilk hareketi veren Almanlar degil,
1866’da Moskova’da dogan Kandinsky’dir” (Gengaydin, 1987: 40). Der Blaue
Reiter grubunun diger 6nemli sanatcilar1 olarak, Paul Klee, Lyonel Feininger ve

Alexei Jawlensky sayilabilir.

Expresyonizmin etkiledigi tahta baski, bu alanda basrolii istlenerek,
yasanti ve duygulari anlatimda 6n saflarda yer almigtir.

Expresyonizmin paralelinde baski tilirlerinin  tiimii, dogadan,
gergeklerden, sadece gorme araglari ile algilanan, bi¢imsellikten uzaklagtik¢a, bu
alanda o zamana kadar kendini kabul ettirmis bir takim giizellik normlarindan da
ayrilinmig oluyordu. Aslinda tahta baskida, teknik 6zelligi ve malzemesi nedeni
ile dogaya tipatip uygun nitelikler aramaya, bulmaya calismak yersizdir.
Gergeklere, objektiflige, dogasal figiirlere, tahtabaski yapisi geregi zaten sirt
cevirir (Gokaydin, 1987: 49).

20. ylizyilla kadar, Diirer gibi ¢ogu sanat¢i, baskiresim tasarimlarini
kendileri yapmuis, kalib1 oyan, baskiy1 yapan ise bagka ustalar olmustu. Ekspresyonist
sanatcilarda ise bu gelenek bozulmus, sayilan tiim bu asamalar sanat¢i tarafindan

yapilmistir.

Diger taraftan Bati Yarimkiire’de o6zellikle 1910-20° lerde, Meksika gibi
devrimin baglarinda olan bir iilkede sanatcilar, baski teknigini, devrimin ilkelerini

anlatmak icin bir arag¢ olarak kullanmislardir. Bunlarin basinda da Guadalupe Posada

(1852-1913) gelmektedir.

19. yiizyi1lda Bauhaus hareketinin tahta baskiya gosterdigi ilgi, tahtabaskinin
yeniden sanatcilar tarafindan 6nem kazanmasina neden olmustur. Yine ayni ylizyilda,
agagbaski tekrar {inlii ressamlarin taninmis resimlerini kopyalamak i¢in kullanilmig
ve sanatsal sezgi ve kalitenin azalmasina neden olmustur. Ancak yiizyilin sonlarina
dogru, basta Pissarro olmak {izere sanatgilar, aga¢ baski teknigini tekrar sanatsal bir

ifade araci olarak kullanmiglardir.
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Amerika Birlesik Devletleri’'nde, 1930’ lu yillarin baslarinda goriilen
agacbaskiya ilgi, gercek anlamda 2. Diinya Savasi sonrasinda artmistir. Bu yillarda
A.B.D.’de Carol Summers, Seong Moy ve John Ross; Ingiltere’de de Michael
Rothenstein gibi sanatgilarin ¢alismalarin1 bu konuda siirdiirdiikleri goriilmiistiir.
Fransa’da aym1 donemlerde, Pablo Picasso (1881-1973), baski teknigini
yorumlayarak eserlerinde kullanmustir. Ozellikle “Bas” isimli agacbaski calismas,

sanat¢inin 6nemli eserlerinden biridir.

20. yiizyilda, soyut sanatin besigi olarak kabul edilen Rusya’da, Malevich,
Tatlin, Lissitzky ve Rodchenko gibi sanatgilar, sosyalist devletin endiistriyel ve

sosyal basarilarini 6ne ¢ikaran konular1 aga¢ baski resimlerine tagimislardir.

Baski resimde renk konusundaki tabularin ortadan kalkmasi da, 1960 ve

70’lerde baslayan Pop kiiltiirii ile olmustur.

Yiiksek Baski Teknik Uygulamalar:
Agacbaski Teknigi

Tiim baski teknikleri igerisinde, matbaacilikta tipo baski olarak uygulanan
yiiksek baski teknigi, bilinen en eski tekniktir. Ortaya ¢ikis nedeni insanlar arasinda
iletisimi saglamakti. Teknigin ilk uygulamalarinda, semboller ve imgeler vardi, daha

sonra da basili harfler bu imgelerin yerini ald.

Teknigin en cazip yani, tasarimin dogrudan ve basit malzemelerle kaliba
oyarak aktarilabilmesidir. Kalip olarak linol ve aga¢ yiiksek baski tekniginde
kullanilan malzemelerdir. Tasarimda, beyaz kalmasi gereken yerlerin linol veya agac
levha tizerinden oyulup cikartilmas: ve yiiksekte kalan yerlerin miirekkeplenip
basilmas1 mantigina dayanir. En basit uygulama sekli, okullarda patates baskisi

olarak goriiliir.

“Tahta baski teknigi ile gelen, iislubu belirleyecek ozellikler arasinda,

cabukluk, hareket ve dinamizm kavramlarini1 gosterebiliriz” (Gokaydin, 1987: 49).
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Agagbaski teknigi, diger baski tekniklerine oranla, sanat¢ilar tarafindan en
cok tercih edilen ve orneklerine ¢okca rastlanan baski teknigidir. Bir rolyef baski
niteligi tasiyan agacgbaski tekniginde, kagida aktarilmasi istenen imge yliksekte
birakilir, beyaz olmasi istenen yerler oyulur. Yiiksekte kalan boliimlere matbaa
miirekkebi veya 6zel baski boyalarinin merdane ile verilmesinden sonra, kalip
tizerine kagidi konulup, sirtindan bir tahta kasik veya benzeri bir malzeme

yardimiyla ovalayarak, ya da bir pres yardimiyla kagida aktarilmas1 miimkiindiir.

Baskist alinacak tasarim, ya kagit yiizeyine ¢alisilip karbon kagit yardimiyla
kaliba aktarilabilir veya dogrudan pastel, komiir veya miirekkep ile kalip yiizeyine
aktarilir. Bu yontemlerle aktarilan tasarim hemen oyulabilir veya siyah-beyaz etkinin
daha iyi anlasilabilmesi icin, kalip ylizeyi miirekkeplendikten sonra da oyma islemi

yapilabilir.

Agacbaski uygulamasinda, agacin dogal yapisinin 6zelligi geregi, kagitta
doku zenginligi yaratmasi nedeniyle diger baski tekniklerinden biraz daha farklidir
ve bu nedenle de daha ¢ok tercih sebebidir. “Tahtabaski, ¢esitli asamalardan gegen,
bircok ara¢ ve gereci eyleme sokan siirecin iirliniidiir. Olumlu niteligi damarsal

yapisindan, olumsuzluguysa esnek olmamasindan gelmektedir” (Bulut, 1987: 5).

Bu teknikte kullanilacak olan agacin yapisal 6zelligi ¢cok dnemlidir. Daha
¢cok oymasit kolay olan yumusak agaclar tercih edilir. Aga¢ dokusundan
yararlanilacak calismalarda, seyrek dokulu, agaclar tercih sebebidir. Elma, armut,
ceviz, thlamur, ¢am, kiraz, kavak gibi agaclar, en iyi sonug verecek agagc cesitleridir.

Biiytik boyutlu ¢alismalarda ise kontrplaklar kullanilir.

Camin yumusak olmasi nedeni ile keskin alet ile oyulan ¢izgiler zamanla
bozulmaya baglayabilir. Bu nedenle koyu siyah ¢izgilerin arandig1 ¢aligsmalar i¢in bu
agac uygun degildir. Bu yumusaklig1 gidermek adina, agacin yiizeyine ince bir
tabaka gomalak siirmek mimkiindiir. %350 alkol ile inceltilen bu malzemeyi, agag
kolayca emer. Bu islemi keten tohumu yag ile yapmak da miimkiindiir. Bulunmasi

kolay ve ucuz bir agag tiiriidiir.
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Kavak ise cama gore daha sert bir agactir. Bu nedenle de, daha detayli
calismalarin uygulanmasi miimkiindiir. Ancak bu agacin genelde pahali mobilya

yapiminda kullaniliyor olmasi, ucuz ve kolay bulunmasini engellemektedir.

Kiraz ve Armut — Bu meyve agaclari sert ve sikidir. Bu da, ¢alismalarda ¢ok
keskin ¢izgilere ve fazla sayida baskilar alabilme olanagini saglar. Japonya’da
genelde kiraz kullanilirken, Avrupa’da armut daha ¢ok kullanilmaktadir. A.B.D.’de

ise her iki agac ¢ok 0zel agaclardir.

Kontrplak — Hus agaci1 kontrplagi, hemen hemen her kereste deposunda
bulunabilir. Daha iyi bir dokuya sahip olmasi ve istenmeyen bozukluklarin
yizeyinde olmamasi nedeni ile siradan koknar kontrplagin yerine tercih

edilmektedir.

Diger yerel agaglar — Her iilkenin cografi ve iklim ozelliklerine gore
bulunabilecek akc¢aagac, ceviz, mese, maun, ladin, sedir gibi diger tip agaglar da agac

baski teknigi uygulamalarinda kullanilabilir.

Japon renkli agacbaski tekniginde her renk icin ayri kalip hazirlanir.

Avrupa’da ise yontem ve malzeme uygulamalarinda farkliliklar vardir.

Bati anlamindaki tahtabaski sanatinda boyalar yagl olup yiizeye
merdane ile verilirken; Japon baskilarinda boyalar su 6zliidiir. Kaliplara fircayla
striiliir. Elle basilir. Ayrica 6zel olarak hazirlanan kagitlar, su 6zlii bu boyayi
kabul edebilecek niteliktedir (Bulut, 1987: 7).

Agac¢ Graviir Teknigi

18. yiizyila kadar sert veya yumusak bir agacin dikine kesilmis tahta parcasi
agac¢ baskida kullamlmustir. 18. yiizyilda, Ingiliz graviircii Thomas Bewick, ilk kez
bicak yerine oyma aletleri kullanmistir. Daha ¢ok illiistrasyon amagli kullanilmaya
baslanmigtir. Agac¢ graviir teknigi ile yapilan resimlerde sanki ortada kalan beyaz

alanlar imgeyi ortaya ¢ikarmaktadir.
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Bu teknigin tonlama ve detay konusunda sagladig1 avantajlar, kitap, dergi ve
gazete baskilarinda aranan bir teknik olmasina neden olmustur. Bugilin bakir bir
levha birka¢ baskidan sonra bozulabilirken, Bewick’in teknigi ile kalip hic
bozulmadan yaklasik 900-1000 adet bask1 alinabilmistir. 19. yiizyilin sonlarina yani
Foto graviir tekniginin bulunmasina kadar aga¢ baski popiileritesini korumay1
basarmigtir. Foto graviiriin gelismesi, aga¢ graviir tekniginde usta olan sanatcilarin

sayisinda diisiise neden olmustur.

Baz1 kitapevlerinin de destegi ile, Ingiltere, Almanya ve Birlesik
Devletler’de 20. yiizyilda agag graviir, biraz olsun harekete gecirilmistir. 1940 ve
50’lerin sonunda, Misch Kohn, Leonard Baskin, Fritz Eichenberg ve Arthur
Deshaies gibi Amerikali sanatcilar bilyiikk aga¢ kaliplar kullanarak agac¢ graviir
teknigi ile hala ¢agdas olabilecek eserler ortaya koyarlar (Ross, Romano ve Ross,
1990: 4).

Agagbaski (Woodcut) ve Agacoyma (Wood Engraving) baski teknikleri

arasinda malzeme ve teknik uygulama farkliliklarini sdyle siralayabiliriz:

1. Agacbaski tekniginde, tahta levhayr oymak i¢in uglar
(V), (V) bigiminde olan oyma kalemleri kullanilirken, aga¢ graviir
tekniginde ise metal graviirde kullanilan, keskin c¢elik kalemler
kullanilir. Bu da, ton ¢esitliligi saglamak icin ince ve kesintisiz ¢izgiler
yaratir.

2. Agagbaskida kullanilan agaclar, yumusak olanlardan
secilir. Agacin dogal yapisindan yararlanmak amaci ile seyrek dokulu
agaclar tercih edilir. Agag graviirde ise, stk dokulu ve ¢ok sert agaclar
tercih edilir.

3. Agagbaskida kullanilan agacin cinsinin daha yumusak
olmasi1 nedeniyle ¢ok fazla sayida baski yapilamaz. Ancak aga¢ graviir
yonteminde ise agacin sert yapisi, alinacak baski sayisini arttirmaktadir.

4. Aga¢ gravirde, aga¢c oymada oldugu gibi biiylik
boyutlu baski basma olanag1 yoktur.

S. Agag graviir uygulamasinda iyi bir sonug¢ alinabilmesi
icin Oncelikle kaliplarin kurutulmasi gerekmektedir. Yiizeyde piiriiz

kalmamasi i¢in demir bir aletle ezilir ve yaga doyurulur.
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Aga¢ gravir uygulamalarinda, siyah ¢izgi ve beyaz ¢izgi olarak
adlandirilan iki yontem kullanilir. Siyah ¢izgi yonteminde, tasarim pozitif olarak
aktarilir ve ¢izgi disinda kalan yerler oyulur. Beyaz ¢izgi yonteminde ise, tasarim

negatif olarak ¢izilerek, deseni olusturan cizgiler beyaz olarak goriiniir.

Renkli Agacbaski Teknigi

Renkli agagbaski uygulamasi, Avrupa’da 15. yiizyilda goriilmeye
baslanmistir. 1470°de siyah ¢izgi yontemiyle, tek kalip kullanilip basilmis daha sonra
da firga ve tampon yardimiyla baski renklendirilmistir. 1490 yilinda da, J. M.

Hamman ti¢ kalip kullanarak renkli baski ¢alismalari yapmustir.

1508 yilinda, Hans Burgmair ve Jost de Necker adli sanatcilar, renkli baski
kaliplarin1 oymuslardir. “Cameieu” yontemi olarak da bilinen bu teknikte, ilk kalip
acik renkte diiz bir zemin olarak basilir ve beyaz ¢izgiler oyulur. Diger kalip ise
siyah ¢izgi teknigine uygun hazirlanir, siyah ¢izgiler oyulur. Bu yontem daha sonraki

yillarda, ¢ukur baski uygulamalarinda da kullanilmigtir.

1516°da italyan Ugo da Carpi de yeni bir yontem olan, “Clair Obscur”
yontemi ile Rafael’in eserlerini basmustir. Cok kalip kullanilarak uygulanan bu
yontem, siyah c¢izgi teknigiyle, koyu tondan agik tona dogru, iic asamada
gerceklestirilir.

Azaltma (Reduction-Elimination) yontemi ise, renkli aga¢ baskida
kullanilan bir diger yontemdir. Clair Obscur ydntemiyle benzerlik gosteren bu
yontemde; kalip oyulmadan tasarimin en agik tonu basilir, daha sonra ayni kalip
asama asama oyulur. Her oyma isleminden sonra agiktan koyuya dogru
renklendirilen kalip ayn1 kagida basilir. Ancak, bu yontemde tek kalip kullanildig:
i¢in, resmi tekrar basma, ¢ogaltma olanagi olmaz. Picasso bu yontemi linol baskida

kullanarak, bir¢ok eser tiretmistir.
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Linol Baski Teknigi

Yeni malzeme arayisi, Son on-on bes yil igerisinde farkli ve ¢agdas baski
tekniklerinin bulunmasina neden olmustur. Sanayi ic¢in {retilmis olan bazi
malzemelerin, sanatsal yaratma acisindan uygun olmasi pek ¢ok sanatciyi

heyecanlandirmistir.

Oyma kaleminin her yone hareketini kolaylastiran yumusak bir yapisinin
olmasi, kolay ve ucuza bulunmasi, hem sanatcilar i¢cin hem de baski isine yeni
baslayan ve 6grenme asamasinda olan kisiler icin en Onemli tercih sebepleridir.
Linoliin iizerine fazla yiiksek olmayan kum, tel, saat pargasi gibi malzemeler koyup,
presten gecirerek, belirgin dokular1 elde etmek de miimkiindiir. Tasarimda meydana
gelebilecek hatalar1 diizeltme, eklemeler yapabilme olanagi saglamasi da bir diger

avantajidir.

Agagbaskl tekniginde kullanilan oyma ve kesme aletleri linol baski
uygulamalarinda da kullanilir. Bu teknikte, 6 mm kalinliginda olan linolyumlar tercih
edilir. Aga¢ baskida oldugu gibi beyaz birakilmasi istenen yerler oyulur ve merdane
yardimiyla miirekkep kaliba siiriiliir. Kalip tizerine yerlestirilen kagidin tersinden

tahta kasik ya da benzeri bir malzeme ile siirterek baski, kagida aktarilir.

Linol asindirma yonteminde ise, linol kalip, kostik soda (sodyum hidroksit)
ile agindirilip hem yiliksek hem de algak baski yontemiyle baski gergeklestirilir.
Kostik soda, kullanim agisindan oldukga tehlikeli bir malzeme olmakla birlikte, linol

tizerindeki agindirma islemi uzun zaman alabilir.

Bu malzeme oldukga basit bir malzeme olmasina ragmen, Matisse ve

Picasso gibi ustalarin elinde miithis eserler ortaya ¢ikmistir.

Diiz Baskiresim

Ozgiin bask1 resim tekniklerinin bir bdliimiinde kaliplar elle oyularak
yapilir. Bu kaliplardan basilan resimlere Fransizca oyulmus anlamina Graviir de
denir. Ancak Litografi (Tas Baski), Serigrafi (Elek Baski), Lichtdruck (Isikla
Baski) gibi, baski kalib1 oyulmadan yapilan tekniklerden de yararlanildigindan,
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gravir sozcligl 6zgiin baski resim sanatini tiimil ile anlatmaz (Asler, 1985: 33).

Ozgiinbask1 resim tekniklerinde agag, linol, metal gibi malzemeler oyularak
kaliplar hazirlanip baski yapildigi gibi levhalar oyulmadan baski uygulamasi
yapilabilen tas baski, elek baski gibi baski teknikleri de tarih boyunca sanatgilar
tarafindan kullanilmigtir. Aslier’in de belirttigi gibi graviir sézciigi, Fransizca’dan
Tirkgeye yerlesmis bir kelime olup, oyma, kazima anlamina gelir ve ézgiin baski

resim ifadesinin karsilig1 olarak kullanilmasi yanlistir.
Litografi’ nin (Tas Baski) Tarihsel Gelisimi

Prag’li sanat¢1 Alois Senefelder (1771-1834), ayn1 donemde Simon Schmid
tarafindan tas tlizerine indirgeme metodu ile uygulanan, poliotografi tas baski

teknigini gelistirerek bugiinkii litografi teknigini ortaya ¢ikarmustir.

Senefelder’in annesinin kagit bulamadig1 igin tas iizerine yazdigi aligveris
listesi, ona ilham vermis ve bu teknigin sans eseri dogmasina neden olmustur. Aslen
yazar olan Senefelder’in, 18 yasinda yazdig1 oyunu ucuza ¢ogaltabilme ¢abasi, onu
bir atdlye kurmaya itmistir. 1797 yilinda, deneme yanilma yoluyla, bugilinkii
kullanimindan ¢ok farkli olmayan bir kimyasal baski teknigi bulmustur. Ancak
zamanla resmi tasa aktarmada sorunlar yasayinca, yeni yontemler gelistirmistir. En
son gelistirdigi yontemle tasi sabun ve suyla hafifce yikayip kurulamis ve iizerine
deseni parafinli miirekkep ile ¢izip, tasit aqua fortis ile isleme tabi tutmustur. Yagi
daha rahat alabilsin ve suya kars1 daha emici olmasi i¢in de tas1 zamkl bir karisimin
icine aktarmistir. Bu teknik, ¢ok az degisikliklere ugrayarak bugiiniin litografi

sanatcilar1 tarafindan uygulanmaktadir.

Sanatci, daha sonralar1 tastan daha saglam ve ucuz olan tas kagidi iiretmistir.
Kil, tebesir, bezir yagr ve metal oksit karisimindan olusan ve lito tasindan daha
dayanikli, daha iyi sonuglar veren yeni bir malzeme bulmustur. Daha sonra ise gelen
renkli tas baski talepleri, Senefelder’in bu konuda sablon yontemini gelistirmesine
neden olmustur. Merdane iizerine tutusturdugu, boyali kece, kumas ya da deri
parcalarim1 kullanarak tasi renklendirmis ve ayn1 zamanda da malzemenin dokusunu

da tasa aktarabilmistir.
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Senefelder, bulmus oldugu bu baski tekniginden maddi bir kazang
saglamamis ancak, Offenbach’ta kurdugu baski atdlyesinde bir¢ok sanatgi

yetistirecek kadar para kazanmistir.

Bu teknik, hizla tiim Avrupa’ya yayilmis ve kisa zamanda Paris, Londra,
Viyana, Barcelona, Prag, Moskova ve St. Petersburg gibi sehirlerde litografi
atolyeleri agilmaya baslamistir. Litografi teknigini ilk sanatsal amag¢li kullanimini

tesvik eden kisi, Frangois Johannot olmustur.

Litografiyi Fransa’da ilk fark eden kisi Napoleon olmustur. 1816’da Charles
de Lasteyrie ve Godefroy litografi atdlyesi kurmuslardir. Bu atdlyede, Baron Gros,
Pierre Guerin Carle ve Horace Vernet, Auguste Raffet gibi sanat¢ilar bu teknikten

etkilenerek caligmalar yapmislardir.

Gericault (1791-1824), 1820°de gittigi sirada Londra’da gozlemledigi,
Soho’daki 6diil kavgalarini, yoksul halkin yasantisini igeren, on ikKi litograftan olusan
“Great English Suit” serisini yapmustir. Eugene Delacroix (1798-1863) da bu teknige
ilgi duyan bir diger sanatcidir. Sanat¢inin bu teknikle yapilan ve en begenilen
caligmasi, Goethe’nin Faust’unu resmettigi on yedi litograftir. Fransizlar tarafindan
pek de ilgi gormeyen bu g¢alisma, aslinda teknik uygulamadaki miikemmelligi ile

kitap resimleme sanati i¢in 6rnek alinacak ¢ok 6nemli bir eser olarak kabul edilir.
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Sekil-1.7

Entrance to the Adelphi Warf, Theodore Gericault, Tasbaski, 1821

(http://www.ibibl io.org/wm/paiﬁt/auth/gericauIt/Iithograph/gericault.entrance.jpg)

Sekil-1.8

Faust, Eugene Delacroix, Tas Baski

(http://www.controluce.it/giornali/al3n09/16-arte-illustrazionidelFaustdiGoethe.htm)


http://www.ibiblio.org/wm/paint/auth/gericault/lithograph/gericault.entrance.jpg
http://www.controluce.it/giornali/a13n09/16-arte-IllustrazionidelFaustdiGoethe.htm
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1808 yilinda, Marsilya’da dogan Honore Daumier, tas {izerinde inanilmaz
bir akiciliga ulagsmis ve kendisini litografiye adamis bir sanat¢idir. Fransa’nin politik
ve sosyal durumunu bir¢cok litografi baskilarinda yansitmistir. Daumier, La
Caricature ve Le Charivari isimli dergilerde, 4,000’in {izerinde litografi teknigi ile
yapilmis siyasi karikatiirinli yaymlamistir. Gozlerine katarakt ininceye kadar, kirk
yil boyunca sanat¢1, yilda ortalama yiiz tane litografi teknigini kullanarak caligsmalar

yapmistir.

Sekil-1.9

Le ventre législatif, Honoré Daumier, Tasbaski, 1834

(http://www.culture.gouv.fr/culture/celebrations/tocqueville/en/engagements/popup/html/z_juillet21.h
tml)


http://www.culture.gouv.fr/culture/celebrations/tocqueville/en/engagements/popup/html/z_juillet21.html
http://www.culture.gouv.fr/culture/celebrations/tocqueville/en/engagements/popup/html/z_juillet21.html
http://www.culture.gouv.fr/culture/celebrations/tocqueville/en/engagements/popup/html/z_juillet21.html
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Sekil-1.10

Honoré Daumier, Tasbaski, 1834
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Ve b Paris depuas g oo 2 qour |o famense comedie iwoarale whiialer 1A KOTRSE

(http://www.umt.edu/montanamuseum/print/daumier/49-096.htm)

Geng yasta sakatlanmig bir aristokrat olan, Henri de Tolouse- Lautrec’in
(1864- 1901), gosteri sanatlarina, sahnelerde boy gosteren sarkici ve dansgilara olan
ilgisi ve tutkusu, onu yeni bir sanat formu yaratmaya itmistir. GOsteri sanatlarinda
kullanilacak olan bu yeni sanat formu olan poster, sanat¢inin yetenegi ve renkli tas
baski uygulamalarindaki ustaligi, onun sanatinin bugiine kadar gelmesine ve
eserlerinin bu alanda ¢ok 6nemli 6rnekler olarak kabul edilmesine neden olmustur.
1891 yilinda yapmis oldugu “La Goulue at the Moulin Rouge”, ilk renkli tas bask1

eseridir.


http://www.umt.edu/montanamuseum/print/daumier/49-096.htm
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Sekil-1.11

L'Estampe originale, Henri de Toulouse-Lautrec, Tas Baski, 1893

( http://www.moma.org/exhibitions/1997/paris1890s/lautreclestampe.html)

Sekil-1.12

Jane Avril (Kankan, opus 11), Henri de Toulouse-Lautrec, Tas Baski,
28 x 20 cm, 1893

( http://www.galerieart.cz/avantgarda_2.htm)


http://www.moma.org/exhibitions/1997/paris1890s/lautreclestampe.html
http://www.galerieart.cz/avantgarda_2.htm
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Camille Pissarro, Edgar Degas ve Paul Cezanne gibi ressamlar,
resimlerinde yakaladiklari temalar1 birebir litografi teknigi ile tekrar g¢alismislardir.
Degas’a gore ise, litografi, kadin viicudunu kutlamak icin ortaya ¢ikmis bir baski
teknigiydi. Yine aym1 donemin 6nde gelen ressamlar1 Paul Gauguin, Vincent van

Gogh ve Auguste Renoir az sayida da olsa litografik eserler meydana getirmislerdir.

Sekil-1.13

Hilaire-Germain, Edgar Degas, Tas Baski, 20.6 x 19.4 cm

- .

(http://www.metmuseum.org/toah/hd/lith/hob_19.29.3.htm)



http://www.metmuseum.org/toah/hd/lith/hob_19.29.3.htm

Sekil-1.14
Sorrow(Aci), Vincent van Gogh, Tas Baski, 29 x 38cm

(http://www.arts.auckland.ac.nz/ahist/arthist111/work_of art/planographic.htm)

Sekil-1.15

The Potato Eaters (Patates Yiyenler), Vincent van Gogh, Tasbaski, 1885

( http://www.museumnetwork.com/features/04_09_01highlightLight.asp)

32


http://www.arts.auckland.ac.nz/ahist/arthist111/work_of_art/planographic.htm
http://www.museumnetwork.com/features/04_09_01highlightLight.asp
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Sekil-1.16

Manao Tupapau, Paul Gauguin, Tasbaski, 18 x 27 cm. 1894

e Tt Gounguins

(http://www. kettererkunst.com/dict/fauvism.shtml)

Ispanya’da ise, Jose Maria Cardano 1819°da Madrid’de ilk litografi
atolyesini kurmustur. Bu at6lyeyi, Goya’nin da bu teknikle ¢alisma olanagi buldugu
Barcelona’daki bir diger atolye izlemistir. Goya, litografi teknigi ile “The Monk”,
“The Descent to Hell”, “The Duel” ve son olarak da oOliimiinden ii¢ yil Once,
sanatinin dorugunda oldugu donemde, “The Bulls of Bordeaux” adli dort

litografiden olusan seriyi yapmustir.

Sekil-1.17

The Bulls of Bordeaux, Francisco de Goya, Tasbaski, 30 x 41 cm, 1825

(http://www.wga.hu/html/g/goya/9g/93/910bulls.html)


http://www.kettererkunst.com/dict/fauvism.shtml
http://www.wga.hu/html/g/goya/9g/93/910bulls.html
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Senefelder’in  ilk  renkli litografi  calismalarindan  esinlenilerek,
Avusturya’da renkli litografi baski teknikleri gelistirilmistir. Renkli litografi teknigi
ile o giine dek diger teknikler ile yapilmis renkli baskilardan ¢ok daha fazla sayida
eser meydana getirilmistir. Fransa’da Lautrec’in yani sira Edouard Vuillard ve Pierre
Bonnard, Ingiltere’de Henry Fuseli, Konrad Gessner ve Charles Hullmandel,
Ingiltere’de biiyiik boyutlarda renkli litograflar yapan Fransiz sanatci Jules Cheret
goriliir. Almanya’da ylizyilin sonlarina dogru, disavurumcu anlayista “Cighik” ve
“Madonna” gibi eserler veren Edvard Munch, renkli litografi teknigi ile baskilar

yapmistir.

Sekil-1.18

Madonna, Edvard Munch, Tasbaski, 1895

(http://www.theage.com.au/articles/2004/10/19/1097951677670.html?from=storyrhs)


http://www.theage.com.au/articles/2004/10/19/1097951677670.html?from=storyrhs
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Sekil-1.19

The Laundress, Pierre Bonnard, Tasbaski, 1896

(http:/fteachers.henrico.k12.va.us/godwin/hoen_l/artinsight1/art3projects/Printmaking/PrintmakingTe
ch.html)

Rusya’da agagbaskidan sonra tas baski ikinci 6nemli teknik olarak
karsimiza c¢ikar. Daumier ve Gavarni gibi sanatgilardan etkilenmis olan Rus
Boklevski ve Lebedev, c¢alkantili Rusya’yr (1860) bu teknik ile resmetmislerdir.
1920’lerde Tscharushin ve Lebedev tarafindan litografi teknigi ile resmedilmis ¢ocuk
Kitaplart en iyi Orneklerdir. Leningrad’da, A.L. Kaplan onciiliigiinde, litografiyi

yasatmak amaci ile Deneysel Grafik Atolyesi kurulmustur.


http://teachers.henrico.k12.va.us/godwin/hoen_l/artinsight1/art3projects/Printmaking/PrintmakingTech.html
http://teachers.henrico.k12.va.us/godwin/hoen_l/artinsight1/art3projects/Printmaking/PrintmakingTech.html
http://teachers.henrico.k12.va.us/godwin/hoen_l/artinsight1/art3projects/Printmaking/PrintmakingTech.html

Sekil-1.20

Portre, Pablo Picasso, Tasbaski, 1949

(http://www.sapergalleries.com/Picasso.html)

Sekil-1.21

The Dance of the Fauns, Pablo Picasso, Tasbaski, 1957

(http:/lwww.wfu.edu/art/pc/pc-picasso-saltim-fauns.html)
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http://www.sapergalleries.com/Picasso.html
http://www.wfu.edu/art/pc/pc-picasso-saltim-fauns.html
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20. ylizyilin basinda Pablo Picasso, yeni imge ve formlarmi yaratmada
Oonemli bir ara¢ olarak gordiigii litografi teknigini se¢mistir. Siyah beyaz agirlikli
baskilar yapan Henri Matisse ve renkli baski ¢alismalarinda Joan Miro litografi

teknigini ustalikla kullanmiglardir.

Litografinin kartpostal, takvim, poster, bar dekorasyonlari, sarap ve sigara
etiketi basiminda ucuz oldugu i¢in tercih edilmesi, bu teknigin yaratici 6zelliklerini
kaybetmesine ve ticari bir ara¢ olarak kullanilmasina neden olmustur. Bu teknigin
tekrar sanatsal agidan canlanmasi Alman Expresyonistler ve Ambrois Vollard’dan
sonra olmustur. Almanya’da Bruni Cassirer ve Kurt Wolff gibi yayimcilar,
sanat¢ilara bu konuda destek olmuslar ve yiizyilin basinda Max Liebermann, Kathe
Kollwitz, Max Beckman, Ernest Barlach ve Oscar Kokoschka gibi sanagtilar yeni bir
tag baski donemine imza atmislardir. 1905 yilinda kurulan Die Briicke (K&prii)

Grubu sanatcilar1 da teknigin tekrar popularitesini arttirmislar.

Sekil-1.22
Evacuation (from the series War), Ernst Barlach, Tasbaski, 1915

(http://ww. Unhcr.cz/vystava/8en.htm)


http://www/
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Sekil-1.23

Brustbild Einer Arbeitfrau-isci sinifindan bir kadin portresi, Kathe Kollwitz,
Tasbaski, 1903

(http://www.vam.ac.uk/activ_events/adult_resources/creative_writing/poems/deborah_tyler_bennett/i
ndex.html)

Sekil-1.24

Gece-Die Nacht (Night) from Die Hoélle (Hell), Max Beckmann.
Tasbaski, 55.8 x 70.4 cm, 1919

(http://vww.moma.org/collection/browse_results.php?criteria=O%3AAD%3AE%3A429&
page_number=7&template_id=1&sort_order=1)


http://www.vam.ac.uk/activ_events/adult_resources/creative_writing/poems/deborah_tyler_bennett/index.html
http://www.vam.ac.uk/activ_events/adult_resources/creative_writing/poems/deborah_tyler_bennett/index.html
http://www.moma.org/collection/browse_results.php?criteria=O%3AAD%3AE%3A429&page_number=7&template_id=1&sort_order=1
http://www.moma.org/collection/browse_results.php?criteria=O%3AAD%3AE%3A429&page_number=7&template_id=1&sort_order=1
http://www.moma.org/collection/browse_results.php?criteria=O%3AAD%3AE%3A429&page_number=7&template_id=1&sort_order=1
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Sekil-1.25

Stehendes Liebespaar (klein), Otto Mueller, Tasbaski, 22x17 ¢m, 1919

: e WG &

(http://commons.wikimedia.org/wiki/Image:Otto_Mueller_Stehendes_Liebespaar_(Klein).j
Pg)

Amerika ise litografi teknigi ile, bir portre ressami olan Bass Otis’in 1818
yillarinda yaptig: litografi denemeleri ile tanigmistir. 1822 yilinda New York’daki ilk
tags baski atolyesi “Barnet and Dolittle’de, “Grammer of Bottany” adli kitap
basilmistir. Fotografin icadi, roprodiiksiyona hiz kazandirmis ve bu nedenle de tas
baskiya ragbet azalmistir. Sadece Whistler ve Joseph Pennell gibi sanatcilar
tarafindan sanatsal amacli kullanilmistir. Ekonomik Kriz sirasinda, Louis Lozowick,
Stuart Davis, Yasuo Kuniyoshi ve Louis Schanker gibi sanatgilarin tag baskiy1

yasatma ¢abalarin1 Federal Sanat Projesi desteklemistir.


http://commons.wikimedia.org/wiki/Image:Otto_Mueller_Stehendes_Liebespaar_(klein).jpg
http://commons.wikimedia.org/wiki/Image:Otto_Mueller_Stehendes_Liebespaar_(klein).jpg
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Sekil-1.26

Nativité — Christmas, Marc Chagall, Tasbaski, 37 x 52 cm, 1950

(http://www.galerieart.cz/avantgarda_2.htm)

Litografi (Tas Baski) Teknik Uygulamalar:

Temelinde, su ve yagin ayrigmasi prensibiyle calisan bu baski teknigi,
matbaacilikta ofset baski olarak karsimiza ¢ikar ve bir diiz baski teknigidir. Litografi,
kimyasal reaksiyonlara dayali diizeni ile diger baskilardan ayrilmaktadir. Suyun yaga

olan antipatisinden dogan kimyasal bir yontemdir.

Bu baski tekniginde gozenekli, yagi emen sert kire¢ taslar1 kalip olarak
kullanilir. Tasin yiizeyi perdahlanarak, baskiya ve yaga duyarl hale getirilir. Tasin
kenarlarina boya almamasi i¢in tutkal siiriiliip kurutulur. Tasarimin eskizleri, basim
sirasinda litografik etki birakmayacak fiizen gibi komiir kalemlerle tas iizerine
calisilir. Daha sonra, tasarim tas ylizeyine lito kalemi ya da yagli tuse miirekkebi ile
cizilir. Yiizeyde farkli dokular elde etmek icin bigak ya da kazima uglar ile

kazimalar yapilabilir. Ayrica, yamusak ton gegisleri igin nitrik asit de uygulanabilir.

Tas yiizeyine yapilan c¢izim isinden sonra tas kurumaya birakilir. Yag
almamas1 gereken bdliimlerine, arap zamki ve nitrik asit karisimi bir soliisyon
striildiikten sonra tasin yiizeyine siingerle su siiriiliir. Boylelikle yaghi kalem
kullanilarak ¢izilen desen suyu almaz, diger alanlar suyu emer. Merdane ile kalip

yiizeyine miirekkep stiriilerek, cizilen yerler miirekkebi alir, sulu kalan yerler ise


http://www.galerieart.cz/avantgarda_2.htm
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miirekkebi almaz. Bu agamalardan gegen kalibin {izerine kagit yerlestirilip, presten

gecirilir ve baski iglemi tamamlanir.

Monotipi Baski Teknigi

Sayilan tekniklerin disinda, Monotipi baski tekniginde, piirlizsiiz bir yiizeye
boyayla desen uygulanir ve kagida baskisi alinir veya boya ylizeye siiriiliip iizerine
kagit yerlestirip arkasina desen c¢izilerek, kagida baskisi alinir. Monotipi baski
tekniginde, baskidan sadece bir adet alinmasi nedeniyle, kimi sanat¢1 tarafindan bir
Ozglin baski teknigi olarak kabul edilmez. Ciinkii “mono” kelimesinden de
anlasilacag1 gibi, bu teknikle sadece tek baski almabilmektedir. Ozgiin baski sanati
cogaltilabilme esasma dayanir. Ozgiin baskiresmin simdiye kadar yapilan
tanimlarina, teknik kurallarina ters diistiigii i¢in bir¢ok sanat¢i tarafindan bir baski
teknigi olarak kabul edilmez. Cizimin ya da resmin dogrudan resim ylizeyine degil
de baski yontemiyle kagida aktarilmasi nedeniyle, kimi sanat¢1 tarafindan bir baski

teknigi olarak da goriiliir.

Cukur Baskiresim

Cukur Baskiresmin Tarihsel Gelisimi

[k gukur baski galismalari, 15. yiizyilda, Avrupa’da metal zanaatkarlarinda
goriilmektedir. Caligmalarini metal lizerine oyan kuyumcular, zirth ve silah yapan
zanaatkarlar yapitlarin1 dncelikle kagit iizerine basarlardi. Aslinda, yapilan baskilar,
miicevher ve silahin arsivlenmesi amaci ile yapiliyordu. O donemin pek ¢ok graviir

sanat¢ist kuyumcularin yaninda ¢iraklik yapmislardir.

Bilinen en eski ¢ukur baski, 1446 yilina ait, Isa’nin Tutkusu serisinden
“Kirbaglama” adli eserdir. Sanatgisinin bir Alman graviir ustasi oldugu sanilan ve tek
kopyasi olan eserde Isa’nin dikenler ile taglandirilmasi tasvir edilmistir. Bu donemde
yaratiklarin, kuslarin, ¢igeklerin etkileyici bir bicimde tasvir edildigi bakir graviirlere
rastlanmaktadir. Ayn1 doneme ait 6nemli sanatg1, isimsiz E.S. Usta’dir. 1450-1467

yillar1 arasinda iiretken olan E.S. Usta’nin eserlerinde ince ve hos bir mizah anlayisi
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goriilir. En Onemli eseri grafik tarzdaki, absurd bir calisma olan “Fantastik

Alfabe”dir. Ayrica ¢aligmalarinda ¢apraz taramayi da denemistir.

Ayni1 donemde, bakir oyma teknigi kullanilarak oyun kartlar1 basilmistir.
Genellikle, kraliyet ailesi ve dini konular igeren bu kartlar zamanin sanatgilart

tarafindan dini festivaller ve kirsal panayirlarda satiliyordu.

Sekil-1.27

La Tentation de Saint-Antoine Env., Martin Schongauer, Graviir

(http://www.replica21.com/archivo/articulos/g_h/385_galindo_melancolia.html)

Metal iizerine graviir yapan ilk biiyiik isim, 15. yiizyilda yasamis olan
Alman Martin Schongauer (1440-1494) dir. Schongauer’in kat1 Gotik stilinden daha
canli ve zengin Giiney Ronesans tarzina gecen c¢alismalari, daha sonralar1 Albrecht
Diirer’e esin kaynagi olmustur. Sanat¢inin 116 graviiriinden en 6nemlileri “St.

Anthony’nin Yoldan Cikis1” ve “Hac1 Tasiyan Isa™dir.
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Sekil-1.28

Christ Crowned with Thorns, Lucas van Leyden, Graviir, 31x 26 ¢cm, 1519

(http:/lileriseviye.org/blog/?p=668)

Bu donemde, en resimsel baski ¢alismalar1 yapan sanat¢i, Albrecht Diirer
(1471-1528) olmustur. Albrecht Diirer, o donem bilinen kirmizi tebesir teknigi
disinda tiim teknikler ile eserler vermistir. Diirer eserlerinde baski teknikleri
acisindan pek ¢ok metot denemis ve klasik bir gilizellik ve miikemmellik arayisi ile
Kuzey Gotik sanati ile Ronesans arasinda bir koprii ortaya koymustur. Diirer,

Hollandal1 meslektas1 Lucas van Leyden gibi metalini kendisi islemistir.


http://ileriseviye.org/blog/?p=668
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Sekil-1.29

Melancholia, Albrecht Diirer, Graviir, 1514

(http:/lwww.pasqualeart.com/leyden/index.html)

Agacbaski tekniginde usta olan Diirer, ¢izgi, nokta ve doku zenginligini
bakir plakalarla yapilan graviirlerde yakalamistir. “Maymunlu  Madonna”,
“Denizkiz1”, “Doktorun Rilyas1”, “Savurgan Oglan”, sanat¢inin Onemli bakir
graviirleridir. Insanin hayal giiciinii zorlayan ruhani bir derinlik ve diisiinceyi tagtyan

bu eserleri, teknik ag¢idan da kusursuz 6rnekler olarak kabul edilir.

A.Diirer gibi gézlem giicii yiiksek bir graviir ustasi kafasinin yetenegine
ve emegine oldugu kadar, dogay1 ve insan1 iyi tanimasina, gozleme ve inceleme
giicine bor¢ludur. Diirer’in graviirlerinde, yasamin ve insanin biiyili ve siirli
ger¢cek bir anlatimi vardir. Bu nedenle A. Diirer, biiyiik bir anlatim ustasi ve
biiyiikk bir gercekgidir. Pek az sanat¢i, graviirle insan yiizlerindeki incelikleri,
igsel derinlikleri ve siiri onun kadar anlatabilmistir. Bu biiyiik usta, klasik sanatin
bilinen c¢izgisini asarak, gdziimiiziin Oniine insan gergegini ilk kez boyutlu bir
bigimde ¢irilgiplak koyabilmistir (Celik ve Celik, 1993: 9).


http://www.pasqualeart.com/leyden/index.html
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Geng Israhel van Meckenem (1450-1503), 6grencisi oldugu E.S. ustanin
yant sira, Schongauer ve Diirer’in kisa siirede asinmis olan baskilarini tekrar

calismustir.

Italya’da ise graviir, altin islemeciliginin yogun olarak yapildig1 Floransa’da
baslamis ve Rénesans’in idealleri disinda bir gelisme gdstermistir. Italyamin ilk
graviirciilerinden biri, ayn1 zamanda kuyumcu olan Maso Finiguerra idi. Bu sanat¢i,
caligmalarin1 niello denilen bir teknikle metal iizerine uygulamaktaydi. Niello
tekniginde metal, ¢izgiler halinde oyulur ve bu oyulan yerler bakir, kursun, giimiis ve
stlfir karisimindan meydana gelen ve nigellum adi verilen siyah bir madde ile
doldurulurdu. Bu uygulama metale giiglii bir agik-koyu kalitesi vermekteydi. Bu
teknikle iki biiylik sanat¢i, Mantegna ve Pollaivolo bagyapitlara imza atmislardir.
Pollaivolo ‘nun (1432-1498) graviirlerindeki insan anatomisindeki kalite bugiine

kadar higbir sanatc1 tarafindan gerceklestirilememistir.

Sekil-1.30

Four Muses Dancing, Andrea Mantegna, Graviir

340, Fanr Muwy daniing, Engraving. Loodon. Beithh Musesm (Cat. no. 111}

Ayrica, Italya’da Schongauer ve Diirer gibi ustalarin eserlerini izinsiz
cogaltmak ve kullanmak karli bir is haline gelmisti. Bologna’da yasamis olan
Marcantino Raimondi, bu tiir isleri yapanlarin baginda gelmekteydi. Bu iki sanat¢inin
eserlerinin diginda, Michalengelo, Campagnola, Lucas von Layden ve Titian gibi

inlii sanatg¢ilarin eserlerini de ¢ogaltarak, kendi amaclar1 dogrultusunda kullanmistir.
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Daha oOnceleri, miicevher ustalar1 ve silah yapimcilari tarafindan ilk kez
kullanilan asitle agindirma tekniginin, sanatsal anlamda ilk uygulayan kisinin Daniel
Hopfer (1493-1536) oldugu sanilmaktadir. Hopfer’in bu teknikle yapmis oldugu
caligmalar Diirer’i etkilemis ve sanat¢1 demir lizerine asit asindirmayla sadece bes
calisma yapmistir. Bu arada teknik, basta Parmigianino ve Baroccio olmak {izere,
[talyan sanatcilar tarafindan da kullamlmaya baslanmustir. Teknik, bagimsiz

sanatcilar tarafindan 6zglirliik ve akiciligin araci olarak kabul edilmistir.

Sekil-1.31

Daniel Hopfer, Graviir, Augsburg, 1512

(http://www.psymon.com/incunabula/masterpieces/hopferl.html)

17. ylizyilda kimyanin gelisimi ve bakir plakalarin ortaya ¢ikmasi, graviir
sanat¢ilarini yeni arayislara itmistir. Fransiz Jacques Callot (1592-1635), baski
teknigine yeni yontemler getirerek detaylarin daha iyi ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Onun sanati, kendi icinde bulundugu maceract ve calkantili yasami yansitir.
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Duygusalliktan uzak ve detaya onem veren bir anlayisla eserler vermistir. Bu
donemde, Van Dyck, Hogarth, Mahler gibi sanatgilar Callot’un g¢aligmalarindan

etkilenerek eserler vermislerdir.

Sekil-1.32

Le Catafalque de I’empereur Mathias, Jacques Callot, 28 x 20 cm, 1619

(http://van-acker.over-blog.com/15-categorie-389269.html)

Ayni yiizyilin bir bagka 6nemli graviirciisii, asitle asindirma tekniginde usta
olan, Rembrandt van Rijn (1606-1669) idi. Caravaggio ve takipgilerinden etkilenmis
olan sanat¢1, yaklasik 300’den fazla manzara ve portre gibi pek ¢ok zengin temayi
asit asindirma teknigini kullanarak basmistir. Daha 22 yasindayken, bu teknikle

annesinin portresini, son olarak da “Oklu Kadin” ¢alismasin1 yapmuistir.
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Sekil-1.33

The Three Crosses (second state), Rembrandt van Rijn, Kurukazima,

38.1 x 43.8 cm, 1653

Roprodiiksiyon ¢aligmalart icin yeni teknik arayislar, sanatgilart yeni
buluslara itmisti. Belgikali Demerteau, “rulet” teknigini gelistirerek, pastel renklerin
bakir levha iizerine aktarilmasini saglamistir. Alman Le Blon, her renk igin ayri

plaka kullanarak, renkli ¢gukur baski uygulamasina yenilik getirmistir.

Amsterdam’da yasayan, Alman ve Ispanyol kokenli, eski bir asker olan,
amator sanat¢1 Ludwig von Siegen (1609-1680), 1646 yilinda, baski resimlerde ton
gecislerini en 1yl sekilde yansitan mezzotint teknigini bulmustur. Teknigin
Ingiltere’de rdprodiiksiyon amagl kullamilmasiyla, graviir sanatinda biiyiik adim

atilmis oldu. Ancak, bu teknik Fransa’da fazla ilgi gdrmemistir.


http://www.kfki.hu/~/arthp/html/r/rembran/graphics/other/the3cros.html
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Sekil-1.34

Amelia Elizabeth’in Portresi, Ludwig von Siegen, Mezzotint, 41.8 x 30.3
cm, 1642

ANz Entas ety s Do AN LaDORAN A&,
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(http://www.metmuseum.org/TOAH/hd/mztn/hod_18.47.htm)

1760’larda, suluboya resimleri ¢gogaltma olanagi saglayan aquatinta teknigi
gelistirilmistir. Bu yeni teknigi, Fransiz Francois Boucher, Ingiltere’de William
Hogarth, Thomas Grainsborough, William Turner, John Constable, Thomas
Rowlandson, James Gillary, William Blake gibi sanat¢ilar kullanarak baski resimler

yapmuslardir.


http://www.metmuseum.org/TOAH/hd/mztn/hod_18.47.htm
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Sekil-1.35

Karakterler ve Karikatiirler, William Hogarth, Asitle Asindirma, 1743
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(www.myoops.org/.../0/chp_hogarth.jpg)

Sekil-1.36

Norham Kalesi, William Turner, 1824

Cukurbaski (15.3 x 21.6 cm) Mezzotint (15.4 x 21.8 cm)
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18. yiizyilda, Avrupa’nin en O6nemli ressamlarindan Francisco Goya
(1746-1828), yeni yeni gelistirilen aquatinta teknigi ile politik ve sosyal anlamlar
tasiyan oldukca degerli eserler meydana getirmistir. 1778°de, Tiepolo’nun etkisiyle
ilk asitle asindirma teknigini uygulamistir. Goya, mahkemelerdeki entrikalari,
Ispanyol halkmin ikiyiizliiliigiinii ve kibirini konu alan, yaklasik seksen tane
aquatinta teknigiyle basilmig baski resimlerini, Caprichos (1797) adli yapitinda
toplamistir. En 6nemli ¢alismasi, Ispanya’nin Fransa tarafindan isgalini konu edinen,
sekseniki tane aquatintadan olusan “Los Desastres de la Guerra”dir. Bu eserde
sanate1, yaraticiligini aquatinta tekniginin milkemmelligi ile birlestirmeyi basarmistir.
Aquatinta teknigi, her ne kadar Jean Baptiste le Prince (1734-1781) tarafindan

bulunmus olsa da, bu teknigi sanatsal olarak en usta kullanan Goya olmustur.

Sekil-1.37

Los Desastres De La Guerra (The Disasters of War)

serisinden Tampoco (No More), Francisco de Goya, Graviir, 1810-14

(http://www.kageshobo.co.jp/main/kage%20tuusinn/23.html)


http://www.kageshobo.co.jp/main/kage%20tuusinn/23.html
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Sekil-1.38

Los Desastres De La Guerra (The Disasters of War) Francisco de Goya,
Graviir, 1810-14
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(http://www.kageshobo.co.jp/main/kage%20tuusinn/23.html)

Sekil-1.39

Im Ankleideraum, Edgar Degas, Aquatinta ve asit asindirma,
16 x 21.1 cm, 1875



http://www.kageshobo.co.jp/main/kage%20tuusinn/23.html
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Edgar Degas (1834-1917), Rembrandt ve Velazquez’in g¢alismalarindan
etkilenerek, drypoint ve aquatinta tekniklerini kullanmis; Eduard Manet (1823-1883)
ise aitle asindirma teknigi ile, Goya’dan etkilenerek 75 baski yapmistir. Manet, gerek
halktan gerekse elestirmenlerden graviirlerine bekledigi ilgiyi goremedigi igin,

baskiresmi zamanla birakmustir.

Max Klinger (1857-1920), tutku, kiskanglik, oOliim konularmi asitle
asindirma, drypoint, graviir ve mezzotint tekniklerini kullanarak; Kathe Kollowitz
(1867-1945), koylii isyanlari, savaslar, haksizliga veya masum kisinin 6liimiine karst
duydugu isyan konularini, giiclii ¢izgilerini asit asindirma teknigiyle gii¢lendirerek

baskilar yapmiglardir. Kollowitz’in ¢alismalarinda Goya’nin etkileri sezilmektedir.

Sekil-1.40
Titans,“Brahms Fantasy” - Opus XII, Max Klinger, Asit asindirma, oyma,
mezzotint, 27,3x36,5 cm, 1894

(http://www.incisione.com/opere/scheda)

Goya’nin ardindan, 19. ylizyil olduk¢a sessiz gecmis olsa da, 20. ylizyilda
Avrupa’daki Disavurumculuk ve Modernizm akimlar ile birlikte graviir yeniden
Onem kazanmaya baslamistir. Bu gelismeyi daha sonralari Pablo Picasso, Kiibist

eserlerinde bile devam ettirmistir.


http://www.incisione.com/opere/scheda
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Sekil-1.41
Edvard Munch, The Kiss, Kuru kazima ve aquatinta, 51,5x39 cm, 1895

(http://www.eyeconart.net/history/printmaking.htm)

Avrupa’da bir ¢ok ressam yeni arayislar i¢inde, baski teknigini kullanarak
sanat degeri yiikksek eserler vermelerine ragmen, Amerikali sanatgilar bu
gelismelerden uzak kalmistir. 19. ylizyilda, asitle asindirma teknigi, grafik sanatlarda
onemli bir yer edinmistir. 1915°de Ernest Roth, John Taylor Arms ve bir grup
sanatg1, bu teknikle realist ¢aligmalar yapmislardir. Brooklyn Society of Etchers
grubundan olan, Ernest Haskell, Kerr Eroy ve Frank Benson gibi sanat¢ilar {istiin
eserler vermislerdir. John Sloan (1871-1951), Amerika’nin bilinmeyen, ¢irkin
yiziinii keskin bir anlatimla agiga vurmustur. John Marin (1870-1953),

Ekspresyonist anlayisla, asitle agindirma teknigi kullanarak, baskilar yapmustir.

I. Diinya Savasi’nin sona ermesiyle, Avrupa sanatinin etkileri Amerikali
sanat¢ilarinin ¢alismalarina yansimaya baglamistir. 1930’larda patlak veren, iilkeyi
sarstig1 gibi ililkenin sanatg¢ilarini da sarsan, Amerika’daki, Biiylik Ekonomik Kriz’in
olumsuz etkileri, sanata yardim amaciyla kurulan “Federal Sanat Projesi”ne kadar
devam etmistir. Ozellikle II. Diinya Savasinin ardindan, Avrupa’da goriilen zenginlik

ve giic Amerika’da da hissedilmistir. Sanatin giicli de artik Amerikalilarin elindedir.
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Paris’te kurulan “Hayter Atdlyesi” savastan sonra faaliyetlerini New York’a

tagimistir.

1945 yilinda, Arjantinli sanat¢grt Mauricio Lasansky Iowa Universitesi;
1947°de Alfred Sesler, Wiskonsin Universitesi biinyelerinde grafik atdlyeleri
kurmuslardir. 20 yy’in ikinci yarisinda grafik boliimii olmayan iiniversite kalmamuis,
metal graviiriin zengin teknik uygulamalar biiyiikk gelismelere neden olmustur.
Graviirdeki baski kaliplar bliylimiis, renk paleti yagliboya renk paletiyle yarisir hale

gelmistir.

Cukur Baski Teknik Uygulamalar

Ingilizce’de Intaglio Printing, Almanca’da ise Tiefdruck olarak kullanilan
teknigin adi Tiirk¢e’de, Cukur Baski veya Algcak Baski olarak kullanilir. Tarih
icerisinde metali islemek i¢in, oyma, kazima (engraving), asindirma (etching), kuru
kazima (drypoint), aquatinta (aquatint), soft ground, lift ground ve mezzotint gibi
farkli teknikler gelistirilmistir. Bunlarin disinda bazi ¢agdas teknikler de

kullanilmistir: collagraph, carborundum ve epoksi baskilar.

Yiiksek baskinin tersine, cukur baski tekniginde oyulan veya kazinan yerler
miirekkebi alir ve cukurda kalan cizgilerin baskis1 alinir. Ozel baski kagidi
1slatildiktan sonra, pres makinesinin tablasinin iizerine dnce kalip daha sonra da kagit

yerlestirilip baski islemi tamamlanur.

Graviir aslinda siyah-beyaz-gri lekelerden ve ¢izgilerden olusan bir
resimdir, teknik de bizi bu tiir bir caligmaya yoneltir. Higbir teknik bir graviirdeki
kadar siyah-beyaz lekeleri iyi kullanma olanagini vermez. Graviiriin bir 6zelligi
de lekeler icinde yer alan siyah beyaz hacimli ¢izgilerdir. Bu c¢izgiler siyah ve
beyaz lekelerin i¢inde bir doku unsuru oldugu gibi siyahin i¢inde siyahi, beyazin
icinde beyazi olusturur (Igmeli, 1982: 8).

Ross, Romano ve Ross (1990: 75), ¢ukur baskida uygulanan teknikleri iki

ana kategori de toplamiglardir:
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Asitsiz Teknikler Asitli Teknikler

Kuru kazima (drypoint) Asindirma (etching)
Oyma, kazima Soft ground

Criblé Aquatinta

Mezzotint Lift ground

Collagraph Embossing and open biting
Diger katkili metodlar

Asitsiz Teknikler

Metal kaliba asit kullanilmadan yapilan baski teknikleri:

a. Kuru Kazima (Drypoint): Kuru kazima tekniginde, tasarim, dogrudan
levha iizerine kazima kalemi ile ¢izilir. Genellikle bakir levha tercih edilen teknikte
asit veya kaplama malzemesi kullanilmaz. Bu teknikte sivri kuru kazima kalemi ile
levha iizerine ¢izim yapilirken c¢apaklar olusur ve bu c¢apaklar kaliba miirekkep
verildiginde, boyay1 tutar. Cizginin kalinlig1 ve ¢izginin koyulugu, kullanilan kuru
kazima kaleminin agist ve uygulanan baski kuvveti ile degisir. Kuru kazima
teknigiyle hazirlanan kaliptan kagida baski alirken, zamanla siyah ¢izgilerde bir
zayiflama ve grilesme meydana gelir. Hatali olan bir ¢izgiyi diizeltmeye c¢alismak, o
¢izginin tazeliginin kaybolmasina yol agabilir. Bu nedenle de ayni kalitede ve fazla

sayida baski alinamaz.

Cinko kalip {izerine yapilan kuru kazima teknigi calismasindan, yaklasik 25
veya 30 baski yapilabilir. Bakir bu sayiy: ikiye katlarken, ¢elik yiizlii levhadan 100

ile 200 arasinda tatmin edici baski elde etmek mimkindir.

Baski resimlerinde, kuru kazima teknigini kullanarak Rembrandt olaganiistii

ustalik sergilemis; Diirer, bu teknikle birkac ¢alisma yapmustir.

b. Oyma: Piring veya bakir plaka {izerine oyma aletleri ile sert darbeler ile
keskin ve ince ¢izgiler elde edilir. Farkli u¢lu oyma aletleri ile farkli kalinlikta
cizgiler olusturulur. Paralel ve capraz ¢izgiler ile tarama yapilarak ton gecisleri
saglanmaktadir. Bunun yanisira noktalar ve kiiclik benekler de aym etkiyi

verebilmektedir.



S7

c. Criblé: Bu teknikte, levha iizerine ¢esitli boyutta tokmagin c¢ekicle
vurulmasi vasitasi ile farklr biiyiikliik ve dokuda noktalar, ¢entikler yaratma esasina
dayanir. Agik tonlu bolgeler ¢entiklerin bir araya kiimelenmesi ile yaratilirken, daha

koyu alanlar seyrek gruplamalar ile olusturulmaktadir.

Sadece bu teknik kullanilarak yapilmis bir esere rastlamak pek de olasi
degildir. Giiniimiizde bu teknik genel olarak asindirma ve graviir ile birlestirilerek,

tamamlayici olarak kullanilmaktadir.

d. Mezzotint: 1640 yillarinda, Alman sanagtt Kudwig von Sieden
tarafindan bulunan, Mezzotint aslinda bir kuru kazima teknigidir. Eskiden
roprodiiksiyon amacgli  kullanilan teknik uygulandiginda resim, siyah-beyaz

fotograflar andirir.

Kaziyic1 veya perdah kalemi ile levhanin iizerine cukurlar, ¢entikler
kazildiginda, ¢ukurlarin kenarinda testere disli kenarlar1 sayesinde minik ¢izikler
olusmaktadir. Bu uygulama ile zengin siyahlar, koyu griden agik griye gecisler

yakalanabilmektedir. Fazla kazinmis alanlar rulet ile diizeltilebilir.

Mezzotint uygulamasi yapilan yiizeye, daha sonra 6zel bigaklar yardim ile
imge olusturulur. Burada olusabilecek hatalar1 giderebilmek icin oldukca kiigiik

boyutlarda mezzotint tokmagi kullanilmaktadir.

Gilinlimiiz sanatcilart kadifemsi bir doku etkisi yaratan bu teknigin
uygulamasinin uzun siirmesi ve zahmetli olmasi nedeni ile pek tercih

etmemektedirler. Bu yontemin etkisinin en 1yi alinacagi malzeme bakir levhadir.

e. Collagraph: isminden de anlasilacag: gibi kolaj tabaka kullanilmaktadir.
Eklenen parcalar dokulu alanlar, ton gecisleri ve cizgisel imgeler meydana

getirmektedir.
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Asitli Teknikler

Yine metal kaliba asit kullanarak oyma, asindirma isleminde uygulanan
yontemler:

a. Asitle Asindirma (Etching): Bu teknikte bakir, ¢cinko veya piring levha
lizerine asitten etkilenmeyen regine, balmumu, asfalt ve solventten olusan sert bir
kaplama olan lak stiriiliir. Lak kuruduktan sonra, metal {izerine kazima ve oyma arag
gerecleri ile ¢izgi ve dokular yapilir. Daha sonra levhanin asit kiivetine konarak,
asitli suyun (1/8 veya 1/10 oraninda hazirlanmis) bu ¢izikleri daha derinlestirmesi,
asindirmast, saglanir. Levha ne kadar uzun siire asitte kalirsa, cizgiler o derece sert
ve koyu olur. Metal kalip, kiivette yeterince bekletildikten sonra da levha iizerindeki

lak temizlenir. Kalip baskiya hazirdir.

Asindirma yedirme malzemelerini yapmanin pek ¢ok yolu vardir. Artik eski

egzotik malzemelerin yerini giiniimiiz kimyasallar1 almistir.

b. Aquatinta: Latince aquafortis (gii¢lii su, bu 6rnekte nitrik asit) ve ton

manasina gelen Italyanca tinto kelimelerinden tiiretilmistir.

Ik kez, silahlarin metal kisimlarinda tonlamalar yaratmak icin silah
yapimcilar1 kullanmiglardir. 17. ylizyila gelindiginde ise, Claude Lorrain ve Jan Van
de Verde, teknigi komiir tozu deneyerek kullanmiglardir. Bugilinkii uygulama seklini,
1765°de, Jean Baptiste le Prince bulmus, ilk renkli aquatinta uygulamasini ise

Francois Janinet yapmuistir.

Aquatinta uygulamasinda, bakir veya c¢inko kalip {izerine toz haline
getirilmis, aside dayanikli recine serpilir ve metale tozun yapismasi icin 1sitilir.
Tasarimda beyaz kalmasi istenen yerler, firca yardimiyla lak siiriilerek kapatilir.
Kalipta en agik gri tonun elde edilmesi icin, (8 dl¢ii su-1 6l¢ii nitrik asit veya 10 dl¢ii
su-1 ol¢ii nitrik asit) kalip, nitrik asit karisimi olan kiivet igerisine yerlestirilir ve ¢ok
kisa bir silire bekletilir. Lak siirtilmemis, korunmasiz yerlerde asinma gerceklesir.
Diger gri ve siyah tonlamalar i¢in islem asama asama tekrarlanir. Asit igerisinde

bekleme siiresi ne kadar uzarsa, tonlama daha koyu olur.
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Aquatinta asindirma teknigi, baski ¢aligmalarinda tonlama isteyen biitiin

sanatcilarin tercih ettigi ve vazgecilmez bir tekniktir.

c. Lift ground / Yiiksek yedirme (sekerleme): Sekerle karistirilmis ¢ini
miirekkebi gibi bir malzeme, kalip yiizeyinde doku elde edilmek istenen yere fircayla
siiriiliir. Uzerindeki soliisyon kuruduktan sonra, levha ilik suyun igine birakilir.
Zamanla karisimin i¢indeki seker ¢oziliir ve miirekkep levhadan sokiiliir. Metal,

asite konup asindirilarak yeni dokular elde edilir.

d. Soft ground / Yumusak yedirme (vernik kaplama): Bu teknikte,
levhanin iizerine ince bir tabaka vazelin gibi bir malzeme siiriiliir. Kumas ve benzeri
malzemelerin bu tabaka iizerine bastirilmasi ile elde edilen dokular {izerinden,
levhaya asit indirgenir. Boylece, kumasin veya benzeri malzemenin birebir dokusu

baski lizerine kopyalanmis olur.

e. Uzerine Kabartma Yapma (Embossing): Kabartma etkisi elde etmek
icin, oyulmus yerlerin boya siiriilmeden baski presinden gecirilmesi islemidir.
Presten ¢ikan kagit, boya veya miirekkep olmayan bu yiizeylerden gectiginde, kagit

tizerinde kabartma etkisi yaratmaktadir.

Renkli Cukur Baski Resim Uygulama Teknikleri

a. Tek-Levha Teknigi ( a la poupée ): Tiirkge’de bebek anlamina gelen,
teknige adin1 veren “A la poupée”, tek levhaya pek cok rengin tatbik edilebilindigi ve
Fransiz baski sanatcilar1 tarafindan tercih edilmektedir. Koyu renklerin agik renklere
karismamasi i¢in kaliba ilk once en agik renk, daha sonra da diger renkler siiriiliir.
Renkli baski ¢alismalarinda kullanilan metalin ¢esidi 6nemlidir, ¢linkii ¢inko levha
tizerinde kadmiyum saris1 kirli yesile ve beyaz griye donerken; bakir yiizeye siiriilen

acik renkler, ¢inko kaliptaki kadar etkilenmez.
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b. Kesilmis Levhalar Teknigi: Ayri parcalar halinde kesilen ve boya
uygulamasi yapilan ¢inko, bakir veya kolaj yapilmis levhalar tek tek boyanir ve
miirekkebin fazlasi temizlenir. Daha sonra, parcalar bir araya getirilir. Yeniden

birlestirilmis levhalar, baskiya hazirdir.

c. Sablonlandirilmis Renk: Boya almasi istenmeyen alanlar i¢in sablonlar
kesilip levha iizerine yerlestirilir. Miirekkep merdanesi, bu sablonlarin oldugu

alanlarin iizerinden gegse de boya almayacaktir.

d. Chine Collé: Oldukca basit bir tekniktir. ilk once beyaz, renkli veya
gazete kagitlari istenilen sekillerde kesilir veya yirtilir. Daha sonra levha boyanir ve
iyice silinir. Bu islemden sonra levha baski makinesinin tablasina yerlestirilir.
Onceden hazirlanmis kagit pargalari arkalari tutkalli bigimde levhanin iizerine
yerlestirilir. Daha sonra bask1 kagidi, levha ve kesilmis kagitlarin {izerine yerlestirilip
pres makinesinden gecirilir. Baski kagidina hem kesilen kagitlar yapisir hem de

kaliptaki boya gecer. Boylece basit bir teknikle kompozisyon olusturulur.

e. Coklu Levha Teknigi: Bu teknikte, her renk i¢in ayr1 levha kullanilir ve
renklerin iist iiste ve yan yana gelmesi ile renkli baski meydana getirilir. Bu teknigin
bir diger avantaji ise, her levhada aquatinta, asindirma, yumusak yedirme vb.

yontemler uygulanarak degisik ton ve doku zenginlikleri yakalanabilir.

f. Elle Renklendirme: Baski isleminden sonra, sulu boya ile istenilen

alanlarin firca yardimiyla renklendirilmesi esasina dayanur.

Cukur baskida dikkat edilecek ii¢ temel unsuru Ross, Romano ve Ross

asagidaki gibi belirlemistir:

1) Kesinlikle yumusak ama pek de akici olmayan boya kullanilmali
ve cizgilere ve oyuklara yedirilmeli, baskidan 6nce algakta kalan kisimlarin
disindaki yiizeyler bir bez ile iyice silinmelidir.

2) Kalip, baski makinesinin tablasi {izerine, 6nceden 1slatilmig kagit
da kalibin iizerine yerlestirilmelidir.

3) Baski makinesinde transferin gergeklesecegi kagida, baskinin
kalitesini bozmayacak basing uygulanmalidir (Ross, Romano, Ross,1990: 75).
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Elek Baskiresim

Elek Baskiresmin Tarihsel Gelisimi

Serigrafi, ipek baski, filmdruk, sablon baski gibi farkli isimlerle de
anilan elek baski teknigi, sablon ydntemi olarak karsimiza ¢ikar. ilk kez ne zaman
kullanildigina dair kesin bilgiler olmamasina ragmen, Pireneler’de magara
duvarlarinda bulunan el baskilariin, ilk sablon baski uygulamalar1 oldugu
diisiiniilmektedir. Magara duvari iizerine koyulan elin lizerinden i¢i bos kemik ya da
kamis ile iiflenen boyanin olusturdugu negatif el formu, ilk sablon uygulamasidir.
Daha sonralar1 ise Fiji adasindaki yerliler, muz yapraklarini sablon yontemi ile delip,

tizerinden boya kullanarak bezleri siislemislerdir.

Sekil-1.42
Chavuet magara duvarindaki el baskisi, M.0.28.0
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(http://www.eyeconart.net/history/printmaking.htm)

“Cin Seddi devrinin Cinlileri ve Piramitler devrinin Misirlilar1 baski
kaliplarii esyalar, kumaslar iizerine baskida ve binalarin i¢ ve dis ylizeylerini

siislemede kullandilar” (Hiett, 14; Pekmezci, 1993: s. 80’deki alint1).

M.S. 500-1000 yillar1 arasinda, Buda’nin resimlerini ¢ogaltmak amaciyla
Uzak Dogu’da sablon yontemi kullanilmigtir. Cin’in batisindaki Tun Huang

magaralarinda, yarim mil uzunlugundaki duvara, birka¢ santimden yirmi metre
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yiikseklige kadar bircok Buda resmi yer almaktadir. Cin’de, Eski Misirlilarda oldugu
gibi, Japonya’da da tavan, taban, toren ciippeleri ve kap siislemeciliginde sik¢a bu

teknik kullanilmustir.

Sablon teknigi, amaglanan seklin-yazinin, resmin teknige uygun bir
yilizeyde tasarlanarak kesilmesi-oyulmasi ve boya gececek sekilde acilmasi ile
olugur. Sablonun basaris1 tasarlanip kesilen ve oyulan isin iizerinden boya
gectikten sonra istene ylizeyde biraktig1 goriintiideki basariya baglidir (Pekmezci,
1993: 80).

Ancak sablon hazirlanirken ve boyanin siiriilmesi sirasinda kopmalarin
olmasi ve fazla detayli tasarimlarin kolayca kesilememesi gibi sorunlar
yasanmaktaydi. Bu sorunlarin ¢oziilmesi i¢in Japonlar, gilinlimiiz sanat¢ilari
tarafindan kullanilan eleklere ¢ok benzer ipek, naylon veya polyesterden elekler

gelistirmislerdir.

Japonlar tasarimlarinin birbirinin tam esi olan iki kagit sablon halinde
kestiler. Insan sag1 tellerini birinci sablonun biitiin yiizeyini ve sablon pargalarini
kapsayacak ve onun iizerine de ikinci parcayr tam yiiz yiize gelecek sekilde
yapistirdilar” (Tim; 1979: 7; Pekmezci, 1993: 81°deki alint1). Boylece arada
kalan sag telleri ile sablonun tiim pargalarini bir arada tutmayi basardilar. Bu
yontemin yerini daha sonralari saf ipek dokumali eleklerin almasi ile teknik ¢ok
bliyiik kullanim kolayliklar1 kazanir. Teknikteki bu degisme ve gelismeler
yontemin sablon baski, elek baski, ipek baski, serigrafi, screen printing, stencil
process, silk screen process vb. gibi degisik adlarla anilmasina neden olmustur
(Pekmezci, 1993: 81).

15. ve 16. ylizyillara gelindiginde Avrupa’da teknik, oyun kagitlarinin, dini
resimlerin, kitap yazi ve resimlerinin basiminda; 17. ylizyilda duvar kagidi, mobilya
ve duvarlarda; 18. yiizyilda miizik notalarinin ¢ogaltilmasinda tercih edilmistir. 1850
yilinda Lyon kentinde, ipekli kumasa “Lyon emprimeleri” olarak bilinen, renkli
siislemeler basmak i¢in kullamlmis ve de 1870'de, Isvicre ve Almanya'da, 1900

yillarinda da Amerika'da yapilmaya baglanmistir.

1907 yilinda, Manchester’li Samuel Simon, domuz kil firga yardimu ile ilk
kez tahta bir ¢ergeveye gerilmis ipek kullanarak boyay1 aktarmistir. William Morris
ise bu teknigi en kapsamli kullanan ilk sanatgi olmus ve zamanla Ingiltere ve

Fransa’da sanatcilar tarafindan tercih edilen bir teknik olmustur.
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Avrupa’nin ipekbaski ile tanmigmasi Avrupalilarin 19. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren Japon kiiltiirii ile ileri derecede ilgilenmeye baslamasi ile
birlikte gergeklesti. Boylece 1900-1910 yillar1 arasinda Avrupa’nin pek ¢ok
tilkesinde ipekbaski teknigi biliniyordu. 1907’ de ipekbaskinin bugiin dahi
kullanilan ipek gerilmis cerceve ve siyirgag gibi araglarini iceren ilk patent
Ingiltere’ de ve bir baska patent de 1915°de San Fransisco’ da alindi ( Tim; 1979:
8; Pekmezci, 1993: s. 82°deki alint1).

1914 yilinda, Amerikali John Pilsworth, ¢ok renkli ipek baski teknigi olan
selectasine metodunu bulmustur. 1915 yilinda da ilk foto-grafik teknigi, Amerika’da
gergeklestirilmis ve Birinci Diinya Savasi sirasinda bayrak, flama basiminda
kullanilmistir. Bu ard arda gelen gelismeler teknigin endiistride onemli bir yer
edinmesine yol agmis; zincir magazalarinin ¢ogalmasi da tabela, tanitim
malzemeleri, bilet kullaniminin artmasina neden olmustur. Teknik, zamanla
Avrupa’da ve doguda ilgi gormiis, Fransa’da ylizyil basinda illiistrasyon igeren

kitaplar basilmistir.

Bu gelismelerle birlikte, baski kalitesinin yetersiz ve yavas olusu, boyanin
zor kurumasi gibi olumsuz teknik ozellikleri giderebilmek i¢in Amerikali Ovens,
1925 yilinda ilk ipek baski makinesini icat etmis, kalibi fotomekanik yontemiyle
meydana getirmistir. Makine ile, istenilen hiza ulasilmasina ragmen, baskilarda

aranan incelik yakalanamamisti.

Dayton’lu Louis F.d’Autemont, bigakla kolayca kesilebilen sablon filmi
kullanmasi, biitiin bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirmis; profilm adiyla patenti, A.S.
Danemon firmasi tarafindan alinmistir. Daha sonra ise bu bulus, Joe Ulano tarafindan
gelistirilmis ve ipege daha kolay yapisma 6zelligi tasiyan nufilm olarak patenti

alinmistir. Bu degisiklik, teknigin tekrar ilgi duyulmasina neden olmustur.

1930 Diinya ekonomik krizi sirasinda durgun haldeki Amerikan
piyasasini harekete gecirmek i¢in yaygin ve etkin reklam, tanitim ve propaganda
hareketine gerek duyuldu. Bu amagla igine ipekbaski {initeleri bulunan WPA
(Works Progress Adminstration) baski sanatlari projesi olusturuldu. Bu proje,
caligmalari ile iki y1l i¢inde kendini kabul ettirdi. New York sehri WPA igindeki
ipekbaski boliimii ayrildi. Bolim Antony Welonis baskanliginda ve onun 6nayak
olmasi ile teknik ve estetik basarilar kazandi (Heler, 271; Pekmezci, 1993: s.
82’deki almnt).
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Bu metot, endiistride tam anlamiyla kullanilmamig; 1930’larda, Biiyiik
Kriz’in etkisi ile halkin ucuza orijinal eserlere ragbet etmesi, Amerikali sanat¢ilar
sanatsal amacli ipek baski ¢aligmalar1 liretmeye itmistir. “Serigrafik-ipekbaski ile
ilgili ilk bilimsel eser yine Antony Welonis tarafindan 1930’ larda yazildi” (Gilmour,
4; Pekmezci, 1993: s. 82°deki alint1). “Bundan iki yil sonra da Guy Maccoy ilk
kisisel ipekbaski resim sergisini Cagdas Sanatlar Galerisinde ac¢t1i” (Heler, 271,
Pekmezci, 1993: s. 82’deki alint1).

Sekil-1.43
Marilyn Monroe, Andy Warhol, On tane renkli ¢alisilmis ipekbaski, 91,5x 91,5,
1967

(wwwe.artline.com/.../sheehan/warhol_marilyn.jpg)

1945°ten sonra teknige ilgi duyan sanatcilarin sayis1 artmis; Amerika’daki
gelismeler Avrupa’da da yasanmaya baslamistir. Ingiltere’de Francis Carr teknige
yenilikler getirmis; ilk baskisi 1936’da Amerika’da yapilan, Silk Screen Process
Production adli kitap1946°da Ingiltere’de basilmis; 1947 yilinda Matisse’in renkli
elekbaski resimler igeren, Jazz adli kitab1 basilmigtir. 1950’lerde sanatgilar tarafindan
teknik, iletisimin en Onemli araglarindan biri olarak goriilmeye baglanmistir.
Ozellikle, sehir kiiltiiriinde yer alan imgelerle ilgilenen Pop Art akimi, bu imgeleri
cogaltmada en uygun yontem olarak, ipek baski teknigini benimsemistir. Parlak, diiz
renkler; cesur ve rahat bigimler yakalanabilmesi, Hans Arp, Joseph Albers, Willi
Baumeister, Victor Vasarely, Jackson Pollock, Robert Rauschenber, Andy Warhol,
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Roy Lichtenstein, Jasper Jones, George Hamilton, Marcel Duchamp gibi sanat¢ilari

bu teknik ile eserler iiretmeye itmistir.

1960’larda Ingiliz sanat¢1 Christopher Prater ve esi, Kelpra Stiidyo’yu
acarak elek baski caligmalarini siirdiirmiislerdir. Yine aymi yillarda, baskanligini
Herbert Read’in yaptig1 ICA (The Institude Of Contemporary Arts), Prater ile ortak
bir proje kapsaminda, 20 {inli ressami elek baski resim c¢alismalar1 yapmalari igin
Kelpra stiidyosunda bir araya getirmistir. 1964 sonlarinda, stiidyoda ¢alisan Eduardo
Paolozzi, David Hokney, Richard Smith, Joe Tilsons, Richard Hamilton, R. B. Kitaj,

gibi sanat¢ilarin caligmalari ile sergiler diizenlenmistir.

Elekbaskr Teknik Uygulamalari

Serigrafi (elekbaski), bir c¢erceve Tlzerindeki elegin basilmasi istenen
bolgelerin gecirgen hale getirilerek, diger bolgelerin maskelenmesiyle yapilan bir

baski ¢esididir (Ugar, 2004: 183).

Elekbaskida kullanilan c¢er¢eve (kasnak) i¢in farkli dokumalar
kullanilmaktadir:

1. Ipek dokuma: Cok esnek oldugu i¢in biiyiik boyutta hazirlanan
tasarimlar icin uygun degildir. Iplik yapis1 piiriizlii oldugu igin emiilsiyonu
kolayca tutar, ancak goriintiiniin agilmasi zordur.

2. Plastik dokuma: Polyesterden yapilmis sentetik bir malzeme
oldugu i¢in ¢ok dayaniklidir. Miirekkep gecirgenliginin yiiksek olmasinin yani
sira emiilsiyonun ag¢ilmasi da kolaydir.

3. Metal dokuma: Bronz ve paslanmaz celik tellerden yapilan bir

dokuma tiiriidiir ve de esnekligi ¢ok azdir.

Yapilacak ¢alismaya uygun dokuma secildikten sonra cergeveye gerilir ve
deterjanla temizlenir. 1/10 oraninda karistirilan emiilsiyon ve hassaslastirici, ince bir

tabaka halinde ipege stiriiliir. Bu islem, emiilsiyonun sabitlesmesini 6nlemek i¢in los
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1s1kta yapilmalidir. Emiilsiyon siiriilmiis olan ipek, ya fon makinesi ile kurutulur veya

karanlik bir ortamda kurumaya birakilir.

Hazirlanan elek, 3-4 saat icinde kullanilmalidir. Onceden hazirlanmis olan
grafik, 1s1kl1 masaya konur. Grafigin iizerine sirasiyla temiz bir cam, elek, kece ve

agirlik yerlestirilerek pozlandirma islemi gerceklestirilir.

Pozlandirma islemi bittikten sonra gorlintiiyii olusturan goézeneklerin
acilmast i¢in tazyikli su altinda tutulur. Elde edilen kalip kurutulup serigrafi
tezgahina sabitlenir. Kalip lizerine boya dokiiliir ve bu boya, kalibin boyutuna uygun
secilen rakle yardimiyla ylizeyde siyrilir. Boylece kalibin agikta kalan

gozeneklerinden kagida boya verilmis olur.

Dokuma gozeneklerinin gegirgen olmayan bir tabaka ile kaplanmasi igine
kalip ya da sablon hazirlama denilmektedir. Aslier, elek baski tekniginde uygulanan

farkli sablon hazirlama yontemlerini asagidaki gibi belirler:

Kalibin dokumasi iizerine uygulanan kapatma, agik birakma islemleri i¢in
cesitli malzeme ve yardimcei tekniklerden yararlanilir:

1- Kesme, oyma sablonlar1 kagittan ve gesitli yapigkan diiz tabakalardan
oyularak hazirlanir. Bu sablonlar elegin dokumasina yapiskanlarla veya iiti ile
yapistirilir. Keskin kenarli, genis yiizeyli resimler veren ilkel ve kolay bir kalip
hazirlama yoludur.

2- Resim elegin dokumasi {izerine yagli kalem ve miirekkeple (Litografi
kalemi ve miirekkebi v.b.) resmedilir. Sonra elegin tiim yiizii kolloidal eriyiklerle
(jelatin, kitre, arap zamki vb.) siiriilerek kapatilir. Kurutulduktan sonra yagh
kalem ve miirekkep izleri benzinle silinir. Basacak yerler agilmig ve kalip baskiya
hazirlanmus olur.

3- Isiga duyarli maddeler kolloidal eriyik durumunda elege siiriiliir ve
kurutulur. Elek 1s18a duyarli durumdayken iizerine saydam folyeler {izerine
¢izilmis ve boyanmuis resimler 151k yardimi ile kopya edilir.

Resim olan yerler 1siktan etkilenmez, agik yerlerden gegen 151k duyarl
tabakay1 sertlestirir. Yikanarak sertlesmeyen yerler acgilir ve kalip kurutularak
baskiya hazir duruma getirilir.

4- Resmin siyah beyaz degerleri fotografik yolla filme gecirilir. Bu yolla
6zgiin resmin her rengi icin ayr1 film ¢ekilebilir. Bu filmlerdeki resim izleri 1s18a
duyarli maddeler yardimiyla elege gegirilir. Bu teknikten daha ¢ok benzer
baskilar yapmak i¢in yararlamlir. Sanat¢1 6zgilin resim yaratilmas1 agamalarinda
bu teknikten yararlanabilir. Bu durumda 6zgiin resim baskidan sonra ortaya ¢ikar.
Onceden proje niteliginde resimler yapilmis olabilir. Ancak baskidan 6nce
baskmin benzetilmeye calisildigi bir orijinal resim ortada yoktur. Bu sayilan
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tekniklerin ¢esitlemeleri karisik kullanilmalar1 gibi pek ¢ok yeni olanaklardan
yararlamlmistir (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 150).

Diger Ozgiinbaski Teknikleri

Isiga duyarli kagitlar, fotografi gere¢ ve makinalari, bilgisayarlar yardimi
ile 6zgiin gorsel eserler yapilabilir ve bunlar kagit iizerine gecirilebilir. Bu gibi yeni
tekniklerle yaratict resim arastirma ve denemeleri siirdiirilmektedir. Birgiin bu

denemelerin sonuglarinin da 6zgiin resimler olarak sevilip aranmasini bekleyebiliriz.

a) Dijital Baski Teknigi: Bilgisayar diinyasindaki gelismeler, yeni basim ve
cogaltim tekniklerinden Dijital Baski Teknolojisini giindeme getirmistir. Masaiistii

yayincilik sistemi i¢inde yer alan bu yeni teknoloji, yeni bir tiretim seklidir.

Bir masaiistii renkli laser yazici ile dakikada 5-6 kopya alinirken
digital baski makineleri sayesinde baski hizi saatte on binlere ulagmustir.
Bilgisayar tizerinde hazirlanan tasarimin ¢iktisinin normal bir yazicidan
almmasindan tek farki hizidir. Bu sistem, son yillarda grafik endistrisi
tarafindan ¢ok sevildi ve kullanilmaya baslandi1 (Ugar, 2004:184).

“Teknik olarak kuru ofset olarak da adlandirilan digital baski sisteminde su
yerine silikon kullanilmakta ve silikonun suyu itmesi prensibiyle baski

gergeklestirilmektedir” (Ugar, 2004: 185).

b)Collagraphs: Collagraph, metal, pleksiglas veya karton gibi bir yiizey
tizerine yapistirilmis farkli malzemelerden yapili baskilara verilen isimdir. Bu teknik,

kolaj cukur bask1 veya kolaj baski olarak da adlandirilir.

Collagraph teknigi ile sadece yiiksek baski, sadece ¢ukur baski uygulamasi
yapilabildigi gibi hem cukur hem de yiiksek baski teknikleri bir arada
uygulanabilmektedir. Collagraph, baska teknikler ile karisik olarak kullanilarak,

doku ve renk olasiliklarini oldukga arttirmaktadir.

Bu teknigin ilk olarak ne zaman ve kim tarafindan kullanilmaya basladigin1

sOylemek zordur. Ciinkii, baski resim c¢aligsmasi yapan biitiin sanatcilar, malzemenin
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zenginligi karsisinda, devamli olarak teknik gelistirme konusunda yaraticiliklarini

kullanmaktadir.

19. yy’da, bakir ve ¢inko levhalara tutkal uygulamasi yapilan baskilara
rastlanmaktadir. Ornegin, 1893 yilinda Pierre Roche’un iki renkli baskisi alcitast
kullanilarak, bask1 makinesi kullanilmadan yapilmistir. 20. yy. baslarinda, Picasso ve
Brauge gibi sanatcilar, gazete, kumas, teneke parcasi gibi objeleri, levha iizerinde

kolaj uygulamalar1 yapip baskilar elde etmislerdir.

Amerika’da, tutkali levha iizerinde ilk uygulamaya baslayan sanatei,
1930’larda New York’ta yasayan Boris Margo olmustur. Seliloit’i aseton igerisinde
¢oziip, levha iizerinde farkli kalinlikta alanlar elde etmistir. Diger bir Amerikali
sanat¢l, Edmond Caserella ise, karton kolaj baski denemeleri yapmistir. Yine bir
baska Amerikali Roland Ginzel, atdlyesinde ¢ikan bir yanginda biiyiik zarar goren,
cinko kaliplarin yerine karton kullanmaya baslamistir. Kartonu oyarak farkli
seviyeler olusturmus, lak uygulamasi ile de degisik dokulu ylizeyler elde etmistir.
Hatta, 1slak lak tizerine, korindon piiskiirtiip, baskida aquatinta uygulamasindaki gibi

farkli ton degerleri elde etmistir.

Ozgiinbaski Teknikleri ve Farkh Dillerde Kullanimi

Asagidaki tabloda, 0Ozgiin baski ¢alismalarinda kullanilan bazi teknik
terimlerin, farkli dillerdeki karsiliklari, Walter Koschatzky’nin Die Kunst der
Graphik adli kitabindan, Tiirkgeleri de eklenerek verilmistir.
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Ozgiin Baski Cahsmalarinda Kullanilan Baz1 Teknik Terimler

TURKCE INGILIZCE ALMANCA FRANSIZCA ITALYANCA
Cukur Baski | intaglio Tiefdruck -Chalcographie | -Calcografia
Printing -Gravure en -incisione in
creux incavo
-impession en -Stampa in
creux cavo
Oyma -Engraving -Stich -Gravure -Incisione
Kazima -Chalcographie -Allgemein -Chalcographie -Chalcografia
-Gravure en
taille-douce
Celik oyma Steel engraving | Stahlstich Gravure sur acier | Intaglio in
acciaio
Incisione in
acciaio
Hakkak -Burin Grabstichelarbeit F. -Gravure au burin | -Incisione al
kalemiyle -Line engraving | Auch -Gravure au trait | bulino
bakir oyma Strichgravur -Busino

-Incisione al

tratto
Asitle yedirme | Etching -Radierung -Eau-forte -Acqua forte
(asindirma) -Atzkunst -Gravure a I’eau- | -Intaglio ad
forte acqua forte
Kurukazima; Drypoint Kaltnadelradierung -Gravure a pointe | -Incisione a
Soguk kazima séche; puntasecca
-Pointe séche -Puntasecca
Akuatinta Aquatint -Aquatinta -Aquatinte Aquatinta
-Aquatintaradierung -Gravure en

-Bistermanier

-Tuschmanier

maniére de lavis
-Maniére de

bistre
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TURKCE INGILIZCE ALMANCA FRANSIZCA ITALYANCA
Sekerle Lift ground Absprengtechnik Réservage Procedimento
agidirma process Aussprengverfahren Technique du allo zucchero
yontemi Staging out Reservage réserve

process Réserves au sucre

Sugar aquatint

Sugar biting
Vernikli -Soft-ground Durchdruckverfahren -Gravure au -Vernice molle
yumusak etching -Vernis mou vernis mou -Cera molle
yiizeyde -Tracing Weichgrundradierung -Vernis mou
yedirme -Technique du

calque
Mezotint Mezzotint -Mezzotinto Mezzotint Mezzotinto
-Schabkunst

Tas asindirma

Stone etching

Steinradierung

Eau-forte sur

pierre

Acquaforte su

pietra

Tas oyma

Stone-engraving

Steingravur

-Gravure sur
pierre
-Gravure

lithographieque

Incisione su

pietra

Cinko oyma Zinc-etching -Zinkatzung -Eau-forte en Acqua forte in
-Cliché relief sur zinc taglio di
-Morsure sur zinc | risparmio su
zinco
Bakir oyma Copper Kupferstich m. Gravure sur cuive | -Incisione in
engraving S. Grabstichelarbeit rame
-Incisione ad
incavo sul rame
Demir Etching oniron | -Eisenatzung Eau-forte sur fer | Aqua forte su
agindirma -Eisen radierung ferro
Oyma baski1 -Chalcography -Kupperstich -Chalcographie -Calcografia
-Engraving Allgemein -Gravure en -Incisione

taille-douce
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TURKCE INGILIZCE ALMANCA FRANSIZCA ITALYANCA
Yiiksek Baski | Relif Print -Hochdruck -Gravure en -Taglio di
-Reliefdruck taille d’épargne | risparmio
-impression en | Incisione in
relief rilivieo
-Stampa in
rilievo
Agacbaski Woodcut Holzschnitt -Gravure sur bois | -Intaglio in
-Gravure sur bois | legno
en taille -Incisione in
d’épargne legno
-Xilografia
Agac oyma -Wood- -Holzstich in hirnnolz -Gravure en bois -incisione in
bask1 engraving -Xylographie debout legno di testa
-Incisione in
-Xylograph -Xylographie cavo in legno
-Xilografia
-Kalip baski Block printing Zeugdruck L’Estampage Stampa di
sistemi tessuti
-Yazmacilik
Camaieu -Camaieu-holzschnitt -Camaieu -Incisione
-Camaieu-druck -Gravure en camaieu
camaieu -Xilgrafia a
colori a piu
legni
Chiaroscuro -Clair-obscur holzschnitt | -Gravure sur bois | -Chiaroscuro
woodcut -Helldunkelschnitt en clair-obscur -Xilografia a
-Gravure en clair- | chiaroscuro
obscur
Linol bask1 Lino-cut Linolschnitt -Linogravure -Linoleografia
-Gravure sur -Incisione su
linoléeum linoleum
Metal oyma -Metal-cut Metallschnitt -Gravure en relief | -Incisione a
yiiksek baski -Relief sur métal rilievo su
engraving  on -Gravure en taille | metallo

metal

d’épargne sur

-Incisione in
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-Engraved  or metal taglio di
etched metal for risparmio su
relief print metallo
Yiiksek- cukur | Metal engraving
metal bask1 for both intaglio
and relief
ptinting
Diiz Baski -Surface Flachdruck impression a -Stampa in
printing plat piano
-Planographic -Incisione in
printings piano
-Tas bask1 -Lithography -Lithographie -Lithographie -Lithographia
-Litografi -Lithograph -Polyautolithographie
-Litho -Litho
-Chemischer druck
Ofset Zincography -Zinkdruck -Zinkographie -Zincografia
cinkosuyla -Zinkographie -Gravure sur zinc | -Incisione su
baski -Impression sur zinco
zinc
Aliiminyum -Algraph -Aluminiumdruck -Algraphie -Algrafia
baski -Lithography on | -Algraphie -Lithographie sur | -Lithografia su
aluminium aluminium aluminio
Sablon baski Stencil
-Litho mezzotint | Schablithographie -Maniére noire Litografia a
-Scraped lithographique maniera nera
lithograph -Lithographie en
maniére noire
Elle -Hand-coloured | -Handkolorierung Colorié a la main | Colorato a mano
renklendirme -Coloured by -Kolorieren
hand
Monotipi Monotype -Monotypie Monotype Monotipo
baski -Einmaliger druck
Niello Niello Niello Niello Niello
Criblé Criblé Criblé Criblé Criblé
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Tiirkiye’de Ozgiinbaski Sanatinin Gelisimi

9. yiizyilda, Dogu Tiirkistan’da yasayan Uygur Tiirklerinin bask1
calismalari, Tiirk baski sanatinin ilk 6rnekleridir denilebilir. Bu teknik, Budistlerin
biiyli yapma metinlerini, glinah ¢ikarma formiillerinin ¢ogaltilmasi i¢in daha ¢ok dini

amagch kullanilmistir.

Kagit Anadolu’ya gelmeden Once tahta kaliplar oyularak, kumas {izerine
bask1 teknigi uygulamasi yapilirdi. “Yazmacilik” adi verilen bu teknikle yapilmis ve

giintimiize kadar gelen ilk drnekler, 16. yiizyilldan 6nce yapilmistir.

Bati literatiirinde Almanca (Zeugdruck), Ingilizce (Block printing),
Fransizca (L’Estampage) olarak adlandirilan kalip baski sistemi bizde yazmacilik
adin1 alir. Yazma, kumas iizerine elle resmedilerek ya da tahta kaliplarla
basilarak desenlendirilmis kumaslara verilen isimdir (Kaya, 1987: 63).

Sekil-1.44

Yazma Basim

(http:/lwww.thy.com/tr-TR/skylife/archive/tr/2004_1/)

Onceleri Anadolu’da gelisen Yazmacilik sanat1 17., 18. ve 19. yiizyillarda
Istanbul yazmalar ile en giizel 6rneklerini vermistir. Yazmacilik sanati, Elazig’da

Cit Baskicilig1 olarak devam etmektedir.
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Sekil-1.45
Yazma I¢in Hazirlanmis Tahta Kahp Ornekleri

(http://www.thy.com/tr-TR/skylife/archive/tr/2004_1/)

Anadolu’da 6zellikle; Tokat, Kastamonu, Gaziantep, Hatay, Diyarbakar,
Elazig, Bursa ve Adiyaman gibi yorelerde geligmistir. Istanbul’da ise Uskiidar,
Yenikdy, Kandilli atolyelerinde ozellikle 17. yiizyildan itibaren uygulanmaya
baglanmistir. Giiniimiizde de devam eden bu sanat teknolojik iiretime donmiis,
tahta kalipla baski yapan atolye sayisi azalmistir (Kinik, 2005: 12-13).

Teknik yonden yazmaciligi 3 ana grupta toplayabiliriz.
1. Kalem isi yazma,
2. Kalip kalem yazma,
3. Kalipla yazma (Kaya, 1987: 65).

Kalem isi yazmalar en degerli yazma tiiriidiir. Giiniimiizde eski 6rneklerine
pek rastlanmadigr gibi tiretimi de yok denecek kadar azdir. Kalip kalem yazmalarda,
motifin konturlar1 kalipla basilir ve igleri renkli olarak fir¢ayla boyanir. Kalipla

yazma da ise hem kontur hem de desendeki diger renkler kalipla basilir.

Renklendirme agisindan da, Karakalem ve Elvan olmak {tizere iki teknik
uygulamasi vardir. Karakalem yazmalar, siyah-beyaz olarak basilan yazmalardir.

Elvan yazmalar1 ise ¢ok renkli olup siyah kontur basilarak hazirlanir.
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Sekil-1.46
Yazma Eser, Bedri Rahmi Eyiiboglu, 70x70 cm, 1952

(http://www.sanatendeksi.com/main/product_detail.asp?pro_ID=309&sub_cat ID=23&cat_ID=35)

Anadolu Selguklular1 ve Anadolu Selguklu sonrasi beylikler déneminde,
baski teknigiyle yapilmig eserler goriilmemistir. Daha ¢ok tas, ahsap ve ¢ini
sanatlarindan 6rnekler bulunmaktadir. Tiirk hat ve minyatiir sanatlari, 16. yiizyilda

cok gelismistir.

Ik kagit fabrikasi ise 15. yiizyilda, istanbul’un Kagithane kdyiinde, 1453
yilinda kurulmustur. Bu fabrikalarin kurulusu, daha ¢ok hattatlarin kagit ihtiyacim
karsilamak amagliydi. Daha sonra Bursa’da, 1520 yilina kadar faaliyet gostermis
olan bir baska kagit fabrikasi faaliyete geg¢mistir. Miiteferrika’nin, ilk matbaay:
Tirkiye’ye getirmesinden sonra, 1746 yilinda Yalova’da Yalakabat Kagit
Fabrikasi’nin kurulmasi konusunda girisimlerde bulunulmustur. Kagit fabrikalarinin

kurulmasi Tiirk basimeiliginin da gelismesine neden olmustur.


http://www.sanatendeksi.com/main/product_detail.asp?pro_ID=309&sub_cat_ID=23&cat_ID=35
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Yine 16. yiizyilda, dig {ilkelerden gelen misafir sanatgilar Osmanlt
Devletinin sosyal yasantisini konu alan graviirler yapmislardir. 1533 yilinda, Flaman
ressam Pieter Coeck, Osmanli Devletine geldiginde, yedi tane Istanbul graviirii
yapmistir. 18. ve 19. yiizyillarda, ingiliz; T. Allom, V. H. Bortlett, D. Wilkie, J.F.
Lewis, Maltali; Kant A. Preziosi, Fransiz; E. Flondin, J. Lourens, C. Rogir gibi
bircok Avrupali Oryantalist sanatc1, Istanbul ve saray cevresini konu alan graviirler

yapmiglardir.

Sekil-1.47

Manners and Customs of the Turks, Pieter Coeck, Graviir, 1500’ lii yillar

Baski sanatin1 baski teknolojisinden ayirmak olanaksizdir. Tiirkiye’de ilk
kurulan ve daha sonralar1 sayilar1 artan ve gelisen basimevleri, Tiirk grafik ve baski
sanatinin gelismesine zemin hazirlamistir. Tirkiye’deki basimevlerinin kurulus ve
gelisimleri ele alindiginda; 1493 yillarinda, Osmanli Devleti doneminde, ilk matbaa
Selanik’te, Museviler tarafindan kurulmus ve bunu daha sonraki yillarda bagka
azinlik matbaalar1 izlemistir. Anadolu’da yasayan azinliklarin daha sonraki yillarda
kurulan matbaalarinda, Tiirk¢enin yani sira 1567 de Ermenice, 1627 yilinda ilk

Rumca; ayrica Fars¢a ve Arapga kitaplar da basilmistir.


http://cgfa.sunsite.dk/c/p-folcoeck1.htm
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18. ylizy1l baslarinda, Ronesans, Avrupa iilkelerini etkiledigi gibi Osmanl
Tiirkiye’sini de etkilemeye baslamistir. Bu etkilesimin sonucunda, Tiirk toplumunun
diisiince yapisinda kipirdanmalar baglamis ve bu dénem “Lale Devri” (1718-1730)
olarak tarihe gecmistir. Bu Batililasma hareketiyle birlikte, Tiirk basimciligi da
etkilenmis ve 1727 yilinda, ilk Tiirk matbaas1 kurulmus ve dil ve cografya konulu ilk

kitaplar basilmaya baglanmaistir.

Sadrazam Damat Ibrahim Pasa doéneminde, Yirmisekiz Celebi-Zade Said

Efendi, Paris’i ziyareti sirasinda gordiigii matbaay1 Tiirkiye’de kurmaya karar vermis
ve Ibrahim Efendi’yi (1674-1745) de bu konuda gérevlendirmistir.

1726 tarihinde, Miiteferrika’ya dini konularin yer alacagi kitaplar basmamak
kaydiyla Padisah ve Seyhiilislam tarafindan izin verilir. Darii’t- Tibaatii’l-Ma’mura
(Devlet Basimevi) i¢in alinan bu izinlerden sonra, Hollanda’nin Zeyden kentinden
Baski makineleri getirtilir. Matbaada gorev almak i¢in Firmin Didot ve Henry Omant

cagrildi. 1729 yilinda baslayan bu koklii girisimin mimart olan Ibrahim Miiteferrika bu
matbaada 17 kitap ve bir¢ok harita basti (Kinik, 2005: 15).

Ibrahim Miiteferrika’nin, 1729-1742 yillar1 arasinda basmis oldugu
kitaplardan bazilari, Terceme-i Sthah-1 Cevheri (Vankulu Lugati), Tuhfetii’l Ksbar fi
Esfari’l-Bihar, Tarih-i Seyyah, Tarih-i Hind-i Garbi, Tarih-i Timur Giirhan olarak
sayilabilir. Bu kitaplar arasinda, Vankulu Sozliigi’nde Arap harfleri ilk kez metal
dokiim olarak kullanilmistir. Tarih-i Hind-i Garbi ve Cihanniima adl kitaplarda ilk
defa resim ve harita kullanilmistir. Tarth-1 Hindi Garbi adli kitapta yer alan resimler,
tahta kaliplar oyularak; kitaptaki bir diinya haritas1 ise bakir levha oyularak
cukurbaski teknigi ile basilmistir. Bu iki kitapta yer alan resimler, Tiirkiye’de basilan
ilk kitap resimleri olma oOzelligini tasimalarmma ragmen, oOzglin baski resim
sanatimizin ilk ornekleri oldugu sdylenemez. Ibrahim Miiteferrika’nin matbaacilik
konusundaki calismalari, ylizyll sonlarinda Miihendishane Matbaas1 ile daha da

genislemistir.

Ibrahim Miiteferrika’nin Tarihi Hindi Garbi'deki yiiksek ve ¢ukur baski
kaliplarin1 kendisinin yaptig1 kabul edilebilir. Tiirk¢e baski yapan ilk basimevini
gerceklestiren bu biiyiik ustanin kitaptaki 40 haritanin bazilarinin altinda Ahmed-
iil-Kirimi, Migirdig  Galatavi, Tophaneli Ibrahim gibi ustalarin  adlari
goriilmektedir. Miiteferrika, basimevinin isi ¢ogaldik¢a yanina yeni ustalar almig
yetistirmis olabilir (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 152).
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Sekil-1.48
Katip Celebi’nin Cihannuma (Diinyanin Goriiniisii) eseri,
Ibrahim Miiteferrika tarafindan, 1728’de hazirlanms seriden Hint

Okyanusu ve Cin Denizi’ni gosteren graviir
g g

(http://www.saudiaramcoworld.com/issue/200504/the.seas.of.sindbad.htm)

Miiteferrika’nin  (1745) oOliimiinden sonra, matbaanin islevi kesintilere
ugramis. 1791°de Ugiincii Selim, Osmanli-Rus savasi’ndaki yenilgiden sonra devlet
ve askerlik kurumlarindaki bozuk yonetimi degistirmek amaciyla Nizam-1 Cedid
uygulamalari ¢er¢evesinde, ordunun egitimi i¢in Fransizca’dan ¢evrilen bazi kitaplar

bastirtmstir.

1730 yilinda Ibrahim Miiteferrika ile Istanbul’da baslatilan bu resim kalib
yapabilme isi sonraki yillarda, 6zgiin baski sanatini olusturacak bir gelisme
gostermemistir. Kitap baski isleri ¢ogalip gelistikge resimli kitaplar da gogalmus,
ancak bu resimler Gzgiin eserler olarak kitap disina ¢ikamamuglardir. Yiizyil
sonra, Tagbasma tekniginin Istanbul’ a gelmesiyle baslayan gelisme, baski resmin
kitap disina ¢cikmasi yolunu agnustir (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 153).

1830’1u yillarda, Jacques ve Henri Caillol’un Istanbul’da, litografi atdlyesi
kurmalari, tagbaski resimlerin c¢ogaltilip yayginlasmasina yardimcr olmustur.
Tasbaski resimlerin cogaltilmasi icin, bugiinkii Istanbul Universitesi Merkez Binasi

olarak kullanilan, Harbiye Nezareti yaninda ordunun emrinde olan bir matbaa


http://www.saudiaramcoworld.com/issue/200504/the.seas.of.sindbad.htm
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kurulmustur. Bu matbaada basilan belli basli kitaplar; Nuhbetii’t Talim, Nefer
Talimi, Top Alayr Talimi, Talimi Asakiri Piyadegan Maa Topguyan, Miizekkere-i
Zabitan, Top Boliigii Talimi kitaplar1 sayilabilir.

Bu tasbaski atdlyesinden sonra, Istanbul’da, Harbiye, Miilkiye,
Miihendishane, Tibbiye gibi resmi okullarda okutulacak kitaplarin basilmasi igin
basimevleri kurulmustur. Ayrica, elyazmasi Kur’an-1 Kerim, harita ve resimleri
cogaltmak i¢in de, Zelli¢, Matbaai Amire, Osman Bey, Mahmud Bey Matbaalar1 gibi

tag basmahaneleri kurulmustur.

1850’den sonra ise, dergi ve posta pulu basim isi, ressamlar, hattatlar ve

kaligrafi sanatgilar1 tarafindan tistlenilmistir.

1885 ve 1900 yillar1 arasinda, Hulusi Matbaasi, tagbaski yontemiyle halk
resimleri basip, bu resimleri kahvehanelere ve Anadolu’ya ucuz fiyata satarak,
sanatin Tiirk halkina ulagsmasini saglamistir. Tiirkiye’de en eski baski teknigi olarak

goriilen tagbaski ile eski halk masallarini siisleyen resimler basilip ¢ogaltilmistir.

Orijinalleri gliniimiize kadar ulasmamis olan bu tas baski resimler, 30-
40 y1l oncesine kadar kahvehanelerimizin duvarlarinda, halk dykiilerini anlatan
kitaplarda halka ulasan ©nemli belgelerdi. Oldukca basit, ayrintisiz ¢izilen
resimler Oykiiniin daha kolay anlasilmasini sagliyordu. Bu resimlerde doga
oldugu gibi betimlenemez, Oykiilerin kaliplasmis manzara, ¢izilen insan figiirleri
ile 6zdeslestirilirdi. Manzarada yer alan ¢icekler, bahgeler, daglar, irmaklara yeni
bir diizen kurulurdu (Renda, Ozsezgin, Atar ve Kat1, 1993: 122).

Kahvehane duvarlarini resim ve yazi ile siisleme gelenegi Halk
Sanatimizda goriiliir. Malik Aksel, “Sanat ve Folklor” adli kitabinda sunlari

belirtmektedir:

Resim ve yazi kahvehanelerin iki kardes siistidiir. Bu gelenek eskidir.
Vehbi Surnamesinde tiryakilerin oyununda "cani cebinde kahvehane duvarindaki
resimler gibi adeta cansiz" tabiri gegmektedir. Her devirde kahvehaneler siislii
idi. Tiirk halk sanatinin resme ait 6zellikleri burada toplanirdi."Bu gelenegin son
kalintis1 1962 tarihine kadar degismemis olan, Kumkapida Mehdi'nin kahvesi idi
(Aksel’den aktaran Aslier, 1989: 5.155).
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Tiirk 6zgiin baskiresim sanatinin ilk Ornekleri olarak kabul edilen “Halk
Baski Resimleri”, halkin cesitli kesimlerine yonelik konu degisiklileri gosterir.
Sultanlar, 6nemli siyasi olaylar, savaslar, halk hikayeleri bu resimlerin konular1
olmustur. Cumhuriyet doneminde basilan resimlerin, oOzellikle de Atatiirk
resimlerinin bazilar1 Tartk Uzmen, Hiiseyin Uzmen gibi matbaa ressamlar1 tarafindan

basilmistir.

... Bunlarla ilgili izlenen belli bagh konular: Fatih Sultan Mehmed,
Yavuz Sultan Selim, Namik Kemal, Mustafa Kemal, Ismet Pasa, Fevzi Cakmak,
Siiveys Kanali, Rumeli Hisari, Eiffel Kulesi, Plevne Miidafasi, Canakkale Harbi,
Kurtulus Savasi, Erzincan Zelzelesi, Hamidiye Zirhlisi, Hazreti Ali’nin Devesi,
Mekke, Medine, Kabe-i Serif, Kan Kalesi, Koroglu, Zaloglu Riistem, Sahmaran,
Demir Pehlivan’in Aslanla Giiresi, Ferhat ile Sirin, Kerem ile Asli, Glizeller
Giizeli Fatma, Sabah Melikesi Belkis, Karacaoglan, Asik Galip, Asik Omer,
Deniz Kizi, Seyyid Battal Gazi gibi konulardir. Bunlarin disinda ¢ogu efsane ve
geleneklerin iirlinii olan hayali tasvirlere, biiyii ve tilsim tasvirlerine de yer
verilmigtir. Bu resimlerin ¢ok azinda yapan sanatgmin adi vardir. Gemi
resimlerinin bazilarinda Arif Ziya, Mehmet Hulusi, Tarik Uzmen, Hiiseyin
Uzmen gibi isimler bulunur. Sanat iddias1 olmayan bu halk sanatcilar1 ile halk
duvar resmi gelenegi kapanmistir (Kinik, 2005: 20-21).

Malik Aksel, 1959°da bu tas baski eserlerin, Istanbul Resim Heykel
Miizesi'nde sergilenmesine 6nayak olmus ve Istanbul’da acilan ilk “Halk Tas Baski

Sergisi’ni gergeklestirmistir.

Ressam Hoca Ali Riza (1864-1935), askeri okullar i¢in hazirlanan resim
albiimlerindeki tasbaski resimlerle, Tiirk Ozgilinbaski resim sanatina ilk eserleri

kazandirmistir.

Ressam Hoca Ali Riza, gesitli asker okullarinda resim &gretmenligi
yapmis, 1864-1935 yillar1 arasinda yasamis bir resim sanat¢cimizdir. Karakalem
cizgilerle yiizlerce resim c¢izmistir. Onun bu ¢izgi resimlerinden bir boliimii,
Askeri Riistiye 6grencilerine 6rnek olmak {izere, tag basma teknigi ile basilmis ve
albiim seklinde yayilmist1 (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 154).

...19. yiizyilda ise ilk atlasin, ilk gazetenin, ilk pulun basildigim
gorliyoruz. Mesrutiyetten sonra da ilk ilan sirketlerinin kurulduguna sahit
oluyoruz. 20. yiizy1l basinda kitap kapaklarinda grafiksel diizenlemelere yer
verildigini, Thap Hulusi tarafindan afis alaninda ilk 6rneklerin yapildigini, Miinif
Fehim gibi bir¢ok degerli sanatgimnin grafik tasarimi alaninda triin verdigini
biliyoruz (Igmeli, 1985: 62).
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Ozsezgin ve Aslier de Batililasma hareketinin Tiirkiye’de grafik ve baski

sanatina olan etkilerini soyle agiklarlar:

Tirkiye'de kitap yayimu ile birlikte baglayan ve dgretici, egitici ilkelerin
cer¢evesinde daha ¢ok bilgi vermeyi amaclayan ilk iligkiler, zamanla Batil1 liretim
bicimlerinin batililasma hareketlerine paralel olarak Tiirkiye'de etkisini
gostermesiyle grafik ve baski sanati, toplum yasaminin igine girmis, ozellikle
sanayi ve endiistri alaninda reklam ve propagandanin kacinilmaz bir 6gesi haline
gelmistir.(Ozsezgin ve Aslier, 1989: 124).

19. yiizyilda Bati sanatinin etkileri ile Tirkiye’de bir sanat egitimi
kurumunun kurulmasi ihtiyact dogmustur. Avrupa’da sanat egitimi almis olan
Osman Hamdi Bey’in ¢abasi ile 1883 yilinda Sanayi Nefise Mektebi agilmugtir.
Boylece resim egitimi sivil topumda goriilmeye baslanmistir. Ancak, 1892 yilinda
Fransa’dan Stanislav Arthur Napier adli bir usta getirtilerek, Hakkaklik boliimii
acilmistir. Tiirkiye’de Hakkaklik Boliimii olarak agilan, egitim amaclh ilk 6zgiin
baskiresim atdlyesi olarak sayilan atdlye, giiniimiizde Mimar Sinan Universitesi
Glizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Bolimii biinyesindedir. 1897°de Napier’in
ayrilmasindan sonra yerine Nesim Efendi getirilmis ve 1924 yilinda boliimiin
kapatilmasina kadar gorev yapmustir. Kalip oymacilii tekniklerinin 6gretildigi ve
de basim-yayim piyasasina eleman yetistirilen bir atolye niteliginde olan bu
bolimde yetisen kisiler hakkinda bilgilere ve eserlerine ne yazik ki

rastlanmamaktadir.

1927 yilinda, Sanayi Nefise Mektebi, Glizel Sanatlar Akademisi adim alir.
Cumhuriyetin bu ilk yillarinda Batiya resim O6grenimi i¢in gonderilen geng
sanatcilardan Aliye Berger, Bedri Rahmi Eyiiboglu ve Orhan Peker gibi sanatgilar,
Ozgiin baskiresim alaninda da galismistir. Ancak 1950’lere kadar sadece 6zgiin

baskiresim iireten sanatg1 olmamuistir.

Eren ve Bedri Rahmi Eyiiboglu, serigrafi teknigini kullanarak Tiirkiye’de

baski ¢aligmalar1 yapan ilk sanat¢ilardandir.

1936 yilinda, Giizel Sanatlar Akademisinde yeni yapilanma hareketi

gorilmiis, ancak bu yila kadar oOzgilinbaski Ogretimi yapilmamistir. 1937°de
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Akademinin Resim Boliim Baskanligina Fransiz Leopold Levy getirilmis; ¢ukur
baski ve tagbaski yapilabilen 6zgilinbaski atdlyesinin sorumlulugu da Floransa' da

O0grenim gormiis olan Sabri Fettah- Berkel’e verilmistir.

Levy, daha ilk yillarda 6grencilere desen kavraminin ¢agdas boyutlarini
benimsetiyor ve bir resim ustasinin deseninin, bizi en Onemli, en bilyilik
basarilarindan daha fazla heyecanlandirmas: gerektigini 6ne siiriiyordu. Ona gore
graviir, en yliksek anlatimlar1 yoniinden ele alinmaliydi. Ciinkii bu sanat, herhangi
bagka bir tarzdan ¢ok, “bir cambazliga ve hileye fevkalade miisait bir isgilikle
kiiciiltiilmeye, degistirilmeye” uygun bulunmaktadir. Bu hilelerin tek amaci ise,
seyirciyi gereksiz, aldatici ve sarlatan bir teknikle hayrete diisiirmektir. O halde
herhangi bir yapayliga sapmamak ve kisiligi bulabilmek i¢in bu yoldaki teknigin
ve estetigin iyi kavranmasi gerekiyordu (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 125).

Sekil-1.49

Model Emine’nin Portresi, Leopold Levy, Graviir, 12x 9 cm

(http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=Ileopold-levy)

1940 yillarinin baslarinda, bu atélyede resim bolimi o6grencileri de
calismalar yapmistir. Mazhar Olgun, Nejat Melih, Miimtaz Yener, Fethi Karakas,
Avni Arbas, Neset Giinal, Kemal Incesu, Selim Turan, Ferruh Basaga, ve Nuri Iyem

gibi sanatcilar, metal kazima veya yedirme teknigi ile tek renkli ¢ukur bask1 ve renkli


http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=leopold-levy
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tag baski calismalar1 yapmiglardir. Az sayida olan bu g¢aligmalar, Tiirkiye'deki ilk

Ozglinbask1 sanat1 Uiriinleri olduklart i¢in 6nemlidir.

1948’ deki Akademi yangininda zarar géren bina ve atolye, gerekli onarim
tamamlandiktan sonra, 1960’ I1 yillarda, Prof. Sabri Berkel baskanliginda tekrar
islerlik kazanmistir. Berkel, 1960°dan sonra monotipi ve elekbaski tekniklerini

kullanarak soyut bigimlerde 6zgiinbaskilar yapmaistir.

Sekil-1.50

Sabri Berkel, Baskiresim, 36x26 cm

(http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=sabri-berkel)

Boliime daha sonra, Nurullah Berk atdlyesinden mezun olmus, Fethi
Kayaalp yardimc1 dgretici olarak atanmistir. Leopold Levy’ den de graviir dersleri
almis olan sanatgi, titiz ve gergekei graviirler yapmistir. Kayaalp” den sonra yerini
Asmm Isler almistir.

Ayni yillarda Bedri Rahmi Eyiiboglu birka¢ metal baski ve ¢ok renkli elek
baski teknigi ile; Nurullah Berk linol oyma teknigi ile Ozgiinbaski resimler

yapmuglardir. Ayrica 1906 dogumlu Turgut Zaim, 6grenciligi sirasinda akademideki


http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=sabri-berkel
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Ozglinbaski atolyesinin isler durumda olmamasina ragmen, 1930-1940 arasi1 baski

resim Ornekleri vermistir.

1932 wyilinda da Ankara Gazi Egitim Ensitiisii’'nde Resim-Is Béliimii
acilmistir. Enstitiide Malik Aksel, Refik Epikman 6gretmenlik gorevini almislardir.
Almanya'da dgrenim gormiis, Hayrullah Ors, Sinasi Barutgu, Sait Yada, Ferit Apa
grafik, yazi ve tasarim derslerine girmislerdir. Grafik dersinde Sinasi Barutcu linol
baski teknigi ile 6grencilere caligmalar yaptirmistir. 1964 yilindan sonra Hidayet
Telli, Nevide Gokaydin gibi hocalarin ¢abalari, Muammer Bakir, Nevzat Akoral,
Ziya Unal’'m Kkatkilariyla grafik sanatlar, anadal haline getirilmistir. Atdlye
yetersizliklerine ragmen c¢alismalar baslamistir. 1966°da  Veysel Eriistiin’iin
cabalartyla donanimli bir graviir atdlyesi kurulmus, Hamza Inan¢’mn bélim

baskanligi zamaninda da bu atolyelere baski presi temin edilmistir.

1966°dan 1980’¢ kadar bu atdlyelerde Hayati Misman, Hasan
Pekmezci, Behiye Eyikan, Hiiseyin Bilgin, Zahit Biiyiikisleyen gibi sanatgilar
yetismis. Bu sanatcilar da Giiler Akalan, Ugurglin Pamir gibi gen¢ kusak
sanatcilarin yetismesini saglamislardir (Igmeli, 1985: 63).

Sekil-1.51
Kompozisyon, Hayati Misman, Metal Graviir, 70x67, 2000

(www.muze.gazi.edu.tr/buyukyagli/78.jpg)


http://www.muze.gazi.edu.tr/buyukyagli/78.jpg

Sekil-1.52
Hayati Misman, Metal Graviir, 70x 100cm

(www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=hay...)

Sekil-1.53
Mustafa Asher, Metal Graviir, 55x72 cm

(http://www.turkforumuz.biz/gravur_agacbaski_m_aslier-143283t.html)
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Sekil-1.54
Mustafa Asher, Agac Baski, 30x 24 cm

Yo, g

| :
(http:/Awww.turkforumuz.biz/gravur_agacbaski_m_aslier-143283t.html)

Sekil-1.55
Kuru Bir Agacin Golgesinde, Miirside Icmeli, Graviir, 70x47 cm

(www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=mur...)


http://www.turkforumuz.biz/gravur_agacbaski_m_aslier-143283t.html
http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=murside-icmeli
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Sekil-1.56

Umut Diinyasi, Miirside i¢meli, Graviir, 60x51 cm

(www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=mur...)

1936 yilinda Akademide baslatilan yeniden yapilanma hareketi, Gazi Egitim
Enstitiisii Resim-Is Béliimiinde de goriilmiis ve bu siire i¢inde bdliimde monotipi ve
yiiksek baski caligmalar1 yapilmistir. Bu okuldan mezun olan ve bdliimiin
kurulusundan itibaren 1960’a kadar, Adnan Turani, Mustafa Aslier, Miirside I¢meli,
Nevzat Akoral gibi sanatgilar ve 1965 yilinda, Gazi Egitim Enstitlisii’nden mezun
olan Atilla Atar da 6zgiinbaski resim alaninda eserler vermislerdir.

1970’ 1i yillarda, Hayati Misman ve yurt disindan dénen Miirside I¢gmeli’nin
cabalariyla donaniml baski atdlyesi kurulmustur. 1953 yilinda GEE’ den mezun olan
Iemeli, 1961°de gittigi Ispanya’da litografi uzmanlik egitimi almis, 1962-65 yillari

arasinda, Londra’ da da illlistrasyon ¢alismalar1 yapmustir.

Aym yillarda, Istanbul Atatiirk Egitim Enstitiisiinde, Siileyman Saim
Tekcan, Giizel Sanatlar Akademisi’nde gorev aldiktan sonra Grafik boliimiinde
serigrafi ve graviir atdlyelerinin kurulusunu saglamistir. Izmir Buca ve Samsun

Egitim Enstitiilerinde de baski at6lyeleri kurularak ¢alismalar baglatilmistir.


http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=murside-icmeli
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Sekil-1.57

Siilleyman Saim Tekcan, Serigrafi, 74x47 cm

(http://images.google.com.tr/url?g=http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp%3Fx%3D2%26id%3
Dssaim-tekcan&usg=AFrgEzcz8eljbzOP0Og4Rty0IXnRh0e8pA)

Sekil-1.58

Atlar ve Hatlar, Siileyman Saim Tekcan, Graviir, 53x39 ¢m, 1994

(http:/lwww.art-turkey.com/p/r/stekcan/9b.htm)


http://images.google.com.tr/url?q=http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp%3Fx%3D2%26id%3Dssaim-tekcan&usg=AFrqEzcz8eJjbz0P0Og4Rty0lXnRh0e8pA
http://images.google.com.tr/url?q=http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp%3Fx%3D2%26id%3Dssaim-tekcan&usg=AFrqEzcz8eJjbz0P0Og4Rty0lXnRh0e8pA
http://images.google.com.tr/url?q=http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp%3Fx%3D2%26id%3Dssaim-tekcan&usg=AFrqEzcz8eJjbz0P0Og4Rty0lXnRh0e8pA
http://www.art-turkey.com/p/r/stekcan/9b.htm

Sekil-1.59
Atilla Atar, Tas baski, 25.5 x 35 cm, 2005

w

(Atlas Sanat Galerisi Sergi Katalogu, 2007)

Sekil-1.60
Atilla Atar, Tas baski, 76x 56 cm, 2002
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1980-81 yllarinda devlet bursuyla gittigi Paris’te baskiresim dalinda
uzmanlk goren Atilla Atar, baskiresim caligmalarini, halen dekanligini yaptigi
Eskisehir Anadolu Universitesi GSF’ de siirdiirmektedir.

1957'de Istanbul'da Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu acilmis ve 1958
yilinda, Almanya’dan donmiis olan Mustafa Aslier yonetiminde, 1960 yilinda, 6zgiin
baski1 atolyesi kurulmustur. Kurulan atdlye, Tirkiye’de egitim amagli acilmis ikinci
ozgiinbaski atdlyesidir ve bugiinkii adiyla Marmara Universitesi Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Grafik Boliimii biinyesindedir. Ogrencilerin disinda sanatcilar bu alana ilgi
duyup ¢alismalar yapmislardir. Tiirkiye'de 6zellikle 1960’ lardan sonra, sadece grafik

ve graviir caligmalar1 yapan sanatcilar yetismeye baslamistir.

Aliye Berger, Fethi Kayaalp, Mustafa Aslier, Fethi Karakas, Muammer
Durmus, Mustafa Pilevneli, Ali Ismail Tiiremen, Ugur Ustiinkaya, Necati
Balaban, Teoman Armagan, Osman Kehri, Siileyman Saim Tekcan, Kadri
Ozayten, Filiz Basaran Ozayten, Ergin Inan, Mehmet Giiler, Mehmet Uyanik,
Giindiiz Goliinii, Miirside i¢meli, Ulkii Bartmhoglu, Giingér Iblik¢i, Adnan
Turani, Veysel Eriistiin, Nevzat Akoral, Giilsen Calik, Orhan Cetinkaya,
Muammer Bakir, Aydin Erkmen, Haydar Durmus, Fevzi Karakog, Cihat Burak,
Devrim Erbil bu alanin baglica sanat¢ilari arasinda sayilabilirler (Aslier, 1989:
126).

Ayrica Tiirk resim sanatinda 6nemli yeri olan “D Grubu” ve “Miistakiller
Grubu” sanatgilar1 da Ozgilinbaski tekniklerini benimsemis ve bu alanda eserler

vermislerdir.

Mustafa Aslier, Tiirkiye’de 1960 sonrasi 6zgiinbaski sanatimizin olusmasi
ve gelismesinde, ii¢ biiylik merkez olarak Giizel Sanatlar Akademisi, Gazi Egitim

Enstitiisii ve Istanbul'da Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu’nu gosterir.

Giizel Sanatlar Akademisi’ nde 1936’dan sonra baslatilan baski ¢aligmalari,
Ozglinbask1 resimler yapan ilk ¢agdas sanat¢t grubunu olusturmustur. Bu sanatgi
grubunda Sabri Berkel, Fethi Karabas, Ferruh Basaga, Mazhar Olgun, Nejad Melih,
Miimtaz Yener, Kemal incesu, Selim Turan, Nuri Iyem, Neset Giinal, Fethi Kayaalp
gibi isimler sayilabilir. Bu sanatgilardan, Sabri Berkel ve Fethi Kayaalp, 1960

sonrasinda da 6zgiinbaski caligmalarini siirdiirmiislerdir. Bedri Rahmi Eyiiboglu ve
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Nurullah Berk 1960 sonrasi yillarda yagliboya ¢alismalarinin yanisira 6zgilinbaski ile
de eserler vermislerdir. “1960 sonrasi yillarda 6zglin baski resimler yapan diger
sanatcilart sunlardir: Ozer Kabas, Devrim Erbil, Ali Teoman Germaner, Siileyman
Saim Tekcan, Alaatin Aksoy, Asim Isler, Siikrii Aysan, Utku Varlik, Tomur Atagdk,
Giil Derman, Tiilin Serpen” (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 168).

Sekil-1.61

Otoportre, Utku Varlik, Litografi, 50 x 65cm,
3 PR L T a1 i

(inal, 1995: 9)

Sekil-1. 62

Altin Boynuz Efsanesi, Giil Derman, ipek Baski, 49 x 37

(http://lwww.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=gul-derman)



92

Sekil-1.63

Ali Teoman Germaner, ipek Baski, 50 x 70, 1970

(http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?gallD=371&mode=0&lang=TR)

1960 yilindan sonra Devlet Tatbiki Gilizel Sanatlar Yiiksek Okulunda
Mustafa Aslier’ in yonettigi atolyede 68renci veya konuk olarak calismaya baslayan

geng sanatgilar bu alanda eserler vermislerdir.

Erol Deneng, Ugur Ustiinkaya, Mustafa Pilevneli, bu kurumdan
yetisen ilk kusak sanatcilardir. Ergin inan, Sabiha Erengoniil, Mehmet Uyanik,
Ismail Tiiremen, Fevzi Karako¢, Muammer Durmus, Sinan Baykurt, Kadri
Ozayten, Filiz Ozayten, Mahmut Celayir, Demet Hamzaoglu, Avni Koyun,
Ismail Coban ikinci kusagm isimleridir. Daha yakin yilarda yetismis veya son
yillarda 6zgiin baskilar yapmis son kusak sanatgilar1 olarak da, Berna Tiiremen,
Tayfun Erdogmus, Giiliim Aripek, Yalgin Ozel, Sema Temel, Elif Ayiter
Gorgiin, Balkan Naci Islimyeli, Mehmet Ozer, Giilsen Giirel isimlerini
sayabiliriz (Ozsezgin ve Aslier, 1989: 168).


http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?galID=371&mode=0&lang=TR
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Sekil-1.64
Mustafa Pilevneli, 25 x 40 cm, 1984

(http://www.sanatendeksi.com/main/product_detail.asp?pro_ID=333&sub_cat_ID=23&cat_1D=35)


http://www.sanatendeksi.com/main/product_detail.asp?pro_ID=333&sub_cat_ID=23&cat_ID=35
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Sekil-1.65
Dost’ a, Ergin inan, Serigrafi, 43 x 30 cm, 1987

(http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?gallD=371&mode=0&lang=TR&sanID=63)

Ozsezgin ve Aslier’in (1989: 169) iiciincii merkez olarak gosterdigi Gazi
Egitim Enstitiisii’'nde 0zgiinbaski calismalar1 yapan oncii kusak olarak Nevzat
Akaral, Muammer Bakir, Adnan Turani, Miirside I¢meli, Veysel Eriistiin, Nevide
Gokaydm, Orhan Cetinkaya; 1970-1980 yillarinda aktif olan, ikinci kusak 6zgiin
baski sanat¢ilart Mehmet Giiler, Haydar Durmus, Hayati Misman, Hasan Pekmezci,
Hiiseyin Bilgin, Akgiin Biiyiikisleyen, Behiye Biiylikisleyen, Zahit Biiyiikisleyen,

Goren Bulut gibi sanatcilardir.

Gazi Egitim Ensititiisii ¢ikish olup Izmir’de Buca Egitim Fakiiltesinde
ogretim gorevlisi olan Ilhami Ercivan, Istanbul’da calisan Ramiz Aydin, Hakki
Demirtas, Basri Erdem, Hatice Odabasi, Yunus Giines, Avusturya’ da 6grenim goren

Mehmet Firinci gibi sanatgilar 6zgiinbaski eserler vermeye baslamiglardir.


http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?galID=371&mode=0&lang=TR&sanID=63

Sekil-1.66
Geng Cift, Goren Bulut, Aga¢ Baski, 62 x 62 cm, 1983

(http://www.muze.gazi.edu.tr/83a.htm)

Sekil-1.67
Kaynar Pinar, Goren Bulut, ipek Baski, 2004

(http:/lwww.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?gallD=371&mode=0&lang=TR)
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http://www.muze.gazi.edu.tr/83a.htm

Sekil-1.68

Kuslarm Dansi, ilhami Ercivan, Graviir, 1998

(http://www.turkresmi.com/ilhamiercivan/baskiresimler/34.htm)

Sekil-1.69

Ne I¢in, iThami Ercivan, Linol Baski, 54 x 74 cm, 2002

' P vie. o RS
(http://bitlis.turizm.gov.tr/yonlendir.aspx?F6E10F889...)
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http://www.turkresmi.com/ilhamiercivan/baskiresimler/34.htm
http://bitlis.turizm.gov.tr/yonlendir.aspx?F6E10F8892433CFF1055CFC3A8A961D4CF18F145EBDBEB5B
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Sekil-1.70

Iki Baykus, Mehmet Firinci, Tahta Baski, 47 x 42 ¢cm, 1982
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(http://www.muze.gazi. edu tr/98a htm)

Sekil-1.71

Mehmet Firinel, Linol Baski, 50x70 cm, 2007

(Anadolu Universitesi GSF Resim Galerlsl Sergi Afisi, 2008)
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Sekil-1.72

Burhan Uygur, Metal Graviir, 30 x 30 cm

(http://www.sanatendeksi.com/main/product_detail.asp?pro_ID=305&sub_cat ID=23&cat_ID=35)

Sekil-1.73

Bahar Sevincinden Yaz Hiizniine, Burhan Uygur, Ipek Baski, 1982

(http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?gallD=371&mode=0&lang=TR)


http://www.sanatendeksi.com/main/product_detail.asp?pro_ID=305&sub_cat_ID=23&cat_ID=35
http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?galID=371&mode=0&lang=TR

Sekil -1.74

Mor Kare 10, Adnan Coker, Serigrafi, 40x29 cm

(http://ww.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=adnan-coker)

Sekil-1.75

Kurdelalar Serisi, Burhan Dogancay, ipek Baski, 1991

http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?gallD=371&mode=0&lang=TR
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http://www.csmuze.anadolu.edu.tr/muze.asp?x=2&id=adnan-coker
http://www.lebriz.com/v3_galleries/gallery_Col.aspx?galID=371&mode=0&lang=TR
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Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Kurulan Ozgiinbaski Atélyeleri

1892- Mimar Sinan Universitesi GSF Resim Boliimii Resim Anasanat Dali

Cukurbask1 Atdlyesi; Napier tarafindan kuruldu.

1958- Marmara Universitesi GSF Grafik Anasanat Dali; Ekim’ de Mustafa Aslier
onciiliigiinde, Fevzi Karakog, Sema Ilgaz Temel, Erkan Ozdirek, Emin

Kog tarafindan kuruldu.

1966- Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Boliimii
Cukurbaski Atdlyesi; 1966 yilinda Veysel Eriistiin ve Miirside Igmeli
tarafindan kurulmus. Atdlyeden yetisen sanat¢ilar: Atilla Atar, Hasan

Pekmezci, Hayati Misman, Siileyman Saim Tekcan, Goren Bulut.

1969- Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Grafik Anasanat Dali
Ozgiinbask1 Atdlyesi; 1969-70 dgretim yilinda Siileyman Saim Tekcan,

Basri Erdem, Biinyamin Ozgiiltekin tarafindan kuruldu.

1966- DEU, Buca Egitim Fakiiltesi Ozgiinbaski Resim Atdlyesi; Nejat Akkan
tarafindan kuruldu. Atédlyede, Ilhami Ercivan ve Mehmet Firmct

tarafindan baski ¢aligmalart yiiriitiilmiistiir.

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Grafik Anasanat Dali Ozgiinbaski
Atolyesi; 1975 oncesi, fakiilte egitim enstitiisii oldugu yillarda
kurulmustur. Ferruh Sayin, Tolga Karahasan, Sel¢uk Giinay caligsmaktadir.

1976- Mimar Sinan Universitesi GSF Grafik Anasanat Dali Ozgiinbaski Atdlyesi;

Siileyman Saim Tekcan tarafindan kuruldu.

1976- Mimar Sinan Universitesi GSF Resim Boliimii Tagbask1 Atolyesi;
Alaaddin Aksoy tarafindan kuruldu.
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1980- Mimar Sinan Universitesi GSF Resim Béliimii Elekbask1 Atdlyesi; Siikrii

Aysan tarafindan kuruldu.

1982- Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Boliimi,
Resim-Grafik Anasanat Dali Ozgiinbask1 Atdlyesi; Hiiseyin Bilgin,
Mehmet Aslan, Turan Bayer ve Aydin Kaptan tarafindan kuruldu.

1985- Anadolu Universitesi GSF Grafik Boliimii Ozgiinbask1 Atdlyesi; Atilla

Atar tarafindan kuruldu.

1986- Hacettepe Universitesi GSF Resim Béliimii Ozgiinbask1 Atolyesi; Hasan

Pekmezci tarafindan kuruldu.

1986- Dokuz Eyliil Universitesi, GSF Ozgiinbask1 Atdlyesi; Goren Bulut

tarafindan kuruldu.

1988- Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Boliimi,

Ozgiinbaski Atdlyesi; Muzaffer Tire, Birnur Eraldemir tarafindan kuruldu.

1989- Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Grafik Anasanat Dali Ozgiinbaski
Atolyesi; Mustafa Toprak, Nevra Bozok tarafindan kuruldu.

1989- Marmara Universitesi GSF Ozgiinbask1 Atdlyesi; Mustafa Pilevneli, Ergin

Inan, Tayfun Erdogmus tarafindan kuruldu.

1989- Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozgiinbask1 Atdlyesi; Halis Biger ve

okutman Cebrail Otgiin tarafindan kuruldu.

1992- Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi
Boliimii; Ozgiinbaski Atdlyesi; Haydar Durmus, Ceyhan Murathanoglu

tarafindan kuruldu.
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1992- Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Resim Anasanat Dali

Ozgiinbask1 Atdlyesi; ismail Aver tarafindan kuruldu.

1992- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi
Boliimii, Grafik Anasanat Dali Ozgiinbask1 Atdlyesi; 1992 yilinda Esma

Zeren ve Semsettin Dagli tarafindan kuruldu.

1992- Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-is Egitimi B&liimii,
Ozgiinbask1 Atdlyesi; 1992 yilinda Olcay Kirisoglu, Hasan Pekmezci

tarafindan kuruldu.

1992- Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Béliimii,
Ozgiinbask1 Atdlyesi; 1992 yilinda Can Sahin tarafindan kuruldu.

Sanatcilarin Ozgiinbaski Resme lgisi

Oyularak hazirlanip, kaliptan baski alma yontemi, Cin’de 3. ylizyilda
baslamig; 12. yiizyllda da resim yapma ve c¢ogaltma teknigi olarak karsimiza
cikmistir. 15. yiizyildan bagslayarak, ressamlarin birgogu bu yeni teknigi benimseyip
oncelikle tahta ve bakir kaliplar kullanarak baskiresimler tiretmislerdir. Avrupa’da
Ronesans’ 1 etkileri, tahta ve metal kaliplara resim oyup basma sanatini1 da olumlu
yonde gelistirmistir. 16. ylizyilda Albrecht Diirer ve Lucas Granach dini igerikli
baski resimler yapmiglardir. 17. yiizyilda Rembrant, portreler, goriiniiler ve dini
konular1 farkli bir teknikle; metal oyma teknigi ile basmistir. Zamanla sanatgilar,
bakir yerine celik, ¢inko, aliiminyum gibi metalleri kalip olarak kullanmislardir.
1798’den sonra Litografi tekniginin bulunmasi ve ayrica sanatgilara kagida renkli

basim imkanini saglamasi, bu baski teknigine ilgiyi daha da arttirmistir.

Maillol, siyah ¢izgiyi secerken, Munch Solid, siyah-beyaz alani
kullanabilir. Gauguin, yiizeyleri kaziyarak yumusatabilir. Wadsworth ise beyaz
ve siyahta esit olanlarla patternler yaratirken, bagkas1 daha ¢ok siyah, bir bagkasi
ise renkli yiizeyleri tercih edebilir. Hepsinde amag, ya dogadan farkli bir abstrakt
sonuca varmak, abstrakt bir anlatim yaratmak veya dogay1 biiyiik bir ustalikla
cizgisine goriintiilemektir.



103

Bu iki farkli goriis arasinda sanat¢inin, estetik inanci ne olursa olsun,
bilingli veya bilingsiz olarak tahtabaski, asirlarca, sanat¢inin hayalinin, yaratma
gliciinlin yeterli bir arac1 ve tastyicist olmustur (Gokaydin, 1987: 51-52).

Gorsel sanatlar tarihine bakildiginda hemen hemen tiim sanat¢ilarin, yaratim
stirecinde bask1 tekniklerinin zengin teknik olanaklarindan yararlanarak eserler
verdikleri goriiliir. “Duvar Igin Sanat olarak siiren tablo sanatinin yaninda oyma
basma resimlerin toplanmasi ile bir Dosyalanmis Sanat olugsmaya baglamistir.
Yizyilimizda, Ozellikle ikinci yarisindan sonra, baskiresim sanatinda goriilen
patlama bu eserleri dosyalardan duvarlara, tablolarin yanina ¢ikarmistir” (Aslier,

1989: 128).

Yirminci yilizyilin baslarinda, ressamlarin kaliplar1 oyarak veya
isleyerek resim basmalari, yagliboya tablo resmi yapmak kadar Onem
kazanmustir. ikinci diinya savasindan sonra daha da hizlanan bu yonelis bugiin
biitiin diinyaya yayilmistir. Bugiin batinin ve dogunun zengin iilkelerini 6zgiin
baski1 resim sanat1 galerileri kaplamig durumdadir (Aslier, 1985: 34).

Ozsezgin ve Aslier (1989), sanatgilart 6zgiin baski eserler vermeye iten

nedenleri sdyle agiklarlar:

Cesitli 6zgiin baski teknikleri sanatciya yeni gorsel anlatim olanak ve
tekniklerini sunarlar. Sanat¢i bdylesine zengin anlatim ve sekillendirme
olanaklarimi1 denemekten kendini alamaz. Bu denemeler ona hem kendi gorsel
anlatim dilini bulmasini saglar, hem bu dili zenginlestirir. Bu tekniklerin gorsel
ogeleri olusturmadaki zenginligi ve dogrudanligi sanat¢inin kisiliginin resimlere
yansimasinda da kestirme ve kisa yollar saglar. Genelde 6gesel ve anlatimci
denemelerin biiylik 6nem kazandigi ylizyilimizda, gorsel sanatgilarin 6zgiin baski
caligmalarina yogun olarak yonelmeleri dogaldir. Ayrica gene yiizyilimizda
resim sanatinin miize, saray ve konak duvarlari digina tagsmasini saglayacak
toplumsal ekonomik ortam sanatin ¢ogalmasini ve yayilmasint gerektirmistir. Bu
gereksinim  baglangigta sanat eserlerinin  reprodiiksiyonlarinin  (benzer
baskilarinin) yayilmasia, giderek benzer baski yerine Ozgiin baskilarin
derlenmesine, duvara asilmasina neden olmustur. Bu toplumsal istek olusturdugu
ekonomik etkenlerle, sanatgryr Ozgiin baski eserler vermeye yoOneltmistir
(Ozsezgin ve Aslier, 1989: 132).

Icmeli (1985), baski resmin grafik sanatlarin bir dali olmasma ragmen
0zglin oldugunu ve boya resmin tiim 6zelliklerini tagidigini belirtir. “Ondan ayrilan
yonii cogaltilmasidir. Bu 6zelliginden dolay1 daha ucuzdur ve ¢agdas yasam bigimine

uygundur. Bu yonii ile sanatin genis kitlelere yayilmasinda rolii fazladir. Tagima ve
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sergileme kolayligindan dolay1 giinlimiizde birgok iilke bu sergilere katilarak sanatsal
yonden o6zgiirliigiinii ve kiiltiir diizeyini diger iilkelere tanitma olanagi bulmaktadir.
Tirk sanatcilar kisisel gayretleriyle bu sergilere katilarak Tiirk 6zgiin baski sanatinin
cagdas diizeyde oldugunu gdstermektedir” (Igmeli, 1985: 64). Ayrica Igmeli (1985),
Ozglin baski alaninda ge¢mise dayanan gelenegimizin olmamasi, satis olanaklarinin
azl1g1, malzeme saglama konusunda yasanan sikintilar ve atdlyelerin yetersizligi gibi
olumsuzluklarin sanat¢ilarimizin bir kisminin, 6zgiinbaski alaninda yapit vermekten

vazge¢melerine neden oldugunu vurgular.

Glasser da, yapilan islerin baski i¢in tasarlanmasinin, grafik sanatlari diger
sanatlardan ayiran 6zelligi olarak degerlendirir. “Basili olma ve c¢ogaltilmis olma,
grafik sanatinda en belirleyici unsurdur. Teoride, eser eger basilmigsa vardir ve
orijinali yoktur” (Glaser, 1987:1). Diger yandan, grafik eser hedefledigi kitleye bir
bilgi ve mesaj iletir. Bu agidan da iletisim kavramu igerisinde degerlendirilir. Diger
yandan, baski yontemleri i¢in de “grafik sanatlar” deyimi kullanilmaktadir. Ancak bu
durumda, Glaser’ in (Glaser, 1987: 1) dedigi gibi; “konu, eserin nasil gogaltildig
degil, onun ortaya ¢ikisidir.”

Malzemenin yapisal Ozelligi geregi, karsilasabilinecek her tiirlii yeni ve
beklenmedik durum, yaratim siirecinde olan sanat¢cinin merakini ve heyecanini

tetikleyerek yaraticiligini arttirir.

Tahtabaski, malzemesi ve calisma 6zelligi ile yaraticiligi, orijinaliteyi
uyaran bir tekniktir. Kisiyi basariya gotiirmede katkis1 biiyiiktiir. Ciinkii tahta
baskida rastlanti olasilig fazladir.

Tahtanin umulmadik bir yerinde ortaya c¢ikan, bir doku parcasi,
caligmada umulmadik giizellikte, umulmadik derinlikte bir anlatim olusturabilir
(Gokaydin, 1987: 52).

Bu baglamda, 06zgiinbaski sanatgimiz Hayati Misman, baski resim ve
yaraticiligin birbiriyle olan etkilesimini yapmis oldugu bir roportajda dile getirmistir.
Balamir’in (1998) “Ozgiin Baski Tekniklerinin Yaraticihiga Etkileri” adli yiiksek
lisans tezinde, Misman’a yonelttigi ‘Graviirede yaraticilik nasil ortaya c¢ikar?’

sorusuna sanatci soyle cevap verir:
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Metal isleriyle ne kadar ugrasilirsa, yapilan igin kompozisyonu ve
teknigi de o oranda gelisir. Aslinda teknik ne olursa olsun, hangi teknik {izerinde
calistyorsaniz, o teknigin gelismesi i¢in sanatcinin tecriibesini gelistirmesi
gerekir. Bu da ¢alismayla olur.

Sanatc1 yaptigl seyi bozup, yirtip yeniden yapmasini da bilmelidir ki
gelisme olsun. Bozdugunu tekrar yapmak igin arastirma gerekliliinin olmasi
gerekir. Arastirma yapan sanatgr da teknigi uygularken, yaraticiligi gelistiren
yeni olanaklar1 bulur.

Sanatin kokii, deneye dayanir ve oyun vardir. Teknik iizerinde deneme
yanilma yoluyla da yaraticilig1 gelistirebiliriz.

Yaraticiligin gelismesi ig¢in sorumluluklarin da az olmasi, sinirlamalarin
olmamasi, maddi yonden kaygi duyulmamasi gerekir. Aslinda, bir sanat¢inin
Ozgiirce yaratmasi i¢in her yonden bagimsiz olmasi, yaptigi ise adapte olmasi
gerekir” (Aktaran Balamir, 1998: 63).

Ozgiinbaski calismalar yapan diger bir sanat¢imiz Hasan Pekmezci ise,
arastirmacinin “Baski resimde yaraticilik nasil ortaya ¢ikabilir?” sorusuna soyle

cevap verir:

Baski resim tekniklerinde yaraticilik temel birikimlerin saglanmasiyla
elde edilebilir. Malzemenin anlatimla 6zdeslesebilecegi bir anlayis yerlesmelidir.
Alana, tekniklere, teknik ve pratik sanat birikimine yeterince sahip olan biri yeni,
Ozgiin bir anlatim dili bulabilir. Bireysel farkliliklara en uygun teknikler, baski
resim teknikleridir. Her tiirli teknik malzemenin kendi 6zellikleri bile sanatciya
yeni ufuklar acabilir. Pentiirde bu alan sinirlidir. Baski resimde (bu heykel i¢in de
gegerlidir) sanat¢inin teknikle, malzemelerle Gzdeslesmesi sarttir (Aktaran
Balamir, 1998: 64).

Ropartajlarda da belirtildigi gibi 6zgilinbask: alaninda estetik degeri yiiksek
tirlin verebilmek i¢in alana ve tekniklere hakimiyet, siirekli arastirma yapma, baskiya
yonelik 0z-yeterlik inanglarmin yiiksek diizeyde olmasi bireyin yaratici iirlin
vermesinde Onemli etkenlerdir. Bu baglamda, konuyla ilgisi oldugu diisiiniilen

yaraticilik ve 6z-yeterlik kavralarinin iizerinde durulmasinda fayda vardar.
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Yaraticihk
Yaraticihk Tanimlari

Sozlik anlamiyla yaraticilik: “1.Yaratma yetenegi; 2. Her bireyde var
oldugu kabul edilen bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” (Tiirkge Sozliik, 1988:
1598). Yaraticilik kavraminin Bati dillerindeki karsiligi, “kreativitaet, creativity”
dir. Latince “creare” sozciiginden gelir. Bu kelime, “dogurmak, yaratmak,

meydana getirmek” anlamindadir (San, 2004: 13).

Yaraticilik, insanlik tarihi kadar eski bir kavram olmasina ragmen, 15. ve
19. ylizyillar arasinda, insandaki bu olgunun sadece sanatsal alanda var olduguna
inanilmistir. Bir kisilik 6zelligi olarak karsimiza c¢ikan yaraticilik konusunda,
bilimsel caligmalar oldukca yenidir. Yaratici diisiince veya yaraticilik ile ilgili

bilimsel aragtirmalara 1960’11 yillarda baglanmistir.

Sungur (1997), yaraticiliga iliskin literatiiriin ti¢ farkli yonde gelistigini

belirtir:

1. Yaratict kisiligi ya da bireyi tanimlama olarak ortaya cikmakta ve
Guilford (1967)’ un biligsel alandaki, Mac Kinnon (1962) un kisilikle ilgili, Dunnette
(1976), Gough (1976) ve Torrance (1972)’ in kavram ile ilgili arastirmalar1 yer

almaktadir;

2. Orgiitsel faktorlere iliskin olarak gelistirilen arastirmalarda, "hangi
faktorlerin yaraticiligr arttirdigl ya da ketledigi belirlenebilir mi?" sorusu iizerinde

durulmustur;

3. Egitim ve yaraticiligin egitimle gelistirilebilmesi yoniinde g¢aligmalar
yapan Gordon (1956), Osborn (1963), Parnes (1969), Prince (1970) gibi
arastirmacilar “Bireyler, i¢sel yaraticiliklarin1 kullanabilmeleri i¢in yetistirilebilir mi?

Onlar boylece daha yaratici yapilabilir mi?” sorularina cevap aramiglardir.
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Yapilan arastirmalara dayanarak kavramla ilgili birkag tanima yer vermek

yerinde olur.

Yaraticilik;

e Sorunlara, bozukluklara, bilgi eksigine, kayip dgelere, uyumsuzluga karsi
duyarl olma, gii¢liigli tanimlama, ¢6ziim arama, kestirmelerde bulunma ya da
eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da
yeniden sinama, daha sonra da sonucu ortaya koyma (Torrance, Aktaran,
Ozden, 1998: 45).

e Merak etme yetenegi, uyumsuzluk ve gerilimle bagetme kapasitesi, bireyin
kendini yeniye yoneltmesi, yasantisinin bilincine varmasi ve buna tim
benligiyle tepkide bulunmasi ( Fromm, Aktaran Davasligil, 1989: 24).

e Insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel veya teknolojik degeri oldugu kabul
edilen fikirleri, goriisleri, buluslar1 veya artistik objeleri iiretme kapasitesi
( Vernon, Aktaran Arik, 1990: 14).

¢ Bilinci yogunlagmis insanin kendi diinyasiyla karsilagsmasi ( May, 1994: 74).

e Yaraticilik, ya da creativity, dogurmak, yasatmak, meydana getirmek
anlamindadir. Creativity'de dinamik bir siire¢ s6z konusudur. Yaraticilik her
alanda vardir. Ciinkii bilim, felsefe ve sanat isi bir yerde dogurmak, yaratmak
ve meydana getirmek isidir. (Turgut, 1990: 226)

e Varolan kaliplar1 yikma, bagkalarinin yasantilarina acik olma, alisilmislarin
disina ¢ikma, bilinmeyenlere dogru bir adim atma, empoze edilmis diisiince
¢izgisini kirma ve yeni bir diigiince ¢izgisi ortaya koyma, belli bir problem
icin degisik alternatif ¢oziimler getirme, baskalarnin izledigi yoldan ¢ikma,
baska seylere yol agan yeni bir sey bulma, yeni bir iliski kurma, yeni bir
diisiince ortaya koyma, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat etme ve
insanlara yararli olan bir arac1 veya bir aygit1 bulma ( Riza, 2000: 6).

e Daha Onceden kurulmamus iliskiler arasindaki ilintileri kurabilme, boylece
yeni bir diisiinii semas1 i¢inde, yeni yasantilar, yeni deneyimler, yeni ve
0zgiin diisiinceler ve yeni lriinler ortaya koyabilme yetisi (Landau, Aktaran
San, 2002: 129).
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Rawlinson (1995: 21), yaratici diistinmenin bir riiya gormek oldugunu
belirtir. O’na gore riiya gormek, “beynin calisabilmesi i¢in temel
islevlerdendir ve riiya gormeyen ¢ok az insan vardir.”

Cagcil goriislere gore yaraticilik; her diizeyde var olan ve insan yagaminin her
boliimiinde kendini gosterebilen bir yeti, gilindelik yasamdan bilimsel
caligmalara dek uzanan, sanatsal alanda bagyapitlarin ortaya ¢ikmasina neden
olan siiregler biitiinii ve ayrica bir tutum ve davranis bigimidir (San, 2002:
128).

Lowenfeld’ e gore yaraticilik, “bireylerin degisken miktarlarda sahip
olduklart ve durumlara bagh olarak az ¢ok ortaya ¢ikmaya elverisli bir tiir
ozelliktir” (Rouquette, 1992: 14).

Storr’ a gore bireyi yaratmaya iten ‘kendini gerceklestirim’ ¢abasidir ve “
yaratmaya yonelten itici giicii saglayan da, karsitliklar arasindaki gerilim ve
bu gerilimi ¢6zmek i¢in duyulan gereksinimlerdir” (Storr, 1992: 262).

Maslow yaraticiligt ikiye ayirarak tanimlar: “temel yaraticilik; kendiliginden,
fiskiran, oyun niteliginde ve ikincil yaraticilik; kontrollii, disiplinli, oyun
niteliginde olmayan” (Rouquette, 1992: 14).

Yaraticilik; derin, kuvvetli, yogun gézlemlerin ve 6zgiir diistinmelerin biricik
toplamidir (Gow, 2000: 32-34).

Yaraticilik; iste buldum dedirten, bilissel, duyussal ve devinissel etkinliklerde
yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu, beceriyi, Uriinii, yasam felsefesini vb.
ortaya koymayi goze almaktir (Ustiindag, 2003: 5).

Yaraticilik Oliimsiizliik i¢in duyulan bir 6zlemdir. Biz insanlar 6lmemiz
gerektigini biliyoruz. Ne gariptir ki, 6liimden s6z edebiliyoruz. Biliyoruz ki,
her birimiz dliimle ylizlesecek cesareti gelistirmeli. Bununla birlikte ona bas
kaldirmali1 ve onunla miicadele etmeliyiz. Yaraticilik bu miicadeleden gelir-
yaratict edim basgkaldirndan dogar. Yaraticilik sadece genglik ve
cocuklugumuzun masum kendiligindenligi degildir; yetiskin bir insanin
tutkusuyla birlestirilmelidir-kisinin &liimiinden 6te yasama tutkusu. Insanlik
durumumuza en ¢ok uyan sembol, Michelangelo’ nun yaptigi, tas
kapanlarinda kivranan, ¢irpinan esirlerin bitmemis heykelleridir (May, 2001:

56).
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Yaraticilik, bilim adamlarina gore akil yiiriitme, bulug yapma ve sorun
¢ozmedir; silirecten ¢ok sonugla iligkilidir. Sanat¢ilara gore de, estetik 6geler iceren
Ozgiin bir biitiinlik yaratma siirecidir. Matisse (1953), “Her ger¢ek yaratma igten
gelir, bunu disardan birtakim malzeme ile besleriz. Bu, sanat¢inin yalniz kendisinin
yer aldig1 ve yavas yavas dis diinyay1 i¢ine sindirdigi bir siirectir. Bu siireg, resmi
yapilan obje kendisinin bir parcasi oluncaya kadar siirer” (Aktaran, Kirigoglu, 2002:
167) diyerek, sanatsal yaraticilifin olusum siireci iizerinde durmustur. Ruhbilimciler
yaraticiligl, bilingaltinin disavurumunun, yaratict davranisi dogurdugunu savunur.
Toplumbilimciler ise ruhbilimcilere karsidir ve insanoglu i¢in en 6nemli olgularin
degisim, farklilagma, biitiinlesme ve yaratma oldugunu; ayrica, yaraticiligin insanin

kendisini degistirirken, ¢evresini de degistirdigini savunurlar.

Yaraticilik, yalnizca orijinal nesneler iiretmek degildir. Bireylerin kendi
potansiyellerini fark etmeleri ve buna gore kendi yaraticiligini gelistirmesi sz
konusudur (Demirel, 2003: 223). Demirel, verdigi yaraticilik taniminda, ‘bireylerin
kendi potansiyellerini fark etmeleri’ diyerek, aslinda bireyin bu konuda kendi 6z-
yeterlik inancindan bahseder. Demek ki, yaraticiligin gelisebilmesi i¢in, bireyin 6z-
yeterlik inancinin yiiksek olmasi gerekir ya da 6z-yeterlik diizeyi yiiksek olan birey

yaratici diisiinme becerisini gelistirebilir diyebiliriz.

N. Herrmann, yaraticilik kavramu ile ilgili olarak, 6n kabullerini sdyle ortaya

koymaktadir ( San, 2002: 18):

1. Yaraticilik dogustan gelen bir yetidir. Yaraticilik insana 6zgiidiir. Her insan

yaratici olabilme sansina sahiptir.

Yaratici sayilmak icin bir dahi olmak gerekli degildir.

3. Yaraticilik yetisi ¢esitli nedenlerle koreltilmis olsa bile yasam deneyimleri ve
0zel programlarla yeniden kazanilabilir, giidiilenebilir ve gelistirilebilir.

N

Yaraticilikta, Bilgi Birtkimi  (Cumulative knowledge), Akicilik
(fluency), Esneklik (flexibility), Ozgiinliik (Originality), Diizene Sokma
(Elaboration), Gelistirme (Enbellishment), Iletisim Becerileri (Communication
skills) ve Elestirel Analiz (Critical Analysis) aranmaktadir. Konumu, agisindan

onemli olan bu kavramlar sdyle tanimlanmaktadir:
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Akicihik: Belli bir siire i¢inde ¢ok sayida kabul edilebilecek diisiince, ¢oziim
ya da alternatifler tiretmektir.

Esneklik: Uretilen diisiince, ¢oziim veya alternatiflerin farkli tiir ve siniflara
ait olmasidir.

Ozgiinliik: Alisilmisin disinda yeni bir durumu yansitmaktadir.

Diizene sokma: Olaylar1 siniflandirmak ve diizenlemektir.

Gelistirmek: Diisiinceleri gelistirmek, var olan diisiinceleri oldugu gibi
kabullenmek yerine otesine giderek gelistirmektir.

Elestirel analiz: Var olan diisiincelerin ¢oziimlenmesidir (Riza, 1999;
Ozben ve Argun, 2005: s. 17° deki alint1).

Yaraticilik olgusunu tam olarak anlamak i¢in verilen bu farkli tanimlar
yeterli olmayacaktir. Konuyla ilgilenen uzmanlar yaraticiligi iiriin ve siire¢ olarak

degerlendirirler.
Yaratici Siirec

Yaratic1 siireg, tek basina tanimlanabilecek bir etkinlik degil; duyusal,
zihinsel etkinliklerde ve her tiirli ¢alisma ve ugrasin igindedir. May’e gore, bu siireg
“ parcalanmaya kars1 bir miicadeledir. Uyum ve biitiinlesmeyi doguracak olan yeni

varlik tiirlerinin var olusa getirilmesi miicadelesidir” ( May, 1987: 139).

Yaratic1 siiregte yer alan sezgi, imgelem, uslamlama, deneme, arastirma,
smnama, bulma, kaliplardan kurtulma, yeniden kurma gibi birtakim yeti, olgu ve
niteliklere, merak gibi bir cikis, dzgiinliik gibi bir sonucu da eklemeliyiz. Oyleyse,
yaratici diye nitelenebilecek bir siire¢ ya da olguda yenilik, 6zgiinliik, olaganiistiiliik,
kural disilik, degisik olma gibi 6zellikler bulunacagi gibi, tiim bu niteliklerin gene de

belli bir uygunluk ve biresim (sentez) icinde olmalar1 gerekmektedir (San, 2004: 15).

Yavuzer (1994), Rawlinson (1995), Duffy (1998), Yildirim (1998), Bentley

(1999) yaratic1 diisiinme siirecini asagidaki sekilde asamali olarak vermislerdir:

a) Tammma Asamasi (Merak): Cocuklarin dikkati uyaniktir ve
daha fazlasini 6grenmek istemektedirler. Problem belirlenip, tanimlanir

ve Oonemli yerler belirlenir.

b) Hazirhk Asamasi1 (Kesif): Cocuklar nesneleri, olaylari,
diisiinceleri aktif bir sekilde gozetleyerek problemin ¢oziimiine iliskin

bilgileri ve malzemeleri toplar.
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¢) Kulucka Asamasi (Oyun): Cocuklar bu asamada, baska
isler ve sonuglar lizerinde diisliniirken zihinleri diger yandan sorun i¢in

caligmaya devam eder. Bu asama biraz durgun gegmektedir.

d) lice Dogus Asamasi (Yaraticthk): Sorunun ¢oziimiindeki
diistincenin ani olarak ortaya ¢iktigi asamadir. Cocuk, materyal ve
problemle ilgili yeni yaklagimlar ve olaganiistii kesifler yapar.

e) Degerlendirme Asamasi (Coziim Getirme): Bir onceki
asamada ortaya konan fikirler analiz edilmektedir. Bu asamada ¢oziimiin

yeterli ve gegerli olup olmadigi ortaya konulur.

Ancak, bu asamalarin olusumu hep ayni sirada gozlemlenmeyebilir;

bazen bir paralellik sz konusu iken bazen de asamalar arasinda sigramalar olabilir.

Problem ¢6zmek yaratict siirecin bir 6gesidir. Ancak yaraticiligi, yalnizca
problem ¢ézmekle esdeger kabul etmek hatali olur. Yaraticilik, problem ¢6zmek

kadar problem bulma siirecidir (Robinson, 2003: 134).

insan Beyni ve Yaraticthk Asamalari

Tiim normal insan beyinlerinin ist tarafi iki boliimden olusur ve de serebal
korteks ya da yeni beyin olarak adlandirilir. Geleneksel olarak parietal, frontal,
posterior, anterior (6nbeyin, sag beyin, sol beyin, arka beyin) olmak tizere dort ayri
bolgeden (lob) olustugu kabul edilir. Beynin iki yarim kiiresi, corpus callosum diye
adlandirilan, sinir liflerinden olugan kalin bir sapla birbirine baglanir. Beynin altinda,
arkaya dogru olan bdlge, eski beyin ya da cerebellum (beyincik) olarak adlandirilir.

Bundan ¢ikarak omuriligine baglanan organ, beyin kokiidiir.

Uzmanlar uzun siire beynin farkli bolgelerinin farkli islevleri oldugunu,
Ozellikle Antik diinyada ve Ortagagda zihnin farkli yeteneklerden olustugu
diisiiniiliirdii. Bu becerilerden bazilar1 bellek, imgelem ve usavurmadir. Bu kuram,

bellegin, Latince kelime dagarcig ile; mantikli diisiinmenin, geometri ile; imgelemin
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ise siir 0grenilerek gelistirildigi diisiiniiliiyordu. Robinson’ a (2003) gore, bu diisiince

18. ylizyilda Avusturyali bilim adam1 Franz Gall tarafindan gelistirilmistir.

1950’ lerde, Amerikali bilim adami Roger Sperry, birbirinden bagimsiz
calisan insanlar iizerinde bir dizi deney yapmis ve deneklerin, birbirinden tlimiiyle
farkli iki isi ayn1 anda yapabildiklerini gérmiistiir. Beynin iki yarimkiiresinin farkls,
ancak birbirini tamamlayan islevleri oldugu sonucuna varmis; beynin sol tarafi daha
cok, matematik ve dil gibi mantikla ilgili siireclerle; beynin sag tarafi ise, daha ¢ok
yiizleri tanimak, yonelim ve fiziksel mekan gibi tiimel islemlerle ilgili oldugu

sonucuna varmistir.

Bu arastirma her alanda, oOzellikle de egitimde de ¢ok genis ilgi
uyandirmistir. Sol yarimkiirenin, Aydinlanmanin ve bilimsel yontemin tiimden
gelimci mantiksal ¢oziimlemesi ile; sag yarimkiirenin ise giizellik, sezgi ve ruhsallik
gibi Romantik dénemin diirtiileriyle baglantili gériilmiistiir. Egitim reformcular da,
akademik egitim sisteminin, tlimiiyle beynin sol yarimkiiresi ile baglantili oldugunu
ileri stirmiiglerdir. Ancak James Hemmings, insanlar1 yalnizca beynin sol yanim
ilgilendiren etkinliklerle egitmeye ¢alismanin yanlis bir yaklasim olacagi goriisiinde
olmus; Carl Sagan da her iki yarimkiirenin birbirinden ayr1 degil, birlikte

calisabilmesi yargisina varmistir:

. sag yarimkiire tarafindan segilmis motiflerin ger¢ek mi ya da
imgelem {irlinii mi oldugunu, sol yarimkiirenin sorgulanmasina bagvurmadan
sdyleyebilmek miimkiin degildir. Ote yandan, yaratic1 ve sezgisel kavrayislar ve
yeni tasarilar ve modeller i¢in bir arayis olmazsa, elestirel diisiince kisir kalir ve
yok olmaya mahkum olur. Degisen kosullarda karmasik problemleri ¢ozmek, her
iki yarimkiirenin etkinligini de gerektirir. Gelecegin modeli, carpus callosum’
dan geciyor (Aktaran, Robinson, 2003: 117).

Ned Herrmann (1988) da, beyinle ilgili, donemin son arastirma
sonuglarindan yola c¢ikarak; “beyinde saptanmis fiziksel ve tinsel olarak ayri, 6-
zellesmis alanlar bulundugunu, bu alanlarin her birinin kendine 6zgii ve 6zel dili,
algilayisi, degerleri, yetileri ve bilme-tanimlama yollar1 oldugunu belirtmekte; her
birimizin, ayr1 ayr1 bu beyinsel boliimlere gore yegledigi ya da kacgindig: tarzlarin,

degisik diizenlemelerine gore kurulmus, iinik birer varlik oldugumuzu ileri
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siirmektedir. Herrmann’ a gore beyindeki bu boliimler arasi egemenlik ya da basatlik
diizeni, insanlardaki diisinme bi¢imlerini ve davranis bicimlerini etkileyen ve

belirleyendir” (San, 2004: 117).

Beyinle ilgili yapilan arastirmalar, yaraticiligi anlayabilmemiz igin ii¢ hayati

temay1 ortaya ¢ikarmistir:

. Insan zekasinin gesitliligi,
° Insan zekasinin dinamizmi,

o Zekanin bireysel niteligi (Robinson, 2003: 120).

Yaraticih@in da i¢inde bulundugu pek cok kavrama, insanin en kritik
biyolojik parcasi olan beyinle sahip olunmustur. Buna karsilik, beynin yapisi ve
isleyisine iliskin kuramlarin higbiri tam olarak kanitlanip agiklanmig degildir.

Bilinenlerin 6zeti sdyle siralanabilir (Agikalin, 2002: 100):

1. Beyin sadece mantikli diisiinmeyi degil, duygulari, dili ve yaraticiligi da
iretmekte ve yonetmektedir.

2. Beynin farkli bolgelerinin farkli islevleri yerine getirdiginin bulgularina
karsin, beynin isleyisinde mutlak bir biitiinliik vardir.

3. Diistinmek beynin tek basina ¢aligmasi demek degildir. Disiinmek bireyin
beyin merkezli, bedensel, ruhsal ve toplumsal biitiinliikte bir etkinligidir.

4. Bireyin beyninin gelistirilmesi olanaklidir; bu amagla beynin kendini siirekli
farkli bicimde kurmasi saglanmalidir. Bunun ydntemi ise her konuda ve
konumda bireyin farkli diisiinebilme yetenegini gelistirmesidir.

5. Bireyler arasi1 zihinsel farklilik, beyinlerdeki néron baglantilarinin nitel ve
nicel farkliligidir.

...beynin iki yar1 boliimii oldugu, sag ve sol yarim kiirelerin kendilerine
0zgl iki ayr1 diisiinme bicimi gosterdigi, sol yarinin bilimsel diye tanimlanabilecek
diisiinme bi¢imi i¢in gerekli islev ve yetileri denetledigi, sag yarinin da sanatsal diye
nitelenebilecek diistinme bi¢imi i¢in gerekli islev ve yetileri denetledigi
belirtilmektedir (San, 2002: 135). Sol yari kiire sozel, mantiksal, ¢6ziimsel, nicelikle
ilgili ve bilginin ardisik siireclerini denetler, saptar, olgulara dayali diisiinme bi¢imini
kullanir. Sag yar1 kiire ise; gorsel, coskusal, es zamanli siirecleri denetler, oriintiisel

tanima, tiimel ve biresimci bir diisiinme bi¢imini saptar (Ustiindag, 2003: 18).
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...kiirelerin herhangi birinin asir1 egemenligi, yaratici siireci giliglii kilan beynin
timel caligmasii engelleyebilir denilebilir. Boylece oOzellikle, sol yar1 kiirenin

egemenligi yaraticilik agisindan daha da engelleyici olabilmektedir (San, 2002: 135).

Sekil-1.76

Hermann’ 1in Tiimel Beyin Modeli
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(Aktaran San, 2002: 135)

Bilimsel ve teknik alandaki yaraticilik ile sanatsal yaraticilik arasinda
zihinsel, beyinsel diisinme asamalari bakimindan bir ayrim yoktur. Ancak,
bilimsel yaraticilik beynin sol yar1 kiiresini daha ¢ok, sanatsal yaraticilik ise sag
yart kiiresini kullanir denebilir. Ama tim ceyrek kiireler arasi iletisim ve
etkilesimin saglanamamasi durumunda zaten yaraticilik istendigi ol¢iide ortaya
¢ikamamaktadir (San, 2004: 127).
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O halde, yaratict diisiincenin olusmasi ve gelismesi siirecinde, beynin tek
lobunun ¢alismasi yeterli degil; beynin hem sag hem de sol loblarinin birlikte, tiimel
olarak ¢alismasinin gergeklesmesi gerekir denilebilir. Ayrica, bilimsel ve sanatsal
iiriin verme siirecinde beynin zihinsel, beyinsel diisiinme agamalar1 bakimindan bir
ayrim olmadig1 ancak, yine de beyin bilimsel diisiinme siirecinde sol lobu, sanatsal

diistinme siirecinde ise sag lobu kullanir denilebilir.

Beynin yan kiireleri géz 6niinde tutuldugunda, herkesi ortalama g¢evresinde
tutmaya calisan bir egitim anlayisinin merkeziyetci, tek tip ders kitab1 ve ezbere
dayal1 bir 6gretimle kendini gostererek yaraticiligi dikkate almadigi ve bu agidan da

onemli bir engel olusturdugu ifade edilebilir (Ustiindag, 2003: 18).

Herrmann’ 1n gelistirmis oldugu beyin semasina bakarak yaraticilik

asamalar1 gbzden gegirilebilir ( Herrmann, Aktaran San, 2002: 137):

Sekil-1.77

Hermann’ 1in Tiim Beyinle Yaraticilik ve Asamalar
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(Aktaran San, 2002: 137)
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Hermann (1988), “Tiim Beyinle Yaraticilik” siireci ile ilgili asamalari ise

asagidaki gibi siralanmistir:

1.Hazirhk doneminde; sorun, gereksinim ya da gerceklestirilmek
istenen sey saptanir ve tanimlanir. Coziim ya da gereklilikler icin bilgi ve
Malzeme toplanir ve bunlar ¢éziimiin gegerliligi, islerligi bakimindan 6l¢iitlere
vurulur. Beynin sol yan kiiresinde olgularin ¢éziimlenmesi, serimlenmesi ve
stireclerin belirlenmesi olusur. Sonra beynin sag alt ve iist boliimlerinde
sezgiler, gorsel yetiler, “ Brain storming” secenekleri ise koyulur. Sag yaridan
edinilen bu iggdriisel, sezgisel, biresimsel diigliniiler gene sol alt boliimde
kaydedilir.

2. Kulucka asamasinda, sorundan ¢ikarak geriye gidilir, sorun zihnin
irdelenmesine, incelenmesine birakilir. Bu dénem hazirlik asamasindaki gibi
dakikalar siirebilecegi gibi, haftalar ya da yillar siirebilir. Bu asamada, gorevini
yapmis olmanin giiveni i¢inde, bilingaltinin hummali bir bigimde galistiginin
bilincinde olarak baska islere doniiliir. Bu arada sag alt ve sag tst ¢eyrek
kiireler devrededir, dalgin diisiinme, derin diisiinme, bilingalt1 siirecler,
gorsellestirme ve duyumsal algilama gibi yetiler galisir.

3. Aydmmlanma agsamasinda disiiniiler yaraticiliga bir temel
olusturmak ftizere zihinde dogarlar. Bu diisiiniiler sonug-iiriin pargalari
olabilecegi gibi sonucun kendi de olabilir. Baglamin tiimii, her iki durumda da
birden ve tam olarak goriiliir. Bu asama cogunlukla an’ liktir, miithis bir
icgoriiler zenginligi icinde gelisir, birka¢c dakika ya da birkag saat siirer.
Beynin sag iist ¢eyregi devrededir. Diigiinii, sozel olmaksizin formiile edilmis
ve siklikla bir “Hah” iinlemiyle belirlenmistir.

Bu anda beyin bu olusumu hemen kaydeder, sol ve sag iist boliimler
arasinda hizli gidip gelmeler ve yinelemeler yoluyla ¢dzlimiin tanimlanmasi ve
uygulamaya gegirilmesi dogrulamasini yapar.

4. Gerg¢ekleme-dogrulama asamasi, aydinlanma asamasinda ortaya
cikan ne ise, onun gereksinimleri karsilayip karsilamayacaginin, hazirlik
asamasinda saptanmig Olglilere uyup uymayacaginin anlagilmasi ve
gosterilmesi i¢in yapilan bir dizi etkinliktir. Beynin sol yar1 kiiresi devrededir
(Herrmann, Aktaran San, 2002: 138-139).

San (1985), ozellikle sanat alanlarindaki yaratma siireglerinde, son derece

karmasik ve yogun olusumlar bulundugunu belirtir ve bu durumu soyle agiklar:

Kisisel yetenekleri, biling 6ncesi ve hatta bilingaltt kimi siirecleri,
zihinsel yetileri, duyum ve duygular ile izlenimleri i¢eren tiim duygusal
(affective) sistemleri ve yaratici zeka, yaratici sezgi, algi, bilgi, usavurma,
denetleme, yargilama, degerlendirme gibi tiim bilissel (cognitive) alanlar1 ve
en sonunda degisik diislinme basamak ve bi¢imlerini igeren sanatsal yaratma
siireci, bir tiriinle sona erdiginde, bu iiriin tasidig1 zenginlik bu durumda hi¢ de
sasirtict olmamalidir (San, 1985: 51).
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Herrmann’ 1 yaraticilik asamalari, Gow’ un belirledigi yaraticilik diizey

basamaklar1 ile benzer ozellikler tasir. Gow’ a gore yaraticiligin diizeyleri (Gow,

2000: 33-34):

1. Birinci diizey: Diisiik diizey de denilen bu diizeyde birey,
dolambacli diisiinceler arasindan inandiklarina ve yarattiklarina karar verir.

2. Ikinci diizey: Bireyin denetleyebildigi diisiincelerini igerir.
Bu diizeyde yaratict teknikler, ¢oziimlemeler, arastirmalar gibi zihinsel
hazirliklar ve bu diisiincelerden sonuglar ¢ikarma s6z konusudur.

3.  Ugiincii diizey: Bir gecenin ortasinda bilingsizce ve
birdenbire gelisen 6zgiir diisiinceleri ve teknikleri igerir.
4. Dordiincii diizey: Aydmlanma denilen bu asama ne

diistiniildiigiinii bilmeden, en gili¢ deneyimleri anlar duruma gelmeyi anlatir.

Torrance (1962), Wakefield (1991), Fisher (1995), Sungur (1997) ve Riza

(1999), bireyde yaratici diislinme yetisinin dort diizeyde gelistigini vurgularlar. Bunlar;

akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve de zenginlestirme diizeyleridir.

15):

Ayrica yaraticiligin 6gelerini Sungur soyle siralamistir (Sungur, 2001: 8-

e Bilgi birikimi, kisinin ancak bagkalarinin 6énceden ortaya koydugu bilgi ve
becerilere dayanarak yaratici olabildigini aciklar. Bilgi birikimine sahip
olmak, herhangi bir alanda diisiinmeye yonlendirebilecek ve yeni diigiinceler
iiretebilecek kadar bilgiye sahip olmaktir.

o lletisim becerileri, kisinin diisiincelerini baskalarina sézlii, yazil, goriintiilii
ya da bedensel bir sekilde agik, net, dogru ve giizel bir bigimde ifade etme
yetenegi anlamina gelmektedir. Dile hakim olan ve zengin bir sdzciik
dagarcigina sahip bulunan kisilerde, yaraticiligin goriiniisii sozciikler
arasindaki 6zel bir iligkiyi agiklar.

e Analiz, bir biitiiniin bélimlerini 6grenmek ve agiklamak amaciyla bdliimlere
ayirmak anlamina gelmektedir. Analiz, baglantiyl, boliimler arasindaki
iligkiyi ve biitiinii olusturan yapinin diizenini agiklamay1 da icermektedir.

e Ozen gostermek, bir isi yaparken isin temizligini ve giizelligini dikkate
alarak titizlikle tizerinde durmak, ayrintilar1 belirlemek, inceliklere dikkat
etmek, diizene sokmak, en iyi ve en saglamini ortaya koymak gibi anlamlar
tagimaktadir. Miikkemmellige dogru ilerlemek i¢in en iistiin ¢abay1 harcayarak
isin biitlinliigiinii saglamaktir. Ozen gostermek; diizene sokma, smiflandirma
ve sentezlemeyi kapsamaktadir.

o Gelistirmek, bir seyi degistirmek, diizeltmek, genisletmek ve oncekinden
daha iyi duruma getirmek anlamina gelmektedir. Buradaki bir sey, bilimsel,
edebi, felsefi ya da sanatsal bir eser ya da Onceden bagkasimin ortaya
koydugu herhangi bir diisiince veya iriin olabilmektedir. Diislinceleri
gelistirmek, varolan diisiinceleri oldugu gibi kabul etmek yerine, bir adim
Otesine gotiirmektir. Disiinceler gelistirerek yeni bir diisiince ag1 ortaya
konulabilmektedir.
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o Akicihk, fazla, bol ve =zengin diisiince ortaya koymak, ¢aligmalar
diizenlemek ve iiretim yapmak anlamina gelmektedir. Akicilik belli bir
zaman diliminde sayisal olarak bagka kisilere gore daha cok diisiince
iiretmek, ¢oziim getirmek ve segenekler sunmaktir.

o Esneklik, olaylara degisik agidan bakmak ve degisik diisiinceler ortaya
koymaktir. Diislince ¢izgisini ve yoniini bir ¢izgi ve yonden digerine
degistirebilme yetenegidir. Bagkalarinin izledigi yolun disina c¢ikmaktir.
Alisilmis olanlart asip, alisilmayanlar1 bulmaktir.

e Ozgiinliik, yeni veya teknik ozellik tastyan ozgiin diisiinceler iiretmek,
buluslar yapmak, bir iiriin bulmak veya degeri bigilemeyen yapitlar ortaya
koymak anlamima gelmektedir. Ozgiinliik, teklik 6zelligine sahip olan yeni
bir sey tiretmek anlamindadir.

Yaratici Uriin

Yaraticihik, ... daha oOnceden kurulmamis iliskiler arasindaki iliskileri
kurabilme bdylece yeni bir diigiince semasi iginde yeni yasantilar, deneyimler, yeni
fikirler ve iriinler ortaya koyabilme yetisidir” (Gel,1994: 41). Bu tanimdan da
anlasilacagi lizere, yaraticilik slirecinden gecen bireyden yeni diisiinceler, yasantilar
ve de lriin ortaya koymasi beklenir. Bir {irliniin de yaratici {iriin olabilmesi i¢in de

hem ise yarar hem de 6zgiin olmas1 gerekmektedir.

Ulgen’ e (1995: 46-47) gore, yaraticilik kavramina tarihi gelisim i¢inde
bakildiginda, ¢evresel yaklasimda daha cok bir siire¢ gibi goriilmektedir. Psiko-
analitik yaklasimda ihtiya¢ ve catisma ile ilgili, hiimanistik yaklagimda ise dogustan
getirilen giiclerin gelistirilmesiyle ilgili bulunmaktadir. Ancak, psikolog ve
egitimcilerin genelde kabul ettikleri baz1 6zellikler, yaraticiligin tanimlanmasindan

cok, onu siire¢ ve lirlin olarak tanimaya yardimeci olabilir. Bunlar sdyle siralanabilir:

1. Meydana getirilen iiriin 6zgiin olmalidir: Uriiniin tamamm
0zgiin olabilecegi gibi (6rnegin araba tekerlegi), 6zgiin iiriinlerden yeni bir
iirlin (6rnegin araba) olusturma seklinde de olabilir.

2. Olgular arasinda iliski kurma yetenegi, diisinmede esneklik,
bilgi iiretiminde akicilik 6nemlidir.

3. Ister bilim ister sanat dallar1 olsun, her alanin kendine ozgl,
kendi icinde sistemi olan sembolleri ve bu sembolleri igeren araglari
vardir. Ozgiin {iriniin olusabilmesi igin, bireyin ilgilendigi alandaki
sembol ve araglar1 ¢ok iyi 6grenmis olmasi, birlestirmede etkili olmasi
beklenir. Ornegin; miizikte, edebiyatta, matematikte ve diger alanlarda
birey, ilgilendigi sembolik araglari tanir, iligkileri gorebilirse, onlarla ne
yapip yapamayacagina karar verebilir, 6zgiin biitiinler olusturabilir.
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4. 1s, duygu ve diisiince biitiinliigii i¢inde, siirekli ilgi ve dzenle
yapilmalidir. Birey amact dogrultusunda isine yogunlasabilmelidir.

5. Birey hayal kurmamali, igini planlarken hayal giicii yoluyla
diisiinmelidir.

6. Yaratict diisiinmenin ne zaman ortaya ¢ikacagi Onceden
kestirilemez. Bireye bol gerec, istedigi kadar zaman ve kendi kendine
kalma olanag verilmelidir. Ozgiin iiriin birdenbire ortaya ¢ikabilir.

7. Yaraticilik algisal, duygusal ve kiiltiirel bir biitiinliiktiir.

Yaratic1 {irtinlere, bilimsel ve sanatsal iirlinlerde oldugu gibi insan

iligkilerinde ve giinliik yasamda da rastlamaktay1z.

Yaraticih@: Etkileyen Faktorler

Her insanda farkli diizeyde olan yaraticilik, farkli alanlarda ortaya ¢ikabilir.
Yaraticilig1 sadece sanat alaninda degil, bilimde, giinliik hayatta da gorebilmek
miimkiindiir. Bireyde varolan yaraticilik, gizli bir gii¢ olarak kabul edilerek, i¢inde
yasadig1 sosyo-Kkiiltiirel ¢evre tarafindan olumlu ya da olumsuz yonde etkilenir. Her
yastaki insanda mevcut olan bu olgu, zeka, egitim ve c¢evrenin katkisiyla
gelistirilebilecek bir yetenektir. Bu gelisimin saglanabilmesi i¢in de belli bir yaratici
eylem siirecinden gecilmesi gerekir. Bu siliregte birey, c¢evresinde var olan ve
yaraticiligin - olusumuna faydasi olabilecek tiim kaynaklardan, uyaranlardan
yararlanmalidir. Bu kaynaklar; “dogal ¢evremiz, insan gereksinmeleri, istekleri,
egitilmis insan giicli, sezgi, bilim, kiiltiir, madde ve olanaklari, teknoloji ve

olanaklari, insanin tirettigi her sey, sanat” (Bilgin, 1985: 41).

Zihinsel diistinme yetimizin yanisira, duyu, duygu, imgelem giicii
yaraticilikta birlikte is gérmektedir. Bulus ve yeniligin esas oldugu yaratici eylem

zihnimizin tiim pargalarini bir araya getirmektedir (San, 1979: 13).

a. Yaraticilik ve Zeka

Insan zekasi ¢ok zengin ve dinamiktir. Beyinle ilgili yapilan arastirmalarda
elde edilen bulgular, insan zekasmin ¢ok karmasik, ¢cok katmanli, ¢cok yiizeyli bir

yaptya sahip oldugu goriisiinii desteklemektedir. Her birey dis diinyayi, duyu
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organlart yardimiyla farkli farkli algilar ve her bireyde gerceklesen etkilesim de
farkli olur. “Diinyay1 ve kendi deneyimlerimizi, goriintiilerle, seslerle, dokunmayla,
hareketle ve baska birgok farkli yolla diisiinebiliriz. Bu ylizden diinya miizikle,
dansla, mimariyle, ¢izimlerle, pratik teknolojiyle, iliskilerle ve degerlerle doludur”
(Robinson, 2003: 16-17). Her insan beyninin, dis diinyadan farkli etkilemesi, bireyin
yaratict diisinme yetisini de farkli etkiler. Ancak, salt cevre faktorii yaraticiligi

gelistirmede yeterli degildir.

Arastirma  sonuglari, yaraticililk ve  zekanin  kalitsal  oldugunu
desteklemektedir. Ancak her ikisinde de ¢evre onemli bir faktordiir. Cevre olgusu

yaraticiligl zekadan daha c¢ok ilgilendirmektedir (Riza, 1999: 20).

Yapilan arastirmalara gore, yaraticiligi sadece yiksek IQ ile de
degerlendirmek yanligtir. “Yiksek 1Q sahibi olmaktan ¢ok, ¢cok yonlii diisiinme
yetisine sahip olanlar yaraticidirlar. Bu ¢ok yonliiliik iginde ise 6nseziler, sezgiler,
duygular, devinduyu, duyular ve i¢ organsal devinimler bile bulunur. Yaraticilik
beynin tiimel anlamda calismasindan ortaya ¢ikar” (San, 2004: 126). Leonardo ve
Einstein gibi yaraticilig1 yliksek diizeyde olan bu iki dahinin, beyinlerinin her iki yari
kiiresini de kullandiklar1 bilinmektedir. “Bu konuda 6zet olarak sunu sOylemek
mimkiindiir: “Sanatsal ya da bilimsel alanda yaratici olanlar, tiim diisiinme

bigimlerini kullananlardir” (San, 2004: 126).

Kimi aragtirmacilara gore, Ustlin zeka ile yaraticilik arasinda bir paralellik
vardir. Ozden’e gore (Ozden, 1997: 108), iistiin beyin giicii ve yaraticilik arasindaki
iligkide bir esik noktasi bulunmaktadir. Yani belli bir zeka seviyesine kadar olan
cocuklar daha yaratici1 olmakta (120 1Q), ancak o zeka diizeyi asildik¢a zeka ile

yaraticilik arasindaki iliski neredeyse sifir noktasina diismektedir.

Yaraticilikla ilgili yapilan bilimsel arastirmalardan sanat egitiminde de
yararlanilmistir. Guilford’un yaraticilikla ilgili yapmis oldugu c¢alismalar, sanat
egitimi dahil farkl alanlara da 11k tutmustur. Guilford’a (1966) gore, yaraticilik,

zekanin genel durumu iginde yer alir. Biligsel diistinme, bellek, iraksak diislinme,
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yakinsak diisiinme ve elestirel diistinme gibi bes ussal islemin yer aldigr bu durum

icinde 1raksak diisiinme yaraticiliga en yakin olanidir (Aktaran Kirigoglu, 2002: 169).

b. Yakinsak ve Iraksak Diisiinme

Yakinsak ve 1raksak diisiinme arasindaki ayrimi San (1981), soyle belirler:

Yakinsak ya da kliselesmis diisiinme, beklenen, belirlenmis uylasimci
(konvensiyonel) ve olagan yanitlara yoneliktir. Oniine ¢dziilmesi igin 6nceden
belirlenmis, Olglilenmis (normlagmis) yontemlerden yararlanabilecek tlirden
sorunlar ¢ikinca etkinlik kazanir. Bu diisiinmede verimli sonuglara, az ¢cok 6zgiin
birlesimlere varilabilir ama yaraticiligin asil dayandigi diisiinme bigimi iraksak
diisiinmedir.

Iraksak diisiinme, dnceden higbir seyin belirlenmemis oldugu, tiirli
dogrultularda &zgiirce yol alan diisiinmedir. Coéziilecek sorunu kesfederek,
¢oziime varmak i¢in hangi evrelerden gegecegini, hangi adimlar1 atacagini
onceden bilmeden, yeni ve 6zgiin diisiiniiyli, ¢coziimii ortaya koymaktir (Aktaran
Kirisoglu, 2002: 169-170).

Yakinsak Diisiinme: Sungur (1997), yaratict diisiinmede, oncelikle ¢ok
yonlii bakis olan, iraksak diisiince bigiminin yerlesmesi gerektigini belirtir. O’na
gore, yakinsak diisiinceyle ve genel kaliplarla yaraticilik gergeklesemez, ciinkii
yakinsak diisiince, farkl: iligkiler kurmay1 engeller. Genellikle, 6grencilere ogretilen

tek ¢oziim yolu vardir ve tek dogru vardir; bu da yakinsak diisiince tirtiniidiir.

Samurcay (1983), yakinsak diistinmenin alisilmis ve beklenen yanitlara
yoneldigini ve ayrica da, dnceden belli olan1 6grenmeye ve bilineni saklamaya 6zgii
oldugunu belirtir. “Yakinsak diisiinme, giivenli, yontemli ve tutucu diislinme
bicimidir. Yakinsak zeka, bilinenlere yeni seyler yaratmaktan daha c¢ok, var olan,

bilinen kategorileri genisletmek amacindadir” (Samurcay, 1983: 9).

Arik’a (1990) gore, yakinsak diisiinme, varolan bilgilerden c¢ikarilan
geleneksel sonuglara gotiiren diisiinme bi¢imidir. Boyle diislinen bireylerin biiyiik bir
olasilikla hayal giicline de gereksinimi yoktur ve yaratici iiretime de pek az katkilart

bulunur. Bu kisiler yalniz, agik¢a dogru goriinen yanitlar ararlar (Arik, 1990: 60-61).
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Iraksak Diistinme: Iraksak diisiinmeyi belli Ol¢iitleri, diisiinsel a¢idan kusku

duymayi ve bu dogrultuda bilgi toplamay1 igeren bir siire¢ olarak diisiinebiliriz.

Iraksak diistinme mevcut bilgiyi de kullanarak farkli sonuglar, cevaplar
tiretmedir. Bunlar 6zgiindiir ve tek ¢oziimli degildir, sadece fikir bulunmakla
kalinmaz aynm1 zamanda da gelistirilir, detaya inilir. Iraksak diisiinme bi¢iminde,
cagrisim ve ifadelendirme s6z konusudur. Iraksak diisiince ile farkli ¢oziimlere ya da

sonuglara ulasilirken, yakinsak diisiince ile tek bir ¢oziime ulasilir.

Bilis, bellek, degerleme, yakinsak ve iraksak diistinme, yaraticiligin
olugmasinda rol oynamaktadir. Bunlardan, yakinsak ve iraksak diisiinme zihinsel
giiclimiizii biitiin yonleriyle islemekte 6zgiin sonuglara gotiirmektedir. Ancak
yakinsak diisiince, beklenen yanitlara yonelenerek 6zgiinliige ulasmakla birlikte
asil yaraticilik 1raksak diisiinmeyle gergeklesmektedir. Cilinkii burada bir model
olmadan, sorun kesfedilip bulunmakta ve yeni anlatim bicimi ya da yeni
terimlerle ortaya konmaktadir (San, 1979: 12).

Iraksak diisiinme iginde, Guilford’un yaratict yetiyi 6lgmede buldugu

karakteristikler soyledir:

1. Akicilik,
2. Esneklik,
3. Ozgiinliik,

Bu karakteristiklere ek olarak gelistirilen;

4. Sorunlara kars1 duyarlik,

Ayristirmaci ve birlestirmeci yetiler,

Yeniden tanimlama ve diizenleme,
Degerlendirme (Aktaran Kirisoglu, 2002: 170).

~No o

Guilford’ un, yaratic1 beceriyi 6lgmek icin belirledigi karakteristiklerinden

degerlendirme, sanatsal yaraticiligin gelistirilmesinde en 6nemli olanidir.

c. Cinsiyet

Erkek ve kizlarin biiytime ile fiziksel ve duygusal gelisimlerinde farkliliklar
gozlemlenir. Bu gelisim siirecinde, birey yasadigi sosyo-kiiltiirel ¢evreden de
etkilenir. Sosyo-kiiltiirel ¢evre iginde kizlar ve erkeklerin ilgileri ve davraniglari
birbirinden farkli 6zellikler gosterdigi gibi, yaratici diisiinme becerileri de farklilik

gosterir.
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Torrance’in, 1.-6. sinif arasi c¢ocuklarda, cinsiyet ve yaraticilik iizerine
yaptig1 aragtirmada; 1. sinif kiz 6grencileri erkeklerden daha yaratici; 3. sinif erkekler
esneklik ve 6zgiinliik agisindan daha st seviyede; 4., 5. ve 6. simiflardaki kizlar ve
erkekler karsilastirlldiginda yaraticihik diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamaistir (Guilford, 1968).

Ozben ve Argun (2002), DEU o6grencileri iizerinde yaptiklari, “Sosyo
Demografik Ozelliklerine Gore Universite Ogrencilerinin Yaraticilik Diizeylerinin
Incelenmesi” adli ¢alismalarinda, kizlar akicilik ve esneklik boyutlarinda erkeklerden

daha iistiin, 6zgiinliik boyutunda ise iki cins arasinda fark bulunmamustir.

d. Yas

Bireyin yasinin yaraticiligina etkisi olup olmadigi konusunda kesin bir
yargiya varmak cok zordur. Daha once de belirtildigi gibi, yaraticiligr farkh

degiskenler farkli oranlarda etkiler; bireyin fiziksel gelisimi ve dogal ¢evresi gibi.

2-4 yas arasindaki ¢ocuk, dis diinyaya duydugu merak ve dil gelisimi ile
bircok soru sormaya baglar. Bu sorulara, biiyiik bir sabirla tatminkar ve yaratici
cevaplar veren anne-baba ¢ocugun dis diinyayr daha kolay anlamasma ve
yaraticiliginin gelismesini saglar. Ayrica ebeveynlerinin bu sabirli tutumu, ¢ocukta
bir sonraki sorularini rahatga sorabilme giivenini beraberinde getirir. “Yaraticilik
merakla baglar. Bunun anlami, yaraticilik koreltilmeyen, gelistirilmesi saglanan ve
anlamaya doniik bir merakla varligini siirdiirebilir demektir. Ilginin (merak)
gostergesi ise karsilagilan sorulardir. Soru sorma firsatlarinin yatilmasi ise, soruyu
soran kisinin bu sorulara kendi yanitlarim1 arayarak uygulama yapmasi i¢in bir
adimdir” (Ustiindag, 2003: 11). Ayrica bu dénemde, cocukta olusan taklit yetenegi,

bulus yapmada 6nemlidir; engellenmemelidir.

Mangir ve Aral (1992), 2-4 yas arasindaki cocukta yaraticiligin ortaya
ciktigin belirtirler. Ataman (1995), 3-5 yas arasi, okuloncesi donemdeki cocugun, ilk

kez yaratic1 davranis ve tutum sergiledigini belirtir.
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4-6 yas, okul dncesi donemde, ¢gocugun kisiligi olusmaya baslar. Hayal giicii
en st seviyededir; hikayeler anlatir, resimler ¢izer. Sosyo-kiiltiirel ¢evre iginde
yasayan ¢ocuk cesitli uyaranlarla karsilagir. Her yeni uyaran, hayal diinyasinda yeni
bir rol olarak yerini alir. Bu donemdeki ¢ocugun yaraticilinin gelistirilmesi igin,

yaratici drama, rol yapma ve demostrasyon yontemleri uygulanabilir.

Ataman’a gore (1995: 112), yaraticilifin gelismesindeki en kritik yas dilimi,
5-6 yas arasidir. Torrance (1962) gibi Sezik (2001) de, ¢ocugun yaraticiliginin
gelisiminde en kritik doneminin 5-6 yaslar oldugunu ileri siirer. Okula baglama ile

otoriteyi, kurallari1 tanimaya basladig1 bu donemde yaraticilik duraklamaktadir.

Omeroglu (1986)’nun, 5 ve 6 yaslarinda, 70 ana okuluna devam eden gocuk
tizerinde yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin zeka diizeyleri ile yaraticiliklar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Bu ¢alismadaki bir bulguya gore; yas ve cinsiyet degiskenlerinin

bu iligkiyi etkilemedigi goriilmiistiir.

Cocuk, ilkogretim donemi olan 7-12 yas arasinda, okul ve aile baskis1 yasar;
ancak derslerden ardakalan bos zamanlarinda hayaller lizerine kurulu oyunlar
oynamaya da devam eder. 6-8 yas arasinda, ¢ocugun yaraticihi@mn gelismesine
baskilar ket vurur. Bunun yaninda, ilkdgretim c¢agindaki ¢ocuk, 6grendigi okuma-
yazma becerisiyle, c¢evresindeki uyaranlarin ¢esitlili§inin artmasi, yaraticiligin
olumlu yonde etkiler. Estetik kayginin artmasi ile cocuk, dekoratif isler yapmaya da

yonelir. 8-10 yaslarindaki ¢ocugun yaraticiliginda inis-gikislar gézlenir.

Torrance da, onikinci simifa kadar, degisik yas gruplarindaki g¢ocuklar
lizerinde yaptig1 arastirmada, ‘“Minnesota Yaratici1 Diisiinme Testi” uygulayarak
yaraticiligin yaslara gore gelisimini incelemistir. Arastirma sonucunda; 1. ve 3. simf
arasindaki ¢ocuklarin yaraticiliklarinda istikrarli bir artis goriiliirken, 4. smifta bu
gelisim yavaslamakta ve azalmaktadir. 5. ve 6. simf 68rencilerinin yaratici diisiinme

gelisimleri tekrar bir artis gosterirken, 7. sinifta ani bir diisiis gézlenmektedir. 12.
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smifa dogru, oOgrencilerin yaratict diislinme becerilerinin gelisiminde artis

goriilmiistiir (Mangir ve Aral, 1992).

Gonen (1992), 13 vyasindaki cocugun yaraticiliginin doruk noktasina
ulagtigini belirtir.  13-15 yas ergenlige giris doneminde genis bir hayal diinyasi
vardir. Karsi cins tarafindan benimsenme arzusu yaraticiligt olumsuz yonde
etkilemektedir. Baltag (2001), 15-16 yasindan sonra gencin, aile etkisinden ¢ikip
arkadas etkisi altina girdigini belirtir. Ayrica bu donemdeki gencin, arkadaslari
tarafindan alay edilme, dislanma korkusu nedeniyle, farklilik ve 06zglinliik
gostermekten ¢cekinmesi nedeniyle de yaraticiliginin olumsuz yonde etkilendigini de
ekler. Bu donemde, aile ve Ogretmen ergeni, edebi ve bilimsel c¢alismalara
yonlendirmelidir. Okul da zihinsel ve fiziksel grup calismalara oncelik vererek
gencin yaraticiligini canli tutmada ve gelistirmede rehber olmalidir. Soyut iglemler
donemi olarak da bilinen bu donemde, bilimsel hayal kurma, resim ¢aligmalari, siir,
hikaye, ant yazma konusunda ergeni desteklemeli ve Ozgiir yaratma ortami
saglanmalidir. 17-19 yas arasindaki gencin {iniversiteye giris ve meslek se¢im

kaygisi, yaraticiligini gerileten 6nemli etkenlerdir.

Ergenlik donemi olarak bilinen 13-19 yas arasindaki bireyin, duygu ve
cosku durumu, yaraticihginin olusmasinda ve gelismesinde etkindir. Onemli olan bu
enerjinin yaratici {irlin verme yolunda kullanilmasidir. Geng, diislemlerine gercekei
anlatim yollar1 bularak, bireysel, toplumsal, evrensel birikimlerle bigimlendirip
degisik ve yeni davranis kaliplariyla baskalarina iletebilir. Genglerin yaraticiliklarin
gelistirmek icin, onlarin ilgi ve beceri alanlarin1 saptamak ve uygun bir ortam
hazirlamak gerektigi soOylenebilir. “Yaratict olmanin degerli oldugu mesajinin
verildigi 6grenme ortaminda, bireyler yaraticiliklarimi kullanabilecek ve gelistirme

firsatin1 bulacaklardir” (Akaygiin, Aktaran Ozben ve Argun, 2005: 19).

e. Aile

Cocugun yaraticihiginin ilk ortaya ciktifi donem olan 2-4 yas arasi goz

onilinde bulunduruldugunda, aile ortaminin yaraticiligin gelisiminde ne kadar etkili
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oldugu goriilebilir. Yaratici bir aile ortaminda biiyliyen ve yaratici diisiinme becerisi
yiiksek olan anne-baba modeli ¢ocugun da yaraticiliginin gelisimini olumlu yonde
etkiler. Anne-babanin kisilikleri, aile i¢i iliskiler, anne-baba egitim durumu, ebeveyn
tutumu, oyunlar, c¢ocuk sayisi gibi degiskenlerle yaraticilik arasindaki iliskiyi

aragtiran birgok arastirma yapilmstir.

Kendini rahatlikla ifade edebilecegi bir aile ortami, ¢cocugun yaraticiliginin
gelisimini olumlu yonde etkiler (Riza, 1999). Asir1 baskici, otoriter aile ortaminda

yetisen ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelisiminden s6z etmek pek miimkiin degildir.

Bayard, De-Volove ve Fiebert’in okul 6ncesi ¢ocuklar iizerinde yaptiklar
calismada, anne-baba otoriterlik diizeyi arttik¢a, ¢ocuklarin da yaraticilik puanlarinin
distiigii gozlenmis; ailenin otoriter tutumu ile c¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin

arasinda olumsuz yonde bir iliski saptanmistir (Gonen, 1991).

Doékmen’ e (1994) gore, cocuklarinin yaratici olmasini isteyen ebeveynlerin,
onlarin 6zgiir bir ortamda 6zgiirce diisiinmelerini saglamali, hayal kurmalarma izin

vermeli, hem diislincelerine hem de yaptiklarina saygi duymalilardir.

Yurt i¢inde ve yurt diginda yaraticilikla ilgili yapilan arastirmalarda, anne-
baba egitim diizeyinin ¢ocugun yaratict diisiinme becerisine etkisine bakilmis ve

farkli bulgular elde edildigi goriilmiistiir.

Sen (1999), yaptig1 arastirmada, hemsirelik egitiminde uygulanan miifredat
programinin hemsirelik egitimi alan Ogrencilerin, yaratict diislincelerini gelistirip
gelistirmedigini incelemistir. 170 6grenciye TYDT S6zel A Formunu uygulayarak,
yaraticilik alt diizeyleri olan akicilik, esneklik ve Ozgiinliik puanlarinin yas,
ekonomik durum, anne-baba egitimi gibi bagimli degiskenlere gore iliskisini
incelemistir. Arastirma bulgularina gore, baba egitim diizeyi ile 6grencilerin yaratici

diistinmelerinin esneklik boyutu arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
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Mangir ve Aral’m (1990) 5 ve 6 yas grubu cocuklan iizerinde yaptiklar
aragtirmada, anne-baba egitiminin ve de annenin ¢alisip ¢alismamasinin yaraticilik
boyutlarinda etkili olmadig1 ancak, anne egitimi ile akicilik boyutu arasinda olumsuz
bir iligski oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yaratic1 Birey Ozellikleri

Yaratici diisiinme becerisinin gelismesi ile birey, iletisim becerisi kazanir
ve de yeni durumlara daha kolay uyum saglar. Yaraticilig1 yiiksek olan bireyler genel
olarak; meraklidirlar, ozgiirdiirler, temel sorunlarla ilgilenirler, enerjiktirler,

esprilidirler.

Yaratic1 insanlar akici, esnek ve orijinal diigiiniirler. Onlar fikirlere
Ozenirler, risk almaya gonilliidiirler, karmasiklig1 severler, merakli ve hayalci
kisilerdir. Bu 6zelliklerin tiimii diisiinme hiinerlerine baglidir. Akici ve esnek
diisiinme yetenegi gosteren bir cocuk bir noktadan digerine sigrayarak bircok seyi
diistiniir (Bell, 1997: 1).

Yaratic1 bireyde; en basta merak, sabir, bulus yapma yetisi, seriivenci
diisiinme, imgelerle diislinebilme ve imgelemci (hayal kurucu) olma, deney ve
arastirmalardan kagmayan ve biresimci (sentezci) yargilara varabilen bir kisilik

yatmaktadir (San, 1985: 12-13).

Yaratici kiginin ozelliklerini bir baska alan uzmani da sdyle siralar

(Csikszentmihalyi, 2002: 58-73; Ustiindag: 2003: s. 31°deki alint1):

Hem dopdolu bir enerjiye sahip, hem de sessiz ve rahattir.

Hem zeki, hem de acemi ve deneyimsizdir.

Eglence ve disiplini, sorumluluk ve sorumsuzlugu bir arada bulundurur.
Fanteziler, hayal kurma ve gergekler arasindadir.

Kendi i¢indeki ve kendisinin disindaki celiskili yorumlar ya da anlayislara
karg1 siirekli olarak kendini korur.

Hem al¢ak goniillii, hem de gururludur.

7. Bir yandan siradan bir kiginin kat1 ve kesin boyutunu, diger yandan da biricik
ve Ozgiin bir kisinin egilimlerini gosterir.

Isinde hirshi ve atesliyken, diger yandan &znel diisiinebilir.

9. Duyarlilig1 ve agik goriisliiliigii ona ac1 verse bile bu yoniinii agiga vurur.

arwdE

o

©

Csikszentmihalyi’ nin yaratict kisi Ozelliklerini belirledigi her maddede,

tezatliklarin yer almasi ilgi ¢ekicidir.
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Yaratici bireyi tanima yollari, Renzulli ve Hartman’ a gore 6zetle sdyledir

(Renzulli ve Hartman, Aktaran Wilson, 1997):

ok~

her sey hakkinda stirekli olarak soru sorar, birbirinden ilgisiz pek ¢ok
alanla ilgilenir ve buluslarini alisilmamis nedenlere dayar,

problemlere ve sorulara karsi c¢ok fazla, 6zgiin, zeki ¢Ozlimler ve
diistinceler oOnerir,

kimi zaman vazgecilmez nitelikte kararli, kimi zaman da degiskenlik
gosteren diisiincelerini engel tanimadan agiklar,

risk almaya isteklidir,

“...nasil oldugunu dyle merak ediyorum ki,... degistirirsek nasil olur”
diistincesinden hareketle, entelektiiel, eglenceli, fanteziler pesinde olup
stirekli hayaller kurar,

kimilerinde goriinmeyen giildiirii yetenegini, acaip, ilgisiz ve sagma
olarak yorumlar,

cinsler arasindaki fark kizlardan yanadir. Kizlar, erkeklere gore daha
yaraticidir,

yalnizca giizel olana degil, estetik olana da duygusal bir duyarlik
sergiler,

genellikle ayrmtilarla ilgilenmez, bireysel olarak kendi tanimlarina
girigir ve farkliliklar1 siniflamaktan kaginir,

10. yiiksek diizeyde ozelestiri yapar.

Ustiindag (2003), sayilan dzelliklerin tek bir insam nitelemedigi gibi higbir

yaratici bireyin siralanan tiim bu 6zellikleri bir arada gostermedigini belirtir.

Yaratic1 insanlara 0zgii kisilik etmenleri, biyoloji, psikoloji, kimya,

miithendislik, mimarlik gibi ¢ok cesitli bilimsel ve meslek alanlarinda yapilan

incelemelerden elde edilmistir. Boyle bakildiginda da yaratict bireyi tanimada

ipuglari igin son olarak su 6zellikler sayilabilir (Yavuzer, 1996: 22-24):

el N

o N

Basarili insandir.

Kendi kendine yeterlidir, 6nderdir ve kisisel girisimlerde bulunur.

Daha az bigimsel ve daha az geleneklere baglidir.

Gidiilerinde siirekli, i3 yapma yetenegi ve sevgisi olan, kendini disipline
sokabilen, yiiksek iiretim giicline sahiptir.

Duygu ve heyecanlara agiktir. Ona gore duygu, diisinmeden daha 6nemli ve
0zneldir. Canli ve coskuludur.

Insanlar aras1 iliskilerle ilgilenmez. Sosyal toplantilara diiskiin degildir. Sosyal
degerler kendisini etkilemez ve kolay kolay insanlara yaklasmaz.

Duygusal yonden durulmamis ancak tutarsizligini etkili bigimde kullanandir.
Kendisini yaratici olarak goriir.

Onsezisli ve duygu sezgilidir (empatik).
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Merak ve bilme diirtiisii ile baglayan, dis diinyaya agik, her tiir iletisime
hazir olma durumu ile, bireyin igsel 6zgiirligli, bagimsizca, ait oldugu gruba bagli ve
bagimli olmadan diisiinebilme, yeni diisiinlilere kars1 hosgoriilii olma, yapict
elestirilerde bulunma, sorunlar1 bulup ¢oziimlerine caligma ile birlesince ortaya

yaratici bir kisilik tanimi ¢ikmaktadir (San, 1985: 12-13).

Yaraticilik ve Toplum

Yaratic1 diisiinebilmek ve de iirin verebilmek i¢in sadece diistinmek,
gormek ve diinyayr oldugu gibi kabul etmek yeterli degil, ayn1 zamanda da onun
hakkinda diislinceler iiretmek ve hayat ile ilgili deneyimleri anlamlandirabilecek
sekilde yorumlamak gerekir. Robinson (2003), yaratic1 anlayislarin, cogu kez daha
Once aralarinda bir baglant1 kurulmamis olan diisiinceler ve deneyimler arasindaki
iliskiyi gormekle basladigini belirtir. “Tek bir beyindeki zekanin interaktif olmasi
gibi, yaraticiik da cogu kez disiplinler arasidir. En yaratict takimlarin, farkl
alanlarda uzmanlar1 icermesinin nedeni de budur. Yaraticti gelismeyi
yayginlastirmak, giiglendirmek isteyen orgiitlenmelerin kiiltiirli i¢in buradan alinacak

ciddi sonuglar var” (Robinson, 2003: 19).

Yaraticiligin, bireyin deneyimlerinin ve zekasinin bir ¢ok alaninin katildig
dinamik bir siire¢ oldugunu biliyoruz. Yaraticiligin sadece 6zgiir birakilmasi yeterli
degildir ayn1 zamanda da, islenmesi de gerekir. Bunun yaninda, Robinson (2003),
yaraticiligin yalnizca bireysel bir etkinlik olmadigini, diger insanlarin diislinceleri ve
yarattiklariyla karsilagmamiz ve etkilesim igine girmemiz sonucu olustugunu belirtir.
“Bireysel yaraticiligi, baska insanlarin diigiinceleri, ¢alismalari ve eserleri tahrik
eder” (Robinson, 2003: 20). Bu baglamda, yaraticiligin kiiltiirel bir siire¢ oldugunu
sOylenebilir. Ciinkii yaraticilik, 6zellikle farkli alanlarda uzmanliklar1 olan bireylerin,

fikir alisverisinde bulunduklar1 ortamlarda zengin iirtinler verebilir.

Bireysel yaraticilik, nasil tek bir beynin farkli ilgi alanlarindan ayni anda
yararlaniyorsa, Orgiitsel yaraticilik da, farkli uzmanlik alanlarindaki baska

orgiitlenmelerin becerilerinden ve uzmanliklarindan yararlanir (Robinson, 2003: 20).
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Toplumsal faktorler yaraticiligi olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.
Ozellikle iilkemiz acisindan bakildiginda, bilimsel alandaki yaraticilik sanatsal
yaraticiliga yeg tutulmaktadir. Bireyin sanatsal yaraticiligi, gerekli destegi toplumdan
gormedigi gibi ciddiye de alinmaz. Haligmarli (1988), bu tutumun koékenini,
toplumun kural ve isleyisinin, kiiltliriiniin, geleneginin c¢atisma i¢inde kalmasi,
sorgulanmas1 ve halihazirdaki durumun degismesi korkusundan kaynaklanabildigini

belirtir.

“Insanda icgiidiilerinden ve daha sonra da kiiltiirlerinden kaynaklanan
“yaratict davraniglar” uygun, benimsenir, yararli bigimde yonlendirilmezse, birtakim
psikolojik rahatsizliklarla birleserek, kiyici ve yakici nitelikler kazanabilirler.
Oyleyse insan dogasma uygun ‘yaratict davramsglar’in ortaya gikabilmesi igin gevre
etkeninin iyi degerlendirilmesi gerekmektedir” (May, 1987: 22). Toplumda bilimsel
ve kiiltiirel degerlerin olusabilmesi i¢in, hem bilimsel hem de sanatsal alanlardaki

yaraticiligin desteklenmesi gerekir.

Haliginarli (1988), egitimin amaglar1 belirlenirken, o toplumun kiiltiirel
degerlerinin kusaktan kusaga tasima gorevinin dikkate alindigini ve ayrica insanin
egitiminin, kendi toplumunun kiiltliriinii 6grenmekle basladigini belirtir. Kiiltiiriin
korunmasi ve nesilden nesile tasinmasi diisiincesi, bireyde genlerle gelen bir anlayis
degil, egitimle yerlesebilecek bir algidir. “Kiiltiiriin estetik alaninda nitelik ve
gorevleri; elestirici, yaratici, egitici, degerlendirici, glizel ya da giizellestirici
olmalidir. Kiiltiirtin kalitimsal ve iggiidiisel degil, 6grenilir olmasi; 6grenmenin
kurallarmna, yasalarina ve ilkelerine uygun olma durumunu yaratmaktadir”
(Karayagmurlar, 1990: 156). Ayrica, Varis (1994) da, kiiltiir ve egitim iligkisini,
etkilesimini, yaptigr egitim tanimi i¢inde verir: “Kapsamlidir, ¢ok boyutludur,
stireklidir, dinamiktir, bilimsel arastirma ve bulgulardan kaynaklanir, ulusaldir,
uluslararasi arastirmalari inceler ve yararlanir, yasantilarla dogrudan ilgilenir, insana
Ozgudiir, amaca yoneliktir, olumluya doniiktiir, biitiinleyicidir, zaman yoniinden
sinirsizdir, mekan yoniinden genistir, her yerde olusur, ulusal kalkinma ile dogrudan
ilgilidir, kiltiri olusturur, gelistirir ve kiiltiirden etkilenen bir uyum siirecidir”

(Varis, 1994: 24-25).
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Yavuz, yaraticiligin glidiilenmesi konusunda toplumun roliine sdyle

deginmektedir:

Degisiklik ve yeniligi hosgoren deger sistemini destekleyen toplum

ancak yaraticilig1 gelistirebilir. Soyle ki, dogrudan dogruya cezalandirma ya da
dolayli olarak toplumdan geri itme, ayirma, iliskiyi kestirme bigimlerinde
topluma uyma baskilarinin siddet derecesine gore yaraticilik desteklenir. Bagka
bir deyisle, ¢cok siddetli sosyal baskilar yaraticiligi baltalar. Bu tiir olumsuz
davraniglar yaratic1 kisileri iistiin saygmlik ve girisimlerinden ayirir; oysa bu
kisiler yaraticilig1 siirdiirmelerini saglayacak bigimde odiillendirilmelidirler.
Boylece yaratict bireylerin ugraslart dogrultusunda arastirmalarmi yiiriitmeleri
desteklenir ve daha geng kusaklara da bir model olusturmalar1 saglanir (Giiveng,
1994: 99-101; Haliginarli, 1988: s. 75-85” deki alint1).

May (1987), yaratict bireyin, toplumun karsilasacagi ile ¢ok Onceden

karsilastigin1 ve toplumlarin boyle kimliklere dikkatle bakmasi gerektigini belirtir.

Ayrica May, bu bireyin sadece sanat veya sadece bilimle ilgili olup olmamasi

tizerinde durulmak yerine, ikisinin de kazanilma yollar1 aranmali ve toplum, ancak

boyle kisileri gormek istiyorsa, onu yetistirmenin yollarini arayacagini vurgular.

Yaraticihig: Gelistiren Davramslar

Yaraticilik siirecinde kimi davranislarin olumlu yoénden etkili oldugu,

kimilerinin de giidiimsel islev iistlenerek yaraticiligr gelistirdigi gézlenmektedir. Bu

davraniglar bagliklar bigiminde soyle siralanabilir (Kirigoglu, 2002: 182-183):
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Diisiinmekten hoslanmak: Imgesel, kavramsal, derin, tartismali ve
degerlerle diisiinmek, hangi tiir olursa olsun diisiinme yaratici davranigin
belirgin 6zelligidir.

Kisinin biitiin benligi ile iiretim siireci icine girmesi, bir baska deyisle
ise kendini adamasi: Gergek anlamda diisiincenin uygulamaya konmasidir.
Diisilincenin tiriine donlismesi hem coskusal hem de diisiinsel bir katilimi
gerektirir.

Gelenek dis1 6zgiir davranmak ve riskleri goze almak: Yeniyi, olagan
disim1 bulmak i¢in, sonugta isin bozulmasi ve hayal kirikligi olsa bile,
denemeyi goze almak demektir.

Seriivenci davranis: Sonug belli olmasa bile denemeyi goze alma demektir.
Cevreye uyumda giicliik ¢ekmemek: Her ortamda yaraticiliga olanak
verecek firsatlarin aranmasit ve bu firsatlarin degerlendirilerek imgelerin
zenginlestirilmesidir.

I¢csel giidiilemenin varolmasi: Yaratma istegi ve merak diirtiisiiniin
varolmasidir.



Yaraticih@1 Engelleyen Faktorler

Yaraticiligi engelleyen etmenlerin basinda “Uygu” bulunmaktadir.
Bireyin toplumun birtakim yargilamalar1 karsisinda belli statiilere kavusabilmek
icin “Baska” olmaya yanagmamasi, zorunlu olmadigi ve bir yaptirimla
karsilasmayacagi halde baska olmayir ve baska davranmayi gbéze alamamasi
aslinda kaliplardan hi¢ degilse belli dlglide kurtulma ya da onlar1 degistirme
yiirekliligini bekleyen yaraticiligi biiyiik 6l¢iide engellemektedir (San, 1985: 13).
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San  (1985)'mn  yaraticitligi  engelleyen  faktorler asagidaki sekilde

maddelenebilir:

1. Bireyin kendi kisisel rahatina olan diiskiinltigi,

2. lgsel dzgiirliikten yoksun olma,

3. Hangi konu ya da alan iizerinde ¢alisiyorsa, o alan ve konu hakkinda

yeterli bilgilerden yoksun olma,

D1s kosullardan ve dis iliskilerden giivenli olamama,
Yanlis yapmaktan, yenilgiye diismekten,

Alay edilmekten korkma,

Belli bir otoriteye bagimli olma,

Asir yetkinci (Miikemmelci) olma,

© 0o N o 0 &

sistemden ge¢mis olma,

Tim Ogretim ve egitiminde akil ve mantiktan yana agirhikli bir

10. Yaraticilik yetisinin diinyada pek az kisiye vergi bir yeti oldugunu

Sanma,

11. Tek basina hirs yaraticilig1 engellemektedir.

Sungur’ a gore yaraticiligin bireysel, orgilitsel ve toplumsal engelleri vardir.

Bunlar (Sungur, 1992: 249-253):

1. Bireysel Engeller: Kendine giivensizlik, hata yapma ve elestirilme korkusu,

miikemmeli isteme ve uyumculuk, engellerden korkma, bir konu iizerinde
yogunlasma ve sabirla ¢alisma gii¢liigli, bilissel c¢eliskilere direng, kimlik

duygusundan dogan savunma mekanizmalari.

2. Orgiitsel Engeller: Geriye doniik tutumlar, énceden ve siirekli 6zelestiri,

deneyim ve teknik uzmanlik, bireysel giivensizlik duygusu, hiyerarsinin iist

diizeyinde bulunanlarin astlarina gilivensizligi, otoriter yonetim, kusursuz
olma istegi, ciddi isler yapma istegi.
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3. Toplumsal Engeller: Fantezi ve hayal kurma zaman kaybi ve belki de
cilginliktir, oyun yalnizca ¢ocuklar i¢indir, sorunlar matematiksel diistince ve
daha cok para ile ¢oziiliir, sorunlarin tek ve dogru bir ¢éziimii vardir, akil-
mantik-sayilar-yararlilik-basar1  iyidir, sezgi-heyecanlar-sagma diisiince-
yanilma-basarisizlik kotiidiir.

Sungur’un ilk kategoride belirledigi bireysel engellerde, 6z-yeterlik inanci

diisiik seviyede olan insan tipinin tasvir edildigi soylenebilir. Bahsi gecen: kendine

giivensizlik, hata yapma ve elestirilme korkusu, engellerden korkma, bir konu

tizerinde yogunlagsma ve sabirla ¢alisma giigliigii gibi kisilik 6zellikleri 6z-yeterlik

inanci diisiik olan insanlarda da goriilmektedir.

Simberg’e gore, Ozellikle yetiskinlerde algisal ve duygusal o6zellikler

yaraticilig1 engellemektedir. Algisal ve duygusal engeller asagidaki gibidir (Simberg,
Aktaran Ulgen, 1995: 46-47):

Algisal engeller:
1.
2.

o 0 hA W

Duygusal engeller:

Sk wnE

~

Problemi ayirmada giicliik.

Problemi gereginden fazla daraltmanin olusturdugu
giiclik.

Terimleri tanimadaki yetersizlik.

Gozlemlerde tiim duyular1 kullanmadaki basarisizlik.
Uzak iliskileri gormede giicliik.

Neden ve etki arasindaki ayirimda giigliik.

Kendini aptal yerine koyma ya da hata yapma korkusu.
Diisliinmede esnekligin olmayist.

[lk akla gelen goriisii hemen kabul etme.

Hemen basariya ulagsmak i¢in iist diizeyde giidiilenme.
Giivence i¢in tutku diizeyinde bir istek.

Bagimlilik, meslektaslara gliivenmeme ve denetim
korkusu.

Bir problemi tamamlama ve test etmede diirtii azlig1.
Ise ¢oziim getirmede diirtii azlig1.

Simberg’ iin ‘Algisal Engeller’ boliimiinde tasvir ettigi birey tipi, Sungur’

un ‘Duygusal Engeller’ kategorisinde belirledigi birey Ozellikleri ile benzerlik

gosterir.

Riza’nin (1996:16), Coon’dan aktarimiyla (1983), yaraticilig1r engelleyen

faktorler ise asagidaki gibi siralanmugtir:
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a) Duygusal engeller: Utangaclik, aptal yerine koyulma korkusu, yanlig
yapma korkusu, belirsizliklere karsi hosgorii yetersizligi ve asir1 6zelestiri bu gruba
girer.

b) Kiiltiirel engeller: Toplumsal degerler bir kiiltiirden digerine
degismektedir. Bazilar1 yaraticiligi destekledigi gibi bazilar1 da engellemektedir.
Hayal etmenin bosa harcanan zaman olarak kabul edilmesi, ¢cok oyunun sadece
cocuklar i¢in oldugunun diisiiniilmesi, ... Kiiltiirel engellere 6rnek olabilir.

¢) Ogrenilen engeller: Esyalarm kullanimi (fonksiyonel kaliplasma),
anlamlarin verilmesi, ihtimallerin beklenilmesi ve kutsallasmis tabularla ilgili
gelenek engellerini kapsamaktadir.

d) Algillama engelleri: Adetler, problemlerin 6nemli olan ogelerini
tanimada basarisizliga yol acabilir. Bunlara asagidaki engel de eklenebilir.

e) Yiiklii program engelleri: Kaliplasmis konular yigin1 olan ve belli
siire i¢inde tamamlanilmasi gereken egitim programlari da yaraticiliga engel
olabilmektedir.

Simberg’ iin ve Coon’ un belirledigi ‘Duygusal Engeller’ kategorisi benzer
ozellikler gosterir. Ayrica, bu ii¢ arastirmacinin belirledigi engellere bakildiginda,
genel olarak; bireyin kendisiyle ilgili olumsuz diisiinceleri, gelistirdigi olumsuz
duygular; aile, okul, toplumun olumsuz etkileri bireyin yaratici diisiinme gelisimini

engellemektedir.

Yaraticilig1 engelleyen faktorlerden biri de yakinsak (dikey) diisiinmedir.
“Yakinsak diisiinme, sorunlar karsisinda insanlarin bir tek ¢oziim yolunu gérmeleri
ve digerlerini dikkate almamalar1 demektir” (Zachary, 2000: 24-26; Ustiindag, 2003:
s. 19-20’deki alint1).

Yakinsak diisiinme, alisilmig ve beklenen yanitlara yonelmistir.
Onceden belli olan1 &grenmeye ve bilineni saklamaya o6zgiidiir. Yakinsak
diisiinme, giivenli, yontemli ve tutucu bir diislinme bicimidir. Yakinsak zeka,
bilinenlerle yeni seyler yaratmaktan daha c¢ok, var olan, bilinen kategorileri
genisletmek amacindadir (Samurgay, 1983: 9).

Arik (1990), yakinsak diiginmenin ayni zamanda varolan bilgilerden
cikarilan geleneksel sonuclara gotiiren diisiince bigimi oldugunu sdyler. “Bdyle
diistinen bireylerin biiylik bir olasilikla hayal giiciine de gereksinimi yoktur ve
yaratici liretime de pek az katkilar1 bulunur. Bu kisiler yalniz, agik¢a dogru goriinen

yanitlar1 ararlar” (Arik, 1990: 60-61). “Buna karsilik, sorun hakkinda bilgi
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toplandiginda ve sorun yeniden tanimlandiginda yepyeni ¢oziimlerin ortaya ¢iktigi
goriiliir. Insanlar genellikle bilgiyi soyle bir siizgegten gecirip, ardindan
gorebildikleri ¢oziimle sonuca gitme egilimindedirler. Boylelikle yeni segeneklere ya
da yepyeni buluslara farkinda olmadan ve kendiliginden sirtlarin1 donerler”

(Ustiindag, 2003: 20).

Oysa, yakinsak diistinmeden ancak degisik uygulamalarla vazgegilebilir.
Sorunlara ¢ok genis agidan bakinca, ¢ok yonlii ve yaratici ¢éziimlerin bulunabilecegi
sOylenebilir. Daha yaratict olmak icin de yaraticiligin oniindeki yakinsak diisiinme
engelinin kaldirilmas: gerektigi ¢okca vurgulanir (Zachary, 2000, 24-26; Ustiindag
2003: s. 20’ deki alint1).

Kirigoglu, sanatsal yaraticilik ile ilgili olarak, bireyin yaraticiligini yetenekle
Ozdeslestiren ¢evrelerin  ve toplumlarin, bireyin yaraticithiginin  geligimini
engelledigini savunur. “Uzun yillar sanatin yetenekle, yetenegin yaraticilikla kurulan
iligkisi ve yaraticilig1 yetenekli azinliga 6zgii bir davranmis gibi gdsterme, sanatsal
yaraticiligin  6grenme ile gelismeyece8i goriisli, egitim sistemi i¢inde 1raksak
diisiinmenin uygun goriilmemesi, derinde bilgisizligin ve korkunun yattig1 belli
kaliplarin disina ¢ikamama durumu, asirt milkemmeliyetcilik ile yapilan isi bir tiirli
yeterli yetkinlikte ve degerde bulamama ile cinsiyetin Kimi zaman engelleyici

oldugunun gozlenmesi yaraticiligin engelleri arasindadir” (Kirigoglu, 2002: 179).

Egitim Alaminda Yaraticihgir Engelleyen Faktorler

Kale (1994), egitim siirecinde, bireyleri belli bir egitime zorlamanin, onlarin
yeteneklerinin esit bigcimde gelismesine engel oldugunu disiinir. “S6zgelimi,
matematik derslerinin yogun olmast sadece sol beynin gelismesini saglarken bu
durum, yetenekleri beynin sag kiiresinde yogunlasan g¢ocuklari olumsuz olarak

etkilemektedir” (Kale, 1994: 5-6).

Ogrenciyken basarisiz olan {iniversite profesdrleri, yiiksek riitbeli devlet
adamlari, isadamlari, miizisyenler, yazarlar, ressamlar, mimarlar ve daha nicelerini
taniyorum. Cogu ancak egitim sisteminden kurtulduktan sonra basarili olabilirdi. Peki
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olmayanlara ne oldu? Egitimdeki bu genis 6l¢ekli yetenek ve beceri ziyaninin nedeni
akademizmdir; belirli baz1 akademik becerileri, bagska becerileri disarida birakarak
gelistirme egilimi ve bunun genel olarak zeka ile karistirilmasidir bu. ...Sorun,
bugiinkii genislemenin ¢ok temel bir yanilsama {izerinde yiikselmesidir: Akademik
becerinin zeka ile karistirilmasi (Robinson, 2003: 13-14).

Ayrica sol yar1 kiirenin gelistirilmesine agirlik verilerek, sag yar1 kiireyi
gormezden gelme sonucu bir smiftaki ortalama kirk kisiden yalnizca {igiinde
yaraticilik gozlenebilir. Bu saymin giiniimiiz diinya diizeni i¢in ne denli yetersiz

kaldig1 kolaylikla diisiiniilebilir (Zachary, 2000: 24-26).

Beynin sag ve sol yar1 kiirelerinin yaraticiliga etkisi oldugu bilinmektedir.
Ancak gerek okul ortaminda, gerekse aile ortaminda ve sosyo-kiiltiirel ¢evrede

bireyin akademik basarisini zekast ile iliskilendirerek yanlis sonuglara varilmaktadir.

Sinif ortaminda yaraticilig1 etkileyen faktorleri Kirisoglu soyle siralamistir

(Kirisoglu, 2002: 180):

1. Cocugun ilgi ve istek duymadig1 konu ve gerecle ¢alismaya zorlanmasi.

2. Ogrenciyi her konuda bilgilendirmeden ¢alismaya gegilmesi.

3. Ogrencinin yaraticiliga temel olan kaynaklardan yoksun olusu.

4. Arag, gerec ve calisma ortaminin yetersizligi.

5. Smuf kalabaligi, mekanm darlii, 6gretmenin her Ogrenciye yeterli ilgi
gostermemesi.

6. Calisma siiresinin sinirliligi ve azhig.

7. Cevredeki Kkiiltiir kaynaklarindan yeterince yararlanma firsatinin cocuga
verilmemesi.

Wilson (1997), ¢ocuklarin zamanlarin1 ¢almanin yani sira, evde ve okulda

yaraticiligin engellerini sOyle belirler:

1. Cocuklar galisirken, oynarken, bir isle ugrasirken vd. siirekli gbzetim altinda
bulundurma. Onlar izleme, gdzleme ve yanlarinda durup bekleme.

2. Onlarin neler yaptiklar hakkinda siirekli yorumlar yapma, degerlendirmelerde
bulunma, yaptiklari isten aldiklar1 doyumu ya da yakinmayi gormezden gelme.

3. Asir dverek ve ddiillendirerek onlar1 yaratict buluglardan yoksun birakma.

4. Cocuklan birbirleriyle yarigtirma. Onlari kazanan ve kaybeden durumuna
getirme. Cocuklarin kendi hizlarina gore gelisimlerini gérmezden gelip, onlar
en Ust siralara dogru yonlendirmeyi amag edinme.

5. Cocuklar1 denetim altina alma ve onlara bir seyi nasil yapacaklarini sdyleme.
Boylelikle ¢ocuklarin  kendi duygularimi  ¢6ziimlemelerini, yanligliklar
yapmalarini ve kendi buluglarini ortaya koymalarini zaman kaybi olarak gorme

6. Cocuklara kati ve kesin ¢oziimler sunma. Onlarin hangi etkinliklerle nasil
ugrasacaklarmi, nelere izinli olduklarini, nerede yiirekli (cesur)
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davranacaklarin1 ve nelerin yasak oldugunu soyleme. Yaratict buluslar ve
yaratici iirtinleri gelistiren deneyleri ya da incelemeleri yapmalarina kesin bir
dille kars1 olma.

7. Cocuklarin bir konuda yaptiklar1 ¢aligmalarin sonucunu kestirmelerine ya da
caligmalart bitirmelerine baski yoluyla engel olma. Onlara kesin receteler
sunma. Siirekli olarak yapacaklarmi tekrarlama ve bdylece gelisimsel giigleri
ile yeterliklerini duraklatma (Aktaran Ustiindag, 2003: 21).

Yaraticiik ve Egitim

Rawlinson (1995), istisnasiz her insanda yaraticilik yeteneginin oldugunu,
kiiglik yasta c¢ocuklarin kendi baslarina veya arkadaslari ile oynadiklari oyunlar
incelendiginde, yaraticilik yeteneklerinin goriilebildigini, ancak biiyiidiikge yaratici
yeteneklerinin dis etkilerle baska yeteneklerin altinda ortiilii kaldigin1 belirtir. “Okul
yasantisi, egitime yoOnelik rutin davraniglar gerektirdiginden yaraticilik yetenegini

baski altina almaktadir” (Rawlinson, 1995: 21).

Cocugun yaratic1 diisiinceyi tiretebilmesi i¢in dis uyarilara agik ve alici,
olmakla birlikte duygu, istek, hayal giicli ve i¢ tepkilerinin de bilincinde olmasi
gerekir. Kuskusuz, algilarin bilincine varan c¢ocuk, bunlari c¢ok cesitli bicimde

yansitmakta ve dile getirmekte gii¢liik cekmez (Ulcay, 1985: 101).

Sungur da Rawlinson gibi, ¢ocugun yas1 ve buna paralel olarak, egitim
diizeyi artik¢a yaraticiliginin azaldigini savunur. “Egitim diizeyi arttik¢a, yaraticilik
diizeyi de artmaktadir. Ancak, daha sonra ilerideki bir formal egitim, bireyin
yaraticilik agisindan basar1 c¢izgisini diislirebilmektedir. Bu doniim noktasi orta

ogretim ve lise sirasinda gozlenmektedir” (Sungur, 1997: 181).

Okul; aklin ve mantigin egemenligini giiclendirerek bilinmezi, 6zgiin olani
ayiklamaktadir. Yeni, rahatsiz edici, sagma olan1 eleyerek diisiincenin kisirlagmasina
yol agmaktadir (Sungur, 1997: 182). Ayrica Sungur, bu durumun egitim programlari
ve egitim araclar ile pekistirerek sol beyni kosullayan bir aygita doniistiigiinii ve
fazla egitilmis insanlarin daha az yaratict oldugunu dile getirir. Ciinkii yasamlari

boyunca yanilma ve basarisizligin tehlikelerini 6grenirler.
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Yasin ilerlemesiyle birlikte, bireyin azalan yaratici becerilerinin ya da gizli
kalmig yaratict yetilerinin ortaya c¢ikarilabilmesi icin, egitim kurumlarina biiyiik

gorevler diistiigii sdylenebilir.

Yaraticilik, insan hayatmin her alaninda uygulanabilecek bir yetidir. Is
diinyas1 da elemanlarinin yaraticiligini gelistiren caligsmalara yonelmistir. Yaratici
gengler yetistirebilmek i¢in, egitimcilerin, &grencilerin  zihin sinirlarini
zorlayabilecek simf ortamlar1 yaratmalari gerekmektedir. Ogretmenin yalnizca
dogru cevap bekledigine inandirilmis, yargilara ve diisiincelerine giiliinecegine
inanan 6grencinin yaratici olmasina imkan yoktur (Ozer, 1991: 50).

Egitim ortami igerisinde Ogrenci kendini 6zgiir hissetmeli, diislincelerini
rahatca ifade edebilmelidir. Ogretmen mantiga ters diisen fikirlerin de destekgisi

olmalidir. Yeni diislince iiretmeye engel olan kiiltiirel normlarin etkisini azaltic

etkinliklerde bulunmalidir (Ozden, 1997: 119-120).

Egitim ortamlari, bireyin yaratict davraniglarini gelistirecek sekilde
diizenlenmelidir. Ogrencinin problemin farkina varmasina, onu anlayip
sinirlamasina, denenceler kurmasina ve diger kisilerle birlikte ¢aligmasina imkan
verecek bir egitim ortami olmalidir. Ogrencinin yeni diisiinceler, yeni kurallar,
yeni sistemler {iretmesini engelleyecek kiiltiirel degiskenler ortadan
kaldirilmalidir.  Ogrenciler egitim ortam igerisinde siirekli desteklenip
cesaretlendirilmelidir. Ciinkii yaraticilik; bilissel, duyussal ve devinsel bir
kiiltiirel etkinlik sonucu ortaya c¢ikabilir. Korku ve ceza yaraticiligl
engellemektedir. Ogrenciler zaman zaman 6diillendirilmelidir (Sénmez, 1995:
148-153).

a. Yaraticihk ve Okul

Bireyin yaraticiligr aile ortaminda, ¢ocukluk déneminde goriilmeye baslar
ve yasi ilerledikc¢e de farkli durumlar, ortamlar ve gevre bireyin yaraticiligini olumlu
ve olumsuz yonde etkiler. Cocugun okul ¢aginda da, 6zellikle egitim kurumu ve bu
kurumda gorevli yonetici, Ogretmenler, Ogretim programlar1  Ogrencinin
yaraticiligimin gelismesinde biiylik rol oynar. Bu baglamda, yaratict okulun egitsel

ilkelerinin bilinmesinde fayda vardir.

Yaratici okulun egitsel ilkeleri sunlardir (Sungur, 2001: 59):

1. Insanliga, kendine saygi.
2. Bireyin bliylimesine sinirsiz destek verme.
3. Kisiler aras1 baglilik.
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4. Oznellige deger verme.
5. Zaman etkili kullanma.
6. Dostluk, kendini sevme.
7. lIsbirligi, takimla ¢alisabilme.
8. Gelecege glivenme.
9. Aileyi koruma.

10. Demokrasiyi koruma.

11. Ozerklige deger verme.

12. Nezakete deger verme.

13. Yanilma 6zgiirliigiine izin verme.
14. lyi bir tiiketici olma.

Daha yaratici okul nasildir sorusunu Forsth ve Nordvik (2002) soyle

yanitlar:
1. Daha yaratici 6gretmenlere sahip olmak.
2. Ogretmenleri daha ¢ok olanaklarla donatmak.
3. Ogretmenlere daha ¢ok dgretim etkinlikleri bilgisi ve materyalleri sunmak.
4. Yaraticiign 6gretmek icin “Neredeyiz?” ve “Hangi durumdayiz?” sorularini

okuldaki herkesle birlikte sormak.

5. Yaraticiligi gelistirmek i¢in ¢ok sayida uyaricilar gelistirmek.

6. Yaraticiliga engel olan etkenleri ortadan kaldirmak.

7. Egitim ortaminda, yaraticilifi olusturacak materyalleri bulundurmak
(Aktaran Ustiindag, 2003: 71).

Ayrica yaratict okul, Ogrencilerine su becerileri kazandirmayi amaglar

(Sungur, 1995: 6):

Yaratici diisiinme becerileri.
Sorun ¢6zme becerileri.

Karar verme becerileri.
Ogrenmeyi 6gretme becerileri.
Etkili iletisim kurma becerileri.
Bilimsel arastirma becerileri.
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b. Yaratic1 Okul ve Yoneticiler

Yaratict okulda yonetici, ¢ocuklar gibi diislinlip her konuda kendine “Ne?,
nerede?, nasil?, kim?, ne zaman?” sorularin1 sorabilmelidir. Ciinkii yaraticilik tiim
bilim ve sanat dallarinin kesistigi noktadadir. Bir okulun kiiltiirii, yaraticiligl ve sorun

¢ozmeyi kuskusuz etkileyecektir (Sungur, 2001: 144).
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Yaratic1 kiiltiire sahip okullar, temiz ve diizenli olmaktan ¢ok karmasaya
tahammiil eden okullar olarak bilinir. Bu okullarda sessizlik altin degildir. Fiziksel
donanimdan ¢ok O6gretmenlerin ve uzmanlarin zihinsel donanimi 6n planda ele alinir

(Sungur, 2001: 145).

Okul yoneticisi, okulunda yetenekli c¢ocuklar istiyorsa, Ogretmen ve

Ogrenciye su olanaklar1 hazirlamalidir (Sungur, 2001: 145):

1. Cocuklarin 6zel ilgilerine iligkin program ve yontemleri deneme 6zguirliigi.
2. Farkli olma ve yeniden deneme 6zgiirliigi.

3. Sinirlart belirlenmis bir hata yapma 6zgiirliigi.

c. Yaratic1 Okul ve Ogretmenler

Ogrencilerin yaratic1 becerilerinden sdz edebilmek icin, smif ydnetimine
hakim ve de en Onemlisi yaratict 0gretmenlerin varlifindan s6z etmek gerekir.
Bartel’ e (2000) gore, yaratict okulun 6gretmenleri yanlis yaparlar ama yaptiklari
yanliglar1 diizeltme ve zorluklarin {istesinden gelmeyi amaglar. Ancak, O0gretmen
yaratic1 degilse, yaptig1 yanlist duyumsamaz. Yine Bartel (2000), yaratici kisilerin
sadece daha akici, hizli ve esnek diisiinen insanlar olmadigini, ayn1 zamanda daha
cok kusku duyan ve otoriteye de daha az boyun egen kisiler oldugunu belirtir.
Yaratic1 bireyler, kendilerinden emin ve daha yiireklidirler ama bunun yaninda da,

kimi sosyal becerilerden de yoksundurlar.

Daha yaratict bir okulda, yaratici 6grenme c¢evresi olusturmak igin
ogretmenler acisindan destekleyici oneriler sunlardir (Hamza ve Farrow, 2000: 33-

35):

1. Ogrenme sonucu ulasilan hedefler, dgrencilere rehberlik etme ve simf icindeki
etkinlikleri degerlendirme amaciyla kullanilmalidir.

2. Ogretimin anlami, belirlenen amaglara ulasmaktir ancak bu yalnizca sonugtaki
amaglar1 géz oniine almak degildir. Ogrenciler konu alanlari ile ilgili kendi
yaratici diisiincelerini gelistirmeleri i¢in siirekli yiireklendirilmelidir.

3. Akademik basarinin O6nemli adimlarindan biri &gretmen tutumlaridir.
Ogretmenin; &grencilerin diisiincelerine, yeni ve farkli fikirlerine hosgoriilii
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arttiracaktir. Ogretmenin her asamada, ogrencilerin adimlarini izlemesi,
onlarla birlikte ¢caligmasi ve basarilarda onlara cesaret vermesi énemlidir.
Smifta takim ve grup c¢alismalar1 olusturma ile her bir 6grencinin bireysel
ilgilerini, bilgilerini ve becerilerini harekete gecirme, birlikte diisiinme ve yeni
calismalara giidiilenme agisindan gereklidir.

Ogrenciler ve onlarin gercek yasam deneyimleri hakkinda baglantilar
kurulmali, bdylece onlar1 yalnizca 6grenci olarak degil bir yurttas olarak da
egitmek hedeflenmelidir.

Birlikte Ogrenmek icin Ogrenciyi 0zege alan bir c¢evrenin yaratilmasi
gereklidir. Bu ¢evre; problem ¢6zmenin en giic boyutlariyla ugragmalar igin
ogrenme siireglerinin igine Ogrencileri katma ve onlara rehberlik etme ile
olusur.

Aligilagelmis testler, 6rnek g¢alismalar, projeler ve Odevler 6grencilere not
vermek i¢in degil, onlarin kendilerini degerlendirmeleri i¢in kullanilmalidir.
Ogretmen; yeni, karsit, meydan okuyan diisiincelere ve degisikliklere karsi
acik, dgrenme igin hirsh ve iggdriilerine glivenen bir simif lideri olmalidir.
Ogrenciler, akademik lider olarak yalnizca onlara rehberlik eden dgretmenleri
ornek alirlar.

d. Yaratic1 Okul ve Ogrenciler
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Ogrencilere daha yaratic1 olabilmeleri i¢in olanaklar verilirse, yaraticilik

bugiinden daha ciddiyetle dikkatle ele alinan bir siire¢ olacaktir. Buna gore yaratici

okuldaki 6grenci 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir (Wilson, 1997):

11.

12.

Uzak ve birbirinden ilgisiz diisiinceler arasinda alisilmamis baglantilar kurma
yetenegine sahip olma.

Disiincelerini yeniden diizenleyerek, yepyeni diisiinceler ve diigiinsel iriinler
yaratmaya acik olma.

Karsilagtig1 problemlere karsi diigiinceler iiretme ve degisik ¢ozlimlere sahip
olma.

Biligsel acidan eglenceli, fantastik ve hayallerle gelistirilen bir goriintii
sergileme.

Bagkalarinin iirettigi diislinceler ve irilinlerle ilgili olarak diisiinme, yeni
diisiincelerle ilgilenme, gelisme ve ilerleme gosterme istegi duyma.
Digerlerinin géremedigi giildiirii yetenegine sahip olma.

Duygusal olarak, kendi yasitlarinin disginda kalmasina ve diislincelerinin kabul
gormemesine karsin, farkli olmaktan korkmama.

Erken yaslardan yetiskinlige kadar pek ¢ok soruya yanitlar verme.

Sik sik 6gretmen, uzman ve kitap degistirme.

. Gelecege doniik, beklenmedik, acaip ve anlamsiz yanitlar ve ¢6ziimler 6ne

stirme.

Cilgin ve alisilmamis diislincelerinden otiirii arkadaglari tarafindan reddedildigi
ve cezalandirlldifi igin yetigkinlerle ya da kendinden genglerle uzun siire ve
yaratici ¢aligsma.

Kisisel hedeflere ulagmak icin ¢ok ¢alisma.
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13. Yaptig1 bir isi tamamlamak i¢in aligilmamus bir inat gosterme (Aktaran
Ustlindag, 2003: 76).

€. Yaratict Okul ve Egitim Programlar

Yaraticiligin biiyiiytip gelisebilecegi bir okulun egitim programlari, ¢ok
yonlii bakis agisina gore diizenlenmis ve her 6grenciye uygun ozellestirilmis ders
secenekleri sunar. Bu programlar; eski ile yeniyi, iraksak olanla yakinsak olani,

uzmanlasma ile disiplinlerarasi yaklasimi uzlagtiran kiiltliriin temel taglar1 olmalidir

(Sungur 2001: 42).

Yaratici okulda programlar; akademik, sanatsal, mesleki ya da teknik
programlar ile insan iliskileri ve Ozel yetenek alanlarini donatan zenginlikte

olmalidir. Ayn1 zamanda yaratict okulun programlar1 sunlart igermelidir (Sungur,

2001: 51):

Yaratici ve iiretken diisilince.

Uygulama ve diger alanlarla ortaklik.

Kavram 6grenme ve genelleme yapma.

Karmagik diisiinme ve geleneksel 6grenme deneyimlerinin bir arada kullanima.
Ogrenilen bilgilerin kendi iginde baglilik géstermesi.

Elestirel degerlendirme.

Sorun bulma ve sorun ¢ézme.

Denencelerle diistinebilme.

Aragtirma projeleri ve sinif projeleri iiretebilme.

0. Bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme.

RBoo~Nouk~wdPRE

Yaraticiik ve Sanat Egitimi

Yaraticilik, ylizyillar boyu olaganiistii insanlara 6zgii bir 6zellik olarak
kabul edilmis ve en ¢ok giizel sanatlar alaninda kullanilmistir. Dahi ile deli arasinda
kil payr bir ayrim oldugu gibi bilim dis1 goriisler de yakin zamana kadar kabul
edilegelmistir (San, 1995: 71).

San (1995), yaraticilig1 sanatsal alanda bagyapitlarin ortaya ¢ikmasina neden
olan siirecler biitiinii; bir tutum ve davranis bi¢gimi olarak tanimlar. Sanatsal yaratma

siirecinden gegen birey, yaratici iirlin olarak sanat eserini meydana getirir.
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Baltacioglu (1976: 9), sanat ve yaraticilik hakkinda sunlar1 belirtmektedir:

Sanat bir yaratict degil, bir uyandirici, bir costurucudur. Estetik
duygu insanda varolan ancak bilingaltinda kalan sehvet duygusu gibi biyo-
psikolojik ya da sosyo-psikolojik duygularin uyanmasi, biling istiine
cikmastyla meydana geliyor. Boyle olunca her sanat eseri deger kuraminda
siraladigimiz, duygulardan birini asilayan degil, bilingaltinda yasayan tiirlii
duygular1 canlandiran, biling iistiine ¢ikartan bir teknik demektir.

Yaraticilik, sanatin ¢ok yonlii diisiince yapisinda bigimlenmekte ve hayatla
biitiinlesmektedir. Egitim, insam1 mutluluga gotiiren, kisiligini gelistiren, yaptigi
islerde basarili duruma getiren, yeteneklerini ve gizil giiclerini ortaya ¢ikaran bir
egitim olmalidir ki, insan onuruna saygili, demokratik ve ¢agdas bir toplum {iyesi
olabilecek insan yetistirilebilsin. Sanat egitimi i¢in de aymi seyler gecerlidir (Erbil,
1990: 152).

Sanat Egitimi denildiginde oOncelikle aklimiza gelen okullardaki resim
dersleridir. Bunun disinda, {iniversitelerimizin sanat egitimi veren kurumlarindaki
egitim akla gelir. Oysa 20. yy.in basindan bu yana sanat egitimi kavrami, kaplamsal
ve genel anlamda, giizel sanatlarin tiim alanlarin1 ve big¢imlerini i¢ine alan, okul i¢i
ve okul dig1 yaratict sanatsal egitimi tanimlamaktadir (San, 1983: 15). Sanat egitimi,
farkli sanatsal alanlarda, bireyin, ilgi ve becerileri géz oniinde tutularak, ozellikle
yaraticiligini gelistirme ¢abasi igerisinde, okul i¢i ve disindaki egitim ve Ogretim

yaklagimlaridir denilebilir.

Sanat dallarin1 olusturan bigimler diinyasinin 6grenimi once ailede baslar ve
temel egitimde devam eder (San, 1993: 255). Erken yasta sanatsal ilgi alanlari
acilmis olan ¢ocuk, anaokulundan itibaren yas1 ilerledik¢e cevresindeki sanat
olaylarin1 degerlendirmeye, elestirmeye, sanat giizelini anlamaya ve onu aramaya
baglar. San’a (1982) gore, sanat egitimi ¢ocuk ve ergeni bir sanat¢i yapmayi
amaglamaz. Cagdaslasma siireci i¢inde toplumda yetismekte olan kusaklari her
alanda yaraticiliga yonelten bir ders i¢i ve ders dis1 etkinlikler biitiinii’diir (San,
1982: 216). Okulun kapali bir kutu gibi goriilmeyip, ¢cevreye acilan bir kurum olmasi
i¢in ugrasanlarin ve basarabilenlerin baginda da sanat egitimcileri gelmektedir (San,

1992: 648).
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Sanat egitimi insam1 Ozgiirlestirir, kendini ve dis diinyay1 tanitip,
yaraticiligr gelistiren bir egitim bicimidir. Sanat egitimi, kisiyi yaratici
faaliyetlere yoneltmesi, estetik begeni kazandirmasi ve hobiler olusturmasi ile
insanlart ruhsal c¢okiintiiden kurtarabilecegi diisiincesi yaygindir. Altyapisi
hazirlanarak verilebilecek bir sanat egitimi diger derslerdeki basariyr da
arttirabilir (Karayagmurlar, 1991: 368).

Sanat yoluyla egitim cocukta ve gengte akil ve aklin denetiminden c¢ok,
duyulara, duygulara ve heyecanlara yer vererek, egitim sistemlerindeki ussallagsmaya
kars1 ¢ikip, duygusal yasantilara agirlik vermektir. “Sanat icin egitimde ise biraz
daha somut ve gerceke¢i bir yaklasimla cagin bilim ve teknoloji c¢agi oldugu
diislincesiyle sanat egitimini daha akilc1 temellere oturtur” (San, 1982: 218). San’a
gore, sanat egitimi kavrami biraz karigikliga yol agiyorsa da, sanat egitimi teorik ve
uygulamali ¢caligmalari dersler i¢inde diizenleyen, bilimsel yontemlere dayandirilarak
ve disiplinler aras1 bir anlayisla ele alindigindan daha ¢ok sanat icin egitim anlayist
icinde diisiiniilebilecek bir ders i¢i yaratici etkinlikler programidir (San, 1982: 219-
220).

Erbil, sanat egitimini 6rgiin ve yaygin sanat egitimi olmak iizere ikiye ayirir.

Yaygin sanat egitiminden amag; sanatin genis halk kitlelerince
kavranmasidir. Sanat egitimi seyircilerin bir sanat eseri karsisinda hoglanma
duygusu tasiyabilmesi, evinin duvarlarmi kiiltiirlii, aydin kisi sansinlar diye
stislemesi i¢in verilen egitim degildir. Sanat eseri, seyircinin kiiltiir yapisina gére
de anlamlar kazanabilmektedir. Orgiin egitim, orta dgretim seviyesinde giizel
sanatlar liseleri ile baslayarak, yiiksekogretimde sanatci yetistirmeyi amaglayan
bir siirectir (Erbil, 1990: 152).

Sanat egitimi, genel egitimin i¢inde bir 6zel egitim alan1 olarak yer almasi
gerekir. Gerek iilke kosullar1 gerekse egitim programlari acgisindan bakildiginda,
sanat egitiminin iilkemizde yetersiz oldugu sOylenebilir. Resim &gretmenleri
tarafindan yiiriitiilen sanat egitimi dersleri, dersin amagclarindan uzaklasarak is-
egitimi, is-teknik, ev ekonomisi gibi farkli alanlara kaymaktadir. Bazi dgretmenler
icin ise matematik gibi diger dersleri uygulanmak i¢in bulunmaz bir firsat olarak

gortliir.

bizde resim dersleri, 1908 yilindan sonra egitim kurumlarinda
goriilmeye baslanmistir. Okullarimizin programlart incelendiginde sanat egitimi
veren derslerin ¢ok az oldugu ve segmeli oldugu goriiliir. Ornegin, liselerde resim
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ve miizik dersleri secmelidir. Idareciler yer yoklugu nedeniyle cofu zaman sanat
egitimi dersleri i¢in sinif agmamaktadir (Karayagmurlar, 1991: 368).

Gel (1991), sanat egitiminin 6neminin ve gerekliliginin toplum tarafindan
kabul edilmesi gerektigini vurgulayarak her bireyin bilmesi gerektigi belli bagh

ilkeleri sOyle siralar:

1. Her gocugun yaratici giicli vardir. Sanat egitimi herkes i¢in
gereklidir.

2. Sanat egitiminde bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir.

3. Sanat egitimi ¢cocuga gore olmalidir.

4. Sanat egitimi ustalik ve beceri kazandirmak seklinde degil estetik
duyarliligin egitilmesi bi¢iminde anlasilmalidir.

5. Sanat egitimi dersleri diger derslerin uygulama alani olarak
diisiiniilmemelidir.

6. Sanat egitimi dersi iki ve li¢ boyutlu ¢calismalari kapsamalidir.

7. Sanat egitimi dersi kuru ve kuramsal bilgi yerine ise ve yaraticiliga
dayandirilmalidir.

8. Sanat egitimi derslerinde gerekli ilgi ortamu yaratilmalidir.

9. Cevre olanaklar1 g6z oniinde tutulmalidir.

10. Firsat egitimine yer verilmelidir.

11. Cocugun yaptigi isler biitlin olarak degerlendirilmeli ve sergilemeye 6nem
verilmelidir (Gel, 1991: 38).

Bicer (1993), sanat egitiminin amacinin, egitimin her basamaginda sistemli
bir sekilde bireye sanat goriisii kazandirmak, sanat dallarindan herhangi birine ilgi
duyan veya yonelen yetenekli bireyleri, cagdas yontemlerle egiterek kisilikli
sanat¢ilar yetistirmek oldugunu belirtir. “Sanat egitimi, bir toplumdaki yaratic
giicleri gelistirerek, sanat eserlerinin ¢ogalmasini saglar. Biiylik sanat eserleri iyi
egitilip yetistirilmis sanatgilar vasitasi ile meydana getirilir. Sanat evrenseldir ve
uluslararas: bir dildir. Ancak bu eserler o toplumun karakteristik ozelliklerini de
yansitirlar ve o toplumun malidirlar. O {ilkede uygulanan egitim diizeyi de sanat

yapitlarina yansir” (Biger, 1993: 255).

Balcr’ya gore (Balci, 1996: 18), “resim dersinin temel amaci bireylere
estetik kisilik yapis1 kazandirarak, toplumun yapici, yaratici, liretken tiyeleri haline

getirmektir.” Buna ek olarak G6tz’lin resim dersi hakkindaki goriisleri ise:
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1)Resim dersi her okulun ana derslerindendir.

2)Her 6grenci, dogay1 ve kendi ¢evresindeki nesneleri bicim ve renkleriyle kendi
basina gozlemlemeyi ve gozlemlerini yalin, agik secik ortaya koymay1 (cizerek,
resmederek) 0grenmelidir.

3)Her Ogretmen resim ¢izebilmeli ve gelistirmis oldugu sanat goriisii yaninda,
giiclii sanatsal ilgileri de bulunmalidir (Aktaran San, 1991: 261).

Baltacioglu’na gore, uygulamali sanatlar da resimle beslenir. “Resim tiim
sanatlarin dili ve yazisidir.” Resim belli meslek kisiliklerinin olusmasina da etki
etmektedir. Ornegin, mimarlik, terzilik, ayakkabicilik, dokumacilik gibi sanatlar
yeterli resim teknigi olmadikga basarili olmaz. Cocuk ne goriir ne diigiiniirse onun
resmini yapar. Cocuk i¢in resim bir oyundur (Etike, 1987: 556-557). O’na gore okulu

giizellestirme, boyama ve badana islerinde de dgrenciler gérevlendirilmelidir.

Ozsoy (1998), Tiirkiye’de ve Amerika’daki sanat egitimi ve sanat egitimcisi
yetistirme yontemlerini karsilagtiran arastirmasinda, Arizona’daki ortaokul ve
liselerde projeye dayali sanat Ogretimi yOntemlerinin uygulanmasinin, basaril
sonuclar verdigini, lilkemizde ise hala sanat derslerinin yararinin anlagilamadigini
belirtmektedir. Ulkemizdeki geri kalmis sanat egitimi programlarinin ve de ders

saatlerinin azliginin iizerinde durmustur.

Ayrica, Dikici’nin yaptigi arastirma ile gOrsel sanatlar (resim)
O0gretmenlerinin 6z-yeterliklerinin ve 6z gilivenlerinin diisiik olmas1 da, devletin ve
toplumun bu alana olan genel ilgisizligini ve de yiiksek 6grenim kurumlarinda sanat

alaninda, 6gretmen yetistirme programlarinin yetersizligini ortaya koymustur.

1997 yilinda yaptigimiz bir aragtirmada; ortadgretim resim dersi genel
amaclarmi ogretmen merkezli yazarak, Ogretmenlerin kendilerini bu genel
amaclar1 gerceklestirmedeki yeterliliklerini arastirmistik. “Ogrencilerin yaratic
giiclinii ortaya ¢ikarabilme” genel amacimiza resim Ogretmenlerinin verdikleri
cevaplar sonucu kendilerini ikinci derecede yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmuistir.
Ama bu amac1 % 100 gerekli bulmuslardir. Sanat egitimi dersi i¢in 6nemi biiyiik
olan bdyle bir genel amaci gergeklestirmede resim Ogretmenleri kendilerini
birinci derecede yeterli géremiyorlarsa resim 6gretmeni yetistirme politikamizda
bir problem oldugu sdylenebilir (Dikici, 1997: 78).
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Kirisoglu (2003), bireyin, sanat¢1 gibi ¢alisarak sanati 6grenebilecegini,
O0grendikge hem yaratma dirtiisiiniin artacagini hem de ilgisinin artacagini
savunmaktadir.

Sanatta o6grenme gercek bir yaratma siirecindedir. Bu sanatcilarin
yaratma siirecine es bir c¢aligma biitlinlidlir. Onun icin, sanat¢i gibi calisarak
sanati 0grenmek, baska tiirlii 6gretim biciminden daha kolaydir. Sanatgi gibi
calismak demek;

a- Gereci nitelikleri ve olanaklariyla 6grenmek,

b- Gerece bigim verirken estetik biitiinligii saglamay1 6grenmek

c- Kendi calismalarina oldugu kadar, baskalarinin ¢aligsmalarina
elestirel bir tavirla yaklagmay1 6grenmek demektir.

Iste burada gerekli olan ‘estetik’ dersidir. Geng olma yolundaki kisinin
artik sanat konusunda bazi seyleri 6grenmesi gerekmektedir. Geng, 6grenecek ki
yapabilsin yaratabilsin, gene 6grenecek ki ilgi duyabilsin, sevebilsin (Kirigoglu,
2003: 76).

Robinson (2003) da, sanatsal iriin verme siirecinde, bireyin gormeyi

-----

gelisecegini savunur.

Cocuklar ve yetiskinler, yaratict olabilmenin araglarina ve becerilerine
gereksinim duyarlar. Cizim yapmak iyi bir 6rnektir. Cogu yetiskin, ¢cizemedigini
soyler. Dogrudur...Nasil ¢izebileceklerini bilmiyorlardir o kadar. Karsi karsiya
kaldiklar1 sorunlar, ¢ogu kez iki ¢esittir. En Onemlisi entelektiieldir. Cizim
yapmak, felsefe gibi timdengelimci bir siire¢ degildir. Gorsel bir siiregtir.

Cogu insanin ¢izim yaparken karsilastigi sorunlar bizim diisiinme
bicimimize hilkmetme egiliminde olan mantiksal siireclerin miidahelesinden
kaynaklanir. Nesneleri goriindiigli gibi algilamak yerine, fotografik bir yolla
¢izmeye odaklaniriz ve bunu yapamayacagimizi anlariz. ilk sorun algisaldir,
seylere farkli bakmasmi 6grenmemiz gerekir. Ikinci sorun tekniktir, gdziin
gbrmeyi 0grendigi seyleri, sayfanin iizerinde ayn etkiyle yaratmak. Yeterli goz-
el esgiidiimii ile cogu insan ¢izmeyi Ogrenebilir, ama ¢ogu bu esgiidiimii
O0grenmemistir. Yazmay1 6grenmek gibi, ¢izmeyi 6grenmek de teknik ve kiiltiirel
bir bagaridir, biyolojik degildir. Bu bir seyler Ogrenmeyi gerektirir.
Ogrenilmediklerinde, ¢izim yapmanin yaratict olasiliklar1 kisitlanmis olur
(Robinson, 2003: 153).

Oyleyse, gorsel sanatlar iginde yer alan &zgiinbaski resim uygulamalarinda
da, bireyin karsilasacagi yeni ve ¢esitli teknik ve malzemelerin; bu malzemelerin nasil
kullanilacagy, nasil sonuglar elde edebilecegi konusunda rehber olabilecek, alaninda
yetkin sanat egitimcilerinin, Ogrencinin yaraticiligini arttiracagr sonucuna da

varilabilinir.
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Yaratic1 Problem C6zme

Problem ¢6zme; bir problemden rahatsizlik duyma, problemi anlama,
problemle ilgili bilgi toplama, ¢oéziimlemeler yapma, ulasilanlari iliskilendirme,
denenceleri kurma, tercihler, kararlar, ¢oziim Onerileri belirleme ve degerlendirme

ogelerinden olusur (Ulgen ve Ustiindag, 2002: 58).

Yaratici problem ¢6zme, daha genel bir problem ¢6zme tiiriidiir. Sinifta
ve giinlik yasamda karsilasilan pek cok problem, tek boyutlu degil, ¢ok
boyutludur ve yaratici diislinmeyi gerektirir. Yaraticilik, degisik durumlarda
0zgiin, esnek, akici, alisilmistan farkli bir sekilde diistinmeyi kapsar (Senemoglu,
2001: 12).

Ozgiinliik, daha dnce sdylenmemis olan1 sdyleme ve benzersiz cevaplar
liretme olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 1997: 545; Ulgen ve Ustiindag, 2002:
s. 58’ deki alint).

Ozgﬁnlﬁk, her seyde bireysellik, teklik, kuraldisilik, ayricalik,
bambaskalik, benzersizlik, farklilik ve biriciklik demektir. Ozgiinliik cesidinde
tek, konusunda yeni, fonksiyonunda biiyiik, tiretiminde essiz ve alaninda en
iyisini temsil etmektedir. Ozgiinliik, yogun zihinsel enerjiyi gerektiren ve ¢ok
titizlikle tretilmis bir ¢aligmadir (Riza, 2001: 14).

Riza (2001), 6zgiin diisiincelerin sadece belli kisilerde bulunan bir yetenek
olmadigini, her bireyin yeterince zaman ayirip ¢aba harcadiginda 6zgiin diisiinceye
sahip olabilecegini savunur. “Ozgiin diisiincelerin ana mali zamandir. Ne kadar fazla

zaman ve ¢aba harcanirsa o kadar 6zgiin diisiinceler tiretilecektir” (Riza, 2001: 14).

Esneklik, benim dedigim olsun yerine bizim dediklerimiz olsun, bdylece
dediklerimizin degisen kosullara uyumu saglansin diye diistinerek, degisikliklere
uyum saglama yetenegidir (Senemoglu, 1997: 545; Ulgen ve Ustiindag, 2002: s. 59
daki alint1).

Ote yandan esneklik, iiretilen diisiince, ¢oziim ve segeneklerin farkli, cesitli
ve degisik siif, tabaka, aile ve gruplara sokulabilmesidir (Riza, 2001: 13).

Esnekligin gerceklesmesini saglamak i¢in, bireyin (6grencinin), farkli diisiincelerinin
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vurgulanmasi ve odiillendirilmesi onemlidir. Ayrica, glinlik yasamda olusan her

tiirlii tek diizelikten uzaklagma esneklik i¢in 6nemli bir kosuldur.

Sinifin diizenini, oturus bigimlerini, ¢evredeki uyaranlar: siirekli olarak
degistirmek, degisik basili, yazili, gorsel isitsel malzemeler kullanmak, miize,
sergi, kiitliphane, fuar vd. farkli mekanlar1 ziyaret etmek ve sinema, tiyatro,
konser vd. degisik kiiltiirel etkinliklere katilmak esnek diisiinceleri olusturmak
icin onemlidir (Riza, 2001: 13-14).

Akicilik, fikirlerin hizli bir sekilde siralanmasi, ¢ok boyutluluk, iiretime
doniik etkinlikleri gergeklestirme ve fikirlerin degismesidir (Senemoglu, 2001: 12).

Akicilik, belli bir siire i¢cinde ¢ok sayida kabul edilebilecek diisiince, ¢oziim
veya segenekler iiretmektir. Akicilik, baskalarina kars1 daha iiretken olmaktir (Riza,

2001: 13).

Ayrica Riza (2001), akiciligin alistirmalarla gelistirilebilecegini ve ayrica
alistirmalarin uygulanma sikliginin akiciligr etkileyip gelistirilebilecegini dile getirir.
“Okul 6ncesinden baslamak {izere planlanip uygulanabilecek bu ¢aligmalara 6rnek
olarak; degisik metinlere farkli bagliklar bulmak, sorular iiretmek, bir metnin degisik
boliimlerini farkli bi¢imlerde tamamlamak, farkli metinleri birbirleriyle karistirip
yeni durumlar, yasantilar liretmek, bilinen nesnelere, gereglere eni islevler yiiklemek

vd. verilebilir’ (Riza, 2001: 13).

Ogretmenler diizenleyecekleri farkli ortamlarla dgrencilerin 6zgiin, esnek ve
akic1 diistinmelerini destekleyecek alistirmalar yapmalarima yardim edebilirler.
Ozgiin calismalarin ortaya ¢ikmasinda daha ¢ok uyaranlari kapsayan ortamlarin
yaratilmasi yararli olabilir. Pek ¢ok konu, durum ve yasantiyla ilgili ya da ilgisiz

gorlinen sorular sormak 6zgiin diisiincelerin gelistirilmesinde etkili olabilir.

Ogrencilerin yaraticihigini, yani 6zgiin, akici ve esnek diisiinmesini
daha Once sabitlesmis On Ogrenmeler ve duygusal etkenler engelleyebilir.
Cocuktaki hata yapma korkusu, onu yaratici problem ¢dzmekten alikoyar. Cocuk
hata yapmaktan korkmadigi zaman yaratict problem ¢6zme durumlar1 daha
eglenceli ve giidiileyicidir. Ogrencilerin yaratict problem ¢ézme davranislarini
kazanabilmeleri i¢in diizenlenecek egitim durumlarinin rahat, eglenceli, farkli
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¢Oziim yollar1 bulmayr 6zendiren, korku ve kaygidan uzaklastiran ortamlar
olmasi gerekir (Senemoglu, 1997: 545-546).

Yaratic1 problem ¢ozmede kullanilacak yaklasimlarin alti temel 6geyi

icerdigi vurgulanmaktadir (Senemoglu, 1997: 546-547, Senemoglu, 2001: 13):

1.  Kulucgka (tasarlama) icin zaman verme: Yaratici problem ¢dzmede
en Oonemli nokta ¢oziime ulagmak i¢in acele etmekten kaginmaktir. Bu
durumda tek boyutlu problem ¢6zmede oldugu gibi problemin ne oldugu
gibi problemin tam olarak anlasilmasi 6nem tagimaktadir. Bir ¢6ziim
yolunu hemen se¢ip harekete gegmeden Once birden ¢ok ¢oziim iizerinde
durmak ve diisiinmek gerekir. Bu asamada &grenciler lizerinde zaman
baskist yaratilmamalidir. Hiz yerine dikkatli bir bicimde diisiinmenin ve
yaraticiligin daha 6nemli oldugu vurgulanmalidir.

2. Yargiy1 erteleme: Yaratici problem ¢ézmede Ogrenciler bir ¢oziim
yolunu denemeden Once, tiim olasiliklar1 diisiinmeleri i¢in yargiy1
ertelemeye 6zendirilmelidir. Bu asamada beyin firtinast uygulama, bir ¢ok
¢Ozlim olasiligimi gormeyi saglar.

3. Uygun bir hava yaratma: Yaratici problem ¢ézme becerisi; rahat,
neseli eglenceli bir ortamda gelisir. Ogrencinin olagan dis1, diis iiriinii
fikirlerine karst Ogretmenler saygi gostermeli, onlar1 bu fikirleri ifade
etmeye 6zendirmeli, ¢ocuk hata yapma korkusu yasamamalidir.

4.  Problemi ¢oziimleme ve ozelliklerini listeleme: Problemin temel
ozelliklerini ve dgelerini ¢oziimlemek gerekir. Sematize etme, 6grenilenleri
bir araya getirme bu asamada gerceklesir.

5. Ogrencilerin yaratici biligsel yeterlikleri 6grenmelerine rehberlik
etme: Ogrencilere yaratict problem ¢dzme icin belli yaklagimlar
ogretilebilir. Ogrenciler;

. Problemi zihinde acik bir sekilde anlamaya,

o Olagandis fikirler diisiinmeye,

o Birgok fikir iiretmeye,

o Olasiliklar1 sematize etmeye 6zendirilir.

6. Ogrencilerin ¢ok sayida alistirma yapmalarim ve bilgilendirici

doniit almalarmi saglama: Belki de en etkili yaratict problem ¢ézmeyi
Ogretme yollarindan biri 6grencilerin ¢ok ¢esitli problem tirleriyle ilgili
cok sayida alistirma yapmalarinmi saglamaktir.

Yaratici siire¢ iginde olan bireyin ise yarar, yeni ve 6zgiin iirliin vermesinde,
alanyazinda deginilen faktorlerden baska, bireyin o alana iliskin 6z-yeterlik inanct
da etkilidir. Egitim alaninda ¢ok yeni olan, bireyin akademik bagarisin1 ve
yaraticihigini  etkileyen bu kavramla ilgili literatiire deginmekte fayda

gortilmektedir.
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Ozgiinbaski ve Oz-yeterlik

Oz-yeterlik

1941 yilinda, Miller ve Dollard, davranis¢t anlayisi reddeden sosyal
O0grenme ve taklitleme teorisini ortaya koymuslardir. Bu bir 6grenme teorisidir,
ancak, anlik cevaplar1 ve gecikmis taklit siireclerini gbz Oniinde bulundurmakta
basarili olamamustir. 1963’te, Bandura ve Walters’ m, ‘Sosyal Ogrenme ve Kisilik
Gelisimi’ adli Kitapta, gézlemci 6grenme ve vekaleten takviyenin benzer prensipleri
ile birlikte, sosyal Ogrenme teorisinin sinirlarin1 genisletmislerdir. 1970’lerde
Bandura, sadece o giinlin 6grenme teorilerinde degil, ayrica kendisinin gelistirdigi
sosyal dgrenme teorisinde Onemli bir unsurun eksikliginin farkina vardi. 1977°de
“Oz-yeterlik: Davramigsal Degisim Teorisinin Birlestirilmesine Dogru” eserinin
basimi ile, bu eksik kalan unsurun 6nemli parcasinin 6z-inaniglar oldugunu ifade

etmistir (Pajares, 2002).

Sosyal Ogrenme Teorisi’nin temel kavramlarindan biri olan “self-
efficacy belief”, Tiirkce’ ye Ozyiirek (1995, 2001, 2002), Yigit (2001), Kuzgun
(2003), Celikkaleli (2004), Celikkaleli, Giindogdu ve Kiran-Esen (2006),
Karahan ve ark. (2006) ve Bacanli (2006) tarafindan “yetkinlik beklentisi” olarak
cevrilmigken; Hazir-Bikmaz (2002, 2004), Akkoyunlu ve Orhan (2003), Morgil
ve ark. (2004), Altungekic ve ark. (2005), Kurbanoglu (2004) ve Uredi ve Uredi
(2006) tarafindan ise “Oz-yeterlik inanci” olarak cevrilmistir (Akbas ve
Celikkaleli, 2006: 99).

Oz-yeterlik, Albert Bandura’min Sosyal Ogrenme Kurami’nda (Sosyal
Biligsel Kuram) one c¢ikan ve bireyin kisilik gelisimini etkileyen, onemli bir
kavramdir. “Bandura, 6z-yeterligi, kisilerin belirtilen performans tiplerine ulasmak
icin, gerekli faaliyetleri diizenleme ve gerceklestirme yeteneklerine iligkin yargilar
olarak tanimlamaktadir” (Bandura, 1986: 391; Schunk 1991: s. 207’ deki alint1). Oz-
yeterlik kavrami, bireyin becerilerinde ne kadar yetkin oldugu ile degil, kendi

becerilerine olan inanci ile ilgilidir.

Oz-yeterlik beklentileri ya da inanglari, kisilerin ne kadar caba
harcayacaklarin1  ve giiclikkler kargisinda ne kadar uzun siire gayret
gostereceklerini  ve zor durumlarla Kkarsilastiklarinda nasil  kendilerini
toparlayabileceklerini belirlemelerine yardimci olmaktadir (Bandura, 1977: 194;
Pajares, 2002: s. 10 daki alint1).
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Bandura, yeterlik inancini, kisinin “6zel bir amaci basari ile gergeklestirmek
icin harekete gecme yetenegini yine basaril bir sekilde kullanmasini algilayabilmesi”
olarak tanimlar (Anderson ve digerleri, 2004: 25). Yeterlilik teorisi; bireyin kendi
davranigi, diisiincesi ve motivasyonu iizerinde etkili olabilmesi ile ilgili inancim
vurgulayan bir sosyal-psikoloji davranis teorisidir (Schriver ve Czerniak, 1999: 23).
Ritter, Boone ve Rubba (2001: 177) ise yeterlilik teorisini insanlarin, yasamlarinda
kendilerini nasil motive ettikleri, nasil dusiindiikleri, nasil davrandiklar1 ve nasil

hissettiklerinin bilincinde olmalarini igeren bir teori olarak yorumlarlar.

Zimmerman (1995) da, Oz-yeterlik algisinin temel Ozelliklerini soyle
belirler:

1. Belirli bir isi gerceklestirme konusundaki yargilar igerir.

2. Cok boyutlu ve farkli alanlarla baglantilidir.

3. Duruma baglidir, sabit degildir.

4. Normlar veya diger Ol¢iitlerden ¢ok beklenen performans i¢in belirlenen
Olciitler temel alinarak ol¢iiliir,

5. Etkinlik ya da goéreve baglamadan once dl¢lilmelidir (Bikmaz, 2004: 290-
295).

Oz-yeterlik ve Sonu¢ Beklentisi

Bandura, yeterliligi, 6z-yeterlik ve sonu¢ beklentisi olarak iki bilesen
halinde agiklamaktadir. “Oz-yeterlik, bireyin sonug iiretmesini gerektiren davranisi
basar1 ile uygulayabilmesine olan inancidir” (Schriver ve Czerniak, 1999: 23;
Santiago ve Einerson, 1998: 166). “Oz-yeterlik, bir isi yapabilmek igin
yeteneklerinin farkinda olma ve buna inanma olarak da tanimlanabilir” (Zusho ve
Pintrich, 2003). Sonug¢ beklentisi ise, bireyin belirli sonuglara yol agacak

davraniglarini degerlendirmesi olarak tanimlanabilir.

Bandura (1978), giidiisel ve Ongoriisel davraniglart etkileyen sonug
beklentisi ile 6z- yeterlik inaniglarinin rolleri arasinda bir smir ¢izmistir. Bandura
(1986), bir davramisin igine dahil olmak igin yapilan kisisel becerilerin
degerlendirmesini o davranisin yaratmasi beklenen sonucun degerlendirmesinden
ayrt tutar. Bir yerde de, 6z-yeterlik, sonug¢ beklentisini belirler. Belirli girisimde
basariyr bekleyen kisiler basarili sonuclar dngoriirler. Bandura’ ya gore (1978),

ogrencilerin akademik yeteneklerine olan giiveni, onlarin daha yiiksek not
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beklentilerine ve yapmis olduklari ¢aligmalarin meyvelerini toplamalarina yardimci
olur. Akademik yetenegi konusunda siipheleri olan bir 6grenci daha sinava girmeden

kotii not alacagini diistinmeye baglar.

Bandura (1984), bireyin bekledigi sonuglarin, neyi basarabilecekleri
konusunda yaptiklar1 degerlendirmelere bagli oldugunu savunur. Ancak, bu durum
her zaman yeterlik ile sonu¢ degerlendirmelerinin paralel olacagi anlamina gelmez.
Sunu da belirtmek gerekir ki; yiiksek 6z-yeterlik ve olumsuz sonucun bir arada
ortaya ¢ikmasi da miimkiin olabilir. Sosyo-yapisal kosullar, beklenen sonuclar ile
yeterlik arasindaki iligskinin derecesini biiylik Olciide etkiler. Belirli performansin
sonucu, yine o performansin kendisi tarafindan kontrol edilemiyorsa, bu durumda
sonug beklentisi tizerinde yeterlik inanisinin ¢ok da fazla bir etkisi olmaz. Dislanmis
gruplarin i¢inde yer alan bireyler, ulastiklart sonuglarin kendi gayretleri ve siki
calismalari sonucu olusmadigina inamyorlarsa, yeterlik inanglari g¢evrenin daha
diisiik kontroliinde sonuglanir ve bunlar 6ngoriilen sonuglar olmaz. Bandura (1984),
bireyin bir isi ne kadar iyi yaptigmin farkinda olmamasi halinde, basariya veya

sonuca ulasamayacagini iddia eder.

Sekil-1.78

Birey, Davranis ve Sonug Siirecinde Oz-yeterlik inanci ve Sonug¢ Beklentisi

Birey ——® Davrams ——® Sonug

Oz-yeterlik inanci Sonug beklentisi

(Bandura, 1977: 79)

Sekil-1.78." te goriildiigli gibi, 6z-yeterlik inanci ile sonu¢ beklentisi bir
birinden farkli yapisal Ozellige sahiptir. Sonu¢ beklentisi, bireyin sergiledigi
davranmisin hangi sonuclar1 dogurabilecegini tahmin edebilme yetisidir. Oz-yeterlik
inanc1 ise, bireyin istedigi sonuca ulasabilmek i¢in gerekli davranislari, beceriyi

basartyla gosterip gosteremeyecegine iliskin inancidir. Bandura (1977: 79)’ya gore,



154

onemli olan kisinin bir davranig1 basariyla yapip yapamayacagina iliskin yargilaridir,
¢linkii bu yargilar kesin bazi sonuglart dogurur. Yeterlik inanglarinda, oz-yeterlik ve

sonug beklentisi olarak iki giidiileyici faktorden soz edilir.

Bandura (1977: 195)’ya gore, yeterlik beklentisi dort kaynaktan ortaya
¢ikmaktadir:

a. Bireyin daha onceki basar1 ve/veya basarisizlik deneyimlerini igeren
performans basarilari,

b. Diger kisilerin yaptigi etkinliklerin sonuglarindan elde edilen baskasinin
deneyimleri,

c. Bireylerin yapabilecegi etkinlikler konusunda s6zel olarak ikna olmasi,

d. Endise, stres, yorgunluk, ruhsal durum gibi duygusal uyarilma durumlari.

a) Performans basarilar1 veya dogrudan ve dogru deneyimler, bu dort
kaynaktan en etkili olan1 ve de kisisel 6grenme deneyimlerine dayalidir. Bireyin bir
amag¢ iceren performansinin yorumlanmis sonucudur. Daha basit bir anlatimla,
insanlarin hareketlerinin etkilerini 6l¢ilip tartmasi ve bu etkilerin yorumlanmasi,
onlarin  0z-yeterlik inanglarmin olusumuna yardim eder. Basarili olarak
degerlendirilen sonuglar 6z yeterligi arttirirken, basarisizlik olarak yorumlananlar ise
azaltir. Bandura (1986), bir insanin bu yasanmis tecriibelerinin, akademik basari
modelinin  kisinin kendisince gelistirmesinde o©nemli etkileri oldugunu ve

ogrencilerin okullardaki basarilarini ytikselttigini ifade eder.

b) Oz-yeterligin ikinci kaynagi olarak, baskalarinin yaptigi etkinliklerin
yarattigi sonuglar gosterilir. Bu kaynak, diger bireylerle yapilan toplumsal
karsilastirmalar1 da icerir. Kendine es modellemelerle yapilan bu karsilastirmalar,
becerinin 6z algilanmasinin gelismesinde giiclii etkiler tasir. Eger gozlemciler kendi
yeteneklerini modelleme yaptiklar1 kisilerin yeteneklerinden daha {iistiin goriirlerse,
bu modelin yasayacagi basarisizliklarin olumsuz etkisi olmayacaktir. Ama tam tersi
durumda, gozlemci modelinin yetenekleri ile kendi yeteneklerini bir tutarsa,
modelinin yasayacagi bir basarisizligin etkisinin olumsuz olmasi kag¢milmaz
olacaktir (Schunk, 1983: 76-86). Baska kisilerin deneyimleri, kisilerin kendi
performans basarilar1 kadar giicli olmasa bile, 0Ozellikle yeni bir becerinin

ogreniminde basarili bir modeli gozlemekte yararli olmaktadir (Alderman, 1999: 62).
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c¢) Bu, ilk iki kaynaktan daha zayif bir etkiye sahiptir. Fakat, zaman zaman
ikna eden kisilerin 6nemli rolleri de olabilir (Pajares, 1996: 543-578). Bu tiir ikna
ediciler, kisilerin yeteneklerine olan inanislarinin olgunlagsmasini, ulasilmasi istenen
sonucun ¢ok yakin olduguna emin olmalarini saglamalarina paralel olarak ortaya
cikarirlar. Tabii unutulmamasi gereken bir sey var ki, o da olumlu ikna edicilerin
cesaretlendiren ve gili¢lendiren yaklasimlarinin yani sira, olumsuz olanlarin 6z
inaniglarin zayiflayip yok olmasina neden olabilecekleridir (Bandura, 1986). Olumlu
ve olumsuz sozel mesajlar da yeterlik beklentisini etkilemekte, 6rnegin birisinin
verilen durumun gerektirdigi becerilere sahip oldugu ikna edici bir bigimde

savunuldugunda 6z-yeterlik beklentileri artabilmektedir (Eysenck, 2000: 463).

d) Aynm sekilde yapilacak goreve iliskin kuvvetli duygusal tepkiler (stres,
endise), sonuglarin basar1 ve basarisizligini sezme konusunda ipuglart vermektedir
(Bandura, 1977:199). Ciinkii bireyler kendi 6z inanislarin1 degistirme yetenegine
sahiptir. Oz-yeterlik inamglarmin da buna karsilik olarak, fizyolojik durumlar iizerine
giiclii bir etkisi vardir. Kisilerin kendi yetenekleri hakkinda korku ve olumsuz
diisiincelere sahip olmasi, korktuklar yetersiz performansa bir an 6nce ulasmalarina

sebep olur. (Bandura, 1997: 2).

Bandura, 1977°de belirledigi bu kaynaklari, 1995 yilinda su sekilde
Ozetlemistir: a) Dogrudan deneyimler; b) Sosyal modeller; c) Sozel ikna; d) Bireyin

fiziksel ve duygusal durumu.

Davranislar ve deneyimler arasinda oldugu gibi, deneyimlerle 6z-yeterlik
inancinin gelisimi arasinda da anlamli bir iligki s6z konusudur. Bu konuda yapilan
arastirmalarda, Oz-yeterlik inancini etkileyen faktorler arasinda da deneyimlerin
oldugu vurgulanmaktadir. Zaman iginde olumlu deneyimlerin ve becerilerin

artmasina paralel olarak 6z-yeterlik algis1 da gelisir (Bandura, 1986).

Bandura’ya gore, 6z-yeterlik bireyin i¢inde var olan davranislarin ortaya
c¢tkmasinda ve yeni davraniglarin olusmasinda son derece onemlidir. Bandura’ ya

gore, 0z-yeterlik inanci bireyin: a) etkinliklerin se¢imini, b) giicliikler karsisindaki
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sebatini, c¢) cabalarmin diizeyini ve d) performansini etkiledigini belirtmektedir ve
Bandura’ nin bu goriisiinii dogrulayan bir¢ok arastirma yapilmistir. Arastirmalarin
sonuglarina gore, bir durumla ilgili 6z-yeterlik inanc1 yiiksek olan bireylerin, bir isi
basarmak icin biiyiik ¢caba gdsterdiklerini, olumsuzluklarla karsilastiklarinda hemen
pes etmediklerini, tam tersine israrli ve sabirli olduklarin1 gostermektedir. Bu agidan
bakildiginda, Oz-yeterlik algis1 egitimde {izerinde durulmasi gereken Onemli

Ozelliklerden biri olarak karsimiza ¢ikar (Askar ve Umay, 2001).

Oz-yeterlik Inancinin Birey Uzerindeki Etkisi

Bandura’nin  6z-yeterlik teorisi; bireysel 6z-yeterlik ve bireylerin
davraniglar1 arasindaki iligkiye dayandirilir. Bandura’ya gore, oz-yeterlik algisi,
insanlarin uygulamak icin sectigi davranisi, ¢aba sarf etmeleri gereken bir durumda
ne kadar ¢aba gosterdiklerini, basarisizlik ve engellerle karsilastiklarinda ne kadar
uzun siire direng gosterdiklerini, elverigsiz durumlarda ne derece esneklik
sergileyebildiklerini, diisiinme sistemlerinin kendilerini engelleyici mi yoksa
kendilerine yardim edici mi oldugunu, ¢evresel isteklerle miicadele etmeleri gereken
durumlarda ne kadar stres ve depresyon yasadiklarini ve fark edebildikleri basari

diizeylerini etkiler ( Ritter, Boone ve Rubba, 2001: 177).

Gicli yeterlilik duygusu kisinin basarisini ve kisisel refahini birgok yonde
gelistirir.  Yeteneklerine yliksek giiven duyan kisiler, zor gorevlere kaginilmasi
gereken tehditler olarak degil, basarilmasi gereken olgular olarak yaklasirlar. Bu
bireyler kendilerine, gelisimlerini etkileyecek hedefler belirlerler ve bu hedeflere
ulagma yeterliklerine inanglar1 tamdir. Yenilgi ile karsilasacaklarini diisiindiikleri
zaman cabalarim arttirirlar. Kayip veya yenilgi gibi bir durumla karsilasan birey,
sahip oldugu giiclii 6z-yeterlik inanc1 ile bu gibi durumlardan ¢ok ¢abuk kurtulmasini
bilir. Bu tiir kisiler yenilgiye ugrama nedenlerini; gdosterilmesi gereken c¢abay1
yeterince gostermemis olmalarina, konuyla ilgili temel bilgilerinin ve yeteneklerinin
eksik olmasma baglarlar. Ayrica bu bireyler, basarilarin1 tehdit edebilecek
durumlarin kontroliinii kolaylikla saglayacaklarini disiiniirler. Boylesi 6z-yeterlik
inanci yliksek bireylerin olaylara bakis agilari, kisisel basariyr arttirdigi gibi stresi ve

depresyonu kontrol altinda tutar ya da yok eder.
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Giiglii 6z-yeterlik inancina sahip olan bireyler, zor gorevleri iistlenmekten
kacinmayip, sabirli ve zor islerin iistesinden gelebilmek igin 1srarci bir tavir
sergilerler. Gli¢lii sorumluluk duygusu olan bu bireyler amaclarin1 gergeklestirmek

i¢in miicadeleci davranirlar.

Yeterlilikleri konusunda giiglii inanglara sahip olan insanlar, {ist diizey
caba gosterme egiliminde olduklarina ve elverissiz durumlarda bile miicadele
edebildiklerine gore; kisinin 6z yeterliginin farkinda olmak ve bunu gelistirmek,
o bireyin ¢ok kotii kosullarda bile daha fazla ve etkili galigmasma yol acgar
(Roberts ve digerleri, 2001: 199).

Basarisizlik ve kotli durumlarla karsi karsiya kaldiklarinda gabalarini en
iist seviyeye cikarabilirler ve ne yapabilecekleri konusunda iist diizey bir gayret
gosterirler.  Verilen goreve tam olarak odaklanabilirler, zorluklarla
kargilagtiklarinda stratejik bir sekilde diisiinebilirler (Ritter, Boone ve Rubba,
2001: 177).

Aksine yetenekleri konusunda siliphe tasiyan bireyler, kisisel tehdit olarak
gordiikleri zor gorevlerden kendilerini uzak tutmaya calisirlar. Tutkulart diisiik
seviyede ve hedeflerine bagliliklar1 zayif olur. Zor gorevler ile karsilastiklar1 zaman,
bunlar1 nasil alt edeceklerine yogunlasmaktansa, kisisel yetersizliklere, engellere ve
her tiirlii olumsuz sonug¢ beklentisi iizerine yogunlasirlar. Zorluklar karsisinda
cabalarin1 yavas yavas azaltirlar ve ¢ok ¢abuk pes ederler. Yenilgileri takip eden
siirecte Oz-yeterlik duygularin1 ortaya koymakta olduk¢a yavastirlar. Stres ve

depresyon karsisinda kolayca yenik duruma diiserler.

Oz-yeterlik inanc1, kisinin giidiisel ve 6z dengeleyici siireglerini pek ¢ok
acidan etkiler. Bireyin yaptig1 tercihler ve izledigi hareketler silsilesi gibi. Insanlar
cogunlukla kendilerini, daha emin ve gii¢lii hissettikleri konulara yonlendirirken,

boyle hissetmedikleri konulardan da uzak tutarlar.

Bandura’ ya gore (1986, 1997), kisisel becerilere olan inanglar kisinin bir
aktiviteyi daha ileriye gotiirmesi i¢in gereken giiciin belirlenmesine, karsilastiklari
engeller karsisinda ne kadar sabir gostermelerine ve aksi durumlarla
karsilagtiklarinda ne kadar esnek olacaklarmma yardim eder. Daha yiiksek bir 6z-

yeterlik duygusu, daha giiclii bir gayreti, sabr1 ve esnekligi beraberinde getirir.
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Yeterlilik inanislar1 ayn1 zamanda igine girdikleri gorevlerin ve elde edeceklerini
gordiikleri basarilarin tecriibe edilmesinde gerekli olacak stres ve korkunun miktarini

da etkiler.

Gliglii 6z-yeterlik inanci insani bagarilart ve kisisel mutluluklart pek ¢ok
sekilde gelistirir. Kisisel beceri konusunda giiclii duygulara sahip kisiler, i¢cindeki
bulunduklar1 bir konuda karsilasacaklar1 zorluklar1 kaginilmasi gereken tehlikeler

olarak degil de, meydan okunulmasi gereken seyler olarak goriirler.

Yiiksek 6z-yeterlik inanci, zorlu gorev ve aktivitelere yaklasirken kisiye
huzur duygusu olusturmaya yardimci olur. Tam tersi durumlarda, diisiik 6z-yeterlik
sahibi Kisiler sorunlar1 gergekte oldugundan daha gii¢ goriirler ve bu durum stres,
depresyon ve bir sorunu ¢ozmede dar bir goriis agisina sebep olur. Bu etkilerin
sonucu olarak, Oz-yeterlik inanislart kisilerin sonugta ulasacaklari basar1 veya
basarisizliklarin gii¢lii belirleyicileri ve ongorenleri olacaktir. Bu nedenledir ki,
Bandura (1986, 1997), ‘kisisel yeterliliklere olan inanci’, kisiligin olusumunda

anahtar etken olarak gostermektedir.

Ergenlik Déneminde Oz-yeterlik

Yetigkinlige yaklasan ergenler, hayatlarinin hemen hemen her alaninda
karsilasacaklar1 ve iistlenecekleri sorumluluklara iliskin varsayimlar1 6grenmek
zorundadirlar. Bu, yeni becerilere ve yetiskin toplumun yontemlerine hakim olmay1
gerektirir. Ergenlik donemine giren birey, karsi karsiya kaldigi yeni durumlarla bas
etmeyi 6grenmeye calisirken, bir yandan da duygusal iliskiler i¢ine girer ve cinsellik
onemli bir konu haline gelir. Ayrica bu donemde, hayatlarinin geri kalanini nasil
devam ettirecekleri konusuna yogunlagmaya baslarlar. Birey, gelisiminin her
doneminde yeterliligini gelistirmek i¢in c¢aba sarfeder. Karsilasacagi bu yeni
durumlar, bireyin yeni beceriler kazanmasina ve 6z-yeterliklerinin gelismesine neden

olur (Linnebrink, 2003).

Ergenligin getirdigi Ozgiirlige ragmen, birey kendisini riske atmaktan

kacinir. Karsilagtiklar1 yeni olaylar kendilerine avantaj sagladigi gibi, baslarim
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dertten kurtarma, sorunlarla bas etme konusunda miicadeleci bir tutum
sergilemelerine, Oz-yeterlik inanglarin1 gelistirmelerine ve gliclendirmelerine
sebebiyet verir. Sorunlu durumlardan kendini soyutlamak, kisiyi ileride karsilasacagi

daha biiyiik ve potansiyel zorluklar karsisinda aciz durumda birakabilir.

Ergenlik, genellikle bir psiko-sosyal kargasa donemi olarak karakterize
edilir. Hayatin higbir donemi sorunlardan uzak degilken, basmakaliplasmis firtinalar
ve streslere karsin, pek cok ergen, bu donemin Onemli gecis siireclerini, asiri
rahatsizlik veya uyumsuzluk yasamadan gecistirmeyi bilebilir. Fakat, ergenlige giren
ve dort bir taraftan yetersizlik duygusu ile sarilmis gengler, stres, depresyon ve

zayifliktan dogan hassasiyetlerini yeni ¢evresel taleplere tasirlar (Linnebrink, 2003).

Geng yetiskinlik doneminde insanlar, evlilik gibi daha uzun siireli iligkiler,
anne-babalik ve kariyer gibi ihtiyaglariyla veya sosyal rolleriyle bas etmeyi
o0grenmek zorundadirlar. Bu donemde, saglam 6z-yeterlik inancinin, karsilasilacak
sorunlarin bas edilmesinde ve basarili olmada onemli bir katkis1 bulunmaktadir.
Daha az beceri ve dizginlenmis kuskularla yetiskinlik donemine girenler ise hayati,
stres dolu ve yipratict olarak nitelerler. Oz-yeterlik inancimin, bireylerin kariyer
gelisiminde ve mesleki basarilarinda etkisi biiyiiktiir. Kisilerin yeteneklerine olan
inanci, hem sececekleri meslek hem de meslek hayatlarindaki basarilart konusunda

¢ok 6nemli ve belirleyici bir 6zellik durumundadir (Linnebrink, 2003).

Mesleki  basarimin  saglanmasinda, psiko-sosyal beceriler, teknik
becerilerden daha etkilidir. Giiclii bir 6z-yeterlik inanci, basarili mesleki yasama
neden olur. Modern is yasaminin hizli teknolojik degisiklikleri, mesleki
aktivitelerdeki sorunlar1 agmakta daha gercekei ve 1yi bir problem ¢6zme becerisi ve

de esnek 6z-yeterlik inanci ortaya koymaktadir (Linnebrink, 2003).

Anne-babalik donemine gegis, aniden geng yetiskinleri, hem anne-babalik,
hem de c¢ocukluk roliiniin genisletilmis bir siirlimiine iter. Yalnizca cocuk
yetistirmenin getirdigi sorunlarla bas etmeyi degil, ayn1 zamanda aile sistemi ve

egitim, saglik ve bakim olanaklarin1 da igeren toplumsal sistemler Oriintiisiinde,
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birbirinden bagimsiz iligkileri idare etmeyi dgrenir. Oz-yeterliklerine giiveni tam
olan ebeveynler zorlu evlilik yasantisinda ve ¢ocuk biiylitme konusunda yeterli
davranis bigimi gosterirler. Oz-yeterligi diisiik seviyede olan ebeveynler ise, stres ve

depresyona karsi oldukca hassastirlar.

Orta yaslara gelindikgce, belli bir diizen igerisinde yasamaya baslayan
bireyin, belirli bazi alanlarda, kisisel yeterliliklerinin yerlesmis oldugu goriiliir.
Ancak, hizla degisen ¢evre ve diinya ile bu da pek uzun siireli olmaz. Hizli teknolojik
ve toplumsal degisimler, kisilerin becerilerini tekrar degerlendirme ihtiyacin
dogurur. Yetigkinlik donemindeki bireyler, is ortaminda, genellikle kendilerinden
yasca kiigiik kisiler tarafindan baski altinda tutulmaktadirlar. Bu geng rakiplere karsi
orta yasl yetiskinler, mutlaka kendi becerilerini gézden gegirmek ve yeniliklere kars1

kendilerini gelistirmek durumundadirlar (Linnebrink, 2003).

Egitim Alaninda Oz-yeterlik Inanc

Sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis bir kavram olan 06z-yeterlik
kavraminin, pek c¢ok alana wuyarlandigi ve farkli disiplinlerde incelendigi
gorilmektedir (Kear, 2000; O’Leary, 1985; Lev, 1997; Schunk, 1985). Saglik,
bilgisayar, psikloji, spor alanlarmin yani sira, son yillarda da egitim alaninda, 6z-
yeterlikle ilgili ¢alismalar yapildigin1 goriilmektedir. Egitim alaninda yapilan bu
caligmalar ii¢ kategoride ele alinabilir: 1) 6z-yeterlik inancinin akademik basar1 ve
performans tizerindeki etkisi, 2) bireylerin 6z-yeterlik inan¢larinin, uzmanlik alaninin
segiminde ve meslek tercihlerine etkisi, 3) 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari ile
ogretimde gerceklestirdikleri uygulamalar ve farkli Ogrenci {irlinleri arasindaki

iliskinin incelendigi arastirmalar olarak sayilabilir (Pajares, 1997).

Bireyde, pek ¢ok davranisin ortaya ¢ikmasina neden olan farkli 6z-yeterlik
inanc¢larindan, akademik 6z-yeterlik inancinin egitim alaninda 6nemli bir yeri vardir.
Zimmerman (2000), bireydeki performans degisikliklerinin, kisisel Ogrenme
yontemlerinin ve akademik basarinin 6z-yeterlik inancini etkiledigini belirtir.

Akademik 6z-yeterlik inanc1 da farkli degiskenlerden etkilenir.
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Bandura  (1995)min, ‘Degisen  Toplumlarda  Oz-Yeterlik’ adh
aragtirmasinda,  sosyo-kiiltiirel ¢evre i¢inde dogup biiyiiyen bireylerin biitiin
yasamlar1 boyunca, kisisel yetkinligin etkisi analiz edilir. Gerek aile i¢inde, gerek
egitimsel rollerde ve gerekse kiiltiirler arasi yapilanmada, insanin yeni durumlara
adaptasyonunu ve gelisimini irdeler. Bandura (1982), 6z-yeterlik inancini, bireyin
duygusal yogunlugu iizerinde etkisini gostererek, sosyal sartlarda ve buna bagh
olarak karsilasilan sosyal degisikliklerde diizenleyici oldugunu belirtir. Bireyin

beceri, basari, etkinlik, kariyer vb. diizeyini arttirici bir rol oynar.

Eaton ve Dembo (1996), bireyde 06z-yeterlik inanglarin1 negatif yonde
etkileyen faktorler olarak kiiltiirel ve etnik degiskenleri gosterirler. Asya-Amerika’l
ve Amerika’li olan, dokuzuncu simif iki ayri grup Ogrenci tizerinde yapilan
arastirmadan elde edilen bulgulara gore, akademik basarisizlik korkusu Asya-
Amerika’li 6grencilerde daha yogun olarak goriilmiis ve bu durumun gerekgesi

olarak da kiiltiirel ve etnik faktorler oldugu sonucuna varilmustir.

Bandura (1995)’ nin belirledigi 6z-yeterlik algisinin etkileri egitim alaninda
da gecerlidir. Bu etkiler: a) bilissel siiregler, b) giidiilenme siiregleri, ¢) duyussal

siirecler, d) secim (tercih) siirecleri olarak belirlemistir.

Oz-yeterlik ve Okul

Cocuklarin kisisel gelisimleri siirecinde okul, ¢ocugun gelisiminin ilk
olusumu ve biligsel yeteneklerinin toplumsal degerlendirmesi i¢in gerekli bir kurum
olarak karsimiza ¢ikar. Okul, Ogrencinin toplumda daha etkin paylasimlarda
bulunmasint saglayacak bilgi ve problem ¢6zme becerilerini edindigi ve
yeteneklerini gelistirdigi bir yerdir. Burada onlarin bilgi ve diisiinme becerileri
stirekli olarak simnanir, degerlendirilir ve toplumsal olarak karsilastirilir. Cocuklar
becerilerini tecriibe ettikce,  entelektiiel yeterliliklerini gelistirme duyusunu
gelistirirler. Bilimsel 6gretiler, davranis ve becerilerin 6rnek olarak modellenmesi,
diger Ogrencilerin performanslarinin topluluk icinde karsilastirilmasi, hedef ve

olumlu tesvik ile gelisim saglanmasi, 6gretmenin ¢ocuklarin kabiliyetleri iizerine
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olumlu veya olumsuz etki yaratacak basar1 ve basarisizlik yorumlamalar1 gibi pek
cok toplumsal faktor, cocuklarin entelektiiel yeterliliklerini degerlendirmelerinde

ayrica etkilidir.

Bu tiir yeteneklerin yaratilmasi ve gelistirilmesinde en Onemli faktor
ogretmenlerin dz-yeterlik ve dogal yetenekleridir. Ogretme yetenekleri iizerine
yiiksek yeterlilik duygusuna sahip olan 6gretmenler 6grencilerini motive ederler ve
onlarin toplum igerisindeki gelisimlerini arttirirlar. Ogretme yeterlilikleri zayif olan
Ogretmenler ise, Ogrencilerinin ¢alismasint saglamak i¢in negatif yaptirimlar

uygularlar.

Ogretmenler birbirlerinden bagimsiz olarak degil, interaktif toplumsal bir
sistem igerisinde ortak hareket ederler. Okullarda bulunan personelin inang sistemi,
toplumsal bir sistemde islevsel okul kiiltiirleri yaratir. Ogrencilerin akademik
basarityr yakalamalarinda Ogretmenlerinin yetersiz kalmasi durumu, kendilerini
degerlendirmelerinde bundan sonraki okul hayatlarinin gereksiz olacagi anlayisina
sebebiyet verir. Diger taraftan, bu tir degerlendirmeleri akademik basariy1
yakalamaya yonelik yapan okullarda, okul uzun yillar i¢inde bulunacagi pozitif bir

atmosferle doldurulmus olur.

Ogrencilerin akademik aktivitelere egemen olma ydniindeki yeteneklerine
inanglari, onlarin tutkularina, akademik aktivitelere iliskin duyduklart ilginin
derecesine ve akademik basarilarma etki eder. “Oz-yeterlik beklentisi yiiksek
ogrenciler, Ogrenme etkinliklerine daha isteyerek yaklagsmakta, biiylik ¢aba
harcamakta, giicliikler karsisinda uzun siire gayret ederek daha etkili stratejiler
kullanmakta ve diisiik beklentisi olan Ogrencilerden daha yiiksek performans

gostermektedir” (Eggen ve Kauchak, 1999: 403).

Siif ortaminda, Ogretmenlerin  ayni ¢alisma konusunu  siklikla
karsilastirmali degerlendirmeler yaptiginda, yetenegi az olan Ogrencilerin 6z
degerlendirmeleri c¢ogunlukla basarisiz olur. Bu tiir durumlarda, sozii gecen

ogrenciler devamli kendilerini yetenekleri kabul gormiis arkadaslar1 ile kendilerini
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kargilagtirirlar.  Bu  durumun  degistirilmesi  neredeyse imkansiz  gibidir.
Kisisellestirilmig bir sinif yapisinda ise durum farklidir ve daha yapici etki yaratir.
Bu yapidaki smif ortaminda, &grencilerin kendi bilgi ve becerilerine gore
bicimlendirilmis, bireysellestirilmis Ogretim, her birinin kendi becerilerini
gelistirmesine sebep olur. Kisiyi demoralize eden, toplumsal karsilagtirmanin
etkilerini azaltacak zemin saglar. Sonug¢ olarak, Ogrenciler digerlerinin
performanslar ile karsilastirmaktansa, kendi gelisim derecelerini yine kendi kisisel
standartlar ile karsilastirmak isterler. Boylesi bir sinifta gelisimin 6z karsilastirmasi,
algilanabilir yetenekliligi arttirir. Ogrencilerin birlikte calisarak ve birbirlerine
yardim ederek, elbirligi ile yiiriitiilen 6grenme yapilari, yetenekliligin daha olumlu 6z
degerlendirmesini saglar. Bireysel veya rekabetci olanlardansa, daha yiiksek

akademik basarilara ulagilma ¢abasina yonelir.

Oz-yeterlik, gorev secimini, ¢abayi, dayaniklili1 (sebat) ve basariy
etkiler. Ogrenme kapasiteleri konusunda kuskusu olan &grenciler ile
karsilagtirlldiginda, belirli bir konu i¢in 06z-yeterligi olan kisi, problemlerle
karsilagtiginda daha ¢ok calisir, daha uzun siire direnir ve basariya en iyi sekilde
ulasir. Ogrenciler, sonuglarin olumsuz olacagim diisiindiikleri islere kalkismazlar
(Schunk ve Zimmerman, 1997: 36).

Pek cok 6grenci icin Ogrenim, basarisizlik anlamini tasir ve rahatsizlik
vericidir. Kisacasi, 6grenim konusunda diisiik 6z-yeterlige sahiptirler. Bunu tersine
cevirmek i¢in, 6gretmenler sorunlu 6grencilerin 6z-yeterligini arttirmalidirlar. Bunun
i¢cin yeni verilen isleri daha 6nceki basarilar ile iliskilendirmeli, basariya ulasma ve
arttirma stratejileri 6gretilmeli. Basar1 ve basarisizligin kolaylastirici agiklamalarini
aktarmali ve okulun ileride kendi kisisel basarilarina saglayacagi katkiyr kendi

baslarinda bulmalari saglanmalidir.

Verilen goérevi tam olarak yapabilecek yeteneklere sahip olan ve sozel
olarak ikna olmus bireyler, bir problemle karsi karsiya kaldiklarinda, siiphelerini ve
kisisel yetersizliklerini yasamak yerine, problemi ¢6zmek icin daha fazla c¢aba
harcarlar ve bu ¢abay siirdiirme egilimi gosterirler. Bireylerin kendi “psikolojik ve
duygusal durumlar1” da kendi yeteneklerini yargilamada kismen ise kosulmaktadir

(Bikmaz, 2002: 199).
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Ogretmenlerin Oz-yeterlik Inanclar

20 y1l1 agkin bir siiredir, 6gretmen 6z-yeterligini arastiran ¢aligmalar, devam
etmektedir. Ashton ve Webb, 1970°1i yillarda tizerinde ¢alisilan olgeklerden yola
cikarak, Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglarini Albert Bandura’nin sosyal bilissel
teorisine dayandirmislardir (Schmitz ve Schwarzer, 2000). Gibson ve Dembo (1984)
ise, 0gretmen Oz-yeterlik inancini 6lgmek amaciyla bir 6lgek gelistirmisler, ancak
daha sonralari, bu 6l¢egin kavramsal acidan zayif oldugu ileri siiriilmiistiir (Schmitz
ve Schwarzer, 2000; Henson ve digerleri, 2001; Tschannen-Moran ve Hoy, 2001).
Glniimiize dek gegerliligini koruyan bu o6lgek, farkli alanlardaki 6gretmenler
tizerinde de kullanilmistir (Riggs ve Enochs, 1990). Schmitz ve Schwarzer (2000)
da, Bandura’ nin sosyal bilissel teorisine dayandirdiklari yeni bir 6gretmen 0z-
yeterlik Olgegi gelistirmislerdir. Bu 0Olgegin Tiirkge uygulanabilmesi yoniinde,

uyarlama ¢aligmalar1 da bulunmaktadir (Y1ilmaz ve digerleri, 2004).

Oz-yeterligi “bireyin belli bir isi basarili bir sekilde gerceklestirmesi igin
gerekli etkinlikleri organize edip bagarili olabilecegine olan inanc1” olarak
tanimlayan Bandura (1997: 3), 1980’1i yillarda, sosyal 6grenme kuramina dayanarak
kisilerin 0z-yeterliklerinin Ogretme ve Ogrenme siirecindeki etkisi iizerinde
durmustur. Bandura’ dan sonra da bir¢ok arastirmaci, “yeterlilik teorisi’ni egitime
uyarlamislardir (Anderson ve digerleri, 2004; Dorman, 2001; Santiago ve Einerson,
1998; Wenner, 2001).

Bu arastirmacilara gore, Bandura’nin 6z-yeterlik ve sonug beklentisi olarak
bilesenlerine ayirarak inceledigi teori, “bireysel Ogretme yeterliligi” ve “genel
ogretme yeterliligi” olarak tanimlanir. Bu iki egitimsel yapr ile ilgili olarak, Schriver
ve Czerniak (1999), egitim alaninda 6z-yeterlik algis1 i¢in; ‘Ogrencinin gosterdigi
motivasyon, basar1 diizeyi ve davranislarinda pozitif degisikliklerin olusumu ile ilgili

olarak kendi 0gretme yetenegi ve yeterliligi ile ilgili 6gretmenin inanct’ yorumunu

gelistirmislerdir.
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Ogretmenlerin kendilerine olan inanglarinin, égretmenlerin dgretme siirecini
algilama sekillerini, siniftaki uygulamalarin1 ve kisisel tecriibelerinden faydalanma
yollarin etkileyen en biiyiik etmen oldugu, yapilan incelemeler sonunda saptanmistir
(Brody ve Davidson, 1998). Moran ve Hoy (2001) da 6gretmenin yeterlik inancinin,
Ogrenci motivasyonu, basarist ve yeterlik inanglart iizerinde etkili oldugunu
belirtmektedirler. Ayrica Kushner’a (1993) gore, 0z-yeterlik inanci, sinif
organizasyonu, Ogretim yontemleri, soru sorma teknikleri, bir gorevi yerine
getirmede bireyin gosterdigi sabir diizeyi, risk alma dereceleri, 6grenciler igin
Ogretmen doniitleri, O6grencinin gérevi zamaninda yerine getirme konusunda

kendisini idare ve kontrolii ile ilgilidir.

Egitimde sonu¢ beklentisi ise; herhangi bir Ogretmenin, biitiin diger
faktorlere ragmen, Ogrencinin Ogrenmesini etkileyebilecegine olan inancidir

(Lorsbach ve Jinks, 1999: 159; Schriver ve Czerniak, 1999: 23).

Ogretmen  davraniglarini  inceleyen  arastirmalar,  &gretmenlerin,
ogrencilerinin motivasyonu ve basarisini etkileyen 6gretim yeterlilikleri hakkindaki
beklenti ve inanglarini vurgulamaktadir (Eshach, 2003; Wenner, 2001). Multon ve
arkadaslar1 gerceklestirdikleri genis captaki metaanaliz ¢aligmasinda 6gretmen 06z-
yeterligi ile Ogrenci basarilari arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugunu
belirtmislerdir (Siegle, 2003: 9). Ayn1 zamanda Woldo, 6z-yeterligi yiiksek olan
O0gretmenlerin basarisiz veya zor 6grenen Ogrencilerle karsilagsalar bile kendilerine
ve Ogrencilerine inandiklar1 i¢in Ggretim siirecinde daha uzun siire c¢aba

gosterdiklerini ifade etmistir (Aktaran Zengin, 2003: 15).

Brophy ve Evertson’un birlikte yapmis olduklart bir arastirmada,
Ogrencilerin 6grenme kazanimlarinin arttirilmasinda c¢aba gosterip basarili olan ve
yiiksek beklentileri olan 6gretmenlerin, dgrencilerinin 6grendiginden emin olmak
istediklerini 6ne silirmiislerdir. “Ayrica bu tlir Ogretmenlerin, zorluklarla
karsilastiklarinda, 6grencilerinin 6grenememesi i¢in neden aramadan, uygun 6gretme
metotlarin1  kesfederek zorluklarin iistesinden gelebildikleri tespit edilmistir”

(Aktaran Gibson ve Dembo, 1984: 569). Brookover ve arkadaslarinin yapmis oldugu
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arastirmada, Ogrenci basarisini etkileyen degiskenler incelenmis. Basarist yiiksek
olan okullardaki Ogretmenlerin, Ogrencilerinin basar1 veya basarisizliklarindan
sorumluluk duyduklarini ve zamanlarinin ¢ogunu egitim i¢in harcadiklarini ortaya

koymuslardir.

Oz-yeterlik diizeyi yiiksek olan ogretmenler ise basarisiz olan
ogrencilerini “ulagilabilir”; problemlerini ise, “¢oziimlenebilir” nitelikte goriirler.
Bu Ogretmenler, basaris1 diisiik Ogrencilerin problemlerinin iistesinden
gelebilmelerinde sorumluluk duygusu tasirlar ve onlara bir seyler 6gretebilme
yetenekleri ile gurur duyarlar (Schriver ve Czerniak, 1999: 23).

Buna paralel olarak, Chan, “6z-yeterlik diizeyi yiiksek olan Ogretmenler,

daha etkili egitim sunarlar ve egitim esnasinda strese daha az girerler” (Chan, 2003:

528).

Diisiik  0z-yeterlige sahip Ogretmenler ise, Ogrencilerinin akademik
basarisizliklar1 hakkinda hi¢ sorumluluk almadiklari gibi, 6grencilerinin kendilerini

giivensiz hissetmelerine neden olup, kendilerini de otoriter 6gretmen olarak goriirler.

Egitimde, gerek Ogretmenlerin, gerekse Ogrencilerin 0z-yeterlik inang
diizeyini belirleme ¢aligmalarinin yapilmasi ile dnemli veriler elde edilebilir. Elde
edilen bu veriler bireylerin, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinde basarilarini
arttirma yolunda kullanilabilir; egitim sisteminin ve programlarin, kisilerin 6z-
yeterlik inanglarini kazanma ve gelistirmeye yonelik yeni diizenlemeler yapilmasini

saglayabilir.

Alan veya Meslek Seciminde Oz-yeterlik Inanci

Lise egitiminden sonra, ergenliin sonlarinda ve yetiskinligin baslarinda
olan birey, iiniversiteye gidip gitmeme konusunda karar verme asamasindadir.
Bireyin bu 6nemli karar1 almasinda pek cok etken yer almaktadir. Segecegi boliime,
alana kars1 kisinin 6z-yeterlik algisi, ailevi baskilar, iyi bir is ve kazan¢ bulmaya
yonelik kaygilar ve yasam kalitesini yiikseltmeye yonelik davraniglar vb. Bu etkenler

pek cok calisma alanina yonelik oldugu gibi, oOzellikle sanat alanim1 da
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etkilemektedir. Ne yazik ki iilkemizde oldugu gibi diger bazi iilkelerde de sanat
egitimi gerekli Onemi gormemekte; sanat neredeyse hobi niteligi tasimaktadir.
Pankratz ve Morris (1990)’ e gore, Amerikan egitim siteminde matematik alani ile
karsilastirildiginda sanat egitimi gereksiz bir siis olarak goriilmektedir. Sanat, sosyal
bir aktiviteden veya para kazandiran bir ugras olmaktan daha cok kisisel bir eglence

olarak algilanmaktadir.

Oz kimlik, benlik arayis1 ve gelisimsel degisiklikler en azindan belli bir
boliimde Ogrencilerin yukarida bahsi gecen etkenlerin segimlerini etkilemesinde
onemli rol oynar. Erikson gibi gelisim teorisyenleri, gen¢ yetiskinlik (ergenlik)
donemlerini, yetiskinlikte daha iyi bir yasam siirmek icin bir meslek edinmeye
yardimc1 olacak, 6z kimligin gelistirilmesi gereken calkantili bir donem olarak

goriirler.

Erikson’a gore (1968), ergenlerin kisilik gelisimleri, onlarin yetiskinlik
donemlerinin olusumuna Onemli bir zemin hazirlar. Acher’e gore ise (1982),
bireyin kisilik gelisiminin lise bitimi ile sonlanmadigi ve bu gelisimin tiniversitenin
ilk yillarinda da devam ettigi goriiliir. Ayrica, kisilik ¢atigsmasi igerisinde olan ve
tiniversitelerde boliim se¢imi asamasinda olan Ogrenciler, kararlarimi liseden beri
siiregelen ilgi alanlar {izerine insa ederler. Bu asamadaki 6grenciler, kararlarinda
giiclii veya zayif yanlarimi goéremedikleri gibi, se¢mis olduklari alanin kendilerine
ne tiir kariyer firsatlar1 saglayacagi diigiincesinden de olduk¢a uzaktirlar (Marcia,
1980). Bireyin kisilik veya kariyer secimindeki kesfi, onlarin hayat felsefelerini ve
0z benliklerini gelistirmelerine yardimci olur. Kendisi ile ilgili davranis bigimleri,
fikirler ve duygularin bilesimi olan 6z benlik, bieryin kendi hayati iizerine
kontroliinii arttirict bir faktordiir. Hayatinda olup bitenleri kontrol altinda tutan veya
cevresinden (ailesi veya kendine model olarak gordiigli kisi) yardim alan birey

kendisni diger insanlara gore daha iyi hisseder (Abbey ve Andrews, 1985).

Sanat egitimine katilimi ise, Bourdieu (1984), kiiltiirel sermayeye yatirim
olarak gormektedir. Hubbard ve Zimmerman’ a (1982) gore, oOgrencilerin,

tiniversitelerin ilgili boéliimlerinde, sanat egitimi alma konusunda verdikleri karar,
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bu dgrencilerin egitimlerini ileri gotlirmeye yonelik atilmis bir adimdir. Ayrica, bu
ogrenciler diger 6grencilerin aksine, dogustan gelen yetenege sahip olduklar i¢in,
sadece sanata deger vermekle kalmayip, g¢evrelerindeki baska modellerin ve

ulasabilecekleri 6rnek basarilarin da farkinda olmalar1 gerekmektedir.

Oz-yeterlik inanci, insanlarin diisiince bigimlerini ve duygusal tepkilerini
de etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip bireyler, zorluk diizeyi
yiikksek olan c¢alismalarla karsi karsiya kaldiklarinda, daha rahat ve verimli
olabilirler. Diisiik 6z-yeterlik inancina sahip kimseler ise, yapacaklari1 ¢aligsmalarin
gercekte oldugundan daha da zor olduguna inanirlar. Bu tip bir diisiince; kaygiy1 ve
stresi arttirirken; kisinin bir sorunu en iyi sekilde ¢ozebilmesi i¢in gereken bakis
acisint daraltir. Bu nedenle 6z-yeterlik inanci, bireylerin basari1 diizeylerini ¢ok

giiclii bir sekilde etkilemektedir (Pajares, 2002; Aktaran Uredi, 2006).

Yiiksek oOgretim kurumlarinda 6grenim goren Gorsel Sanatlar dgretmen
adaylarinin, alanlarina ve Ogretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik inanglarinin
saptanmasi, onlarin kendilerini mesleki a¢idan daha iyi analiz etmeleri, mesleki
doyumlarin1 da etkileyebilecektir. Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan dgretmenlerin bu
tutumlar1 da, 6grencilerini olumlu ydnde etkileyebilir. Ogrencilerin dz-yeterlik inang
diizeylerinin arttirilmas1 yolunda yapilacak caligmalar, bireylerin basar1 diizeylerini

cok giiclii bir sekilde etkileyecektir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Amag

Bu arastirma, sanat egitimi alan, gorsel sanatlar &gretmeni (Resim-is
Ogretmeni) adayr Ogrencilerinin sectikleri 6zgilinbask1 egitiminin, 6z-yeterlik
algilarin1 ve yaratict diislinme becerilerini gelistirmedeki etkisini aragtirmay1
amaglamaktadir. Arastirma, 0grenci grubunun Ozgilinbaski dersi almadan once ve
aldiktan sonraki Oz-yeterlik ve yaraticilik diizeylerini karsilastirarak, bu egitim
stirecinin bu iki olguyu gelistirip gelistirmedigini arastirmaktadir. Bireyde gorsel

O0grenmeye, beceri gelistirmeye, sanatsal iiriin ¢ikarmaya katkist olup olmadigin
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aragtirmay1 amaclamaktadir. Adaylarin 6z-yeterlik algisi, Ozgiinbaski egitimini
isteyerek se¢me, basarili olabilmek i¢in biiylik bir ¢aba gdsterme ve zaman harcama
gibi sonuglart dogurup dogurmadigimi arastirmayir amaglamaktadir. Ayrica,
ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 ve yaratici diisiinme becerileri arasinda bir iliski olup

olmadigini da arastirmay1 amaglar.

Onem

Aragtirma Ornekleminin evreni temsil edecek nitelikte olmasi nedeniyle,
iilkemizde kurulan farkli iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinin ~Resim-Is
Ogretmenligi Boliimlerinde, 6zgiinbaski egitimi alan gorsel sanatlar &gretmeni
adaylarinin yaraticiliklarinin gelismesinde etkin olup olmadigini, yaraticiliklarini
etkileyen dis etkenler olup olmadigini agiga ¢ikaracagi i¢in 6nemlidir. Yine ayni
ogrencilerin, 6zgilinbaskiya iliskin 6z-yeterlik algilarinin gelisip gelismedigini ve 6z-

yeterlik algilarini etkileyen faktorleri tespit edecek olmasindan dolay1 6nemlidir.

Bu arastirma, farkli iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinin Resim-is
Boliimlerinde uygulanan 6zgilinbaski egitiminin, 6zglinbaski dersi 6gretim programi

ile ilgili yapilacak olan arastirmalarina 151k tutacagina inanilmaktadir.

Problem Ciimlesi

Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinin, yaratici diislinme becerileri ve 6z-

yeterliklerinin gelisimi ile 6zgiinbask1 egitimi arasinda anlamli iliski var midir?

Alt Problemler

1. Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylariin, 6zglinbaski egitimine dayali 6z-yeterlik
algilari,

a) cinsiyete gore,

b) yasa gore,

¢) aile ekonomik diizeyine gore,
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d) anne meslegine gore,

e) baba meslegine gore,

f) annenin 6grenim durumuna gore,

g) babanin 6grenim durumuna gore,

h) ailenin yasadig1 yere gore,

1) 6grencinin mezun oldugu lise tiiriine gore anlamh diizeyde farklilik gostermekte

midir?

2. Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6zglinbaski egitimine dayali toplam yaratici
diislince diizeyleri ile;

a) cinsiyeti,

b) yast,

¢) ailenin yasadig1 yer,

d) 6grencinin mezun oldugu lise tiiri,

e) ailenin ekonomik diizeyi,

f) anne meslegi,

g) baba meslegi,

h) annenin 6grenim durumu,

1) babanin 6grenim durumu arasinda anlaml bir iliski var midir?

3. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarmin yaratici diislinme ve alt boyutlarinin

puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarmin 6zgiinbaski egitimi oncesi ve sonrasinda
yaratici diisiinme alt boyutlarindan;

a) akicilik,

b) esneklik,

¢) O0zgiinliik diizeyleri anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6zgilinbaski egitimi dncesi ve sonrasinda
a) 0z-yeterlik alg1 diizeyleri,

b) yaratici diisiinme diizeyleri anlaml bir farklilik gdstermekte midir?
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6. Gorsel sanatlar dgretmeni adaylarinin, 6zglinbaski egitimine dayali 6z-yeterlik
durumlan ile yaratict diislinme ve onun alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki var

mudir?

Sayiltilar

1. Ogrenciler, kigisel bilgi formunu, TYDTni ve OAO’ni igtenlikle

yanitlamislardir.

2. Bu aragtirmada c¢esitli kaynaklardan ve kurumlardan elde edilen bilgiler

gercegi yansitmaktadir.

Smirhliklar

1. Aragtirma Orneklemi, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi, DEU Buca Egitim Fakiiltesi, Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesinin, Resim-Is Ogretmenligi Béliimii Ozgiinbask1
Anasanat Dali’nda 6grenim goren gorsel sanatlar ogretmen adayr O6grencileri ile

sinirlidir.

2. Bu arastirma, Orneklemi oOlusturan fakiiltelerde, 2. simf diizeyinde
Ozgiinbaski Anasanat Atdlyesinde Ogrenim goren, toplam 58 dgrenci iizerinde

gerceklestirilmistir.
Tanmmlar
Grafik: Grafik kelimesi kavrami genel anlami ile tiim sanatsal, teknik ve

endiistriyel resim yazi1 ve ¢izimleri, ¢ogaltma tekniklerini, baski i¢in boyama ve

c¢izim teknikleriyle yapilan resimleri kapsayabilmektedir (Odabasi, 1996).
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Ozgiinbaski resim: Cesitli ara¢ ve malzeme ile dogrudan veya kaliplar
yapmak yoluyla kagida veya benzeri malzeme {iizerine, sanatgisi tarafindan yapilip
basilan resimlere “6zgiin baskiresim” denir. Bunlar kalibin yapilmasi ve basilmasi

stireci i¢erisinde yaratilmig grafik resimlerdir (Isingdr, Eti, Aslier,1986).

Oz-yeterlik: Bireyin, belli bir performans1 gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin

yargisi ( Bandura, 1986 ).

Yaraticihk: Yaraticithik  kavraminin =~ Bati  dillerindeki  karsilig
“kreativitaet, creativitydir. Latince ‘“creare” kelimesinden gelir. Bu kelime,

“dogurmak, yaratmak, meydana getirmek” anlamindadir (San, 1985).

Ozden’in  aktarrmiyla; Torrance’a  gore yaraticilik:  “Sorunlara,
aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip 6gelere, uyumsuzluga kars1 duyarli olmak,

giicliigii tanimlamak, gilicliige ¢6ziim aramak ve kestirimde bulunmak.”

Yaratic1 Diisiince: Daha Once aralarinda iliski kurulmamis nesneler veya

diisiinceler arasinda bir iligki kurma ( Rawlinson, 1995).

Sanat Egitimi: Yetismekte olanlara ve yetiskinlere, gilizel sanatlarin
yasamdaki yerini ve Onemini yasatarak kavratacak bi¢cimde diizenlenmis belli
programlarla, giizel sanatlarin tiirlerini, tarihsel gelisimini, ifade giiciinii, insanin
temel ihtiyaglarindan biri oldugunu 6rnekleriyle gostererek ve ayni zamanda cesitli
tir ve dallarinda beceri de kazandirabilecek uygulamali g¢alismalarla, sanatsal

yaratma olgusunu tanitmaya yonelik bir egitim siirecidir (San, 1987).

Kisaltmalar

TYDT: Torrance Yaratici Diislince Testi
OAO: Oz-yeterlik Algist Olgegi

RIEABD: Resim-is Egitimi Ana Bilim Dali
GSEB: Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
AGSL: Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Yurticinde Yaraticihk fle flgili Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Yaratici diislinme becerilerinin incelenmesi yurtdiginda uzun yillardan beri,
tilkemizde de ozellikle son yillarda ilgi duyulan bir konu olmustur. Bu nedenle
yaratici diistinme becerileri konusunda yurtdisinda ve tlilkemizde yapilan arastirmalar

ayr1 basliklar altinda toplanmustir.

Siizen (1987), “Ilkokul 5. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Diisiinme Yetenegi
fle Benlik Kavrami Arasindaki iliski” adl1 doktora tezinde, bu iliskinin cinsiyete gore
degisip, degismedigini incelemistir. flkokul 5. sinifta 6grenim goren 103 dgrenciye,
TYDT Sekilsel Test A Formu ve Piers-Harris Cocuklar I¢in Benlik Kavrama Olgegi
uygulamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, benlik kavrami ve
yaratict diisiinme yetenegi arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Cinsiyet
farkliliginin, benlik kavrami ve yaratici diisiinme yetenegini etkilemedigi; yaratici
diistinme yetenegi ile benlik kavrami arasindaki iliskinin de cinsiyete gore
degismedigi goriilmiistiir.

Sungur (1988), “Yaratici Sorun C6zme Programinin Etkililigi” adli doktora
tezinde, 1985-1986 yillarinda, Egitim Yo6netimi ve Planlamasi boliimiinde okuyan,
51 son sinif 6grencisi inceleme yapmistir. Arastirma siirecinde, “Yaratict Sorun
(COzme Programi” bir 6gretim yili boyunca haftada {i¢ saatlik uygulamalar halinde
toplam 36 saatte uygulanmistir. Deneklere, Torrance Yaratici Diistinme Testi Sozel
A Formu ve Resim B Formu ve Rotter'in gelistirdigi Denetim Odag1 Olgegi ve de
ogrencilerin zeka puanlarini saptamak i¢in ise RPM Testi uygulanmistir. Arastirma
bulgularina gore, yaraticit sorun ¢ézme programinin uygulandigi deney grubunun,
TYDT’ nin sozel ve resim formlarindan aldiklar1 son test puanlarinda, on testlere ve

kontrol grubu puanlarina gore anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.
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Aslan’in  (1990), “Yaratict Diislinme Yetenegine Sahip Ergenlerin
Damigmanlik Hizmetine Thtiyag Duyduklar1 Problem Alanlarmin Incelenmesi” adli
yaptig1 arastirma, Istanbul ili sinir1 igindeki yabanci dille 8gretim yapan, dort 6zel
okulda 6grenim goren 6grenciler iizerinde yapilmustir. 12 yasindaki, 298 kiz ve
erkek denege Torrance Yaratici Diisiinme Testi ve Ogrenci Problemleri Tarama
Listesi uygulanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuca gore; yaratici
diisiinme yetenegine sahip ergenler, normal yeteneklilerden daha fazla problemli
bulunmuslardir. Yaratic1 grubun toplum i¢i iligkilerde problem yasadigi ve

erkeklerin, kizlardan daha fazla problemle kars1 karsiya olduklar1 saptanmaistir.

Gonen ve arkadaslar1 (1991), “5-6 Yas Cocuklarinda Yaratici Diislincenin
Incelenmesi” adli c¢alismalarinda yas ve cinsiyetin yaraticihiga etkisini
arastirmiglardir. Orneklemi olusturan 5-6 yas grubu, 60 kiz ve erkek cocuga, TYDT
Sekilsel Test A Formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6 yas kiz ve erkek
cocuklarin toplam akicilik, esneklik, 6zgilinliikk puanlari, 5 yas kiz ve erkek
cocuklarnin puanlarindan yiiksek bulunmustur. Ayrica, kiz ve erkek cocuklarin
puanlart incelendiginde, iki cins arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.
Ancak, kiz c¢ocuklarimin esneklik ve Ozgilinliik puanlar1 daha yiiksek; erkek

cocuklariin akicilik boyutu puanlari, kiz ¢cocuklardan daha yiiksek bulunmustur.

Eratay (1993), “7-11 Yas Cocuklarinin Yaraticihk Ile Psiko-Sosyal
Gelisimleri Arasindaki Iliskinin incelenmesi” adli arastirmasinda, 7-11 yas grubu
birinci ve besinci sinif 6grencilerine, TYDT'nin Sekil Boélimii ve Psiko-Sosyal
Gelisim Olgegi uygulanmistir Anne ve babasi iiniversite mezunu olan ve annesi
calisan Ogrenciler orneklem grubunu olusturmustur. Arastirma bulgularina gore;
psiko-sosyal gelisim ve yaraticilik acgisindan, 11 yas ¢ocuklarinin, 7 vyas
cocuklarindan daha basarili olduklar1 bulunmustur. Cinsiyet ayrimi agisindan
bakildiginda ise, 7 yas erkek ve 11 yas erkeklerin, yasitlar1 olan kizlara gore
yaraticilik ve psiko-sosyal gelisimlerinin daha bagaril1 oldugu gériilmiistiir. Ayrica
psiko-sosyal gelisim ve yaraticilik boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve kuvvetli bir

iligki saptanmustir.
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Oztung (1999), “Yaratict Diisiince Uzerinde Ailenin Etkisi” konulu
arastirmasinda, 5. sif Ogrencilerinin yaratict diisiinme becerileri ile ailelerinin
egitim diizeyi ve ekonomik durumlar ile ¢ocuklarina olan tutumlar1 arasinda iliski
olup olmadig1 incelemistir. Arastirmanin evrenini, 1998-1999 ogretim yilinda
Sakarya’da 6grenim goren tiim 5. sinif 6grencileri; 6rneklem grubunu ise 25 devlet,
27 ozel okul ogrencileri olusturmustur. Veri toplama araci olarak, dgrencilere
TYDT, ailelerine ise 31 soruluk bir anket uygulanmistir. Arastirmada, elde edilen
bulgulara gore, ailelerin ekonomik diizeyi, egitim durumlari, ¢ocuklarina karsi
tutumlarin ¢ocuklarin yaratict diistinme yetenegi iizerinde etkili degiskenler

oldugu saptanmistir.

Ozben ve Argun (2000), okuldncesi ¢ocuklarinin yaratict yetenekleri ile
anne-baba tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarinda, okuldncesi
donemindeki alt1 yas grubu cocuklarin, yaratici yeteneklerini 6lgmek i¢in ‘“TYDT
Sekil A Formu’, anne ve babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarint 6lgmek icin ‘Aile
Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi’ ve ‘Kisisel Bilgi Formu’ uygulanmistir.
Istatistiksel ¢oziimlemelerde t-testi ve Korelasyon kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore, anne-babanin ¢ocuk yetistirme tutumlari ile ¢cocuklarin yaraticilik

diizeyleri arasinda anlamli diizeyde iliski bulunmustur.

Korkmaz (2002), “ Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratict
Diisiinme, Proble C6zme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adh
aragtirmasinin drneklem grubunu, Ankara ili Beytepe Ilkogretim Okulu’nda 6grenim
goren 67 kisiden olusan 7. smif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada, deneysel
yontem ve esit olman kontrol gruplu, dntest-sontest kullanilmistir. 34 6grenciden
olusan deney grubuna proje tabanli 6grenmeye dayali; 33 6grenciden olusan kontrol
grubuna da geleneksel Ogretim kullanilmistir. Arastirmada, ‘Torrance Yaratici
Diistinme Testi’, problem ¢d6zme becerilerini 6l¢mek i¢in ‘Mantiksal Diistinme Grup
Testi’, 6grencilerin akademik risk alma diizeylerini 6lgmek i¢in de ‘Akademik Risk
Alma Olgegi® kullanilmistir. Sekiz hafta siiren ¢alismanin sonunda elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin yaratici diisiinme, problem ¢d6zme basaris1 ve akademik

risk alma diizeyleri agisindan deney grubunun lehine anlamli bir sonu¢ elde
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edilmisgtir.

Ozben ve Argun’ un (2002), “Buca Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Yaraticilik Boyutlar1 puanlarimin Karsilastirilmasi” adli ¢aligmalarinda, Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin, 6grenim gordiikleri alanlarina gore (Giizel Sanatlar, Sosyal
Bilimler, Fen Bilimleri) yaraticilik diizeyleri karsilagtirilmistir. Arastirmanin
orneklemini; Gilizel Sanatlar Boliimiinden 42, Sosyal Bilimlerin ¢esitli dallarindan
94, Fen Bilimlerinden 25 6grenci olmak iizere, toplam 161 Buca Egitim Fakiiltesi
4.smf dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini 6lgmek igin,

TYDT'nin S6zel A Formu ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir.

Arastirmanin sonuglarima gore, 6grencilerin 6grenim alanlari, cinsiyetleri,
mezun olduklar lise ve bos zaman ugraslari ile yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli
iliskiler bulunmustur. Ogrencilerin 6grenim alanlar ile yaraticilik diizeyleri arasinda
iligki goriilmiistiir. Yaraticilik boyutlarindan akicilik puanlari ile 6grenim alanlari
karsilastirildiginda aralarindaki iliskinin anlamli oldugu anlasilmigtir. Arastirma

bulgulart maddelendiginde:

1. Giizel sanatlar alaninda 6grenim goren Ogrencilerin yaraticilikla ilgili
akicilik, esneklik ve orijinallik puanlarinin daha yiliksek olmasi beklenirken, sosyal
bilimlerde okuyan 6grencilerin yaraticilik diizeyleri fen ve sanat alanlarinda okuyan
ogrencilerden anlamli derecede daha yiiksek ¢cikmustir.

2. Ogrencilerin yaslari ile sozel yaraticilik boyutlarinin diizeyleri arasinda

anlaml diizeyde bir iligki saptanmamugtir.

3. Ogrencilerin cinsiyetleri ile yaraticilik puanlari karsilagtirilmus, kizlarin
akicilik ve esneklik boyutlar1 puanlar1 erkeklerden daha yiiksek bulunmustur.

4. Meslek lisesinden mezun olan 6grencilerin yaraticilik puanlari diger
lise Ogrencilerinden daha yiiksek bulunmustur. Yaraticilik diizeyleri bakimindan

sadece orijinallik boyutunda anlamli bir farklilik gortilmiistiir.

5. Ogrencilerin ailede kaginci gocuk oldugu ile Yaraticilik puanlart arasinda

anlamli bir farklilik saptanmamustir.



177

6. Ogrencilerin bos zaman ugrasilart ile yaraticillk puanlari
karsilagtirildiginda, bos zamanlarint miizik ve kitapla degerlendiren G6grencilerin
yaraticilik puanlari digerlerinden yiiksek bulunmustur.

7. Ogrencilerin ekonomik diizeyleri ile yaraticilik puanlar1 karsilastiriimis
ve ekonomik durumu orta diizeydeki 6grencilerin akicilik puanlarinin, digerlerinden
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

8. Anne ve babanin 6grenim durumu ve c¢ocuk yetistirme tutumlar1 ile

Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki goriilmemistir.

Gonen, Yildiz, Ozkal, Ceylan ve Cetingdz’ iin (2002), Ankara ve Izmir'de
O0grenim goren Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini arastiran calismalarinda, bu
diizeylerin okuloncesi egitim durumlari, simif diizeyleri, cinsiyetleri ve 0grenim
gordiikleri okulun sosyo-ekonomik diizeyleri ile iliskileri incelemislerdir.
Arastirmaya, Izmir’® den 4, Ankara’ dan 4 olmak iizere, toplam 8 ilkdgretim
okulundaki 1. ve 2.smif diizeyindeki 1509 6grenci katilmistir. Arastirma sonunda; a)
Izmir'deki 6grencilerin Ankara'daki 6grencilerden, b) okuldncesi egitim alan
ogrencilerin almayanlardan, c¢) 2. smiflarin 1. siiflardan, d) st sosyo-ekonomik
diizeyde O6grenim goren Ogrencilerin orta ve alt diizeyde O0grenim gorenlerden
dontistiirme diizeylerinin, dolayisiyla yaraticilik potansiyellerinin anlamli derecede

farkli oldugu; ancak, cinsiyetlerine gore anlamli farkliligin olmadig1 saptanmistir.

Kaptan ve Kusaker (2003) “Fen Ogretiminde Beyin Firtinas1 Tekniginin
Ogrenci Yaraticihigma Etkisi” adli galismalarinda Fen Bilgisi dersinde beyin firtinast
tekniginin uygulandig1 deney grubu ile soru cevap yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun yaraticiligi ve fen basarisi arasinda anlamli farklarin olup olmadigim
sinamak ve Ogrencilerin fen bilgisi dersi ile 1ilgili goriislerini belirlemeyi
amaglamislardir. Kontrollii 6n ve son test modele gore desenlenen arastirma 2001-
2002 Egitim Ogretim yimin 2.yarisinin  7.smifindaki 72 &grenci  ile
gerceklestirilmistir. On testlerle denk olduklari saptanan iki siniftan biri deney grubu
(n=37), digeri kontrol grubu (n=35) olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama
araglart olarak, niceliksel 6l¢me araglari “Fen Bilgisi Basar1 Testi” ve “Torrance

Yaratict Diistinme Testi” kullanilmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda
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Ogrencilerin yaraticihiginda deney ve kontrol grubu arasindaki fark anlamli
bulunmamistir. Gruplarin basari testi ortalamalarinda ise deney grubu lehine anlamli
fark elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n TYDT puanlan
karsilastirildiginda elde edilen t degeri 0.88 ’dir. 0.05 anlamlilik diizeyinde t tablo
degeri 2.00 ’ dir. Elde edilen t degeri tablo degerinden kii¢lik oldugu i¢in aradaki fark
anlamli degildir Anket formlarindan elde edilen veriler ise icerik analizi ile

¢Ozlimlenerek sonucglar yorumlanmaistir.

Erdogdu’ nun (2006) “Yaraticilik ile Ogretmen Davramislar1 ve Akademik
Bagar1 Arasindaki Iliskiler” adli ¢alismasinda, yaraticilik ile dgretmen davramislart
ve akademik basarilar arasindaki iligkileri arastirilmistir. Arastirmanin evrenini,
Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart igindeki Ilkdgretim okullar1 ve
orneklemini de seckisiz olarak belirlenmis bes ilkogretim okulunun birinci
kademesinde, bes yil boyunca ayni 6gretmen tarafindan okutulan 389 besinci sinif
Ogrencisi olusturtmustur. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan ‘Algilanan Ogretmen Davramslar1 Olgegi’ ile ‘Williams
Yaraticiik  Degerlendirme Olgegi’  kullanilmistir.  Arastirma sonucuna gore;
ogretmenlerin Ogrencilere yOnelik demokratik davraniglar sergilemesi, onlarin

yaraticiklarinin  gelisimine destek olmaktadir. Ogrencilerin yaraticiliklart ile

akademik basarilar arasinda diisiik ama anlamli iligkiler mevcuttur.

Koray, Koksal, Ozdemir, Presley (2007), “Yaratic1 ve Elestirel Diisiinme
Temelli Fen Laboratuar1 Uygulamalarinin Akademik Basar1 ve Bilimsel Siireg
Becerileri Uzerine Etkisi” adli ¢alismalarinda, yaratic1 ve elestirel diisiinme temelli
fen laboratuar1 uygulamalarinin sinif 6gretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri
ve akademik basar1 diizeylerine etkisini incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2004-2005 egitim-6gretim  yilmin ikinci yartyilinda Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Ilkdgretim Béliimii, Simf Ogretmenligi Anabilim Dalinda &grenim
goren, 2. siif 0gretmen adaylar1 olusturmustur. Arastirma, egitim fakiiltesinin 2
farkli smifinda bulunan 94 sinif 6gretmeni adayi ile gergeklestirilmistir. Deney
grubunda, laboratuar uygulamalari, yaratic1 ve elestirel diisiinme temelli yapilirken,

kontrol grubunda, geleneksel laboratuar uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Bu
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calismanin sonucunda, deney grubundaki Ogretmen adaylarinin akademik basari
acisindan, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarindan anlamli bir sekilde daha
basarili ve bilimsel siire¢ becerisi acisindan da anlamli bir sekilde daha gelismis
olduklar1 belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde; yaratici
ve elestirel diisiinme temelli laboratuar uygulamalar1 ile 6grenim goren deney
grubundaki 6gretmen adaylariin bilimsel siire¢ becerilerinin, geleneksel laboratuar
uygulamalariyla 6grenim goren kontrol grubu o&grencilerine gore pozitif yonde,
anlaml diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Deneysel islem sonrasinda
yapilan istatistiksel analizler sonucunda; akademik basar1 diizeyleri agisindan da
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu ve bu farkin deney

grubu lehine gelistigi saptanmustir.

Yenilmez ve Yolcu (2007), oOgretmenlerin derslerdeki tutum ve
davraniglarinin 6grencilerin yaratict diistinme becerilerinin gelisimine katkist ile
bununla iligkili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmek
amactyla “Ogretmen Davranislarinin Yaratict Diisiinme Becerilerinin Gelisimine
Katkis1” adli arastirmay1 gergeklestirmislerdir. Arastirmanin 6érneklemini; 2005-2006
Ogretim yilinda, Eskisehir’in Sivrihisar ilgcesinde bulunan ilkdgretim okullarinda
gérev yapan Ogretmenler arasindan rastlantisal olarak secilen 49 Ggretmen
olusturmustur. Verilerin toplanmasi asamasinda, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan, “Ogretmen Davranislarinin Yaratici Diisiinme Becerilerinin Gelisimine
Katkis1” anketi ile demografik bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore; Ogretmenlerin derslerdeki tutum ve davraniglarinin, Ogrencilerin yaratici
diistinme becerilerinin gelisimine katkisi; mezun olunan kuruma gore farklilik
gosterirken; cinsiyet, brans ve kidem degiskenleri agisindan anlamli farkliliklara

rastlanmamuistir.

Bayan ogretmenlerin, derslerdeki tutum ve davranislarinin, 6grencilerde
yaratict diigiinmenin gelisimine katkisi, erkek Ogretmenlerden daha fazla oldugu
gorilmiis; ancak, cinsiyet gruplari arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig
belirlenmistir. 1 ile 10 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenlerin, derslerdeki tutum ve
davraniglarinin, 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimine daha fazla

katkisinin oldugu gézlenmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin derslerdeki tutum ve
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davraniglarinin, 6grencilerde yaratici diisiinmenin gelisimine katkisi, brang degiskeni
acisindan farklilik géstermemis; mezun olunan kuruma gore bu gelisimin farklilastig
ve Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin, derslerdeki tutum ve davraniglarinin,
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine etkisinin, diger 6gretmenlere

gore daha fazla oldugu saptanmastir.

Yurtdisinda Yaraticilik ile ilgili Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Parnes ve Reese (1970) dgretmenlerin verdikleri yaraticilik egitiminin lise
ogrencileri lizerindeki etkisini arastiran bir calisma yapmislardir. Alt1 farkli lisenin
Ogrencilerinin katildigi arastirmanin verileri, yaraticilik testi ile toplanmugtir.
Aragtirma siirecinde iki liseye bir donemlik yaraticilik kursu verilmis, ikisine
Ogretmenleri tarafindan yaraticilikla ilgili bir program uygulanmis, diger iki lisede
ise yaraticilik egitimi ile ilgili hicbir calisma yapilmamistir. Dénem sonunda,
aragtirmaya katilan biitiin 6grencilere, son test olarak yaraticilik testi uygulanmistir.
Arastirmanin sonunda, 6gretmenin lizerinde ¢alistig1 grup 6grencilerinin yaraticilik
puanlanin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur (Mangir ve Aral,

1990).

Cohen (1975), yapmis oldugu arastirmada, altinct ve yedinci simif
Ogrencilerinin, fen bilimlerindeki yakinsak ve iraksak diisiince becerileri arasinda
iliski olup olmadigini incelemistir. Ogrencilere uyguladig test sonucunda, raksak ve
yakinsak diislinme test puanlari arasinda altinci smiflar arasinda pozitif bir iligki

bulunmus; ancak yedinci siniflar arasinda anlamli bir iliski bulunamamuistir.

Feldhusen ve Treffinger, yapmis olduklar1 arastirmada, &grencilere
uygulanan yaraticilik 6gretimi ve problem ¢6zmeye yonelik 6gretmen tutumlarini
incelemislerdir. Arastirma, ABD'nin bes ayr1 bolgesinde ekonomik diizeyi disiik
olan azinlik ailelerin ¢ocuklarinin yogun oldugu, 35 okulda goérev yapan 408 ilkokul
Ogretmeni lizerinde yapilmistir. Arastirmada, 6gretmenlere 6l¢ek uygulanarak veri
toplanmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, ekonomik

yonden elverigsiz azinlik ogrencilerinin egitiminde yaraticilik Ogretiminin ve
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problem ¢ézmenin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica yaraticilik egitiminin
ders saatlerinde yapilabilecegini ve ayrica bunun ic¢in yeni yontemler, farkli

materyallerle gelistirebilecegi goriisiinde olduklarmi da belirtmislerdir (Oncii, 1989).

Fugua ve arkadaglar1 yaptiklar1 aragtirmada, okuldncesi ¢cocuklarda biligsel
tempo ile yaraticilik arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Arastirmaya, yas
ortalamalar1 57.5 ay olan, toplam 70 okuldncesi ¢ocuk katilmis. Cocuklara once,
TYDT’ nin Sekil Boliimii, daha sonra da Koga'nin Eslestirilmis Benzer Sekiller
Testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda biligsel tempoyla yaraticilifin boyutlar

arasinda kuvvetli bir iliski oldugunu saptanmistir (Génen, 1991).

Ram Paul, Singh ve Didly yaraticilik, benlik kavrami, akademik basar1 ve
ogretmen beklentileri arasinda iliski olup olmadigini arastirmiglardir. Arastirmada,
veri toplama araci olarak, ‘TYDT’, ‘Temel Yetenek Testi’, ‘Benlik Kavrami Olgegi’
ve ‘Ogretmen Beklentilerini Saptayan Anket Formu’ kullanilmistir. Arastirma
sonucunda benlik kavrami, akademik basar1 ve Ogretmen beklentileri arasinda
pozitif yonde bir iliski bulunmus ve de yaraticiligin yalnizcadgretmen beklentileri ile

iliskili oldugu goriilmiistiir (Aral, 1992).

Maloney (1992)’nin yapmis oldugu arastirmada, 0gretmenlerin yaraticilik
egitimi almalarinin kendi yaraticiliklar: ve o6gretim ile ilgili yaklagimlar1 tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmaya, okuldncesi egitim doneminden itibaren yiiksek
O0grenime kadar, her okul doneminden 6’ sar 6gretmen katilmistir. Bu okullarda
gorev yapan Ogretmenlerle gorlisme yapilarak veriler toplanmistir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonucglara gore; a)yaraticilik egitimi kursu alan
ogretmenlerin kendilerinin ve 6grencilerinin yaraticiliklarini gelistirmek i¢in yeni
yontemler denedikleri, b) risk aldiklari, ¢) miifredat programlarini hazirlarken sinifta
komiteler yarattiklari, d) farkli 6grenme stillerini tercih ettikleri, e) hislere 6nem
verdikleri ve f) isbirlikli 6grenmeyi uyguladiklar1 saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin
kendi yaratic1 becerilerini 6grencilerine aktarirken, 6grencileri daha yaratici hale
getirmede yapacaklar1 diizenlemeler konusunda ve yaratict planlar yapmak igin

egitimsel firsatlar saglanmasinda, meslektaslarindan ve yoneticilerden destek



182

istedikleri de goriilmiistiir.

Tafuri (1994) ise, 6gretmenlerin yaratic1 yeteneklerinin 6grencileri ile olan
etkilesimi iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya katilan 46 G6gretmen ve
ogrencisine TYDT (Sekil A Formu) uygulanarak yaraticilikla ilgili veriler elde
edilmistir. Grup etkinlikleri boyunca, dgretmen 6grenci sozel etkilesiminin ‘Brophy-
Good Etkilesimi Kodlama Sistemi’ ile analiz edilmesi sonucu etkilesim ile ilgili
veriler toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, O6gretmen yaraticilign ile
Ogrencilerinin yaratic1 yeteneklerine olan beklentisi arasinda anlamli bir iligkiye
rastlanamamustir. Ogretmen yaraticilifn ile dgrencilerine sagladigi firsatlarin niteligi
ve niceligi, soru sormasi, cevap ve doniit vermesi arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Ayrica, yaraticiligi daha fazla olan 6gretmenler ile yaraticiligi daha az
olan Ogretmenlerin &grencileri ile olan etkilesimleri arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.

Scheafer, cocukluktaki hayali oyun arkadaslarinin, ergenlik donemi
yaraticiliklari lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya 800 yiiksek okul 6grencisi
katilmistir. Arastirma sonunda da, edebiyat alaninda yaratici olan Ogrencilerin,
cocukluklarinda hayali oyun arkadaslari oldugunu belirlemistir (Singer ve Singer,

1998).

Litt, yapmis oldugu arastirmada, yaratict oyunlarla belirli benzetme
davraniglar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada veriler, goriisme yontemi
kullanilarak toplanmigstir. On yasindaki c¢ocuklarla yaptig1 goriismelerde, yaratic
oyunlarla ilgili diisiinceleri karsilastirmistir. Arastirma sonuglarina gore de, hayali
oyun arkadasi olan ve yaratict oyunlar oynayan cocuklarin, etkili benzetmeler

konusunda daha yetenekli oldugu saptanmistir (Singer ve Singer, 1998).

Singer ve Singer (1998), evdeki psikolojik giivenlik ve 0Ozgiirliiglin
yaraticilik {izerindeki etkilerini arastiran bir calisma yapmislardir. Okuldncesi
donemden baslayarak ortaokul donemine kadar, 31 erkek ve 32 kiz olmak {iizere

toplam 63 cocugu dort yil boyunca gozlemlemislerdir. Ebeveynlerin kisiliklerini,



183

cocuk yetistirme yontemlerini ve evde televizyon izleme oranlarini incelemek igin
‘Aile Tarzi1 Anketi’, ‘Rorschach resimlerine Verilerin tepkileri’ ve ‘Eli Bower'in
puanlandirma sistemi’ ile ‘hayal oyunlar’’ kullanilarak veriler toplanmistir.
Aragtirma sonunda, yaratici ¢ocuklarin ebeveynlerinin de hayalci, yaratici, maceract
oldugu ve ayni zamanda da c¢ocuklarini fiziksel olarak cezalandirma, kati kurallar
koymak yerine, Ogretici yontemler kullandiklari bulunmustur. Ayrica, yaratici
ebeveynlerin giinliik isleri diizenli bir sekilde yaptigi, kiiltiirel etkinliklerde de

bulundugu goriilmiistiir.

Torrance tarafindan yapilan bir arastirmada, 400 yaratict bireyin okul
yasamlar1 incelenmis ve bunlarin 3/5’ nin egitim yillarinda ciddi okul problemlerinin
oldugu; biiytlik bir kisminin okuldan nefret ettigi; 26'sinin okulda iken "kalin kafali"
olarak adlandirildiklar tespit edilmistir (Karekale, 2000).

Silvan (2000) tarafindan yiiksek Ogrenimde Ogretimsel yapilarin ve
yaraticiligin uzaktan 6gretimdeki durumunu arastiran bir calisma yapilmis ve
arastirma sonucunda da bir egitim modeli olusturmak amaclanmistir. Bir akademik
donem boyunca siiren arastirmada, veriler goriisme, etkilesimli televizyon siniflari
gozleme ve TYDT ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore,
ogretmenlerin su alanlarda egitilmesi gerektigi 6nerilmistir:

a) Ogrencilerin daha aktif olacag1 bir ortam diizenlenmesi.

b) Ogretmen-dgrenci iletisimin esneklik diizeyi,

c¢) Esneklik, yaraticilik, risk alma ve problem ¢6zme becerisi,

d) Etkili motivasyon stratejileri,

e) Ogrenci merkezli 6gretim,

f) Etkili degerlendirme teknikleri konularinda egitilmelerine gereksinim

oldugu sonucuna varilmastir.

Frieman (2000), New York sehir merkezindeki bolgelerde 1976'dan beri
yiirlitiilen yaraticilik programinin (LARC) degerlendirilmesi iizerine bir aragtirma
yapmistir. Arastirmaya katilan 141 Ogrenci, 87 ebeveyn ve 33 Ogretmene

programdan kaynaklanan hosnutluk durumlarini saptamak amaci ile Likert tipi, agik
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uclu oOlgek uygulanmistir. Arastirma sonucunda, her ii¢ grubun da yaraticilik
programinin hayatlar1 {izerindeki etkilerinden yiiksek diizeyde memnun olduklari
sonucuna varilmistir. Ayrica, 6grencilerin akademik not ortalamalar1 arastirilarak,
yaraticiik  programinin  akademik basariya olan etkisi de incelenmistir.
[Ikogretimden baslayarak yiiksek okul diizeyine kadar yaraticilik programina
katilmis 0grencilerin daha yiiksek akademik ortalamalara sahip oldugu saptanmustir.
Aragtirmada elde edilen diger bir bulgu ise, programa onceden katilanlarin daha

sonra katilanlardan daha yiiksek akademik ortalamaya sahip olduklaridir.

Reese ve digerlerinin (2001) yapmis olduklar1 ¢alismada, yetiskinler icin
iraksak diisiinmenin dogasi ve onun diger zeka degiskenleri, yas ve cinsiyet ile
iligkisini incelemislerdir. Arastirmada, katilimcilara tugla ve aski verilmis ve
onlardan bunlarin bilinen kullanimlarinin disinda yeni bir kullanim alani yazmalar
istenmistir. Zaman acisindan sinirlanmayan katilimcilarin cevaplart ana fikirlere
ayrilmis ve ana fikirlerde alt kategorilere ayrilarak, esneklik ve akicilik skorlari
olusturulmustur. Ozgiinliik i¢in ise alisilmadik, yeni kullanmimlar dikkate alinarak
puanlamalar yapilmistir. Iraksak diisiinme ¢aligmasina farkli yaslardan 400 kadin ve
erkek katilmis ve de birlesik akicilik ve iiretim akiciligi, esneklik ve 6zgiinliik i¢in
testler uygulanarak veriler toplanmistir. Yas gruplar arasinda birlesik akicilik i¢in
anlaml farklilik bulunamamais, ancak orta yas grubunda tiretim akiciligi, esneklik ve

6zglinliik diizeyi yliksek bulunmustur.

Oreck (2001), egitimde sanatin kullanilmasinda hangi faktorlerin
ogretmeni etkiledigini saptamak icin arastirma yapmistir. Arastirmaya 423
ogretmen ve 97 okul katilmistir. Katilimcilardan elde edilen bilgiler analiz edilirken
faktor analizi, hiyerarsik regresyon kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
ogretmenlerin egitimde sanatin 6nemli olduguna inandiklar1 ancak, 6gretimde sanati
az kullandiklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin kendi yeterliliklerini ve &zbenlik
saygilarim1 yaraticilik ve sanatsal etkinlikler ile birlestirmede yetersiz olduklar1 ve
ayrica ilkokul 6gretmenleri ile bayan Ogretmenlerin 6gretimde sanati daha fazla

kullandiklar1 bulunmustur.
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Laius ve Rannikmae’nin (2005), yapmis olduklar1 aragtirmada bilimsel ve
teknolojik okur-yazarlik egitiminin, dokuzuncu sinif 6grencilerinin yaratict diigiinme
becerilerini etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirmanin evrenini Estonya’
daki sekiz okul olusturmustur. Akademik basarilar1 g6z 6niinde bulundurularak, her
smiftan 5 kiz, 5 erkek 6grenci olmak lizere toplam 10’ ar Ogrenci segilmistir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak, ‘celiski olay testi’ ve TYDT kullanilarak
dgrencilerin yaratici diisiinme beceri diizeylerine bakilmistir. Ogrencilere, ‘Kagit icat
edilmeseydi diinyanin durumu ne olurdu ?’sorusu sorulmus; cevaplar akicilik,
esneklik, 6zgiinliik alt boyutlarinda incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara
gore, bilimsel ve teknolojik okur- yazarlik 6gretiminin dgrencilerin yaratict diisiinme

becerilerini arttirdig1 sonucuna varilmaistir.

Yurticinde Oz-yeterlik ile Tlgili Yapilmuis Yayin ve Arastirmalar

Yurt disinda ilk olarak, 1970° lerde ilgi duyulan 6z-yeterlik kavrama,
iilkemizde yeni yeni, 6nem kazanmistir. Ozellikle de egitim alaninda, yurt
disindaki gibi ¢cok olmasa da, lilkemizde de son zamanlarda bu konuyla ilgili yayin
sayisinin artmaya baglandigi goriilmektedir. Bu bdliimde, yurt icinde yapilmis olan

arastirmalara yer verilmistir.

Demirel (1989), 50 yabanci, 50 Tiirk yabanci dil 6gretmeninin yeterliklerini
inceledigi ¢alismasinda, o6gretmenlerin idealde gostermeleri gereken meslek bilgisi
yeterlikleri ile gercekte gosterdikleri meslek bilgisi yeterlikleri arasindaki iligkiyi
irdeleyen bir arastirma yapmistir. Sonug olarak, iki grup yabanci dil 6gretmenlerinin,
idealde gostermeleri gereken meslek bilgisi yeterlikleri konusunda goriis birligi
icinde olduklar1 saptanmig; Ogretmenlerin yeterlikleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Kasik¢t (1996), smif 6gretmenlerinin veliler ile isbirligi yapma ve iletisim
kurmadaki yeterliklerini inceleyen bir aragtirma yapmustir. Arastirmaci,
ogretmenlerin bu konudaki yeterliklerini saptayabilmek i¢in onlarin kendi goriisleri

dikkate almistir. Sonug olarak, ogretmenlerin %67’ si velilerle isbirligi kurma
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konusunda kendilerini yeterli bulduklarini belirtmisler ve bu oran, 6gretmenin
deneyimi attikga ylikselmistir. Ayrica, hizmet i¢i egitim programlarina katilan
Ogretmenler, katilmayanlara gore kendilerini daha yeterli bulduklarim
belirtmislerdir. Arastirmanin diger bir bulgusu ise, velilerle igbirligi saglamada

kendilerini yetersiz bulan siif 6gretmenlerin orant %28' dir.

Biiyiikkaragéz ve Siinbiil (1997) tarafindan yapilan bir arastirmada,
Ogretmen aday1 0grencilerin 6gretmenlik yeterlik diizeyleri ve mesleki tutumlari ile

bunlar arasindaki iliskiler incelenmistir. Buna gore, 6gretmen aday1 6grencilerin:

1) Konu ile ilgili kavram, ilke ve olgular1 agiklama konusunda genel
olarak yeterli olduklari,

2) Olumlu ve olumsuz o6rneklerle kavram ve durumlar1 agiklama
konusunda kismen yeterli olduklari,

3) Grup ¢alismalar ve igbirligini saglama ve tesvik etme konularinda
yetersiz olduklari,

4) Ogretmen yeterlik diizeyi ile 6gretmenlige yonelik tutumlari
arasinda anlaml bir iliski olmadigi,

5) Ogretmen yeterlik diizeyleri ile formasyon derslerindeki basarilar:
arasinda, ve Ogretmenlige yonelik tutumlari ile formasyon derslerindeki

basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna varilmistir.

Celep’in  (2000) “Ogretmenlerin  Oz-yeterlik Inanglar1 ve Ogretmen
Davramglarinin ~ Ogrenci  Kontrolii  Uzerindeki  Etkileri” adli arastirmada,
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin 6gretmen ve Ogrenciyi 0gretim siirecinde ne
sekilde etkiledigini incelemistir. Bu ¢aligmada, 22 ilkogretim okulunda gorev yapan
310 6gretmenin okul yonetimi ve calisma arkadaslari arasindaki iliskileri ile 6z-
yeterlik inanglart ve bu 68retmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 ile 6grenci kontrolii
tizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmada, 6gretmenlere kisisel bilgi formu ve
iki secenekli (evet-hayir) 4 soru ve 44 maddeden olusan, 6gretme yeterliligi, grup
icinde uyumlu c¢alisabilme, 6gretmenin okul yonetimi ile iligkileri, 68rencilerle olan

etkilesimleri ve 6gretmen davraniglarinin 6grenci kontrolii iizerindeki etkilerini
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sorgulayan 4 alt diizeyden olusan 6lgek uygulanmistir. Aragtirma bulgularina gore,

1) Ogretmenlerin kullandiklar1 dgretim ydntemleri ve 6grenci kontrolii
ile kendi 6z-yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu,

2) Erkek 6gretmenlerin sinif yonetiminde Ogrenci kontroliine olan
inanglar1 bayan Ogretmenlerin 6grenci kontroliine olan inanglarindan daha
yiiksek oldugu,

3) Ogretmenlerin  okuldaki ders dist grup calismalarina olan
uyumlarinin 6grenci kontrolii tizerindeki etkisinde, 6gretmenin yas1 ve kidem
derecesi belirleyici bir faktor oldugu,

4) Ogretmenin aldig1 egitim ile 6z-yeterligi arasmda da anlamli bir
iligki oldugu,

5) Okul yonetiminin 6gretmen hakkindaki diisiinceleri, 6gretmenlerin
oz-yeterliklerinin disiik mii yoksa yiiksek mi olacagi konusunda belirleyici

oldugu sonucuna varilmstir.

Savran ve Cakiroglu (2001) tarafindan yapilan, “Biyoloji Ogretmen
Adaylarinin  Biyoloji Ogretimine iliskin Oz-yeterlik Inanglar” adli calismada,
biyoloji 6gretmen adaylarinin  biyoloji  6gretimindeki 0z-yeterlik inancglarinm
incelemislerdir. Arastirmada, Riggs ve Enochs'un ‘Fen Ogretiminde Yeterlik inanci
Olgegi’ anketinden gelistirilmis olan ‘Ogretmen Yeterlilik Inang Anketi’, Orta Dogu
Teknik Universitesi, biyoloji 6gretmenligi boliimiinde okuyan 29 &grenciye
uygulanmistir. 22 maddelik anket, kisisel 06z-yeterlik ve sonu¢ beklentisi
boyutlarindan olugmaktadir. Kisisel 6z-yeterlik, dgretmenlerin etkili bir 6gretmen
icin gerekli davranislar1 gosterecekleri konusundaki sahip olduklar1 inang ve
yargilaridir. Ayrica, 6gretmenlerin etkili 6grenme yontemleriyle 6grenci basarisinin
arttirllabilecegine olan inang ve yargilari da sonug¢ beklentisidir. Arastirmanin
bulgularina gore biyoloji dgretmen adaylarinin biyoloji yeterlik inanglari yiiksek

cikmistir.

Askar ve Umay (2001)’m yapmis olduklari, “Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Ogrencilerinin Bilgisayarla Ilgili Oz-yeterlik Algis1” adl1 arastirmaya,



188

Hacettepe Universitesi, Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programina
devam eden, heniiz bilgisayar dersi almamis 1. ve 2. sinif dgrencileri ile bilgisayar
dersini tamamlamis olan 3. smif 6grencileri katilmistir. Arastirmada, bilgisayar 6z-
yeterlik algis1 ve deneklerin kimlik bilgilerinin de toplandigi bilgisayara erisim
kosullari, deneyim ve kullanim sikligina iligkin anket uygulanmistir. Arastirmada,
Hacettepe Universitesi [lkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi
Ogrencilerinin bilgisayara karsi 0z-yeterlik algilarinin diisiik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin, bilgisayar kullanimi konusunda deneyimsiz olduklari ve
pek sik bilgisayar kullanmadiklar1 bulgusuna da ulagilmistir. Bu bulgu ile de,
ogrencilerin bilgisayara kars1 6z-yeterlik algilarinin, onlarin bilgisayar deneyimleri
ve kullanma sikliklar1 ile yiiksek iligkili oldugu goriilmistiir. Sonug¢ olarak,
deneyimsizlik ve az kullanim O6grencilerin bilgisayara karsi 6z-yeterlik algisinin
diisiik olmasina, 6z-yeterlik algisinin diisiik olmasi ise deneyim ve kullanimi daha
da olumsuz etkilemektedir. Bu dongiiniin kirilabilmesi igin ise &grencilerin
bilgisayar kullanmaya 0Ozendirilmesi, siklik derecesinin de arttirilmasi

gerekmektedir.

Kurbanaoglu ve Akkoyunlu (2002) tarafindan yapilan “Ogretmen
Adaylarma Uygulanan Bilgi Okuryazarligi Programmin Etkililigi ve Bilgi
Okuryazarhigi Becerileri ile Bilgisayar Oz-yeterlik Algist Arasindaki iliski” adh
calismada: 1) Ogretmen adaylarma bilgi okuryazarligi becerileri kazandirmak
amaciyla hazirlanan programin etkililigi, 2) 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-
yeterlik algilari, 3) bilgisayar 6z-yeterlik algis1 ile bilgi okuryazarligi becerileri
iligkisi, 4) Ogretmen adaylarinin kendilerini bilgi okuryazari becerileri agisindan
nerede gordiikleri aragtirllmistir. Arastirmacilar tarafindan, programda yer alan
davraniglar1 6lgmek i¢in hazirlanmis olan 31 maddeden olusan test, 6n ve son test
olarak uygulanmistir. Ayrica, Askar ve Umay tarafindan gelistirilen 18 maddelik,
‘Bilgisayar Oz-yeterlik Algi Olgegi’ ve kazandirilan davranislarda, &gretmen
adaylarin kendilerini bilgi okuryazarli§i becerileri agisindan nerede gordiiklerini
belirlemeye yonelik, 6n-son testte yer alan davraniglardan olusan 33 maddelik ‘Bilgi
Okuryazarhign Yeterlik Algi Olcegi® olmak {izere {ic oleek kullanilmistir.

Arastirmada, uygulanan program etkili, ancak 6gretmen adaylarinin bilgisayar 6z-
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yeterlik algilar1 diisiik bulunmustur. Ogretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlik
algilart ile bilgi okuryazarligi becerileri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu,
Ogretmen adaylarmin hem bilgisayar hem de bilgi okuryazarligi alanlarinda daha

fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir.

Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu’ nun (2002), “Fen Bilgisi Aday
Ogretmenlerinin Fen Kavramlarmi Anlama Diizeyleri, Fen Ogretimine Yonelik
Tutum ve Oz-yeterlik Inanglar” adli ¢alismalarinda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen kavramlarini anlama diizeylerini, fen 6gretimi lizerine gelistirdikleri,
tutum ve sahip olduklar1 6z-yeterlik inanglarini incelemislerdir. Arastirmaya, 299
Fen Bilgisi 6gretmen adayr katilmistir. Veri toplama araglar olarak, 23 ¢oktan
secmeli ve 17 dogru-yanlis segenekli olmak iizere 40 sorudan olusan “Fen Kavram
Testi”; Enochs ve Riggs tarafindan 1990 yilinda gelistirilmis, “Kisisel Fen Ogretimi
Ozyeterlik Inanc1” ve “Fen Ogretimi Sonug Beklentisi” adl1 iki alt boyut igeren “Fen
Ogretimi Oz-yeterlik inang Olgegi”; 1986 yilinda, Thompson ve Shrigley tarafindan
gelistirilmis, 12 olumlu, 9 olumsuz ifadeden olusan 21 maddelik “Fen Ogretimi
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aday Ogretmenlerin fen
ogretimine yonelik olumlu 6z-yeterlik inanci ve tutum gelistirmelerine ragmen fen
konularinda kavram yanilgilarma sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Orneklemde yer
alan Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biiyliik ¢ogunlugunun,  fen bilgisi dersini
etkili bir bicimde Ogretebilecegi ve bunun sonucunda da Ogrenci basarisini
artirabilecegi konularinda yiliksek 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica, fen ogretimi 6z-yeterlik inanci ile fen Ogretimine yonelik tutum arasinda
anlaml bir iliski oldugu; fen dersini etkili bir bicimde 6gretecegine inanan 6gretmen

adaylarinin fen 6gretimine yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi saptanmigtir.

Kaptan ve Korkmaz (2002) tarafindan yapilan “Isbirligine Dayali Fen
Ogretiminin Ogretmen Adaylarmimn Oz-yeterlik Diizeylerine Etkisi” adli ¢aligmada
ise igbirligine dayali fen 6gretiminin 6gretmen elemanlarinin 6z-yeterlik diizeylerine
etkisi arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Hacettepe Universitesi'nde 1999-
2000 ogretim yilinda, 122 hizmet Oncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada,

[Ikogretim Fen 6gretmenlerinde bulunmasi gereken biligsel yeterlikleri 6lgmek igin
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30 sorudan olusan, “Fen Bilgisi Ogretimi Basar1 Testi”; Gibson ve Dembo
tarafindan gelistirilen, 13 tane kisisel fen 6gretimi inanis1 ve 14 tane fen 6gretiminde
hedeflere ulasma yeterligi inanisi ile ilgili olmak tlizere toplam 27 maddeden olusan
“Fende Oz-yeterlik Inan¢ Olgegi” kullanilmistir. Arastirmacilar ayrica veri toplama
arac1 olarak, Ogrenci Dosyalar1 ile Gozlem Kayit Formlarmi kullanmislardir. Sonug

olarak;

1) Ogrenci tutumlar1 ve fen basaris1 agisindan, gruplar arasinda deney
grubu lehine anlamli farklar oldugu,

2) Isbirligine dayali fen 6gretimi etkinliklerinin uygulandigi siniftaki
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inang diizeylerine iliskin 6gretmen, gézlemci
ve 0grencilerin kendi goriisleri arasinda tutarlilik oldugu,

3) Ogrencilerin derse zevkle katildiklari, etkinliklerin tiimiinden
hoslandiklari, bu etkinliklerin tekrarini istedikleri, bilgilerin kalici oldugu,
Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi onceden duymadiklar1 kadar kendilerini
ilgili ve yeterli gordiikleri,

4) Sonug¢ olarak, isbirligine dayali fen ogretimi etkinliklerinin
Ogretmen adaylarmin fenle ilgili 6z-yeterlik inang diizeylerini olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir. Isbirligine dayali fen ogretimi etkinliklerinin

uygulandigr simiftaki ogrencilerin fenle ilgili 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinin

kontrol grubundaki dgrencilere gore daha olumlu oldugu da saptanmustir.

Umay (2002), “ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programinin
Ogrencilerin Matematige Karst Oz-yeterlik Algisina Etkisi” adli ¢alismasinda,
egitim fakiiltelerini yeniden yapilandirma programi kapsaminda uygulanan
"dgretmen yetistirme sistemi” modelinin, Hacettepe Universitesi "[lkogretim
Matematik Ogretmenligi Lisans Programi" na devam eden dgretmen adaylarma
matematikte yeterli olduklari inanglarma katkist olup olmadigina bakmistir.
Aragtirma verileri, Matematige Kars1 Oz-yeterlik Algisinin, Matematik benlik algist,
Matematik konularinda kendi davraniglarindaki farkindalik ve Matematigi yasam
becerilerine doniistiirebilme olarak {i¢ bilesenden olustugunu gostermektedir.

Bulgulara gore;
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1) ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi 4. smif
Ogrencilerinin matematige kars1 6z-yeterlik algilart 1. simif 6grencilerinkinden
anlaml diizeyde yiiksek bulunmasina karsin kontrol grubu i¢in bdyle bir fark
bulunmadigi,

2) Programa devam eden matematik Ogretmen adaylarinin, siirecin
hem baslangict hem de sonucunda en ¢ok "matematik benlik algisi" agisindan
yeterlik algilarinin yiiksek oldugu.

3) Ogrencilerinin matematik konusunda kendi yeterliklerine olan
inanglarinin oldukga yiiksek oldugunu

4) Ogrencilerin programa yeni basladiklarinda bile yiiksek olan 6z-
yeterlik algilari, programa devam ettikleri siirecte daha da arttigi ve de
ozellikle "matematik benlik algis1" olarak bilesen i¢in tavana yaklastigi,

5) En bilylk artis, "matematigi ginlik yasam becerilerine
doniistiirebilme" olarak adlandirilan bilesende bulunmustur. Bu da, 6zellikle
metot derslerinde "matematigin mutlaka kendi konular1 arasindaki bagin
Kurularak Ogretilmesi gerektigi" kadar "glinlik yasamla bagmin da
kurulmasinin bir zorunluluk oldugu" konusunun sik¢a vurgulanmasinin etkili

oldugu sonuglarina varilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2002)° m yaptiklari, “Hizmet Oncesi Ogretmen

Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Problem Cézme Becerilerine

Ve Oz-yeterlik inang Diizeylerine Etkisi” adl1 calismada ise, hizmet ncesi 6gretmen

egitiminde probleme dayali 6grenme yaklasiminin problem ¢6zme becerilerine ve

0z-yeterlik inan¢ diizeylerine etkisi arastirilmistir. Calismanin deseni, esit olmayan

Ontest- son-test kontrol gruplu deneysel modeldir ve arastirma, 2000-2001 6gretim

yilinda, 80 6gretmen adayi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 5'li Likert tipi “Oz-

yeterlik Inang Olgegi” ve “Problem Cozme Envanteri” kullamlmis ve arastirma

verileri sonucunda, gruplar arasinda 6z-yeterlik inang diizeyi ve problem ¢6zme

becerileri konusunda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Kapict Zengin (2003) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Oz-

yeterlik Algilart ve Smmf-i¢i Iletisim Oriintiileri” adli Yiiksek Lisans tezinde,
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ilkogretim Ogretmenlerinin 6z-yeterlik algilari, bu algilarin 6gretmenlerin cinsiyeti,
kidemi, yast ve simif-i¢i iletisim Oriintiileri arasindaki iligkileri incelenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemine alinan okullar tabakalama yontemi ile se¢ilmis ve Batman
il smirlar igerisinde, 28 ilkdgretim okulunda calisan, toplam 508 6gretmen iizerinde
aragtirma  yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin  verileri, "Smifi¢i Iletisim Olcegi" ve
ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin neler oldugunu belirlemek amaci ile Ag¢ikgoz
ve Kapict Zengin tarafindan gelistirilen "Ogretmen Goériisleri Olgegi"  ile
toplanmistir. Olgek, dgretimsel dz-yeterlik, olumsuz &ngoriiler, sinif-i¢i 6gretim ve
cabasal 0z-yeterlik adli 4 faktor ve toplam 28 maddeden olusmaktadir. 18 maddeden
olusan “Sinifici Iletisim Olgegi” ise Ogretmenlerin sinif-i¢i  davranislarin
gozlemleyebilmek i¢in Acikgdz ve Gilingdr (1999) tarafindan gelistirilmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin 6gretmenin yasina ve
brangina gore onemli farkliliklar gosterdigi, ancak cinsiyetine gore anlamli bir fark
gostermedigi saptanmistir. Ayrica, sinif iginde yapilan gozlemler sonucunda da
genel olarak, 6z-yeterlik algilar1 yliksek olan ilkdgretim 6gretmenlerinin sinifta daha

olumlu davranislarda bulunduklar1 goézlemlenmistir.

Isikal ve Askar (2003) tarafindan, ilkdgretim 7. ve 8. smif dgrencilerinin
matematige ve bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilarin1 6lgen Matematige Iliskin Oz-
yeterlik algis1 ornekleri gelistirilmesi amaglayan “Ilkdgretim Ogrencileri Igin
Matematik ve Bilgisayar Oz-yeterlik Algis1  Olgekleri” adli  ¢aligma
gerceklestirilmistir. Calismanin bir diger amaci ise, dgrencilerin matematige ve
bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algisina yonelik cinsiyet farkliliklarini aragtirmaktir.
Yapilan faktor analizi sonucunda; 15 maddeden olusan “Matematige Iliskin Oz-
yeterlik Algis1 Olgegi”'ni olusturan maddeler sirasiyla; giinliik yasamda matematik
kullanimi, denklemler ve simetri olarak adlandirilarak 3 faktorde toplanmistir. 10
sorudan olusan “Bilgisayara Iliskin Oz-yeterlik Algis1 Olgegi ni olusturan maddeler
sirastyla bilgisayar ile ilgili genel bilgiler ve 6zel bilgisayar becerileri olarak
adlandirilarak 2 faktorde toplanmistir. Ogrencilerin Matematige iliskin 6z-yeterlik
algilar1 incelendiginde, erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamli bir fark

bulunamamais; bilgisayar 6z-yeterligi acisindan bakildiginda ise erkek 6grencilerin

anlamli diizeyde kiz 0Ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar
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goriilmistiir. Ayrica, arastirma sirasinda ortaya ¢ikan Olceklerin, ilkdgretim
diizeyindeki matematik ve bilgisayara iliskin Oz-yeterlik algis1 diisiikk olan
Ogrencileri belirlemede ve bu 6grencilere kendilerine yonelik algilarini giiclendiren
Ozel etkinlikler ve calisma yapraklarini hazirlamada 6nemli katki saglayacaklari

distiniilmektedir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003)’in “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) Boliimii Ogrencilerinin Bilgisayar Kullanma Oz-yeterlik Inanci ile
Demografik Ozellikleri Arasindaki Iliski” adli calismalarinda ise, farkli deneyimlere
sahip olan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde 6grenim goren
Ogrencilerin, bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci ile demografik 6zellikleri ile
mezun olduklari lise ve tercih siralar1 arasindaki iligki arastirilmistir. Arastirmada
betimsel yontem kullanilmig ve arastirma grubunu Eskisehir, Hacettepe, Dokuz
Eyliil, Karadeniz Teknik ve Marmara Universiteleri Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimii son sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirma verileri,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, 6grencilerin demografik 6zelliklerini saptamak
amaciyla hazirlanmis olan “Bilgi Toplama Anketi” ve 32 maddelik “Bilgisayar
Kullanma Oz-yeterlik Inanci Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri boliimii son smif dgrencilerinin bilgisayar

konusunda kendi becerilerine olan inanglarinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Yerin, Giineri ve Ozdemir (2003)’ in “Simf Yoénetiminde Oz-yeterligin,
Medeni Durumun, Cinsiyetin Ve Ogretmenlik Deneyiminin ~ Ogretmen
Tiikenmisligindeki Rolii” adli calismalarinda da, sinif yonetiminde 6z-yeterligin,
medeni durumun, cinsiyetin ve dgretmenlik deneyiminin ilkogretim ikinci kademe
ogretmenlerinin tiikkenmisliklerinin (duygusal tliikenme, duyarsizlagsma, kisisel
basar1) yordayicilari olup olmadigini arastirmislardir. Arastirma, 2001-2002 egitim
ve Ogretim yilinda, Ankara ili Cankaya il¢esinde bulunan 102 ilkogretim okulu
arasindan, rasgele secilen 50 okulda yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak,
“Maslach Tiikenmislik Envanteri”, “Demografik Veri Formu” ve de arastirmacilar
tarafindan adaptasyon calismalar1 yapilmis ve gegerlik ve gilivenirligi hesaplanmig

olan “Smif Yénetimi ve Disiplinde Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmistir.
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Veri toplama araglarini, 800 6gretmenden 345 kadin ve 178 erkek olmak iizere
toplam 523 ogretmen doldurmustur. Aragtirmacilar, siif yonetiminde 6z-yeterligin,
medeni durumun, cinsiyetin ve 6gretmenlik deneyiminin 6gretmenlerdeki duygusal
tilkkenmeyi, duyarsizlasmay1 ve kisisel basariyr ne kadar etkiledigini analiz etmek

icin ¢oklu regresyon analizi kullanmistir. Arastirmanin sonunda;

1) Smuf yonetiminde; 6z-yeterlik, medeni durum ve Ogretmenlik
deneyiminin 6gretmenlerdeki duygusal tilkenmeyi acgiklayan 6nemli degiskenler
oldugu,

2) Cinsiyetin 6gretmenlerdeki duygusal tiikkenmeyi agiklayan onemli
bir degisken olmadig,

3) Siif yonetiminde; Oz-yeterliin ve medeni  durumun
ogretmenlerdeki duyarsizlasmay agiklayan 6nemli degiskenler oldugu,

4) Cinsiyetin  ve Ogretmenlik  deneyiminin  6gretmenlerdeki
duyarsizlasmay1 aciklayan 6nemli degiskenler olmadigi,

5) Siif yonetiminde; Oz-yeterlik, cinsiyet ve Ogretmenlik
deneyiminin 6gretmenlerdeki kisisel basariyr aciklayan onemli degiskenler
oldugu, medeni durumun 6nemli bir degisken olmadig,

6) Siif yonetiminde; Oz-yeterlik, medeni durum ve Ogretmenlik
deneyiminin duygusal tiikkenmeyi aciklayan 6nemli degigkenler oldugu,

7) Smif  yonetiminde;  Oz-yeterligin ve medeni  durumun
duyarsizlasmay1 agiklayan 6nemli degiskenler oldugu,

8) Kisisel basar1 boyutu igin siif yonetiminde; 6z-yeterlik, cinsiyet
ve 0gretmenlik deneyiminin 6nemli degiskenler oldugu ortaya ¢ikmistir. Her {i¢
bagimli degisken i¢in de en 6nemli yordayicinin sinif yonetiminde &z-yeterlik

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kocak, Usluel ve Seferoglu (2004) tarafindan yapilan “Ogretim
Elemanlarinin Bilgi Teknolojilerini Kullanmada Karsilastiklar1 Engeller, Coziim
Onerileri Ve Oz-yeterlik Algilar1” adli ¢alismada ise, egitim fakiiltelerinde gorevli
Ogretim elemanlarinin, bilgisayar kullanma durumlar ile bilgisayar kullanmaya

iliskin Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iligki ve Ogretim elemanlarmin bilisim
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teknolojileri (BT) kullaniminda karsilagtiklart engeller incelenerek, bu engellere
iliskin ¢6zlim Onerileri sunulmaya calisilmistir. Arastirmada, veri toplama araci
olarak kullanilan bir anket ve ‘Bilgisayar Oz-yeterlik Algis1 Olgegi’, Ankara'da iki
tiniversitenin egitim fakiiltelerinde gorev yapmakta olan 189 Ogretim elemanina
uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, {iniversite 6gretim elemanlarinin ¢ogunun BT
kullandig1, ayrica BT kullanimi konusunda yasadiklari sorunlarin, egitim
yetersizligi, donanim ve fiziksel kosullardan kaynaklandigi saptanmistir. Ogretim
elemanlarinin 6z-yeterlik algilarinin genel olarak yiiksek oldugu ancak BT’ nin etkili
bir sekilde kullanimi igin Ogretim elemanlarina uygun ortamlarin yaratilmasi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Askar ve Donmez (2004) tarafindan yapilan “Egitim Yazilimi Gelistirme
Ozyeterlik Algis1 Olgegi” adli calismada, egitim yazilimi gelistirme siirecine doniik
oz-yeterlik algisin1 saptayan bir dlgek gelistirmek amaclanmistir. Egitim yazilimi
gelistirme siirecine doniik olarak hazirlanan 22 maddeden olusan 6l¢ek, Ankara,
Hacettepe, Orta Dogu Teknik ve Gazi Universitelerinin, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Boliimlerinde, tigilincti ve dordiincii siniflarda okuyan, 283 6grenciye
uygulanmistir. Olgegin gegerligi ile ilgili bilgi elde etmek igin dondiiriilmiis temel
bilesenler analizi kullanilmistir. Buna gore, egitim yazilimi gelistirme siirecine
doniik 6z-yeterlik algist ile ilgili maddeler 1) proje yonetimi ve 6gretim tasarimi 2)
animasyon, ses video tasarimi; 3) grafik tasarimi ve 4) programlama olarak
adlandirilarak 4 boyutta toplanmistir. Gelistirilen 6lgegin Cronbach ile hesaplanan

giivenirlik katsay1s1.92 olarak bulunmustur.

Hazir ve Bikmaz (2004) tarafindan yapilan “Simif Ogretmenlerinin Fen
Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1” adli
aragtirmada, Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilmis olan ‘Sinif
Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci Olgegi’ irdelenmistir. Fen
Ogretiminde Oz-yeterlik Inanc1 (Personal Science Teaching Efficacy Beliet) ile Fen
Ogretiminde Sonu¢ Beklentisi (Science Teaching Outcome Expectancy) olmak
iizere iki faktérden olusan Slcek, 25 maddedir. Olgekteki Fen Ogretiminde Oz-

yeterlik inanc1 adli faktdr, 5 maddesi pozitif, 8 maddesi de negatif olmak iizere 13
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maddeden olusmaktadir. Fen Ogretiminde Sonu¢ Beklentisi adli faktor ise, 8’i
pozitif, 4’ i de negatif olmak {iizere toplam 12 maddeden olugmaktadir. Tarama
tiiriinde olan bu ¢alismada, ‘Smif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz-yeterlik
Inanc1 Olgegi® nin Tiirkiye sartlarinda gegerlik ve giivenirligini belirlenmek
amaciyla, 25 maddeden olusan orijinal dl¢ek Tiirkge' ye ¢evrilmis ve de iki 6lgegin
esdegerliligi .70 bulunmustur. Hazirlanan Tiirkge Olgek, Tiirkiye'de 59 ilde sinif
Ogretmeni olarak gorev yapan 234 Ogretmene uygulanmustir. Faktor analizi
sonuglarina gore, orijinal 6lgekte oldugu gibi dlgek iki faktorlii ¢ikmis, ancak madde
sayis1 25°den 20'ye diismiistiir. Fen Ogretimi Oz-yeterlik Inanci adli faktdrde 13
madde sabit kalirken, Fen Ogretiminde Sonu¢ Beklentisi adli faktorde ise, 5'si
olumlu, 2'1 olumsuz toplam 7 maddeye diismiistiir. Calismanin sonuclarina gore,
Olcegin Tiirkiye sartlarinda da gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu saptanmas,
ayrica, Fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanct diisiik olan &gretmenlerin, kendilerine
yonelik inan¢lari gliglendirmek amaciyla 6zel etkinliklerin yapilabilmesi 6nerilmis
ve de Ogrencilerin fen derslerindeki basarilari ile dogrudan iliskili olan bu degisken

icin bu tiir 6l¢me araclarinin 6nemli katkilar1 olacagi vurgulanmistir.

Onen ve Oztuna (2005) tarafindan yapilmis olan “Fen Bilgisi Ve Matematik
Ogretmenlerinin  Oz-yeterlik Duygusunun Belirlenmesi” adli ¢aligmada ise,
ogretmenlik mesleginin, mesleki alan bilgisinin yaninda 6z-yeterlik duygusu
tasimay1 da gerektirdigi vurgulanarak, meslege yeni baglamis dgretmenlerle uzun
yillardir 6gretmenlik yapan bireylerin sahip oldugu 6z-yeterlik duygular: tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Arastirmada; ilkogretim okullarinda calisan fen bilgisi ve
matematik 6gretmenlerinin 6z-yeterlik duygusunun onlarin mesleki kidemlerine gore
nasil degistigini tespit etmek amag¢lanmistir. Bu amagla, Riggs ve Enochs tarafindan
gelistirilmis olan ‘Fen Ogretimi Mesleki Oz-yeterlik Envanteri’ (STEBI)
arastirmada, hem Tiirkge' ye cevrilmis, hem de Matematik G6gretmenlerine de
uygulanacak sekilde diizenlenmistir. Envanter, Istanbul ili Bahgelievler ve Kadikoy
ilcelerine bagli devlet okullarindaki Fen Bilgisi ve Matematik O6gretmenlerine
uygulanarak, veriler SPSS 10.00 paket programinda degerlendirilmistir. Aragtirmaya
katilan Ogretmenlerin verdigi cevaplara gore; Ogretmenlerin mesleki bakimdan

kendilerine giivendikleri ve sorumluluk aldiklari, dolayisiyla da dgretmenlerin 6z-
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yeterlik duygusu tasidiklar sonucuna varimistir. Arastirma bulgularina gore;
mesleki kideme bagli olarak, hem fen bilgisi hem de matematik 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik duygusu konusunda vermis olduklar1 cevaplarda oldukga farklilik oldugu

saptanmistir.

Literatilir taramas1 sonunda, 6z-yeterlikle ilgili genellikle psikoloji, egitim,
saglik ve spor gibi alanlarda calismalar yapildigi gériilmiistiir. Ogrenci ve
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglar1 konusundaki c¢alismalarda, Tiirkiye’de glizel

sanatlarla ve sanat egitimi ile ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Yurtdisinda Oz-yeterlik ile Tlgili Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis olan 6z-yeterlik kavrami, “6z-yeterlik
inanc1” veya “Oz-yeterlik algis1” gibi farkli ifadelerle de karsimiza ¢ikmaktadir.
Gilinlimiizde egitim, spor, bilgisayar kullanimi alanlarinin yani sira, endise ve
korkuya dayal1 psikolojik rahatsizliklarin, depresyon, beslenme bozukluklari, alkol
ve ilag bagimlilig1 gibi duygusal ve davranigsal problemlerin tedavisiyle ilgili bir¢ok

aragtirmaya da konu olmaktadir.

Bilgisayar 0z-yeterlik inanci, “bireyin bilgisayar kullanma konusunda
kendine iliskin yargis1” olarak tanimlanmaktadir (Karsten & Roth, 1998). Bilgisayar
0z-yeterlik inanci, gerek yurt iginde, gerekse yurt disindaki yapilan g¢aligsmalarda
stkca goriilmektedir. Bu caligmalar, bilgisayar 6z-yeterlik inanci yiiksek olan
bireylerin bilgisayara iliskin etkinliklere katilmada daha istekli olduklarini ve bu tiir
calismalardan beklentilerinin daha yliksek oldugunu gostermektedir. Arastirmalar
ayrica gostermistir ki, bu bireyler bilgisayar konusunda herhangi bir giicliikle
karsilastiklarinda s6z konusu giigliikle bas etmeleri daha kolay olmaktadir (Karsten

& Roth, 1998; Compeau & Higgins, 1995; Hill, Smith & Mann, 1987).

Bilgisayar 6z-yeterlik inancinin, bireylerin cinsiyetleri, bilgisayar kullanma
deneyimleri, erisim kosulari, kullanma siklig1 vb. faktorlerle iliskili olup olmadigin
arastiran c¢alismalar yapilmistir. Yapilan arastirmalarda, bireylerin cinsiyetleri ile

bilgisayar 6z-yeterlik inanglar1 arasinda farkli sonuglara ulasilmstir.



198

Miura (1987) lisans Ogrencilerine yonelik yaptigi bir arastirmada, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore anlamli derecede yiiksek bilgisayar 6z-yeterlik
inancina sahip olduklarini bulmustur. Murphy, Coover ve Owen (1989) ise baslangi¢
diizeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik inang 6lgegi uygulamasinda
erkekler ile kizlar arasinda anlamli bir fark bulmazken, ileri diizeydeki ve ana
bilgisayar becerileri karsilagtirildiginda erkeklerin 6z-yeterlik inanglarinin daha

yiiksek oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Torkzadeh ve Koufteros (1994) tarafindan yapilan arastirmada ise baslangic
diizeyinde, ana bilgisayar becerilerinde ve ileri diizey bilgisayar becerilerinde kizlar
ile erkekler arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmis, sonug olarak iki cins
arasinda anlamli bir fark bulgulanmamistir. Ancak aragtirmacilar, yazilim gelistirme
ve yazarlik dillerine yonelik becerilerde erkeklerin lehine anlamli bir fark
bulmuslardir. Ayrica, baslangi¢ diizeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-
yeterlik inanglart konusunda, kizlar ve erkekler arasinda aragtirmacilar bir fark
bulamamis ancak daha karmasik kullanima yonelik becerilerde erkelerin lehine

anlamli bir fark bulmuslardir.

Bilgisayar 6z-yeterlik inanci ile bireylerin deneyimleri arasindaki iliskiye
bakan aragtirmalar yapilmistir. Ornegin; Hill, Mann ve digerleri (1987), 133 lisans
diizeyindeki kiz 6grenci iizerinde yaptiklar1 bir aragtirma sonucunda, dgrencilerin
daha oOnceki bilgisayar deneyimleri ile bilgisayar 6z-yeterlik inanglar1 arasinda
anlamli ve pozitif bir iligki bulmuslardir. Bununla birlikte, olumlu deneyimlerin
bireylerin bilgisayar 0z-yeterlik inanglarim1  olumlu etkiledigini, olumsuz
deneyimlerin ise bireyin 6z-yeterlik inan¢larinda negatif yonde etkildigi ortaya
cikmistir. Dolayisiyla, bilgisayar 0z-yeterlik inanci agisindan, gegmis bilgisayar
deneyiminin tipi 6nemlidir denilebilir. Yine Torkzadeh ve Koufteras (1994), 224
lisans Ogrencisine yonelik bir arastirma yapmigslardir. Arastirmacilar, 6grencilerin
bilgisayar 0z-yeterlik inan¢larinin aldiklar1 egitim siirecinde anlamli olarak arttigi

sonucuna ulagmiglardir.

Waldman (2003)’ 1, kiitiiphanedeki elektronik kaynaklarm kullanimi ve



199

Ogrencilerin 0z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmasinda ise,
ogrencilerin 0z-yeterlik inancinin bilgiyi arastirmalarinda ve kiitiiphanedeki
elektronik kaynaklar1 kullanmalarindaki rolii goriilmiistiir. Calisma stliresince
Ogrencilerin, kiitiphane ve bilgisayar kullanimlar1 analiz edilerek bunlarin 6z-
yeterlikle iliskilerine bakilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore, kiitiiphane
kullantmimin 6grencilerin kiitiiphanedeki elektronik kaynaklar1 kullanmalariyla da
iliskili oldugu, ayrica kiitiiphanedeki elektronik kaynaklar1 6grenmeye karsi 6zel
ilgisi olan O&grencilerin daha yiiksek 06z-yeterlik inancina sahip olduklari

bulunmustur.

Beck (1976) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, insanlarin
yetenekleriyle ilgili yargilari, onlarin diisiince yapilarini, duygusal tepkilerini ve
cevreyle olan iletisimlerini etkiler. Cevrenin istekleriyle basa ¢ikma konusunda
kendisini yeterli bulmayan bireyler, kendilerinin bu eksiklikleri iizerinde dururlar ve
zorluklart gercekte oldugundan asilmasi ¢ok daha zor olarak algilarlar. Bunun
sonucunda da, bu tiir kisi kaynakli korku ve endiseler, bu bireylerde stres ve kaygi
yaratir. Bu kisiler sorunlarin nasil en iyi sekilde {istesinden gelinebilecegi
konusundan uzaklasip, olasi basarisizliklar lizerine yogunlasarak performanslarina
zarar verirler. Bunun aksine, kendilerini yeterli goren insanlar, dikkatlerini ve
eforlarini, yapmayir hedefledigi isler iizerine yogunlastirarak, karsilasabilecekleri

engellerle bas edebilir, sorunlara ¢6ziim iiretebilirler.

Ilk olarak, Bandura (1977) tarafindan ortaya atilmis olan &z-yeterlik
kavrami, basta psikoloji alan1i olmak {izere bir¢cok alanda kullanilmistir. Kavram,
egitim alaninda c¢alismalar yapan arastirmacilar tarafindan ¢ farkli tiirde
incelemislerdir. Birinci tiirde calisan arastirmacilar, 6z-yeterlik inanci ile ozellikle
fen ve matematik alanlarinda egitim goren iiniversite 6grencileri ve meslek se¢imleri
arasindaki iliskiyi arastirmiglardir (Pajares, 1997). Ikinci tiir arastirmacilar,
Ogretmenlerin  0z- yeterlik inanglartyla Ogrenci basarist1 arasindaki iliskiyi
incelemislerdir (Ashton ve Webb, 1986). Ugiincii tiirde ise, dgrencilerin 6z-yeterlik
inancglart ile diger motivasyon yapilar ile 6grencilerin akademik performans ve

basarilar1 arasindaki iliskilerin 6nemi irdelenmistir.
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Collins (1982), matematik yeteneginin ii¢ diizeyinin her birinde kendilerini
diisiik veya yliksek derecede yeterli goren cocuklarin problem ¢ozme diizeyleri
lizerine bir calisma yapmistir. Matematik yetenegi performansi etkilemistir. Fakat her
bir yetenek diizeyinde, kendilerini yeterli olarak goren ¢ocuklar, yetenekleri
konusunda siipheleri olan ¢ocuklara gére matematik problemlerinin ¢éziimiinde daha
basarili olmuslardir. Kisisel siipheler becerileri etkileyebilir ve ¢ok yetenekli kisiler
bile bu tiir stipheler igine girdiklerinde yeteneklerini kullanamayabilirler (Bandura ve
Jourden, 1991; Wood ve Bandura, 1989). Bu calismada oldugu gibi diger
calismalarda da goriildiigii gibi 6z yeterlik algisi, yetenekler, beceriler hangi diizeyde

olursa olsun, bireyin performansini etkileyen dnemli bir faktordiir.

Almahmoud (1985)’un &gretmenlerin yeterlikleri ile ilgili goriislerini
saptamak amaci ile 106 lise 6gretmeni lizerinde bir calisma yapmaistir. Bu ¢alismada,
Ogretmenlerin kendilerini, alanlar ile ilgili konular1 sunmada “en yeterli”, ancak
Ogretimi bireysellestirmede “en yetersiz” olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
ogretmenlerin % 60'inin “is deneyimine”, % 16'sinin “liniversite derecesine”, ve % &'
inin ise “bagimsiz ¢alismaya” 6nem verdikleri sonucuna varilmistir. Son olarak da,
Ogretmenlerin cinsiyeti ve deneyimi ile Oz-yeterlikleri arasinda anlamli iligkiler

bulunmustur.

Kerr ve Kleine (1987) tarafindan yapilan bir arastirmada, Ogretmen
yeterlikleri testlerinin gecerlikleri, yasal ve ahlaki yonleri farkli agilardan
incelenmigtir. Calismada, 215 ilkogretim aday Ogretmenine dil bilimleri, sanat,
matematik, fen bilimleri ve sosyal olmak iizere bes ana gruba ayrilmis yeterlik testi
uygulanmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin yeterlikleri ile tutum ve basarilari

arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.

Midgley, Feldlaufer ve Eceles (1989)’in 1329 Ogrenci ve 141 6gretmen
tizerinde yapmis olduklar1 arastirmada, kendilerini yiiksek yeterlikte goren
matematik basarilar1 konusunda kendilerine giivenlerinin fazla oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Yiksek yeterlikteki Ogretmenlerin Ogrencileri, diisiik yeterlikteki

Ogretmenlerin Ogrencilerine gore matematik dersini daha kolay bir ders olarak
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gormiiglerdir. Diisiik yeterlik gosteren 6gretmenlerin 6grencilerinin ilerleyen egitim
hayatlarinda da olumsuz tavirlarinin arttig1 gézlenmistir. Ancak, yliksek yeterlikteki
Ogretmenlerin 0grencileri daha olumlu tavirlar sergilemisler ve bu Ogrencilerin
tavirlar1 okul yillarinin basindan sonuna kadar olumlu yonde gelismistir. Bu
aragtirmada elde edilen diger bir bulgu ise, 6gretmen yeterligi basarisiz 6grencileri
basarili Ogrencilere gore daha cok etkilemektedir. Cilinkii basarili 6grenciler
digerlerine gore kendilerine daha ¢ok giivendikleri i¢in ¢evreden gelen olumsuz
uyaranlardan daha az etkilenirler. Bu bulguya dayanarak, basarisi diisiik olan
smiflara yiiksek yeterlikte 6gretmenler verilerek bu siiflar1 daha iyi diizeye getirme

Onerisi getirilebilir.

Yapilmis olan birgok arastirma sonucuna gore, 0gretmen beklentileri ve
inanglar1 6grenci motivasyonuna ve basarisina hem dogrudan gozlenebilen 6gretmen
davraniglart hem de dolayli olarak daha iyi iletisim kurma seklinde etki etmektedir

(Midgley, Feldlaufer ve Eceles, 1989).

Riggs ve Enochs (1990), fen dgretimi 6z-yeterlik inanglarma iliskin spesifik
bir Olclinlin, fen egitimi davramiginin daha yetkin bir gostergesi olabilecegini
belirtmisler ve 6gretmenin inang sistemlerini fen dersindeki davranis Oriintiilerinin
olas1 nedeni olarak ele almiglardir. Ashton ve Webb 1970' li yillarda gelistirilmeye
calisilan oOlceklerden yola c¢ikarak Ogretmen Oz-yeterligini Bandura' nin sosyal
bilissel teorisine dayandirmislardir (Schmitz & Schwarzer, 2000). Gibson ve Dembo
(1984) ise, dgretmen Oz-yeterligini 6lgmeye iligkin bir dlgek gelistirmislerdir, ancak
daha sonra, bu 6l¢egin kavramsal agidan zayif oldugu vurgulanmistir (Schmitz &
Schwarzer, 2000; Henson et aL., 2001; Tschannen-Moran & Hoy, 2001). Giiniimiize
dek popilerligini korumus olan bu o6lcek farkli 6gretmenlik alanlart igin
kullanilmistir (Riggs & Enochs, 1990). Ogretmen &z-yeterligini belirlemede
kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir yeni araglara ihtiyac duyuldugundan, bu
konudaki arastirmalar devam etmektedir (Tschanen-Moran et aL., 1998; Tschannen-
Moran & Hoy, 2001). Nitekim, Schmitz ve Schwarzer (2000), kokenini sosyal
bilissel teoriye dayandirdiklar1 yeni bir 6gretmen 6z-yeterligi 6l¢egi gelistirmislerdir
ve bu Olcegin Tiirkce uygulanabilmesi yoniinde yapilan uyarlama caligmalar1 da

bulunmaktadir (Yilmaz ve digerleri, 2004).
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Woolfolk ve Hoy (1990: 81)’ un yazilarinda “ ... 6gretmenlerin 6zellikleri
ile 6grenci davranislar1 ve basarilari arasindaki iliski incelenmis ve bunlar arasindaki
iliski tahmin edildigi kadar yiiksek bulunmamistir”, ancak ... 6gretmen yeterligi bu
genel kuralin disindadir” diye belirtmislerdir. Woolfolk ve Hoy, yaptiklar1 bir
arastirmada, Ogretmen adaylarinin yeterlik inanglari ile onlarin okulda aldiklari
disiplin, diizen, kontrol ve motivasyon gibi konulardaki bilgileri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirmanin bulgularina goére, 6grenci kontrolii konusunda 06z-
yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmen adaylarinin, diisiik olanlara gore daha hiimanist
bir tutum igersinde olduklari ortaya ¢ikmistir. Yapilan bu ¢alismada ayrica, 6gretmen
adaylariin yeterlik inan¢larinda degisim s6z konusu iken, deneyimli 6gretmenlerin

yeterlik inan¢larinda degisiklik yapmanin ise zor oldugu ortaya ¢cikmistir.

Miller ve Nichols (1994) da isbirlikli 6grenme yontemlerinin, 6gretmenlerin
oz-yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi ve de Ogrencilerin 6z-yeterlik
inanglarim1 da olumlu olarak etkiledigini ileri siiren arastirmacilardir. Isbirlikli
O0grenme yoOntemi, Ogrencilere yeni durumlarla karsilagtiklarinda &grendiklerini
uygulayabilme yetisini kazandirmaktadir. Ogrencilerin yeni bir durum ortaya
koymalari, onlarda 6grenme sevinci yaratmakta ve buna bagl olarak basariyr tadan
ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 artmaktadir. Ozyeterlik inanci ne kadar fazla olursa,
yiiksek diizeyde basariya giden ¢aba ve dayaniklilik gibi iki etken de o oranda fazla

olmaktadir.

Jacobs, Prentice-Dunn ve Rogers (Bandura, 1997), bir grup &grenci
tizerinde c¢alisma yapmislardir. Arastirmada yeterlik duygulart yikseltilen
ogrencilerin daha yiiksek hedefler segtikleri, daha etkin problem ¢ézme stratejileri
gelistirdikleri ve yeterliklerinin az olduguna inandirilmislardir. Arastirmanin
sonucunda da bu 6grencilerin kendileriyle esit biligsel yetenege sahip 6grencilerden

daha yiiksek basarilar elde ettikleri gbzlemlenmistir.

Shackar ve Shmulevitz’ in (1997) yaptiklar arastirmada, isbirlikli 6grenme
metotlarinin, agir dgrenenlerin dgrenmelerine olan etkileri ve Ogretim siirecinde

isbirligi icinde ¢alismanin dgretmenlerin 6zyeterlik inancglarina etkisi incelenmistir.
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Israil> de gorev yapan 7. ve 8. smuf 120 lise dgretmenine, arastirma sirasinda,
igbirlikli 6grenme hakkinda seminerler verilmis, 6gretmenlerin planlari uzmanlarla
yapilmistir. Calismaya katilan &gretmenlere ‘Ogretmen Inanglar1 Olgegi’, genel
ogretimsel yeterlik, kisisel Ogretmen yeterligi, O6gretmenlerin yavas Ogrenen
Ogrencilere yardim etme Oz-yeterligi ve sosyal beceri kazandirabilme yeterligi alt
Olcekleri uygulanmistir. Aragtirma sonucunda da, igbirlikli 6grenme yontemlerinin
Ogretmenlerin ve okul personelinin oOzyeterliklerini olumlu yonde etkiledigi

gorilmiistiir.

Lorsback ve Links (1998) yaptiklar1 “Oz-yeterlik Teorisi ve Ogrenme
Cevresi Arastirmalar1’” c¢alismalarinda, O6grenme c¢evresinin diizenlenmesi ile
Ogretmenlerin  0z-yeterlikleri arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Arastirmada,
Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin 6gretime bakis agilarini, bu bakis agilarmin da
Ogretim g¢evresini sekillendirdigi sonucuna varmiglardir. Bu ¢alisma ile:

a.  Ogretmenlerin  sectikleri ~ &gretim  ydntem  ve
tekniklerinin 6gretim c¢evresinin olumlu ya da olumsuz olacagini
belirledigini,

b.  Yontem se¢iminin de dgretmenin 6z-yeterlik inanglari
ile dogru orantili oldugu,

c.  Ogz-yeterlik inanglar yiiksek olan dgretmenlerin, smif
ici etkinlikleri planlamada zamani daha iyi kullandiklarini,

d.  Smuftaki  giidiilenmesi zor olan  &grencilerin
giidiilenmesinde ve Ogretim hedeflerini belirlemede daha basarili
olduklarini, dolayistyla da 6grenme cevresini diizenlemede daha etkili

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Kenneth ve William (1999) yaptiklar1 arastirmada, ilkdgretim
ogretmenlerinin bilimsel kavramlar1 6grenmede gosterdikleri tutum ile 6z-yeterlikleri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada, 619 ilkogretim Ogretmenine,
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan, ‘Bilimsel Kavramlar1 Ogrenmede Oz-
yeterlik Inanglari’ ve ‘Yaygin Bilimsel Kavramlar’ adli iki 6lgek uygulanmustir.

Arastirmanin bulgulari, ilkogretim 6gretmenlerinin 6zyeterlikleri ile bilim derslerine
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bakis acilar1 ve bilimsel kavramlart 6grenmedeki basarilar1 arasindaki iligkileri
gostermesi  acgisindan  Onemlidir. Sonug¢ olarak, yiiksek 0Oz-yeterlige sahip
O0gretmenlerin, bilim derslerine yonelik daha olumlu bir tutum iginde olduklar1 ve

bilimsel kavramlar1 6grenmekten daha ¢ok hoslandiklar1 bulgulanmistir.

Johnson, Wallece ve Thompson’ 1n (1999) yaptiklar1 diger bir ¢alismada,
okullarin akademik basarilar1 ile o okulda g¢alisan Ogretmenlerin oz-yeterlikleri
arasindaki iliski ve Ogrencinin matematik dersindeki basarisinda Ogretmen 0z-
yeterliginin etkileri aragtirllmistir. Bu arastirma ile 6zellikle, 6grencilerin akademik
basarilarina katki saglayabilmek amaclanmistir. Arastirma 53 okuldan 100 6gretmen
lizerinde yapilmis ve bu oOgretmenlere, ‘Ogretmen Etkililigi® ve ‘Smf Igi
Uygulamalar’ konularinda likert tipi 6lgekler uygulanmustir. Olgek uygulamalarmin
yaninda, ders dis1 saatlerde Ogretmenlerle goriismeler yapilmis, 0gretmenin is
arkadaslari, yonetim ve Ogrenciler ile olan etkilesimlerine, 6grencinin égrenmesine
ve davranislarina yonelik gelistirdigi beklentilere, 6gretmenin matematik dersindeki
tutum, davranis ve performansi ile grup ¢alismalarindaki problem ¢ozme teknikleri
incelenmigtir. Arastirmanin sonucunda ise, Ogrencilerin akademik basarilart ile
ogretmenlerin Ozyeterlikleri ve simif uygulamalari arasinda anlaml bir iliski oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Woolfolk ve Hoy (2000) yaptiklar1 bir aragtirmada, stajyer ve meslege yeni
baslayan ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ile tecriibeli 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ile
karsilastirmiglardir. Arastirmada, bir takim kursu tamamlamis, meslege hazirlayici
programi: bitirmis bir yillik O6gretmenler {izerinde c¢alisilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, aragtirma drneklemine giren dgretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin,
matematik ve bilim derslerinde tecriibeli 6gretmenlere goére ¢ok diisiikk oldugu;
ogretimsel 6z-yeterlik konusunda da 6z-yeterlik algilarinin, okul yonetiminin, ailenin

ve is arkadaglarinin goriislerinden ¢ok etkilendigi goriilmiistiir.

Somech ve Zahavy (2000), Israil’de Ogretmenlerin okuldaki ders dist
davraniglariyla, meslekten hoslanina ve bireysel 6z-yeterlikleri arasindaki iliskiyi

saptayabilmek i¢in bir caligma gerceklestirmiglerdir. Arastirmada, 13 farkli okulda
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gbrev yapan, 251 o&gretmene Calisma esnasinda ‘Okul Dist Davrams Olgegi’,
‘Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi’ ve ‘Meslekten Hoslanma Olgegi’ uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, okuldaki ders dis1 davranislar, 6z-yeterlik ve meslekten
hoslanma duygular1 arasinda ¢ok giiclii pozitif iliskiler oldugu bulgulanmustir. Oz-
yeterlik algisinin, 6gretmenin okul dist davraniglarini, okuldaki diger ¢alisanlarla bir
ekip olabilmeyi ve okul organizasyonlarina aktif olarak katilmayi olumlu yo6nde

etkiledigi gézlemlenmistir.

Fridman ve Kass (2001) tarafindan Israil’de yapilan arastirmada,
Ogretmenlerin 0z-yeterlik inanc¢larmin, okuldaki diger 6gretmenlerle ve personelle
olan iligkilerini nasil etkiledigini incelemislerdir. Arastirmada, ilkogretim ve liselerde
gorev yapan 550 Ogretmene, sinif i¢i etkinlikleri diizenleme becerileri, konu alani
uzmanliklar1 ve 6grencilerle, ailelerle, is arkadaslar1 ve yonetimle olan iliskiler ile bir
organizatdr olarak okulda ne kadar etkili olabildiklerini saptayabilmek icin
‘Ogretmen  Kisisel Yeterlik Olgegi® uygulanmistir. Arastirma  sonucunda,
Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin, 6gretmenlerin ortaya koyduklar1 6gretimsel islerin
niteligini ve Ogretim siirecindeki performansini, organizasyon baslatmalarini ve

sosyal yeteneklerine olan inancini belirledigi bulgulanmistir.

Goddard ve Goddard (2001)’ a gore, eger bir okulda calisan 6gretmenlerin
cogu, okulun Ogrencilere basarili bir egitim verdigine inaniyorsa, Ogretmenler
Ogrenci basarisin1 arttirmak i¢in ¢ok daha fazla ¢aba harcamalar1 konusunda
tizerlerinde baski hissedeceklerdir. Arastirmacilar, 47 okuldan 452 Ggretmen
tizerinde yaptiklar1 calismada, 6gretmen yeterligi ile okul yeterligi arasindaki iligkiye
bakmislardir. Ogretmen yeterligini 6lgmek icin Gibson ve Dembo (1984) tarafindan
gelistirilmis olan 6lcek, okul yeterligini 6lgmek icin ise Goddard, Hoy, ve Woolfolk
Hay tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir. Arastirmada oncelikle, kurumun
O0gretmenlerin 6z-yeterlikleri iizerinde etkilerinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica,
algilanan okul yeterliginin yiiksek oldugu okullarda 6gretmen yeterligi de yliksek
cikmigtir. Farkli okullarda calisan Ogretmenler arasindaki yeterlik farki okulun
yeterligi ile agiklanabilir. Bandura (1997: 469)’nin da belirttigi gibi, 6gretmenler

“cevrelerindekilerin etkisinden uzak kalabilen varliklar degillerdir”.
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Ogretmen inanglarinin  dgrenme-dgretme  siireglerine olan  etkilerini
saptayabilmek amaci ile Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan
yapilan arastirmada arastirmacilar, giiniimiizde sik¢a kullanilan ‘Ogretmenlerin Oz-
yeterlik inanglari® adli 6lgek gelistirmislerdir. Ogretmen inanglarinin dgretimsel
siirece yon veren ve Ogretimsel siireci sekillendiren bir ¢erceve olduguna inanan
aragtirmacilar, egitim aragtirmalari literatiirlinde 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari
ile ilgili olarak gelistirilen giincel bir 6l¢ege ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamislardir.
Bu ¢alismada ilk olarak 6gretmen inanglar ile ilgili olarak genis ¢apta bir literatiir
taramasi yapilmig ve de 6gretmen inanglariin, 6gretmenin bir dersi planlamasindan
baslayarak, sinif yoOnetimi, &gretim yontem ve tekniklerinin se¢imi, Ogrencinin
biligsel ve duyussal gelisimi, sinif atmosferi ve smif i¢i iletisim gibi 0grenme-
Ogretme siireclerinde belirleyici bir role sahip oldugu saptanmistir. Arastirmacilar
calismalarinda, Gibson ve Dembo'nun (1984) ‘Ogretmen inanglar® ve Bandura'nin
(1997) ‘Ogretmen Yeterliligi’ dlgegini incelemislerdir. ik dlgegin 6gretmenlerin dz-
yeterlikleri ile ilgili olarak bilim derslerine yonelik tutumlar1 ve 0gretmenin simif
yonetimiyle ilgili inanglarini tam olarak olcemedigi, ikinci Olgekte ise ¢ok genel
ifadelerin yer almasi ve de cevaplama siiresinin ¢ok uzun olmasindan dolay1
kullanigsiz oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeplerden dolayi, arastirmacilar konuyla
ilgili olarak ‘Ogrenci Basarisi igin Oz-yeterlik’, ‘Ogretimsel Stratejiler i¢in Oz-
yeterlik’ ve ‘Sinif Yonetimi ile ilgili Oz-yeterlik® boyutlarii igeren, toplam 36

maddeden olusan, “Ogrenme ve Ogretmede Oz-yeterlik” adli dlgegi gelistirmislerdir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2002) tarafindan yapilmis olan bir
diger c¢aligmada, Ogretmenlerin 0z-yeterlik inancini destekleyen kaynaklar
aragtirtlmistir. Yapilan arastirmada, ogretmenlerin 6z-yeterlik kararlarinda okulun
bulundugu bolgenin ve okuldaki ara¢ gere¢ donaniminin etkisi ile okul yonetimi,
meslektaslar ve 6grenci velileri ile olan iligskilerden alinan ddniitlerin 6gretmenlerin
0z-yeterlik inanglarim1 nasil etkiledigi saptanmaya calisilmigtir. Arastirmada, yas
ortalamalar1 35, 6gretmenlik tecriibelerinin ortalamalari ise 10 yil olan 170 kadin ve
85 erkekten olusan toplam 225 6gretmene, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
olan ve genel giivenirlik katsayis1 0.93 olan ‘Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi’

uygulanmustir. Olgek, “Ogretimsel Stratejilerde Yeterlik”, “Simf Yonetiminde
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Yeterlik” ve “Ogrenci Basarisinda Yeterlik” olmak iizere 3 alt dlgekten olusmaktadir.

Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin kidemleri ile 6z-yeterlikleri
arasindaki iliski ve ailelerin egitime verdigi destek ile 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri
arasinda zayif bir iliski bulunmus. Ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ile okuldaki ders
ara¢ gereclerinin ve 6gretim kaynaklarinin ¢ok olmasi arasinda; okul yonetiminin
Ogretim siiregleri igerisinde 6gretmene verdikleri destek ile Ogretmenlerin 6z-
yeterlikleri arasinda; 6gretmenin meslektaslarinin  6gretim siirecleri igerisinde
ogretmene verdikleri destek ile 0gretmenlerin 6z-yeterlikleri arasinda da ¢ok giiclii
bir iliski ortaya ¢ikmustir. Ayrica, lise, ortaokul ve ilkokul &gretmenlerinin 6z-
yeterlikleri birbirleri ile karsilastirildiginda ise, ilkogretim dgretmenlerinin, onemli
bir farkla en yiiksek 6z-yeterlige sahip olduklar1 sonucuna varimstir. {lkdgretim
Ogretmenleri 6grenci basarisinda, sinif yonetiminde ve 6gretimsel stratejilerde lise ve
ortaokul &gretmenlerine gore daha yiiksek 0z-yeterlik duygusuna sahip olduklari
bulgulanmistir. Arastirmada sonu¢ olarak Ogretmenlerin  0z-yeterlik algilari,

gere¢ donanimindan etkilendigini yargisina varmak miimkiindir.

Milner ve Woolfolk Hoy (2002)’ un yaptiklari arastirmada, New Orleans
eyaletinin varog mahallelerinde ¢alisan lise ve ilkogretim 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglan karsilastirilmistir. 5 ay siiresince 126 6gretmen, ilk ders saatinden aksam
son ders saatine kadar gozlemlenerek; ayrica ders disi saatlerde Ggretmenlerle
goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Yapilan gozlemler ve goriismeler teybe
kaydedilmis ve 5 aylik bir siirecin sonunda uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.
Arastirmada, okul yOnetiminin ve &grenci velilerinin, O6gretmenin dgretim
stirecindeki performansi ve Ogrencinin gelisimi hakkindaki diisiincelerinin, lise
ogretmenlerinin 0z-yeterlik algilarmi fazlasiyla etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica
aragtirmanin bulgularina gore, ilkogretim 6gretmenlerinin lise dgretmenlerine gore
0z-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Bunun sebebi olarak da
ilkdgretim 6gretmenlerinin sinif yonetiminde ve 6gretim stratejilerinin kullaniminda
daha etkili ve daha basarili olmalar1 gosterilmistir. Bununla birlikte arastirma

sonuglarina gore, 6gretmenlerin cinsiyet ve yas Ozelliklerinin 6z-yeterlik sonuglar
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tizerinde etkili olmadig1 da goriilmustiir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine, veri toplama

araclarina, veri ¢oziimleme tekniklerine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, “... arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak

verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesi” dir

(Seltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959: 50).

Arastirma ornekleminde yer alan Egitim Fakiiltelerinin, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Resim-Is Egitimi Anabilim Dali Ozgiin Baski Anasanat Dal1 2. smif
ogrencilerinin yaratici diisiince ve 6z-yeterlik algi diizeyleri, bir 6gretim yili i¢indeki
gelisimi, On-test ve son-test uygulamasi yapilarak saptamaya yonelik olmasi
nedeniyle betimsel niteliktedir. Diger bir deyisle arastirma, var olan durumu ortaya
koymay1 amagladigi icin, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaya konu
olan olay ve nesneler, kendi kosullarinda, olduklar1 gibi tanimlanip, saptanmaya

calisilmistir.

Bu arastirmada genel tarama modellerinden tekil tarama ve iliskisel tarama

kullanilmistir.

Tekil tarama modelleri ile, an’lik durum saptamalar1 yaninda, zamansal
gelismeler ve degisimler de belirlenebilmektedir. Tekil tarama modelleri ile
gerceklestirilen zamansal tarama verileri, tarandiklart zaman dilimleri ile sinirh
tutulsalar da, ge¢misteki gelismelere dayali olarak gelecege yonelik kestirimlerde
kullanilmaktadirlar (Nisbet ve Entwistle, 1974; Simon 1969; Cole, 1972). Bu

arastirmada, deneklerin yas, cinsiyet, ekonomik diizeyleri vb. tek tek saptanmustir.

Tekil tarama modeli, degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak

olusumlarinin saptanmasi amaci ile yapilir. Bu arastirmada bagimsiz degiskenlerden
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deneklerin yas, cinsiyet, ekonomik diizeyleri vb. demografik 6zelliklerinin tek tek

saptanabilmesi i¢in tekil tarama modeli kullanilmistir.

Iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte
degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.
Iliskisel tarama modellerinin de pek ¢ok uygulama alani bulunmaktadir. Bireylerin
zeka diizeyleri; sosyo-ekonomik diizey ile ailedeki cocuk sayisi1 vb. ( Karasar, 1995:
77-82). Arastirmada deneklerin yaratici diisiinme ve Ozgiinbaskiya yonelik 06z-
yeterlik algi diizeylerinin, yas, cinsiyet, ekonomik diizeyleri gibi degiskenler

arasindaki iliskiler incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Evren

Arastirmanin evreni Tablo-3.1°de verilmistir.

Tablo-3.1

Arastirma Evreninin Dagilim

2. Siif Ozgiinbaski
Arastirmanin Evreninde Yer Alan Anasanat Dali Atolyesi
Universiteler Ogrenci Sayist
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim 10
Fakiiltesi
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 0
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir 12
Egitim Fakiiltesi
Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi 8
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim 7
Faiiltesi
Inonii Universitesi 7
Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi 9
Ondokuz Mayis Universitesi 5
Samsun Egitim Fakiiltesi
Osmangazi Universitesi Egitim 0
Fakiiltesi
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi 7
TOPLAM 65 ogrenci



http://www.ibu.edu.tr/
http://www.ibu.edu.tr/
http://www.anadolu.edu.tr/
http://www.atauni.edu.tr/
http://www.dicle.edu.tr/
http://www.anadolu.edu.tr/
http://www.deu.edu.tr/
http://www.inonu.edu.tr/
http://www.marmara.edu.tr/
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Bu tabloda, Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimlerinde, Ozgiinbaski Anasanat Dali olan iiniversitelerin listesi verilmistir.
Tabloda ayrica, bu fakiiltelerde 6grenim goren Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii,
Resim-Is Ogretmenligi ABD, Ozgiinbaski Anasanat Dali 2. smif 6grencilerinin
sayisal dagilim1 ve toplam 6grenci sayisi da yer almaktadir. Yaklasik olarak 2. sinifta
Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Ozgiinbaski Anasanat Dali

Atolye sayis1 11, 68renci sayis1 65°tir.

Orneklem

Aragtirmanin orneklemini 7 iiniversitenin Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii,
Resim-Is Ogretmenligi ABD, Ozgiinbaski Anasanat Dali 2. simiflarinda 6grenim

goren 58 6grenci olusturmustur (Tablo — 3.2).

Tablo-3.2

Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ozgiinbaski Anasanat Atolye Dersi

Ogrencilerinin Sayisal Dagilim

2. Simif
Arastirmanin Ornekleminde Yer Alan Ozgiinbaski
Universiteler Anasanat Dal
Atolyesi
Ogrenci Sayist
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim 10
Fakiiltesi
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim 12
Fakiiltesi
Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi 8
Dokuz Eyliill Universitesi Buca Egitim 7
Faiiltesi
Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi 9
Ondokuz Mayis Universitesi 5
Samsun Egitim Fakiiltesi
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi 7
TOPLAM 58
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Aragtirmanin evreninde yer alan Anadolu Universitesi ve Osman Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltelerinde, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Ozgiinbaski
Anasanat Atdlye’yi secen 6grenci olmadigl i¢in agilmamistir. Ayrica arastirmanin
ornekleminde yer alan Indnii Universitesi’ne veri toplama araclar1 kargoyla
yollanmis ancak geri doniit saglanamadigt i¢in bu iiniversiteler arastirmanin

orneklemi icine alinamamustir.

Orneklem Bulgular:

Arastirmanin veri toplama araglarindan biri olan, ‘Ogrenci Bilgi Formu’,
sosyo-demografik 6zelliklerine ait veriler elde etmek amaci ile d6rneklemi olusturan
58 ogrenciye uygulanmistir. Ogrenci grubunun sosyo-demografik ozelliklere ait

degisken dagilimlari tablo, sekil ve yorumlari agagidaki gibidir.

Tablo-3.3

Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n %
1 Kiz 40 69,0
2 Erkek 18 31,0

Toplam 58 100,0




Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim Grafigi

Yukaridaki Tablo

Sekil- 3.1
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3.3.. ve Sekil 3.1°de goriildiigi ilizere, aragtirmanin

orneklemini olusturan 58 RIEABD, 2. smif dgrenci grubunun 40’1 (%69) kiz, 18’i

(%31) erkektir.

Tablo-3.4

Ornekleme Giren Ogrencilerin Yasa Gore Dagilimi

Yas Arahiklan
Dagilimm n %
1 18-21 27 46,6
2 +21 31 53,4
Toplam 58 100,0
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Sekil-3.2

Ornekleme Giren Ogrencilerin Yasa Gore Dagiim Grafigi
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Yukaridaki Tablo 3.4. ve Sekil-3.2°de goriildiigii tizere, 6rneklemi olusturan
58 RIEABD 2. smif égrencisinin 27’si (% 46,8) normal 6grenim yasi olan “18-21”
yas araliginda iken, 31’inin (% 53,2) olmasi, 6grenim goérmekte olan 6grencilerin

yaridan fazlasinin kayip yili oldugunu gdstermektedir.

Yas dagilimi i¢in “18-21” ve “+21” olmak iizere iki kategori belirlenmistir.
“18-21” yas araligi, ililkemizde ortadgretim sonrasi ara vermeksizin siirdiiriilen
yiiksekogrenim cagimi belirler. Buna gore, bu diizende 6gretimini devam ettiren
ogrencilerin Tiirkiye’de sanat¢1 ve sanat egitimcisi yetistiren iiniversitelerin Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-Is Egitimi Ana Bilim Dal
kapsaminda 2.sinifa gidenlerin bu kategoride yer almalar1 gerekmektedir. “+21” yas
aralig1 ogretim cag1 boyunca 6grencinin kayip yillart oldugunu gosterir. Gergi bu
durum kaybin nedeni hakkinda bize bilgi verme konusunda yeterli degildir. Ancak
bu durum, o6zellikle Resim-Is Egitim Ana Bilim Dalmin oncelikli bir tercih
olmadigini ya da yetenek giris sinavlarinda ilk basgvurularinda basarili olamadiklarini

gostermesi agisindan dnemlidir.
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Tablo-3.5

Ornekleme Giren Ogrencilerin Ailelerinin Yasadig1 Yere Gore Dagihm

Ailenin Yasadig1 Yer n %
1 |Sehir 38 65,5
2 |ilge 15 25,9
3 [Kdy 5 8,6

Toplam 58 100,0

Ailenin yasadig1 yer, 6grencinin biiyliylip yetistigi sosyo-kiiltiirel ¢cevrenin
gbstergesi olmas1 acisindan nem tasimaktadir. Burada, “Sehir”, “Ilge” ve “Koy”

olmak tizere ii¢ kategori belirlenmistir.

Sekil-3.3

Ornekleme Giren Ogrencilerin Ailelerinin Yasadig1 Yere Gore Dagihm Grafigi
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Yukaridaki Tablo-3.5. ve Sekil-3.3’de goriildiigii tizere Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii tercihi yapan Ogrencilerin 38’1 (% 65,5), yani bir baska deyisle

yaridan fazlasi ailesi sehirde yasayanlar kategorisinde yer almaktadir. Bunu, sirast ile
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flge (% 25,9) ve Kdy (% 8,6) takip etmektedir. Burada denebilir ki, sosyo-kiiltiirel
cevre agisindan kentlesmis yerde yasiyor olmak Resim-Is Ogretmenligi Boliimii,

Ozgiinbask1 Anasanat Dali tercihinde etkin bir faktor olabilmektedir.

Tablo-3.6

Ornekleme Giren Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiiriine Gore Dagilim

Mezun Olunan Lise Tiirii n %
1 |Genel Lise 28 48,3
2 |Anadolu Gilizel Sanatlar Lisesi 11 19,0
3 [Meslek-End.Meslek-Teknik Lise 7 12,1
4 |imam Hatip-Anad.Imam Hatip Lisesi| 5 8,6
5 |Kiz Meslek-Anad.Kiz Meslek Lisesi 5 8,6
6 |[Anadolu Lisesi 2 3,4

Toplam 58 100,0

Tablo 3.6., Giizel Sanatlar Ogretmenligi RIEABD &grenci kaynagini
gostermesi bakimindan oldukca Onem tasimaktadir. Genel program uygulayan
liselerden mezun 6grencilerin % 48,3 gibi oldukga yiiksek bir oranla ilk sirayi
aldiklar1 anlasilmaktadir. Buradan sunu anlayabiliriz; genel lise mezunlarinin biiyiik
bir béliimii, OSS’de yeterli yerlestirme puani alamadiklarinda, n kayit sistemiyle
(yetenek sinavi) yerlestirme yapan okullara yonelmektedir. Bu durum yasa gore

dagilimda gozlemledigimiz kayip y1l durumuna da destekleyici bulgu olabilir.



217

Sekil-3.4

Ornekleme Giren Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiirii Gore Dagilim Grafigi
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Maziin aldiinn alenl

Tablo 3.6. ve Sekil 3.4° de, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri gibi sanat
egitimi veren okullardan mezun olan Ogrencilerin, sanat egitimcisi yetistiren
tiniversitelerin RIEABD tercih eden 11 dgrencinin (% 19,0) ikinci sirada yer aldig

gbzlemlenmektedir.

Tablo-3.7

Ornekleme Giren Ogrencilerin Ekonomik Diizeylerine Gére Dagilim

Ekonomik Diizey Frekans (% Dagilimi
1 [Ust 0 0,0%
2 |Orta 48 82,8%
3 |Alt 10 17,2%
Toplam (n) 58 100,0%

Ekonomik diizey degiskeni ii¢ kategoride ele almmustir: “Ust”, “Orta” ve
“Alt”. Burada amag, ekonomik diizeyin 6grencinin RIEABD tercihine etkisini

gorebilmektir.
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Sekil-3.5

Ornekleme Giren Ogrencilerin Ekonomik Diizeylerine Gore Dagilim Grafigi
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Tablo 3.7 ve Sekil 3.5° de goriildiig gibi, “lst” ekonomik diizeyde olan
ogrenci bulunmamaktadir. Genel olarak “orta” diizey ekonomiye (% 82,8) sahip

ailelerin ¢gocuklarinin bu boliimleri tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo-3.8

Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne ve Baba Meslegine Gére Dagilimi

Anne Baba

Meslek n % n %
1 |Ev Hanim / Issiz 39 67,2 0 0,0
2 |[Emekli 6 10,3 22 37,9
3 |Devlet Memuru 4 6,9 12 20,7
4 |Ozel Sektor 4 6,9 1 1,7
5 [isci 4 6,9 5 8,6
6 |Serbest Meslek 0 0,0 15 25,9
7 |Diger 1 1,7 3 5,2

Toplam 58 100,0 58 100,0
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Sekil-3.6

Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dagihim Grafigi
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Burada gozlenen durum 39 O6grencinin (% 67,2), yani yaridan fazla
Ogrencinin annesinin “Ev Hanimi” olmasidir. Calismayan annenin c¢ocuklarinin

yiiksek 6grenim alma konusundaki egilimlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Sekil-3.7

Ornekleme Giren Ogrencilerin Baba Meslegine Gore Dagilim Grafigi
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Aslinda bu tablo, Tiirkiye’de erken emekliligin bir gdstergesidir. Heniiz
cocugu yiiksek 6grenime devam eden babalarin yiiksek oranda emekli olduklari

gozlemlenmektedir.

Tablo-3.9

Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne-Baba Ogrenim Durumuna Gére Dagilim

Anne Baba
Ogrenim Durumu n % n %
Okuma-yazmasi yok 12 20,7 1 1,7
Ilkokul 29 50,0 20 34,5

Ortaokul 4 6,9 8 13,8
Lise 7 12,1 13 22,4
Universite (6nlisans-lisans) | 6 10,3 15 25,9
0
0

Yiksek Lisans 0,0 1 1,7
Doktora 0,0 0 0,0
Toplam 58 100,0 58 100,0

N oo WiN |-

Ogrenim Durumu igin yedi kategori belirlenmistir: “Okuma-yazmas1 yok”,
“Jlkokul”, “Ortaokul”, “Lise”, “Universite (onlisans-lisans)”, “Yiiksek Lisans” ve
Doktora”. Burada su gercek goriilmiistiir ki; RIEABD 6grencilerinin higbirisinin

anne-baba 6grenimi doktora seviyesinde degildir.
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Sekil-3.8
Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Goére Dagilim

Grafigi
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Bundan bir dnceki kusaktaki kadinlarimizin veya bir baska deyisle bugiin
yiiksekdgrenim goren annelerimizin 6grenim profillerinin ne kadar diisiik oldugu
gozlemlenmektedir. Ilkokul ve daha diisiik seviyede 6grenim durumundaki annelerin
sayis1 41 (% 70,7) ile ilk sirada yer almaktadir. Universite mezunu oram % 10,3 ile

oldukea diisiik seviyededir.
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Sekil-3.9

Ornekleme Giren Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gére Dagilim Grafigi
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Baba &grenim durumunda ise, birinci siray1 Ilkokul mezunlar1 (20 kisi -

%34,5) alirken, ikinci siray1 ise liniversite mezunlari (15 kisi - %25,9) almaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada;
- Ogrenci Bilgi Formu,
- Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algis1 Olgegi,
- Torrance Yaratici Diistince Testi “S6zel A Formu”,

kullanilmistir.
Ogrenci Bilgi Formu
Arastirmada, 6grencinin yasi, cinsiyeti, mezun oldugu lise tiirli, anne-baba

meslegi, anne-baba egitim diizeyi, ekonomik diizey vb. bagimsiz degiskenlerin

saptanmas1 amaci ile hazirlanmistir.
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Ozgiinbaskiya iliskin Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Arastirmada kullanilan “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algisi Olcegi”

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Yanitlar, 5’1i likert tipi olarak puanlanmakta, olumlu maddeler i¢in “Her
zaman-5....hicbir zaman-1” olacak sekilde puanlama yapilirken olumsuz
maddelerde “Her zaman-1.... Hicbir zaman-5" olacak sekilde puanlama tersine
cevrilmektedir. Veri toplama aracina gore elde edilecek veriler istatistiki tekniklerle

degerlendirilerek, arastirmanin problemi, amaci ve hipotezleri esas alinmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik
Algist Olgegi”, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Hacettepe Universitesi GSF,
Bilkent Universitesi GSF, 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Anadolu Universitesi GSF, Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi, Marmara Universitesi
GSF, Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi, Mugla Universitesi Egitim
Fakiiltesi, D.E.U. Buca Egitim Fakiiltesi, DEU GSF’inde, 2. simf 6zgiinbaski dersi
egitimi goren toplam 160 6grenciye, 2005 yilinin Mart ayinda uygulanmaistir.

Déniitlerin degerlendirilmesi, gegerlilik-glivenirlik hesaplamalar1 (SPSS 11
programinda), Agustos 2005°de yapilmustir.

Egitimdeki 6lgmelerde, Olciilen degiskenin soyut olmasi gibi nedenlerden
dolayr her zaman bir hatanin olacagi kesindir. Olgmeciler bu hatanmn miktarini
tahmin etmek isterler. Olgiimlerin giivenirligini kestirmede ve yorumlamada
istatistikten faydalanilmaktadir (Tan, 2004: 176). Bu istatistiksel araclardan bir tanesi

giivenirlik katsayisidir.

Alpha (o) giivenirlik katsayisi, tek bir uygulama gerektiren giivenirlik

bulma tekniklerinden biridir. Agirlikli puanlama veya dereceleme yontemiyle
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puanlama uygulandigi durumlarda kullanilabilecek bir giivenirlik bulma teknigidir.
Testi olusturan maddelerin dereceleme 6l¢egine gore puanlanmasi ( 1’den 5’e kadar
veya 0’dan 4’e kadar gibi ) genellikle psikomotor becerileri 6lgmek amaciyla
hazirlanan  6lgme  araglarinin  puanlanmasinda veya tutum  Olgeklerinin
puanlanmasinda kullanilmakla birlikte kisa cevapli testlerin giivenirliginin
kestirilmesinde de kullanilabilir. Anlagilacag1 lizere alpha katsayisi testi olusturan
tiim maddelerin “0-1” puanlama yontemiyle puanlandigi ve bir defa uygulanan bir
O0lcme aracinin i¢ tutarlibk Olgiisiini veren KR20 giivenirlik katsayisinin
genellestirilmis bir seklidir. Alpha giivenirlik katsayist da tipki KR20 giivenirlik
katsayist gibi bir i¢-tutarhlik katsayisidir ve 0 ile 1.00 arasinda deger almaktadir
(Tan, 2004: 183).

Burada aranan, alpha giivenirlik katsayisinin 0.80 < a < 1.00 araliginda yer
almasidir. Oz-yeterlik algis1 dlgegi bu bilgiler 15181nda, tek form olarak 27 farkli soru
ve 1’den 5’e kadar puanlama ile dl¢iim yapilacak sekilde hazirlanmig ve 160 kisilik

bir gruba uygulama yapilmistir.

Yapilan bu uygulamanin 27 sorusu icin alpha katsayisina bakildiginda

degerin 0,877 gibi oldukea tutarlilik aksettiren bir deger oldugu goriilmiistiir.

Tablo-3.10
27 Soruluk “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algist Olgcegi” nin

Giivenirlik Katsayisi

n Soru Sayisi Cronbach’s Alpha
160 27 0,877

Diger taraftan, yeteri kadar yiiksek bir korelasyon katsayisi, hem testten elde
edilen 6lgmelerin kararliligini, hem de 6l¢iilen nitelikte oldugunu gosterir (Baykul,
2000: 167).
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Korelasyon katsayisinin karesi, gercek puan varyansinin karesinin gézlenen

puan varyansinin karesine boliimiine esittir.

Giivenirlik katsayilar1 genellikle 0 ile 1 arasinda deger alir. Giivenirlik
katsayist 1’e yaklastik¢a giivenirligin yliksek oldugu, 0’a yaklastikca ise glivenirligin
diisiik oldugu anlasilir. Cronbach’s Alpha — I¢ Tutarlilik Kaysayis1 0,8<a<1,0 olmasi
Olcegin yiiksek derecede gilivenilir oldugunu ifade etmektedir. Teorik olarak, testin

giivenirligi miilkemmel oldugunda ger¢ek puan elde edilmis olur.

Bu nedenle, 27 sorudan her birinin korelasyon katsayilart incelenmis ve
oncelikle 0,30 ve bundan diisiik korelasyon katsayilar1 olan 1, 3, 14, 15, 16, 17 ve 18
nolu sorular dlgekten ¢ikarilmis ve geriye kalan 20 soru icin tiim istatistiki degerlere

bakilmistir.

Tablo-3.11
20 Soruluk “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algist Olcegi” nin

Giivenirlik Katsayisi

n Soru Sayisi Cronbach’s Alpha
160 20 0,875

Bu islem korelasyon katsayilar1 0,5’ten biiyiik olanlar geride kalincaya
kadar tekrar edilip, degerler gdzlenmistir. ikinci adimda 2, 4 ve 6 nolu sorular da

cikarilmistir ve geriye kalan 17 soru i¢in tiin istatistiki degerlere bakilmistir.

Tablo-3.12
17 soruluk “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algist Olgegi” nin

Giivenirlik Katsayisi

n Soru Sayisi Cronbach’s Alpha
160 17 0,868
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Son olarak, kalan 17 sorudan da 13, 21, 25 ve 27 nolu surular ¢ikarilarak
Ol¢ek 13 soruya kadar indirgenmistir. Burada bulunan alpha katsayis1 degerinde bir

yiikselme de gézlenmistir.

Tablo-3.13
13 Soruluk “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algist Olgegi” nin

Giivenirlik Katsayisi

n Soru Sayisi Cronbach’s Alpha
160 13 0,885

Diger taraftan, 27 soruluk 6lgek ile 13 soruluk 6lgegin istatistiksel 6zetine

baktigimizda asagidaki sonuglar gézlemlenmistir.

Tablo-3.14
27 ve 13 Soruluk “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algist Olgegi” nin
Istatistiksel Ozeti
Soru sayisi Varyans Standard Sapma
27 239,887 15,48827
13 93,418 9,66531

Yukaridaki Ozetten de anlasilacagi gibi, 13 soruluk 6lgegin son hali ig
tutarlilik baglaminda daha anlamli duruma geldigi gibi, burada sorularin varyansinin
ve buna baglh standart sapmalarimin azalmasi hedefe daha yakin sonuglar

beraberinde getirdigi gdzlemlenmektedir.
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“Ozgiinbaskiya Tliskin Oz-yeterlik Algist Olgegi” I¢in Tammlayic Istatistiksel

Degerler

Standart Sapma Degerleri

Maddeler n | Minimum | Maksimum | Toplam | Varyans | Aralik
Maddel 160 1 5 5506 | 42,352 | 42,352
Madde?2 160 1 5 1,422 10,939 | 53,291
Madde3 160 2 5 ,957 7,358 | 60,649
Madde4 160 1 5 ,888 6,829 | 67,478
Madde5 160 1 5 771 5,931 | 73,409
Madde6 160 1 5 ,686 5,275 | 78,684
Madde7 160 1 5 ,639 4,912 | 83,596
Madde8 160 1 5 514 3,956 | 87,551
Madde9 160 1 5 415 3,193 | 90,744
Madde10 160 1 5 ,342 2,633 | 93,378
Maddell 160 1 5 ,310 2,384 | 95,762
Maddel2 160 1 5 ,295 2,273 | 98,034
Maddel3 160 1 5 ,256 1,966 |100,000
Tablo-3.16

“Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algist Olgegi”nin Ortalama ve

No | Maddeler X Ss
1 Ozgiinbaski resim ile ilgili temel bilgilere (teorik ve teknik)

hakim olduguma inanirim. 345 | 115
2 Ozgiinbask1 resim igin kullanilan arac gereclere kars1 ozel

bir ilgim olduguna inanirim. 3,13 | 1,38
3 Biitiin  (cukur, yiiksek, diiz) baski tiirleri i¢in kalip

hazirlamaya kars1 6zel bir ilgim olduguna inanirim. 327 | 131
4 Baski kalibin1 hazirlarken farkli teknikler denemek beni

heyecanlandirir. 3,90 | 1,16
5 Yeterince ugrasirsam Ozgiinbaski ile ilgili sorunlar

¢Ozebilirim. 4,25 | 1,02
6 Baski kalibini hazirlarken yeni bir durumla karsilastigimda

ne yapacagim bilirim. 343 | .98
7 Baski sirasinda yeni bir durumla karsilastigimda ne

yapacagim bilirim. 3,36 | 1,05
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8 Ozgiinbaski resim icin kalip hazirlarken yen teknikler

denerim. 3,06 | 1,10
9 Ozgiinbask1 resim yapmanin, resim calismalarima faydasi

olacagina inanirim. 395 | 1,25
10 | Bos zamanlarimda, fazladan Ozgiinbaski ¢aligmalari 9

yapmamin basarimi arttiracagina inanirim. 391 | 1,29
11 | Farkli baski resim ¢alismalarini, altlarinda belirtilmemis olsa 9

da ayirt edebilirim. 3,70 | 1,0
12 | Baski resim g¢alismalarimda teknik agidan kendimi yeterli

hissederim. 3,38 | 1,04
13 | Baski resim caligmalarimda igerigi teknikle

biitiinlestirebildigime inanirim. 3,60 | 1,03

Haziran 2005 tarihinde yapilan Tez Izleme Smavinda, arastirmada
kullanilacak olan Olgeklerin, Egitim Fakiilteleri ve Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin
Ozgiinbaski Dersi 6gretim programlarinin birbirleriyle 6rtiismeme olasiligi gz
oniinde bulundurularak, sadece Egitim Fakiiltelerinde arastirmanin ylriitiilmesi
karar1 alinmustir. Buna dayanarak, arastirmada kullanilacak olan “Ozgiinbaskiya
Iliskin Oz-yeterlik Algis1 Olgegi”, “Torrance Yaratici Diisiince Testi Sozel A Formu”
ve “Ogrenci Bilgi Formu” nun o6rneklem boliimiinde belirtilen, Egitim
Fakiiltelerinde arastirma yiiriitiilmiistiir. Tlgili dlgeklerin dn-test uygulamasi, Ekim

2005’de, son-test uygulamasi ise Mayis 2006°da yapilmustir.

Torrance Yaratici Diisiince Testi “Sozel A Formu”

Torrance Yaratici Diistince Testi (TYDT) gliniimiizde tiim Amerika’ da,
Avrupa iilkelerinin ¢ogunda yaraticiligi tanimlama, Olgme ve degerlendirme

alanlarinda kullanilmaktadir (Sungur, 1997).

TYDT “ Sozel Test A Formu’nda yedi etkinlikten olusan alt testleri
bulunmaktadir. Her alt testle, ‘akicilik’, ‘esneklik’ ve ‘6zgiinliik’ olmak iizere ii¢

boyutta yaratici diisiinme yetenegi dlgiiliir.
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Alt testler sorun ¢6zmek igin gerekli ¢ok sayida (akici), olabildigince farkli
alanda (esnek), oldukca az rastlanan ve yaratici gli¢ gerektiren (6zgiin) diisiinceleri

ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir (Sungur, 1992: 195).

Testten elde edilecek puanlarin yiiksekligi, adayin yaratici diisiince
yetenegine sahip oldugunu gosterir. Puanlarin yorumlanmasinda gurup ortalamasi

dikkate alinir.

Test, 6grencilere giris yeteneklerinin olup olmadigina bakilmasi igin dersi
almadan once bir kez uygulanmig, dersi aldiktan sonra yaraticiliklarinin gelismesine

yansimasi olup olmadigini 6l¢mek i¢in ikinci kez uygulanmastir.

TYDT de ii¢ boyutu olusturan yedi etkinligin 6lgmek istedikleri sdyledir:

Etkinlik 1- soru sorma: Bu ilk etkinlikte, deneklerden ilk sayfadaki
resimle ilgili diislinebildikleri tiim sorulari yazmalari istenir. Deneklere istedikleri
kadar siire ile resme bakmalari ve sadece resme bakarak cevaplandirilabilecek
sorular sormamalart belirtilir. Ornegin; Bu ¢ocuk nereye bakiyor? Nereden gelmis?
Bu bir cin mi? Suyun i¢inde balik m1 var?... vb. Etkinlikte, akicilik, esneklik ve

Ozglinliik alt boyutlar1 ayr1 ayr1 puanlanir.

Etkinlik 2- nedenleri tahmin etme: Ilk sayfadaki resimde gosterilen durum
hakkinda, deneklerden miimkiin oldugu kadar ¢ok neden siralamalar1 istenir.
Resimden hemen 6nce olmus olabilecek ya da bu olaylarin olmasina neden olan ¢ok
onceki olaylari tahmin edip yazmalari beklenir. Ornegin; Cocuk susamis; evden
kagmis; topunu suya diistirmiis vb. Bu etkinlikte de puanlama 1. etkinlikteki gibi

yapilir.

Etkinlik 3- sonuclar1 tahmin etme: Deneklerden tekrar ilk sayfadaki
resme bakarak, gosterilen durumdan hemen sonra olmus ya da gelecekte ¢ok uzun

zaman sonra olabilecek olaylari, sonuglari miimkiin oldugu kadar c¢ok sayida
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siralamalari istenir. Ornegin; Suya diisecek; evine gidecek; yagmur yagacak...vb.

Bu etkinlikte puanlama il iki etkinlikteki gibi yapilir.

Etkinlik 4- iiriin gelistirme: 4. ctkinlikte, yeni bir resim verilir. Birgok
magazada ucuz fiyata alinabilecek 15. cm. boyunda, 200 gr. agirliginda olan bir fil
resmi goriliir. Deneklere, maliyeti dikkate almadan, ¢ocuklarin oynarken daha ¢ok
hoslanmalar1 i¢in bu oyuncak fili degistirecek en zeki, en ilging ve alisiimamis
yapilabilecek degisiklikleri listelemeleri ifade edilir. Sadece bir oyuncak olarak onu
neyin daha eglenceli kilacagini diisiinerek yazmalari istenir. Ornegin; Pembe renkli
olsun; kuyrugu oynasin; konussun...vb. Bu etkinlikte de, akicilik, esneklik ve

Ozglnliik alt boyutlar1 ayr1 ayr1 puanlanir.

Etkinlik 5- ahsilmamis kullammmlar: Bu etkinlikte, ¢ogu insanin kaldirip
bir kenara attig1 karton kutulardan aslinda birgok ilging kullanim alanlarinin oldugu
belirtilir. Deneklerden de bu karton kutularin, diisiinebildikleri kadar cok, ilging ve
alistlmamis kullanim bicimlerini listelemeleri istenir. Gordiikleri ya da duyduklar
kullanim bigimleri ile kendilerini sinirlandirmadan, farkli boyutlarda, istedikleri
sayida kutudan yeni kullanim bicimleri diisiinmeleri istenir. Ornegin; abajur,
kalemlik, cadir, ¢6p kutusu gibi. Iraksak diisiinmeyi saptayacak, iiretici spontanligi

6lgmeye yonelik bu etkinlikte akicilik, esneklik ve 6zgiinliik ayr1 ayr1 puanlanir.

Etkinlik 6- ahsilmams sorular: Bu boliimde, karton kutulara iliskin
bagkalariin merakin1 ve 1ilgisini ¢ekebilecek ve farkli yamitlar getirebilecek,
sorabildikleri kadar ¢ok soru sormalari istenir. Bu sorular, genelde insanlarin kutular
hakkinda diisiinmedikleri, alisiilmamis sorular olmalidir. Ornegin: Karton kutular
yagmurdan korur mu?; Kiz ya da erkek kutu diye bir sey var mi1?; Hi¢ karton kutunuz
olmasaydi ne yapardiniz?...vb. Bu etkinlikte, puanlama boliimii sadece akicilik ve

Ozgiinliik alt boyularimi kapsar.

Etkinlik 7- sadece diisiiniin ve varsaymn: Deneklerden belki de olmasi
hicbir zaman miimkiin olmayan bir durum hakkinda, bu hayali durumun

gerceklestigini varsaymalari istenir. Bu hayali durumun gergeklesmesi sonucunda da
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gerceklesecek diger olaylar iizerinde diisiinme ve imgelemlerini kullanma sansi
verilir. Ornek: Insanlar kendilerini asarlardi; Ipler diiserdi; Cok yagmurdan seller

olusurdu.

Bu etkinlige, sonuglar1 yordama etkinligi de denilir. Etkinlikte, akicilik,

esneklik ve 6zgiinliik alt boyutlar1 ayr1 ayr1 puanlanir.

TYDT “Sozel Test A” Formunun Puanlanmasi

TYDT’nin degerlendirilmesi bireysel sdylemlere dayandigi icin nitel, bu
sOylemlerin sayisal verilere doniistiiriildiigli icin nicel 6zellikler tasir. Bu nedenle de

6lcegin degerlendirilmesi, karisik ve yogun bir siire¢ icinde gerceklesir.

Testin, her etkinlikteki puanlanabilir yanitlarin sayisi, diisiincede akicilig
gosterir ve puanlanir. Puanlanabilecek yanitlarin toplam sayis1 akicilik puani olarak

hesaplanir.

Deneklerin yanitlar1 neden ve sonuglari baz alinarak, TYDT Yonerge
Kitapgigi’nda verilen alanlara gore kategorilere ayrilir. Kitapgikta yer alan
kategorilerin diginda yanitla karsilasildiginda, yeni kategoriler olusturulur. Farkli

kategori numaralarinin say1 toplami diisiincede esnekligi belirler.

6.etkinlik disinda biitlin etkinliklerin esneklik boyutu hesaplanir. Bilinenin
ve Ogrenilmisin disinda, zihinsel bir sigrama gerektiren yanitlar1 ise deneklerin

0zglinliik puanin1 belirler.
TYDT’ne iliskin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari
Yurdumuzda ve diinyada yaraticilikla ilgili yapilan ¢aligmalarda “Torrance

Yaratict Diisiince Testi”, bireylerin yaraticilik diizeylerini  6lgmek i¢in

kullanilmaktadir.
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Owen ve Baum (1985). TYDT’nin 0&zgiinlik boyutunun gegerligini
inceledikleri ¢aligmalarinin sonucunda, belirsiz uyarict materyallerin daha etkili

olabilecegini ileri siirmiislerdir (Aral, 1990°dan Aktaran: Uzman, 2003: 123).

Torrance, test-tekrar-test yontemi ile TYDT nin giivenirlik ¢alismalarini
yapmistir. iki hafta aralikli olarak yapilan uygulamalar sonucu, 0,50 ile 0,93 arasinda
degisen sonuglar bulmustur. Daha uzun bir periyodu kapsayan {i¢ yil ara verilmis
caligmasinda ise 0,35 ile 0,73 arasinda degisen bir korelasyon bulmustur (Sungur,

1988’den aktaran, Cetingdz, 2002: 85).

Torrance Yaratici Diiglince Testi’nin sézel boliimii iistiinde, Plucker (1999)
tarafindan yapilan c¢alisma, testin gegerli oldugunu gostermektedir (Cropley,

2001°den aktaran, Uzman, 2003: 124).

Torrance tarafindan yapilan Amerikan Orneklemleri iizerinde yapilan
calismalarin sonuglari, TYDT sozel ve sekilsel testlerinin yaraticiligi 6lgmek icin

yeterli gecerlik ve giivenirlige sahip oldugunu gdstermektedir (Oncii, 1989: 135).

Torrance tarafindan gelistirilen 6l¢ek Tiirkiye’de ise Nuray Sungur (1988)
tarafindan kapsamli bir calismada ilk kez kullanilmistir. Sungur doktora tezi
diizeyinde, egitim yoOnetimi ve planlamasi boliimii 6grencileri lizerinde arastirma
yapmistir. Arastirmanin sonuclarina gore Sungur, TYDT’nin Tiirk kiiltiirtinde

gecerli ve giivenilir bir 6l¢lim aract olarak kullanilabilecegini 6ngoérmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Osrenci Bilgi Formu, Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-Yeterlik Algisi Olgegi ve
Torrance Yaratict Diigiince Testi nin, on-test uygulamasit Ekim 2005’ te ve son-test

uygulamasi Mayis 2006 yilinda yapilmastir.

Uygulamalar Abant izzet Baysal Universitesi, Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fak., Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi,
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Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerine kargo ile
gonderilmistir. Bu  iiniversitelerdeki ~ Ozgiinbaski ~ Atdlye  dgretmenlerinin
yardimlariyla dlcekler, Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1 2. sinif Ozgiinbask1 Anasanat
Atdlye dgrencilerine, 6n-test olarak Ekim 2005°de, son-test olarak ise Mayis 2006’da
uygulatilmistir. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde ise 6lgek

uygulamalari aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Olgeklerin uygulama ydntemleri, ilgili {iniversitelerin 6gretim gorevlilerine
yazili olarak ve ayrica telefon goriismeleriyle agiklanmigtir. Dokuz Eyliil
Universitesindeki uygulamada ise gerekli agiklamalar arastirmaci tarafindan

deneklere yapilarak uygulanmustir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma verilerin analizinde asagida belirtilen istatistiksel teknikler
kullanilmistir ve her birinin kullanildig1 yerler ilgili bulgular ele alinirken

agiklanacaktir.

Aritmetik Ortalama
Standart Sapma
Varyans analizi
t-testi

Frekans ve ylizde

© o k~ w N oE

Korelasyon



234
BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, veri toplama araclar ile elde edilen bulgular
tablolar ve grafikler hazirlanmis ve yorumlart yapilmistir. Arastirmanin alt

problemlerine yanit arayan analizlere ait bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin, ozgiinbaski egitimine dayali 6z-
veterlik algilari,

a) cinsiyete gore,

b) yasa gore,

¢) aile ekonomik diizeyine gore,

d) anne meslegine gore,

e) baba meslegine gore,
f) annenin 6grenim durumuna gore,
g) babanin ogrenim durumuna gore,
h) ailenin yasadigi yere gore,

i) ogrencinin mezun oldugu lise tiiriine gore anlaml diizeyde farklilik géstermekte
midir?

a) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarimin, ozgiinbaski egitimine dayali 6z-

veterlik algilar cinsiyete gore, on-test son-test arasinda anlamh diizeyde farklilik
gostermekte midir?
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Tablo-4.1

Oz-yeterlik ve Cinsiyet Arasindaki iliskiye Ait iki Faktorli ANOVA Sonuclar

Cinsiyet n X SS sd t 0
Ontest K 40 4750 6453 57 6,238 .000(%)
18 48,89 7,186
40 51,20 6,325
18 55,72 4,956
(*) p < .01 fark anlamli

Son-test

m X |m

Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere, cinsiyet ne olursa olsun 6zgiinbask1
egitimi alan tiim 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinde anlaml [ tis7) = -6,238, p <
.01 ] bir artis oldugu soylenebilir. Ancak bu artis erkek adaylarda (6n-test X : 48,89;
son-test X : 55,72) kiz adaylardan (6n-test X : 47,50; son-test X : 51,20) fazladur.

Sekil-4.1
Oz-yeterlik ve Cinsiyet Arasindaki Iliskiyi Gosteren On-test ve Son-test
Uygulama Sonuglari Grafigi

56 Cinsiyeti

K
—E

54

52

50—

48

46

1: On-test 2: son-test
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Diger taraftan, gerek Ozgilinbaski egitimi Oncesi gerekse sonrasinda Oz-

yeterligin erkek Ogretmen adaylarinda kiz adaylardan daha yiliksek oldugu

sOylenebilir.

b) Gorsel Sanatlar édgretmeni adaylarimin, ézgiinbaskr egitimine dayali 6z-

veterlik algilart yasa goére, on-test son-test arasinda anlamli diizeyde farklilik

gostermekte midir?

Tablo-4.2

Oz-yeterlik ve Yas Arasindaki Iliskiye Ait iki Faktorli ANOVA Sonuclari

Yas n X SS sd t p
On-test 18-21 27 46,85 5,246 57 -6,238 .000(*)
+21 31 48,87 7,641
Son-test 18-21 27 51,81 5,637
+21 31 5329 6,769

(*) p <.01 fark anlam

Yukaridaki tabloda da goriildiigii {lizere, yas grubu ne olursa olsun,

ozgiinbaski egitimi alan tiim 6gretmen adaylariin 6z-yeterliklerinde anlaml [ ts7) =

-6,238, p<.01 ] bir artis oldugu sdylenebilir. Ancak bu artig + 21 yas grubundaki

Ogretmen adaylarinda (6n-test X : 48,87; son-test X : 53,29) 18-21 yas grubu

Ogretmen adaylarinda da (On-test X : 46,85; son-test X : 5 1,81) yaklasik aym

diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Sekil-4.2
Oz-yeterlik ve Yas Arasindaki Iliskiyi Gosteren On-test ve Son-test
Uygulama Sonuclar Grafigi

54|
18-21

+21

52—

50—

48—

46—

1: Oon-test 2: son-test

Diger taraftan, gerek ozgiinbaski egitimi almadan Once, gerekse aldiktan
sonra, Oz-yeterlik algisinin +21 yas grubu Ogretmen adaylarinda, 18-21 yas

grubundaki 6gretmen adaylarindan daha ytiksek oldugu sdylenebilir.

) Gorsel Sanatlar égretmeni adaylarinin, ozgiinbaski egitimine dayali 6z-yeterlik
algilart ekonomik diizeylerine gore, on-test son-test arasinda anlamli diizeyde

Sfarklilik gostermekte midir?
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Tablo-4.3

Oz-yeterlik ve Ekonomik Diizey Arasindaki fliskiye Ait Iki Faktorlii

ANOVA Sonuglan
Ekonomik o
Diizey n X SS sd t p
On-test Orta 48 47,85 6,829 57 -6,238 .000(*)

Alt 10 48,30 6,075
Son-test Orta 48 53,06 6,061

Alt 10 50,40 7,043
(*) p < .01 fark anlamli

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere, ekonomik diizeyi ne olursa olsun,
ozglinbaski egitimi alan tiim 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinde anlamli [ts7) =
-6,238, p<.01 ] bir artis oldugu sdylenebilir. Burada artisin ekonomik olarak orta

diizeyde olan 6gretmen adaylarinda (6n-test X 1 47,85; son-test X : 53,06) ekonomik

olarak alt diizeyde olan Ogretmen adaylarindan (On-test X 1 48,30; son-test X :

50,40) daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Sekil-4.3
Oz-yeterlik ve Ekonomik Diizey Arasindaki fliskiyi Gosteren On-test

ve Son-test Uygulama Sonuclar1 Grafigi

Ekonomik duzey
Orta
Alt

54—

50—

48—

46|

T T
1 2

1:0n-test 2:son-test

Her ne kadar 6zgiinbaski egitimi almadan Once, ekonomik diizeyi alt
seviyede olan Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlikleri, ekonomik diizeyi orta seviyede
olan &gretmen adaylarindan daha yiiksek olsa da; bu durumun, egitim alindiktan
sonra ekonomik diizeyi orta seviyede olan Ogretmen adaylar1 lehine gelistigi

sOylenebilir.

d) Gdrsel Sanatlar dgretmeni adaylarimin, ozgiinbaski egitimine dayali 6z-
veterlik algilart anne meslegine goére, on-test son-test arasinda anlamli diizeyde

Sfarkhilik gostermekte midir?
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Tablo-4.4

Oz-yeterlik ve Anne Meslegi Arasindaki liskiye Ait Iki Faktorli ANOVA

Sonuclar

Anne
Meslegi n X SS sd t p
On-test D.Memuru 4 46,50 6,557 57 -6,238 .000(*)
Isci 4 48,25 5,500
Emekli 6 49,33 3,011

Ozel
Sektor 4 55,00 4967

EvHanimi 39 47,26 7,096

Diger 1 42.00 -
Son-test D.Memuru 4 49,75 6,898
Isci 4 53,25 5,315
Emekli 6 53,67 5,502
Ozel

Sektor 4 5550 4,655
Ev Hanimi 39 52,38 6,711
Diger 1 52,00 -
(*) p < .01 fark anlaml1

Yukaridaki tabloda da goriildiigii ilizere, anne meslegi ne olursa olsun,
ozgiin baski egitimi alan tiim dgretmen adaylariin 6z-yeterliklerinde anlamli [ t(s7)

=-6,238, p<.01 ] bir artis oldugu sdylenebilir. Burada dikkati ¢eken, artisin ii¢ anne
mesleginde digerlerinden daha yiiksek oldugudur. Bunlar is¢i (On-test X 1 48,25;
son-test X : 53,25), emekli (6n-test X :49,33; son-test X : 53,67) ve ev hanimi (6n-
test X : 47,26; son-test X : 52,38).



Sekil-4.4

241

Oz-yeterlik ve Anne Meslegi Arasindaki iliskiyi Gosteren On-test ve

Son-test Uygulama Sonuclar1 Grafigi

56—

54—

52

50—

46—

44—

42|

|

1:0n-test

2:son-test

Anne meslegi
Devlet Memuru

Isci

Emekli
Ozel Sektor
Ev Hanimi
Diger

Diger taraftan, gerek Ozgiinbaski egitimi almadan once gerekse aldiktan

sonra, 6gretmen adaylarinin, anne meslegi 6zel sektor grubunda (6n-test X : 55,00;

son-test X : 55,50) olan 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek seviyede

oldugu soylenebilir.
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e) Gorsel Sanatlar dgretmeni adaylarimin, 6zgiinbaski egitimine dayali oz-
veterlik algilari baba meslegine gére, on-test son-test arasinda anlaml diizeyde
farkliik gostermekte midir?

Tablo-4.5

Oz-yeterlik ve Baba Meslegi Arasindaki Iliskiye Ait iki Faktorli ANOVA

Sonuclar
Baba i
Meslegi n X SS sd t p
On-test D.Memuru 12 47,75 6,917 57 -6,238 .000(*)
Isci 5 47,40 10,359

Emekli 22 48,50 6,743

S.Meslek 15 48,73 6,204
Ozel
Sektor 1 41,00 -

Diger 3 47,00 2,646

Son-test D.Memuru 12 52,83 7,720
Isci 5 53,20 6,058

Emekli 22 51,68 6,250

S.Meslek 5 54,00 6,199
Ozel
Sektor 1 49,00 -

Diger 3 5167 1,155
(*) p < .01 fark anlaml1

Yukaridaki tabloda da goriildiigii ilizere, baba meslegi ne olursa olsun
Ozgiinbaski egitimi alan tiim 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinde anlaml

[ ts7) =-6,238, p<.01 ] bir artis oldugu sdylenebilir.

Burada en yiiksek artisin baba meslegi is¢i olan 6gretmen adaylarinda (6n-
test X : 47,40; son-test X : 53,20), en diisiik artisin ise baba meslegi emekli olan

Ogretmen adaylarinda (6n-test X : 49,57; son-test X : 51,68) oldugu sdylenebilir.
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Oz-yeterlik ve Anne Meslegi Arasindaki iliskiyi Gosteren On-test ve

54—

52—

50—

48—

44—

42—

40|

Son-test Uygulama Sonuclar1 Grafigi

Baba meslegi
Devlet Memuru
Isci

Emekli

Serbest Meslek
Ozel Sektor
Diger

f) Gorsel Sanatlar égretmeni adaylarimin, ézgiinbaski egitimine dayali oz-

veterlik algilart annenin 6grenim durumuna gore, on-test son-test arasinda anlaml

diizeyde farklilik gostermekte midir?
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Tablo-4.6

Oz-yeterlik ve Anne Ogrenim Durumu Arasindaki Iliskiye Ait ki Faktorlii

ANOVA Sonuglan

Anne
Ogrenim B
Durumu n X SS sd t p
Okuma

On-test yazmast yok 12 47,00 6,310 57 -6,238 .000(*)
Ilkokul 29 47,83 7,512
Ortaokul 4 49,20 5,560
Lise 7 49,00 5,972
Universite
(6nlisans-
lisanas) 6 48,17 5,913
Okuma

Son-test  yazmasiyok 12 53,67 5,449
Tlkokul 29 52,52 7,069
Ortaokul 4 53,25 1,893
Lise 7 51,29 6,550
Universite
(6nlisans-
lisanas) 6 52,00 6,450

(*) p < .01 fark anlaml1

Yukaridaki tabloda da goriildiigli lizere, anne 0grenim durumu ne olursa
olsun, 6zgiinbaski resim egitimi alan tim Ogretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinde

anlaml [ tis7) =-6,238, p<.01] bir artis oldugu sdylenebilir.

Burada en dikkate deger durum, okuma yazmasi olmayan annelerin

grubundaki 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinin (6n-test X : 47,00; son-test X :

53,67) 6zgiinbaski resim egitimi aldiktan sonra en yiiksek oranda artis gostermesidir.

Diger taraftan, lise mezunu annelerin grubundaki 6gretmen adaylarinin 6z-

yeterliklerindeki artigin (6n-test X 1 49,00; son-test X : 51,29) en disilik diizeyde
oldugu soylenebilir.
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Oz-yeterlik ve Anne Ogenim Durumu Arasindaki iliskiyi Gosteren On-

test ve Son-test Uygulama Sonuclar1 Grafigi

54—

53—

52

51

50—

48—

47

N —

2:son-test

Anne ogrenim
durumu
__ Okuma-
yazmasi yok
llkokul
Ortaokul
Lise

Universite
(onlisans-
lisans)

g) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarimin, 6zgiinbaski egitimine dayali oz-

veterlik algilart babanin 6grenim durumuna gore, on-test son-test arasinda anlaml

diizeyde farklilik gostermekte midir?
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Tablo-4.7

Oz-yeterlik ve Anne Ogrenim Durumu Arasindaki iliskiye Ait Iki Faktorlii

ANOVA Sonuglan
_Baba
Ogrenim
Durumu n SS sd t p
) Okuma
On-test  yazmasi yok 1 59,00 - 57 -6,238 .000(*)
Ilkokul 20 45,45 7,244
Ortaokul 8 49,88 4,998
) Lise 13 51,23 5,134
Universite
(6nlisans-
lisanas) 15 47,07 6,330
Yiksek Lisans 1 41,00 -
Okuma
Son-test  yazmasi yok 1 60,00 -
[lkokul 20 51,25 6,439
Ortaokul 8 55,13 4,390
) Lise 13 53,92 6,422
Universite
(onlisans-
lisanas) 15 51,80 6,592

Yiiksek Lisans 1 47,00 -
(*) p < .01 fark anlamli

Yukaridaki tabloda da goriildiigli lizere, baba 6grenim durumu ne olursa
olsun, 6zgiinbaski egitimi alan tiim 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinde anlamli [

ts7) = -6,238, p<.01 ] bir artis oldugu sdylenebilir.

Burada en dikkate deger durum, ilkokul mezunu (6n-test X : 45,45; son-test

X : 51,25) ve ortaokul mezunu (On-test X : 49 98: son-test X : 55,13) babalarin
grubundaki Ogretmen adaylarmin 6z-yeterliklerinin 6zglinbaski resim egitimi

aldiktan sonra en yiiksek oranda artis géstermesidir
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Sekil-4.7
Oz-yeterlik ve Baba Ogenim Durumu Arasindaki iliskiyi Gosteren On-

test ve Son-test Uygulama Sonuglar: Grafigi.

Baba ogrenim
durumu
Okuma-
yazmasi yok
likokul
Ortaokul

Lise

60—

55—

Universite
(onlisans-
lisans)

Yuksek Lisans

50—

45—

AN

1:0n-test 2:son-test

h) Gérsel Sanatlar 6gretmeni adaylarimin, ozgiinbaski egitimine dayall oz-
veterlik algilart ailenin yasadigi yere gore, on-test son-test arasinda anlamli diizeyde

Sfarkhilik gostermekte midir?

Tablo-4.8

Oz-yeterlik ve Ailenin Yasadig1 Yer Arasindaki Iliskiye Ait Iki Faktorlii

ANOVA Sonuclari
Ailenin i
Yasadigi Yer n X SS sd t p

On-test Koy 5 45,60 9,476 57 -6,238 .000(*)

flge 15 48,47 7,511

Sehir 38 48,03 6,029
Son-test Koy 5 55,20 6,797

flge 15 52,87 6,368

Sehir 38 54,16 6,232

(*) p <.01 fark anlamli
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Yukaridaki tabloda da goriildiigli lizere, ailenin yasadigi yer neresi olursa
olsun 6zgiinbaski egitimi alan tiim 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinde anlamli |

ts7) = -6,238, p<.01 ] bir artis oldugu sdylenebilir.

Sekil-4.8
Oz-yeterlik ve Ailenin Yasadig1 Yer Arasindaki iliskiyi Gosteren On-
test ve Son-test Uygulama Sonuglar1 Grafigi

Ailenin yasadigi yer
Koy
lice
Sehir

56—

54|

52

50—

48—

46—

44—+

N —

1:0n-test 2:son-test

Ancak bu artis ailesi kdyde yasayan Ogretmen adaylarinda (6n-test X:

45,60; son-test X : 55,20) diger 6grencilerden daha fazladir.
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1) Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarimin, ozgiinbaski egitimine dayali oz-

veterlik algilart ogrencinin mezun oldugu lise tiiriine gére, on-test son-test arasinda

anlaml diizeyde farklilik géstermekte midir?

Tablo-4.9

Oz-yeterlik ve Ogrencinin Mezun Oldugu Lise Tiirii Arasindaki Iliskiye Ait

Iki Faktorli ANOVA Sonuclar

Mezun Oldugu

Lise Tiirii n X SS sd t p

On-test  Genel Lise 28 48,39 6,008 57 -6,238 .000(*)

Anadolu Giizel

Sanatlar Lisesi 11 46,00 8,149

Kiz Meslek-And.

Kiz Meslek Lisesi 5 48,60 7,232

Anadolu Lisesi 2 48,50 4,950

Meslek-End.

Meslek-Teknik

Liseler 7 50,86 6,644

Imam Hatip-

Anadolu imam

Hatip Lis. 5 44,60 7,470
Son-test Genel Lise 28 52,07 6,475

Anadolu Giizel

Sanatlar Lisesi 11 52,82 6,765

Kiz Meslek-And.

Kiz Meslek Lisesi 5 54,80 3,633

Anadolu Lisesi 2 51,50 2,121

Meslek-End.

Meslek-Teknik

Liseler 7 54,71 5,376

Imam Hatip-

Anadolu imam

Hatip Lis. 5 50,40 8,961

(*) p <.01 fark anlaml1
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Yukaridaki tabloda da goriildigii iizere, 6grencinin mezun oldugu okul tiirii
ne olursa olsun, Ozglin baski egitimi alan tim Ogretmen adaylarmin 06z-

yeterliklerinde anlamli [ ts7) = -6,238, p<.01 ] bir artis oldugu sdylenebilir.

Burada en yiiksek artis, AGSL mezunu O&gretmen adaylarinda
gozlemlenirken (On-test X : 46,00; son-test X : 52,82), en diisiik artis ise Anadolu
Lisesi mezunu Ogretmen adaylarinda gézlemlenmistir (6n-test X 1 48,50; son-test

X :51,50).

Sekil-4.9
Oz-yeterlik ve Ogrencinin Mezun Oldugu Lise Tiirii Arasindaki
Iliskiyi Gosteren On-test ve Son-test Uygulama
Sonuclar Grafigi

56— Mezun oldugu okul

Genel Lise
Anadolu Guzel

Sanatlar Lisesi
54— Kiz Meslek-
And.Kiz Meslek
Lisesi

Anadolu Lisesi
Meslek-End.
Meslek-Teknik
Liseler

52

50— Imam Hatip-
Anadolu Imam
Hatip Lis.

48—

46

44—

1:0n-test 2:son-test

Diger taraftan, gerek 6zgiinbaski egitimi almadan dnce, gerekse aldiktan

sonra, en yiiksek 0z-yeterlilige Meslek-Endiistri Meslek-Teknik Liselerinden mezun

Ogretmen adaylarinda rastlanmistir (6n-test X : 52,50; son-test X 55,67).
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarimin 6zgiinbaski egitimine dayali toplam

yvaratici diistinme diizeyleri ile;

a) cinsiyeti,

b) yast,

¢) ailenin yasadig yer,

d) ogrencinin mezun oldugu lise tiirii,
e) ailenin ekonomik diizeyi,

f) anne meslegi,

g) baba meslegi,

h) annenin ogrenim durumu,

i) babanin 6grenim durumu arasinda anlaml bir iligki var midir?

a) Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinin ozgiinbaski egitimine dayall toplam

yvaratici diistinme diizeyleri ile cinsiyeti arasinda anlamli bir iliski var midir?

Tablo 4.10

Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Cinsiyet Arasindaki Korelasyon

Son-test
Toplam
Yaraticthk  Cinsiyet
Son-test Toplam  Pearson 1 085
Yaraticihk Korelasyon ’
Sig. (2-pargali) . 527
n 58 58
Cinsiyet Pearson 085 1
Korelasyon ’
Sig. (2-pargali) ,527 .
n 58 58

Tablo 4.10’a gore Ogretmen adayi cinsiyeti ile toplam yaraticilik (,085)

arasinda diistik diizeyde bir iliski bulunmaktadir.
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b) Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarimin ozgiinbask: egitimine dayali toplam

yaratict diisiinme diizeyleri ile yasi arasinda anlaml bir iliski var midir?

Tablo 4.11

Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Yas Arasindaki Korelasyon

Son-test
Toplam
Yaraticihk Yas
Son-test Toplam  Pearson 1 133
Yaraticihk Korelasyon ’
Sig. (2-parcalr) . ,399
n 58 58
Yas Pearson
Korealsyon 133 1
Sig. (2-pargali) ,399 .
n 58 58

Tablo 4.11°e gore 6gretmen adayi yasi ile toplam yaraticilik arasinda pozitif

ve oldukea diisiik (,133) bir iliski oldugundan bahsedilebilir.

¢) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarinin ozgiinbaski egitimine dayali toplam
yvaratici diigiinme diizeyleri ile ailenin ekonomik diizeyi arasinda anlaml bir iligki
var midir?
Tablo 4.12

Yaratici Diisiinme Diizeyi ve Ekonomik Diizey Arasindaki Korelasyon

Son-test
Toplam  Ekonomik
Yaraticihk Diizey
Son-test Pearson Korelasyon 1 ,081
Toplam Sig. (2-pargali) . ,546
Yaraticihk n
58 58
Ekonomik Pearson Korelasyon ,081 1
Diizey Sig. (2-pargali) ,546
n 58 58
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Tablo 4.12’ye gore ekonomik diizey ile toplam yaraticilik (,081) arasinda
diisiik diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

d) Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinmin ozgiinbask: egitimine dayali toplam

varatict diisiinme diizeyleri ile anne meslegi arasinda anlaml bir iliski var midur?

Tablo 4.13

Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Anne Meslegi Arasindaki Korelasyon

Son-test
Toplam Anne
Yaraticihk Meslegi
Son-test Toplam  Pearson 1 106
Yaraticihk Korelasyon :
Sig. (2-pargali) : 427
n 58 58
Anne Meslegi Pearson 106 1
Korelasyon ’
Sig. (2-pargali) 427
n 58 58

Tablo 4.13’e gore annenin meslegi ile toplam yaraticilik arasinda pozitif ve

oldukea diisiik (,106) bir iliski oldugundan bahsedilebilir.
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e) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarinin ozgiinbask: egitimine dayali toplam

varatict diisiinme diizeyleri ile baba meslegi arasinda anlaml bir iliski var midir?

Tablo 4.14

Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Baba Meslegi Arasindaki Korelasyon

Son-test
Toplam Baba
Yaraticihk Meslegi
Son-test Toplam  Pearson 1 - 068
Yaraticihk Korelasyon ’
Sig. (2-pargali) : ,611
n 58 58
Baba Meslegi Pearson
Korelasyon -068 1
Sig. (2-pargali) ,611 .
n 58 58

Tablo 4.14’e gore, baba meslegi ile toplam yaraticilik (-,068) arasinda
diisiik diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

1) Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinin 6zgiinbaski egitimine dayali toplam
yaratict diistinme diizeyleri ile annenin 6grenim durumu arasinda anlaml bir iliski

var midir?

Tablo 4.15

Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Anne Ogrenim Durumu Arasindaki Korelasyon

Son-test Anne
Toplam Ogrenim
Yaraticihk Durumu
Son-test Toplam Pearson Korelasyon 1 - 009
Yaraticihk Sig. (2-pargalr) ’
N . ,945
58 58
Anne Ogrenim Pearson Korelasyon
Durumu Sig. (2-parcali) -009 1
N ,945 .
58 58
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Tablo 4.15’e¢ gore, anne Ogrenim durumu ile toplam yaraticilik (-,009)

arasinda diisiik diizeyde bir iligki bulunmaktadir.

g) Gorsel Sanatlar 6gretmeni adaylarinin ozgiinbaski egitimine dayali toplam
yaratict diistinme diizeyleri ile babanin ogrenim durumu arasinda anlaml bir iligki

var midir?

Tablo 4.16

Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Baba Ogrenim Durumu Arasindaki Korelasyon

Baba Son-test
Ogrenim Toplam
Durumu Yaraticihk
Baba Ogrenim Pearson Korelasyon
Durumu Sig. (2-pargali) 1 -054
N . ,688
58 58
Son-test Toplam Pearson Korelasyon - 054 1
Yaraticihk Sig. (2-pargali) ’ 688
f 58 58

Tablo 4.16’ya gore, baba 6grenim durumu ile toplam yaraticilik (-,054)

arasinda diistik diizeyde bir iligki bulunmaktadir.
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h) Gérsel Sanatlar ogretmeni adaylarinin 6zgiinbaski egitimine dayali toplam
yaratict diigiinme diizeyleri ile ailenin yasadigr yer arasinda anlamli bir iliski var

midir?

Tablo 4.17

Yaratic1 Diisiinme Diizeyi ve Ailenin Yasadig1 Yer Arasindaki Korelasyon

Son-test Ailenin
Toplam Yasadig
Yaraticihk Yer
Son-test Toplam Pearson Korelasyon 1 -,256
Yaraticihk Sig. (2-pargali) . ,053
n 58 58
Ailenin Yasadig Pearson Korelasyon -,256 1
Yer Sig. (2-pargali) ,053
f 58 58

Tablo 4.17°ye gore, ailenin yasadigi yer ile toplam yaraticilik arasinda

negatif ve diisiik (-,256) bir iliski oldugundan bahsedilebilir.
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i) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarinin ozgiinbaski egitimine dayali toplam
varatict diistinme diizeyleri ile 6grencinin mezun oldugu lise tiirii arasinda anlaml
bir iliski var midwr?

Tablo 4.18

Yaratic1 Diisiinme ve Ogrencinin Mezun Oldugu Okul Arasindaki Korelasyon

Ogrencinin
Son-test Mezun
Toplam Oldugu
Yaraticihk Okul

Son-test Toplam Pearson Korelasyon 1 ,041
Yaraticihk Sig. (2-parcali) . ,761
n 58 58
Ogrencinin Mezun  Pearson Korelasyon ,041 1
Oldugu Okul Sig. (2-pargali) ,761
f 58 58

Tablo 4.18’e gore, 6grencinin mezun oldugu lise tiirii ile toplam yaraticilik

(,041) arasinda diisiik diizeyde bir iligki bulunmaktadir.

Uciincii Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin yaratici diigiinme ve alt boyutlarinin

puanlary arasinda anlaml bir iliski var midir?

Tablo 4.19
Korelasyon Tablosu

Korelasyon Negatif Pozitif
Diisiik -0.29--0.10 0.10-0.29
Orta -0.49--0.30 0.30-0.49

Yiiksek —1.00--0.50 0.50-1.00




Yaratici Diisiinme ve Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon

Tablo 4.20
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Yaratici
Akicilik | Ozgiinliik | Esneklik | Diisiinme
Akiciik Pearson ox ox ox
Korelasyon 1 ,793(**) | ,735(**) ,944(**)
Sig. (2-pargali) : ,000 ,000 ,000
n 58 58 58 58
Ozgiinliik Pearson o - .
Korelasyon ,7193(**) 1] ,702(**) ,932(**)
Sig. (2-pargalr) ,000 . ,000 ,000
n 58 58 58 58
Esneklik Pearson ok o o
Korelasyon ,135(**) ,7102(**) 1 ,829(**)
Sig. (2-pargalr) ,000 ,000 : ,000
n 58 58 58 58
Yaratici Pearson o o o
Diisiinme Korelasyon ,944(*) 932(*) | ,829(*%) 1
Sig. (2-pargalr) ,000 ,000 ,000 .
n 58 58 58 58

** 0.01 seviyesinde korelasyon anlamlidir (2-tailed).

Yaratici diisiinme ve alt boyutlar1 arasinda, pozitif ve yiiksek bir korelasyon

bulunmaktadir. Buna gore, en giiclii iliskiden en zayif iliskiye dogru; akicilik

(pearson correlation=,944),

Ozglinlik (pearson correlation=,932) ve esneklik

(pearson correlation=,829) olarak siralama yapilabilir. Diger taraftan, alt boyutlarda

da kendi aralarinda pozitif ve yiiksek bir korelasyon oldugu goriilmektedir (Tablo —

4.19).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarimin ozgiinbaskt egitimi oncesi ve

sonrasinda yaratict diigiinme alt boyutlarindan,

a) akicilik,
b) esneklik,

¢) ozgiinliik diizeyleri anlaml bir farklilik gostermekte midir?
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a) Gorsel Sanatlar o6gretmeni adaylarimin ozgiinbaski egitimi oncesi ve
sonrasinda yaratici diisiinme alt boyutlarindan akicilik diizeyleri anlamly bir farkiilik

gostermekte midir?

Tablo 4.21
AKkicilik Alt Boyutu icin On-test ve Son-test Uygulamasi

t-testi Sonuclari

Olcek n X S sd t P
On-test 58 46,74 2,699 57 -5,500 .000
Son-test 58 59,57 3,597

Ogretmen adaylarmin 6zgiin baski resim egitimi aldiktan sonra,

akiciliklarinda anlamli bir artma oldugu bulunmustur [ t(57) = -5,500, p < .01 ].
Ogretmen adaylarmin egitim almadan 6nce, akicilik puanlarmin ortalamasi X =
46,74 iken, egitimi aldiktan sonraki akicilik puanlarinin ortalamasi X = 59,57’ye

yiikselmistir. Bu bulgu, 6zglinbaski egitimi uygulamasinin, 6gretmen adaylarinin

akiciliklarindaki artigta 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gdsterir.

b) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarimin ozgiinbaski egitimi oncesi ve
sonrasinda yaratici diigtinme alt boyutlarindan esneklik diizeyleri anlamli bir

Sfarkliik gostermekte midir?

Tablo 4.22
Esneklik Alt Boyutu i¢cin On-test ve Son-test Uygulamasi

t-testi Sonuclari

Olcek n X S sd t p
On-test 58 28,88 8,872 57 -6,796 .000
Son-test 58 36,78 9,884
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Ogretmen adaylarinin dzgiinbask1 egitimi aldiktan sonra, esnekliklerinde

anlamli bir artma oldugu bulunmustur [ ts7) = -6,796, p < .01 ]. Ogretmen adaylarmin
egitimi almadan onceki esneklik puanlarinin ortalamasi X = 28,88 iken, egitimi
aldiktan sonraki esneklik puanlarinin ortalamasi X = 59,57’ye yiikselmistir. Bu

bulgu, Ozgilinbaski egitimi uygulamasinin, Ogretmen adaylarimin esneklikteki

artisinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir.

C) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarmin 6zgiinbaskr egitimi oncesi ve
sonrasinda yaratici diigiinme alt boyutlarindan ozgiinliik diizeyleri anlamli bir

farkhilik gostermekte midir?

Tablo 4.23
Ozgiinliik Alt Boyutu icin On-test ve Son-test Uygulamasi

t-testi Sonuc¢lar

Olcek n X S sd t P
On-test 58 50,33 22,124 57 -5,572  .000
Son-test 58 60,38 23,127

Ogretmen adaylarinin 6zgiinbaski egitimi aldiktan sonra, 6zgiinliiklerinde

anlamli bir artma oldugu bulunmustur [ t(57) = -5,572, p < .01 ]. Ogretmen
adaylarinin, egitim almadan 6nceki 6zgiinliik puanlarinin ortalamasi X = 50,33 iken,
egitimi aldiktan sonraki 6zgiinliik puanlarinin ortalamasi X = 60,38%¢ yiikselmistir.

Bu bulgu, grupla 06zgilin baski egitimi uygulamasinin, o6gretmen adaylarinin

Ozgiinliikteki artigta onemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Gorsel Sanatlar o6gretmeni adaylarinin  ozgiinbaskt egitimi oncesi ve
sonrasinda
a) oz-yeterlik alg1 diizeyleri,

b) yaratici diisiinme diizeyleri anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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a) Gorsel Sanatlar o6gretmeni adaylarimin ozgiinbaski egitimi oncesi ve

sonrasinda oz-yeterlik alg1 diizeyleri anlamly bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 4.24

Oz-Yeterlik Olcegi On-test ve Son-test Ortalama Puanlarin t-testi Sonuclar:

Olcek n X S sd t P

On-test 58 47,93 6,657 57 -6,238 .000
Son-test 58 52,60 6,257

Ogretmen adaylarmin  dzgiinbaski  egitimi  aldiktan sonra, &z-
yeterliklerinde anlamli bir yiikselme oldugu bulunmustur [ ts7) = -6,238, p < .01 .

Ogretmen adaylarinin egitim almadan &nceki 6z-yeterlilik puanlarmin ortalamasi

X = 47,93 iken, egitimi aldiktan sonraki 6z-yeterlilik puanlarinin ortalamasi X =
52,60’a yiikselmistir. Bu bulgu, grupla 6zgiinbaski egitimi uygulamasinin, 6gretmen

adaylarinin 6z-yeterliklerindeki artigta dnemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir.

b) Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarimin ozgiinbaski egitimi oncesi ve

sonrasinda yaratict diigiinme diizeyleri anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.25

Toplam Yaraticthk On-test ve Son-test t-testi Sonuclari

Olcek n X S sd t P
On-test 58 126,64 6,251 57 -6,935 .000
Son-test 58 156,72 7,222

Ogretmen adayr grubunun ozgiinbaski egitimi aldiktan sonra, toplam
yaraticiliklarinda anlamli bir yiikselme oldugu bulunmustur [ ts7) = -6,935, p < .01 ].

Ogretmen adaylarinin egitim almadan 6nce, toplam yaraticilik puanlarinin ortalamasi

X =126,54 iken, egitimi aldiktan sonraki toplam yaraticilik puanlarinin ortalamasi

X =156,72’ye ylikselmistir. Bu bulgu, grupla 6zgilinbask:1 egitimi uygulamasinin,



O0gretmen adaylarinin toplam yaraticiliklarinda artista 6nemli bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Gorsel Sanatlar ogretmeni adaylarimin, ozgiinbaski egitimine dayali oOz-

veterlik durumlart ile yaratict diigiinme ve onun alt boyutlar: arasinda anlamli bir

iliski var midir?

Tablo 4.26

Oz-yeterlik ve Yaratici Diisiinme ile Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon

Oz- Yaratici
yeterlik | Diisiinme | Akicihik Esneklik | Ozgiinliik

Oz- Pearson 1| -107| -100| -038] -095
yeterlik Korelasyon

Sig. (2- 425 415 777 ATT

parcali)

n 58 58 58 58 58
Yaratic Pearson
Diisiirinie Korelasyon -107 1| .943() | 877(**) [ .886(**)

Sig. (2- 425 000 000 000

pargal)

n 58 58 58 58 58
Alacilik PK%igzgyon -109| ,943(*) 1| 8470 | 7010

Sig. (2- 415 000 000 000

pargali)

n 58 58 58 58 58
Esneklik PK%igzgyon -038 | 877() | ,847(**) 1| 657(%)

Sig. (2- 777 000 000 000

pargali)

n 58 58 58 58 58
Ozgiinliik E%ﬁ‘;’;yon -095 | 886(*) | ,701¢%) | ,657¢*) 1

Sig. (2- 477 000 000 000

pargali)

n 58 58 58 58 58

** (.01 seviyesinde korelasyon anlamlidir (2-parcali)
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Yukaridaki tablodan da anlasilacag iizere, 6z-yeterlik ile yaratici diisiinme
ve onun alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Yalnizca
yaraticilik (pearson correlation = -,107) ve akiciligin (pearson correlation = -,109)

oldukca diisiik negatif bir iliskisi oldugundan bahsedilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirmanin problem ve alt problemlerine iligskin elde edilen
bulgulara dayali olarak ulagilan sonucglar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen

Onerilere yer verilmektedir.
Sonuglar ve Tartisma
Bu amagla elde edilen bulgular incelendiginde, varilan sonuglar sunlardir:

1. Ozgiinbaski egitiminin, 6z-yeterlik algilar iizerine etkisinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi gozlemlenmistir. Erkek
Ogrencilerde bu algmin kiz 6grencilere gére daha biiyiik gelisme ortaya koydugu
kaydedilmistir. Bu bulgunun bir baska ilging yani, 6rneklemi olusturan 6grencilerde
kiz 6grenci sayisinin, ¢alisma 6rnekleminin %69’luk boliimiinii olugturuyor olmasina
ragmen, gelisimin azinlik durumunda olan erkeklerde algidaki gelisimin daha yiiksek
oranda oldugudur. Erkeklerin 6zgiinbaskiya yonelik 6z-yeterlik algilarindaki bu
gelisme, Ozglinbaski caligmalarinda kullanilan ara¢ gereclerde daha yetkin

olmalarina, psikomotor becerilerinin kizlarinkinden daha fazla olmasina baglanabilir.

Bu sonug, Yerin Giineri ve Ozdemir (2003), Miura (1987) ve Almahmoud
(1985) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglariyla desteklenmektedir, fakat
Acikgoz ve Gilingor (1999), Kapict Zengin (2003), Oguz ve Topkaya (2008)

tarafindan yapilan arastirmalarin sonuclariyla desteklenmemektedir.

Murphy, Coover ve Owen (1989)’in baslangic diizeyindeki bilgisayar
becerilerine yonelik 6z-yeterlik inan¢ Olgegi uygulamasi sonucunda elde edilen
sonuclar bu arastirmanin sonucunu desteklememektedir. Ancak ayni arastirmada,

ileri diizeydeki ve ana bilgisayar becerileri karsilastirildiginda, erkeklerin kizlara



265

oranla daha yiiksek 0z-yeterlik inancina sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Aragtirmada elde edilen bu sonug, bu arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Isikal ve Askar’ i (2003) yapmis olduklar1 arastirmada, matematige iliskin
0z-yeterlik algilar1 incelendiginde erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Bu bakimdan arastirma sonuglari, bu arastirma sonuglar ile tutarl
degildir. Ancak, aynmi arastirmada, bilgisayar 6z-yeterligi acisindan bakildiginda ise
erkek 6grencilerin anlaml diizeyde kiz 6grencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Bu bakimdan, arastirmada cinsiyet degiskeni acisindan elde

edilen sonug, bu arastirmanin sonuglari ile tutarlidir.

2. Ozgiinbaski egitiminin, dz-yeterlik algilar1 iizerine etkisinin 6grencinin
yasina gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi gézlemlenmistir. Calisma drneklemi
iki ayr1 yas grubunda ele alinmigtir: 18-21 ve 21 yas lizeri. 21 yas lizeri 6grencilerin
0z-yeterlik algilarindaki gelisimin, daha geng yas grubu olan 18-21 yaslar1 arasindaki
ogrencilerden daha {iist diizeyde oldugu kaydedilmistir. Ogrencilerin yaslar
ilerledikge 6z-yeterlik algilarinin da buna paralel olarak artig gosterdigi goriilmiistiir.
Ozgiinbask1 ¢alismalarinda, gerek kalip oyma gerekse baski presi kullanma belli bir
efor gerektirmektedir. Bu nedenle, yasla birlikte artan psikomotor becerileri, bu

sonucu dogurmustur denilebilir.

Bu sonug, Acikgoz ve Glingor (1999), Kapic1 Zengin (2003), Umay (2002)
Celep (tarafindan yapilan aragtirmalarin sonuglariyla ortiisiirken Milner ve Woolfolk
Hoy (2002), Yilmaz, Ger¢ek, Koseoglu ve Soran (2006), Oguz ve Topkaya (2008)

tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglari ile 6rtiigmemektedir.

3. Ogrencinin ekonomik diizeyi degiskeni bakimindan &zgiinbask1
egitiminin, Oz-yeterlik algis1 iizerine etkisi anlamli diizeyde farklidir. Calisma
orneklemi igerisinde yiiksek ekonomik diizeyde olan dgrenciye rastlanmamustir. Oz-
yeterlik algisindaki gelisimin az farkla da olsa, orta ekonomik diizeydeki
ogrencilerde alt diizeyde olanlardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bilindigi
gibi, resim, heykel ya da O6zgilinbaski caligmalarinda kullanilan malzemeler zor

bulunur ve bedeli de yiiksektir. Bu nedenle, ekonomik durumu iyi olmayan
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Ogrencilerin  sanatsal irlin verme siirecini etkiledigi gibi 6z-yeterlik algisinin

gelisimini de olumsuz etkiler.

4. Ozgiinbask: egitiminin dz-yeterlik algilar1 {izerine etkisinin dgrencinin
anne meslegine gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi gozlemlenmistir.
Ogrencinin annesinin meslek grubu ne olursa olsun, 6z-yeterlik algisindaki gelisimin
pozitif yonde oldugu gozlemlenmistir. Burada ilgi c¢ekici olan, ¢aligma
orneklemimizdeki Ogrencilerin anne mesleginin ev hanimi grubunda odaklaniyor

olmasidir.

Kiiltiirimiizde, anneler genellikle ev hanimmidir; evde g¢ocuklar1 ve ev
isleriyle ugrasmaktadirlar. Bu annelerin ¢ocuklarina daha fazla zaman ayirdiklar1 ve
ilgilendikleri diistintildiigiinde, egitimsiz veya ilkokul mezunu annelerin ¢cocuklarinin

0z-yeterlik algilarinin daha yiiksek olmas1 beklenebilir.

5. Ozgiinbaski egitiminin &z-yeterlik algilari iizerine etkisinin dgrencinin
baba meslegine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi gozlemlenmistir. Oz-
yeterlik algisindaki gelisim baba meslegi is¢i gurubunda olan 6grencilerde daha
yiiksek bir farklilik gostermistir. Buradan is¢i ailesinin g¢ocuklarinin o6z-yeterlik

algilariin aldiklar1 egitime daha hassas oldugu ¢ikarimi yapilabilmektedir.

6. Ozgiinbaski egitiminin dz-yeterlik algilar1 {izerine etkisinin dgrencinin
anne 0grenim durumuna gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi gézlemlenmistir.
Okuma yazmasi olmayan annelerin ¢ocuklariin 6z-yeterlik algilarindaki degisim
daha iist diizeyde gozlemlenmistir. Lise mezunu annelerin grubundaki 6gretmen

adaylarinin 6z-yeterliklerindeki artisin en diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Okuma yazmasi olmayan anneler genellikle ev hanimidir ve 4. maddede
belirtildigi gibi ¢ocuklar1 ve evleriyle daha fazla ilgilenebildikleri i¢in 6z-yeterlik

algilarinin gelisim gostermesi de sasirtict degildir.

7. Baba 6grenim durumu degiskeni bakimindan degerlendirildiginde, 6z-

yeterlik algi diizeylerinde anlamli farklilik oldugu gézlemlenmistir. Gerek ilkokul,
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gerekse ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 oz-yeterlik algilarinda gelisim

konusunda daha iyi bir durum sergilemislerdir.

Burada, yine annenin 6grenim durumundaki c¢ikarimin gegerli oldugu
sOylenebilir. Annede oldugu gibi, babada da 6grenim seviyesi diistiik¢e, cocugun 6z-

yeterlik algisinin daha yiiksek bir oranda gelistigi tespit edilmistir.

8. Ogrencilerin ailenin yasadig1 yer, dz-yeterlik algisi diizeyinde anlamli
farklilik gosterdigi gézlemlenmistir. Ailesi sehirde yasayan dgrenci sayist daha fazla
olmasina karsin, ailesi kdyde yasayan Ogrencilerin diger yerlesim birimlerinde
yasayan Ogrencilere oranla 6z-yeterlik algi diizeylerinde daha fazla artis oldugu

gozlemlenmektedir.

9. Mezun oldugu lise tiirii degiskeni bakimindan grencilerin 6zgilinbaskiya
yonelik 6z-yeterlik algilarinda anlamli diizeyde farklilik gézlemlenmistir. Burada ilgi
cekici olan bulgu, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi gibi sanat egitimi veren okullardan
mezun olan oOgrencilerin, sanat egitimcisi yetistiren iiniversitelerin RIEABD
tercihlemesinde Genel Liselerden mezun olan O6grencilerin sayisal olarak geride
oldugu gergegidir. Ama Oz-yeterlik algilarindaki gelisim agisindan, AGSL’ den
mezun Ogrencilerin daha 6nde yer aldig1 gozlemlenmistir. AGSL 6grencilerinin, lise
egitimi boyunca, aldiklar1 sanat egitimi kapsaminda edindikleri 6zgiinbaski

deneyimi, bu sonucun ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonug, Yilmaz ve digerleri (2006) tarafindan yapilan arastirmanin

sonucu ile ortiismemektedir.

10. Yaraticilik diizeyi ile O6grencinin cinsiyeti arasinda anlamli iliski
olmadig1 tespit edilmistir. Her insanda dogustan var olan yaratici diisiinme becerisi,

cinsiyet faktoriinden ¢ok, aile, cevre ve okul gibi degiskenden etkilenmektedir.

Stizen (1987), Gonen ve digerlerinin (1991), Yenilmez ve Yolcu (2007)
yapmis oldugu arastirmalarin sonuglari, bu arastirmada, yaraticilik diizeyi ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli iliskinin olmamasi sonucunu desteklemektedir. Ancak,
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Eratay (1993) ve Oncii (1989) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglari bu
aragtirmanin sonucunu desteklememektedir. Ozben ve Argun (2002) tarafindan
yapilan arastirmada ise kizlar akicilik ve esneklik boyutlarinda erkeklerden daha

iistiin, 6zgiinliik boyutunda ise iki cins arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

11. Toplam yaraticilik ile yas degiskeni arasinda pozitif ama diisiik bir iligki
bulunmustur. Her bireyde dogustan var olan yaratict diisiinme becerileri, yas
ilerledikce inis cikislar yasar. 17-19 yas arasindaki gencin iiniversiteye giris ve
meslek secim kaygist yaraticih@m gelisimini geriletebilir. Universite yillarma denk
gelen ergenlik doneminde bireyin duygusal durumu ve cevresi yaraticiliginin
gelismesinde etkilidir. Burada 6nemli olan, bu etkilesimi yaratict {iriin vermede
kullanmasidir. Bu donemde soyut, mantiksal ve yaratici diisiinme becerisi gelisme
gosterir. Yirmili ve otuzlu yaslarda, yetiskinlerin yaratict diisiinme becerileri i¢
diinyalarinda devam eder ve yas ilerledikge toplumun o6rf ve adetlerine uyum

saglama cabasi i¢inde belli bir sinir i¢inde seyreder.

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarimin yaratic1 diislinme becerileri ile yas
degiskenin arasinda diisik bir iligkinin olmasi, O6gretmenlik meslegine
atilmalarindaki sinav engelleri, toplum baskisi ve sorumluluk duygusundan

etkilenmis olmalarina baglanabilir.

Eratay (1993), Gonen ve digerlerinin (2002), Cetingéz (2002) tarafindan
yapilan aragtirmalarin sonuglariyla, bu aragtirmanin sonuglar1 desteklenmemektedir.
Eratay, yaraticilik agisindan, 11 yas cocuklarinin 7 yas cocuklarina gore, daha
basarili oldugu sonucuna varmistir. Reese ve digerlerinin (2001) yapmis olduklar
arastirmada, yas gruplart arasinda birlesik akicilik i¢in  6nemli farklilik
bulunamazken, orta yas grubunda ise liretim akiciligi, esneklik ve 6zgiinliik yliksek
degerde bulunmustur. Sen’ in (1999) yapmis oldugu arastirmada yaraticiligin
esneklik boyutu ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. 20-22
yas grubu 6grencinin esneklik puan aritmetik ortalamasi ile 17-19 yas grubu esneklik

puan aritmetik ortalamasi farklidir.
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12. Toplam yaraticilik ile ekonomik diizeyi arasinda anlamli iligki olmadigi
tespit edilmistir. Gencin yaraticiliginin gelismesinde, ailenin ekonomik diizeyinden
cok, Ozgiir bir ortamda hayal kurmalarina olanak saglanmasi, onlarin diisiincelerine

ve yaptiklarina saygi duyulmasi daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonug, Oztung’un (1999) yapmis oldugu arastirmanm bulgular ile
ortiismektedir. Ancak, Ozben ve Argun (2002), Gonen ve digerleri (2002) tarafindan

yapilan arastirmalarin sonuglari, bu aragtirmanin sonucunu destelememektedir.

13. Toplam yaraticilik ile 6grencinin anne meslegi arasinda pozitif ama
disiik bir iligki vardir. Cetingdz (2002) tarafindan yapilan aragtirma sonucu bu
aragtirma sonucunu destekler niteliktedir. Mangir ve Aral (1990) tarafindan yapilan
arastirmada, annenin c¢alisip calismamasinin yaraticilik boyutlarinda  etkili

bulunmamustir.

14. Toplam yaraticilik diizeyi ile baba meslegi arasinda anlamli iliski
olmadig1 tespit edilmistir. Ozben ve Argun (2002), Cetingdz (2002) tarafindan

yapilan arastirmalarin sonuglari bu arastirma sonucunu desteklemektedir.

15. Anne 6grenim durumu degiskeni ile Ogrencilerin yaraticilik diizeyi
arasinda anlamli iliski olmadig tespit edilmistir. Ev hanimi olan annelerin aileleri ve
evleriyle daha ¢ok vakit gegirdikleri diisiintildiiglinde, bu sonu¢ beklenenin disinda

olmustur.

Ozben ve Argun (2002), Cetingdz (2002) tarafindan yapilan arastirmalarin
sonuglar1, bu arastirma sonucu ile drtiismektedir. Oztung (1999) tarafindan yapilan
arastirma sonucu, bu sonucu desteklememektedir. Mangir ve Aral’in (1990) yaptig1
calismada anne egitimi ile akicilik alt boyutu arasinda olumsuz bir iliski oldugu
ortaya c¢cikmistir. Arastirmadan elde edilen sonug, bu arastirma sonucunu kismen

desteklemektedir.

16. Toplam yaraticilik diizeyi ile baba 6grenim durumu arasinda anlamli

iliski olmadig1 tespit edilmistir. Toplumumuzda c¢ocuk yetistirme yiikii genellikle
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annenin lizerinde oldugu diisliniildiigiinde, arastirmada ortaya ¢ikan bu sonug,

beklenen bir sonugtur.

Mangir ve Aral (1990), Ozben ve Argun (2002), Cetingdz (2002) tarafindan
yapilan arastirmalarin sonuglar1 bu arastirma sonucunu desteklerken, Oztung (1999)
tarafindan yapilan arastirma sonucu desteklememektedir. Ayrica, Sen’ in (1999)
yapmis oldugu arastirma sonuglarina gore, baba egitim diizeyi ile Ogrencilerin

yaratici diisiinme esneklik boyutu arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

17. Ogrencinin ailesinin yasadig1 yer ile yaraticilik diizeyi arasinda negatif

ama diistik bir iligki bulundugu gézlemlenmistir.

18. Toplam yaraticilik diizeyinin mezun oldugu lise arasinda anlamlr iligki
olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin farkli liselerden mezun olmalari, yaratict
diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili degildir. Buna neden olarak, ortadgretim
programlarinin eksikligi ve ezbere dayali bir uygulamanin siiregelmesi gosterilebilir.
Ogretmen merkezli egitimi sisteminde, dgrenme sorumluluguna sahip olmayan ve
yaratici lirlin vermek igin uygun 6zgiir ortami1 bulamayan 6grencinin yaraticiliginin
gelismesinden soz edilemez. EgZitim sistemimize yeni giren yapilandirmaci egitim
anlayisinin, bir onceki 6gretmen merkezli egitim anlayisindan daha olumlu sonuglar

getirecegi beklenmektedir.

Ozben ve Argun (2002), Yenilmez ve Yolcu (2007) tarafindan yapilan

arastirmalarin sonuglari, arastirmanin bu sonucunu desteklememektedir.

19. Ozgiinbaski dersi almadan once ve aldiktan sonra dgrenci grubunun,
sadece Oz-yeterlik algi diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik degil, ayni
zamanda yaratici diisiinme diizeyleri arasinda da anlaml diizeyde farklilik gdsterdigi
gozlemlenmistir. Alinan egitim ile 6zglinbaski ile ilgili edindikleri, gerek kuramsal

gerekse teknik bilgi ve uygulamalar, bu sonucun ¢ikmasinda etkilidir denilebilir.

20. Ogrenci grubunun 6zgiinbaski dersi almadan 6nce ve aldiktan sonra

yaraticiligin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilik
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gosterdigi gdzlemlenmistir. Ogretmen adaylarmin dzgiinbask1 egitimi aldiktan sonra,
yaraticiligin minimum ve maksimum puanlarinda akicilik, esneklik ve 6zgiinliik alt
boyutlarinda anlamli diizeyde bir artma oldugu bulunmustur. Bu bulgu, 6zglinbask1
egitimi uygulamasinin, 6gretmen adaylarinin bu ii¢ alt boyutta artisinin 6nemli bir

etkiye sahip oldugunu gosterir.

Gonen ve digerleri (1997) yaptiklar1 arastirmada c¢ocuklarin 6zgiin
sekiller tiretme konusunda yetersiz olduklarin1 saptamislardir. Sen (1999) ve
Cetingdz (2002) yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin ortalama puanlarinin akiciliktan
Ozglnliige dogru diistiiglinii saptamislardir. Arastirmalarin sonuglart bu arastirmanin

sonuclartyla ortiismemektedir.

21. Oz-yeterlik ve vyaraticihk arasinda diisiik diizeyde bir iliskiye
rastlanmistir. Ozet olarak, dz-yeterlik inanc1 yiiksek bir dgrencinin yaraticilhiginin da
yiksek diizeyde olmasi beklenemez denilebilir. Bununla birlikte 6z-yeterlik ile
yaraticiligin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik alt boyutlar1 arasinda da anlamli bir iliski
bulunmadigi gézlemlenmistir. Oz-yeterlik diizeyi yiiksek olan bireyin yaratic
diisiince diizeyinin de yiiksek olmasi beklendigi i¢in arastirmanin bu sonucu

sagirticidir.

Torrance’ 1 yaraticihik tanimina bakildiginda “Sorunlara, bozukluklara,
bilgi eksikligine, kayip 6gelere, uyumsuzluga karsi1 duyarli olma, giicliigii tanimlama,
¢Oziim arama, kestirimlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme,
bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu ortaya
koyma” (Torrance’ dan aktaran Ozden, 1998: 45) giicliigii tammlama, ¢éziim arama,
deneceler gelistirme ve degistirme, tekrar sinama Ozellikleri 6z-yeterlik algisina
sahip olan birey odzellikleri ile drtiismektedir. Oz-yeterlik inanci, kisilerin bir konu
hakkinda ne kadar caba harcayacaklar1 ve giicliikler karsisinda ne kadar uzun siire
gayret gostereceklerini ve zor durumlarla karsilastiklarinda ne kadar uzun siire gayret
edeceklerini  ve  zor durumlarla  karsilastiklarinda  nasil  kendilerini

toparlayabileceklerini belirlemelerine yardimer olur (Bandura, 1977).
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Demirel (2003) de yaraticiligin yalnizca orijinal nesneler {iretmek
olmadigini, bireylerin kendi potansiyellerini fark etmeleri ve buna gore yaraticiligin
gelistirmesi oldugunu dile getirir. Demirel, “bireyin kendi potansiyellerini fark

etmesi ” diyerek, 6z-yeterlik algisindan bahseder.

Yukaridaki bulgulardan da anlasildigi iizere, 6grencilerin 6zgiinbaski
egitimi almadan onceki ve sonraki Oz-yeterlik algilarinda ve yaratict diisiinme

yeteneklerinde gozlemlenebilir bir artis oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Yukarida yer alan sonucglardan yola c¢ikilarak, bu alanda g¢alisan
aragtirmacilara ve Ozgiinbaski Anasanat Dali Gorsel Sanatlar &gretmeni aday:
ogrencilerinin yaraticilik ve 6z-yeterliklerinin gelisimine katki saglayacak asagida

sunulan Oneriler getirilmistir.

1. Ulkemizde gerek devlet, gerekse Ozel iiniversitelerin giizel sanatlar
egitimi veren ve gorsel sanatlar 6gretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinin sayisinin

arttirilmasina ¢alisilmalidir.

2. Arttirllan egitim fakiiltesi sayist ile birlikte, toplumun estetik duygusunu
arttiracak nesillerin yetistirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan, Gorsel Sanatlar 6gretmeni

egitecek ana bilim dallarinin sayisinin da arttirilmalidir.

3. Ozgiinbask1 egitiminin gerek dz-yeterlik algisi, gerekse yaratici diisiinme
becerileri iizerine olumlu etkisinden yola ¢ikarak, tim gorsel sanatlar ana bilim
dallar1 biinyelerinde Ozgiin Bask1 Anasanat Atdlyelerinin agilmasi ve destek gdrmesi

gerekmektedir.

4. Ozgiinbask1 dersinin hedef ve hedef davranislari ile icerik ve bu hedeflere
ulagsmada diizenlenecek egitim durumlarina, hedeflere ne derecede ulasildigini

saptayacak sinama durumlari, YOK tarafindan belirlenmelidir. Ulkedeki tiim egitim
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fakiiltelerinde ilgili dersin paralel bir ¢izgide yiiriitiilmesi i¢in 6zglinbaski dersinin
icerigini kapsayan kaynak kitaplar hazirlanmalidir. Ogretmene ve ogrenciye
kilavuzluk edecek bu kaynak kitaplar egitim-0gretim yil1 basinda verilmelidir. Boyle
bir uygulama Ozgiinbaski egitimine tiim egitim fakiiltelerini kapsayacak bir standart
getirecektir. Ogretim elemanlar1 her egitim-6gretim yili sonunda hedeflerin ne

kadarina ulasilabildigini, ulasamama gerekgelerini raporlagtirmalidir.

5. Universitelerin Resim-is béliimlerinde olusturulan dzgiinbask: atdlyesi
dahil tim atolyelerinin gerekli ve yeterli arag-gere¢, malzeme ile donatilmasi ve

Ogrencilerin atdlye ve malzemeye erisimleri saglanmalidir.

6. Ekonomik durumu iyi olmayan Ogrencilere, alaniyla ilgili sanatsal
malzemelerin devlet tarafindan temin edilmesi, Ogrencinin yaratacagi {irliniin

kalitesini ve sayisini arttiracaktir.

7. Ozgiinbaski egitiminin bu dersi alan aday dgretmenlerin yaraticiliklarini
etkileyip etkilemediginin incelenmesine paralel olarak, bu dersi veren 6gretim
gorevlisinin de 6zgiinbaski dersine yonelik yaraticiliga etkisini inceleyecek arastirma
yapilabilir. Clinkii, 6gretim eleman1 degiskeni de yaraticiligin gelisimini olumlu veya
olumsuz yonde etkilemektedir. Ozgiinbaski 6gretmeninin alan bilgisinin yeterlilik
diizeyinin, 0grenciye karst tutumunun bu egitimi alan grencilerin yaraticiliklarini

etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

8. Ozgiinbaski egitimine ydnelik 6z-yeterlik algisinin 6gretmen faktorii ile
degisim gosterebilecegi diisliniildiigl i¢in, ilgili dersi yiiriiten 6gretim gorevlisinin,
gorsel sanatlar Ogretmeni adayr Ogrencilerin Gzgilinbaskiya yonelik 6z-yeterlik

algisii etkileyip etkilemedigine bakilabilir.

9. Gorsel Sanatlar 6gretmeni adayr 6grencilerinin, 1. simiftan sonra egitim
gorecegi ana sanat dalinin se¢iminde, 1. smiftaki Temel Sanat Egitimi Dersi

O0gretmeninin etkisi olup olmadigini inceleyen bir arastirma yapilmasi 6nerilebilir.
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10. Ozgiinbask1 dersi dgretim programinin, gretmen adaylarinin gerek

yaraticilik, gerekse 6z-yeterlik algi diizeyini etkileyip etkilemedigi incelenebilir.

11. Ozgiinbaski dersinin haftalik ders saatinin yeterli olup olmadig

arastirilabilir.

12. Ozgiinbaski egitiminin gerek yaraticiliga, gerekse Oz-yeterlige etkisi
olup olmadigi, uygun 6lgme aletleriyle; On-test olarak 2. sinifta, son-test olarak da
egitimin sona erdigi, 4. sinifta uygulanabilecek, uzun siireli bir arastirma yapilmasi

Onerilebilir.

Arastirma sirasinda goriilmiistiir ki; 6zellikle 1950° lerden sonra sanat egitimi
veren tiniversitelerde hizla agilan 6zgiinbaski atolyelerinin sayilar1 giderek azalmastir.
Bu fakiiltelerde gorev yapan sanat egitimcilerinin kendi aralarinda yasadiklari
olumsuzluklar, 6zgiinbaskida kullanilan ara¢ gereglerin temininin zorlugu, toplumun
sanata ve Ozellikle 6zgiinbaski sanat dalina olan yabanciligi, fakiiltelerde bu dersi
yiiriitecek uzman sanat egitimcilerinin azligi, diger anasanat dallarinda oldugu gibi,
haftalik ders saatinin azligl, MEB’ in ve YOK’ iin sanata ve sanat egitimine olan
yaklasgimi vb. faktorler, Tirkiye’ deki baski atdlye sayisinin azalmasina neden

olmustur.

Bu aragtirma, 6zgilinbask1 egitiminin bireyin, yaratici diislinme becerilerini ve
0z-yeterlik alg1 diizeylerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sonug¢ ayrica,
Ozgiinbaski egitiminin sanat egitimi i¢indeki Onemini de belirler. Arastirmaci
tarafindan ortaya konulan bu bilimsel ger¢ek cercevesinde, Ozgiinbaski sanatinin
oncelikle fakiiltelerde islerligini saglayabilmesi ve sayilarinin arttirilmasi igin

yukarida bahsedilen olumsuzluklarin giderilmesi gerekmektedir.

Arastirma siirecinde, 6zgilinbaskinin gerek yurti¢cinde gerekse yurtdisinda,
yaraticiliga ve Oz-yeterlik algisina etkisini inceleyen herhangi bir bilimsel
aragtirmaya rastlanmamustir. Ayrica, 6grencilerin 6zgiinbaskiya iliskin 6z-yeterlik

alg1 diizeylerini belirlemek amaci ile “Ozgiinbaskiya Iliskin Oz-yeterlik Algisi



275

Olgegi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir ve bu 6lgegin, konuyla ilgili bir sonraki

arastirmalara 151k tutacagina inanilmaktadir.
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EKLER
EK 1:
OGRENCI BiLGi FORMU
OGRENCININ
Ad ve Soyadr:
Yast: 1.18-21 () 2.21+ ()
Cinsiyeti: 1. K () 2E ()

Mezun oldugu okul tiirii: 1. Genel Lise
2. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
3. Meslek Lisesi
4. imam Hatip Lisesi
5. Fen Lisesi

—_~ N AN AN N
~ —

Ekonomik diizey: 1. Ust () 2.0rta( ) 3.AIt( )
(2500 YTL ve iistii) (1000-2500YTL) (1000 YTL ve alt1)

Annenin isi: 1. Devlet memuru
2. Isci

3. Emekli

4. Serbest meslek
5. Ozel sektor
6. Ev hanmimi

AN AN AN A A
— N N N

Babanmn isi: 1. Devlet memuru ()
2. Isci ()
3. Emekli ()
4. Serbest meslek ()
5. Ozel sektor ()

Anne-babanin 6grenim durumu:

Anne Baba
1. Okuma —yazmasi yok () ()
2. Ilkokul () ()
3. Ortaokul () ()
4. Lise () ()
5. Universite ( 6nlisans-lisans) () ()
6. Yiiksek lisans () ()
7. Doktora () ()

Dogup, biiyiidiigiiniiz yer:

1. Koy ( ) 2. Kasaba () 3. Sehir ()
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EK 2:

Asagida Ozgiinbaskiya iliskin goriislerinizin belirlenmesi i¢in hazirlanmig 13 adet
sorudan olusan bir 6l¢cek bulunmaktadir. Sizden, samimi olarak bu sorulara yanit
vermeniz istenmektedir. Liitfen her soruyu okuduktan sonra size en yakin gelen
cevabr kutucuklardan birine isaretleyiniz. Isimleriniz size uygulanan Slceklerle ve
egitim yili sonunda uygulanacak olan son-testle karsilastirilacagi icin istenmektedir.
Yanitlariniz hicbir kuruma veya kisiye gdsterilmeyecektir. Ilgi ve yardimlarimz igin
tesekkiir ederim.

OZGUNBASKIYA ILiSKiN OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI

c = =
58 & § = E
o £ S N ) N
TR S o0 o 5
O T
1. Ozgiinbaski resim ile ilgili temel
10 20 30 40 54

bilgilere (teorik ve teknik) hakim
olduguma inanirim

2. Ozgiinbaski resim igin kullanilan arag 1 o0 30 44 50
gereglere kars1 6zel bir ilgim olduguna
inanirim.

3. Biitiin ( ¢ukur, ytiksek, diiz) bask1 10 o0 30 44 50
tiirleri i¢in kalip hazirlamaya karsi1 6zel bir

ilgim olduguna inanirim.

4. Baski kalibin1 hazirlarken farkli 14 20 30 40 50
teknikler denemek beni heyecanlandirir.

5. Yeterince ugragirsam 6zginbaski ile 1 o0 30 40 50
ilgili sorunlar1 ¢ézebilirim.

6. Baski kalibin1 hazirlarken yeni bir
durumla karsilastigimda ne yapacagimi 10 20 30 40 54
bilirim.

7. Baski sirasinda yeni bir durumla 10 o0 30 40 50
karsilastigimda ne yapacagimi bilirim.




8. Ozgiinbaski resim icin kalip
hazirlarken yeni teknikler denerim.

9. Ozglinbaski resim yapmanin, resim

caligmalarima faydasi olacagina inanirim.

10. Bos zamanlarimda, fazladan
Ozgiinbaski ¢aligmalar1 yapmamin
basarimi arttiracagina inanirim.

11. Farkl1 baskiresim ¢aligmalarini,
altlarinda belirtilmemis olsa da ayirt
edebilirim.

12. Baskiresim calismalarimda teknik
acidan kendimi yeterli hissederim.

13. Baskiresim ¢aligmalarimda igerigi
teknikle biitliinlestirebildigime inanirim.

10

14

10

10

10

10

24

20

24

24

24

24

30

30

30

34

30

30

44

44

44

44

44

44

50

50

50

54

50

50
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EK 3:

TORRANCE YARATICI DUSUNCE TESTI (1YDT) “SOZEL A” FORMU

Etkinlik 1-3 Soru Sor ve Tahmin Et

Sizden istenilen ilk ¢ etkinlik asagidaki resme dayali olacaktir. Bu
etkinlikler size bilmediginiz olaylara iliskin sorular sormada ve meydana gelen
olaylanin olasi neden ve sonuglan fizerinde tahmin yiiriitmede ne kadar basanh
oldugunuzu grme sansi verecektir. Resme bakiniz. Neler oluyor? Olaylar hakkinda
ne sdyleyebilirsiniz? Ne olup bittigini anlamak. nedenlerini ve sonucun ne olacagin

tahmin etmek i¢in neleri bilmeniz gerek?
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Etkinlik i- Soru Sorma

Bu sayfaya ilk sayfadaki resim hakkinda diisiinebildiginiz tim sorulan
yazimz. Neler olup bittiginden emin olmak igin gereken biitiin sorulan sorunuz.
Sadece resme bakarak cevaplandirilabilecek sorular sormayimz. Istediginiz kadar

siireyle resme bakmaya devam edebilirsiniz.
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Etkinlik 2- Nedenleri Tahmin Etme

Asapidaki bosluga. ilk sayfadaki resimde gdsterilen durum hakkinda miimkiin
oldugu kadar ok neden siralaym. Resimden hemen nce olmug olabilecek ya da bu
olaylann olmasina neden olan ¢ok &nceki olaylart kullanabilirsiniz. Yapabileceginiz

kadar ¢ok tahminde bulununuz. Tahmin etmekten korkmayiniz.
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Etkinlik 3- Sonug¢lar Tahmin Etme

Asagidaki bosluga, ilk sayfadaki resimde gdsterilen durumun sonucu
olabilecek miimkiin oldugu kadar ok sayida sonug stralayin. Hemen sonra olmus ya
da gelecekte ¢ok uzun zaman sonra olabilecek olaylan kullanabilirsiniz. Elinizden

geldigi kadar ¢ok tahminde bulununuz. Tahmin etmekten korkmayimz,



Etkinlik 4- Uriin Gelistirme

Asafida. birgok magazadan ucuz fiyata alabileceginiz 15 cm. boyunda. 200
gr. Agirhiginda bir fil resmi gérmektesiniz. Bu resmin altindaki bogluga ve sonraki
sayfaya. gocuklarin oynarken daha gok hoslanmalar igin bu oyuncak fili degistirecek
en zeki, en ilging ve aligilmamis yapilabilecek degisiklikleri listeleyin.
Degisikliklerin kaga mal olabilecegini diisinmeyin. Sadece onu oyuncak olarak

neyin daha eglenceli kilacagini diigtiniin.
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Etkinlik 5- Ahsilmams Kullanimlar

Cogu insanlar karton kutulari Kaldinp bir kenara atarlar. Aslinda onlarin
binlerce ilging kullamm alanlart vardir. Asagidaki bogluBa dilsiinebildiginiz kadar
cok, ilging ve alisilmams kullanim bigimlerini listeleyiniz. Kendinizi herhangi bir
boyuttaki kutu ile; gbrdiginiz ya da duydugunuz kullanim  bigimleri ile
simrlandirmayiniz. istediginiz sayida kutu kullanabilirsiniz. Yapabildiginiz kadar gok

yeni kullamm bigimleri lizerinde diiglintintiz.
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Etkinlik 6- Aligilmamis Sorular

Bu bolimde karton kutulara iligkin sorabildiginiz kadar ¢ok soru
soracaksimz. Bu sorular bagkalarinin merak ve ilgisini cekebilecek ve farkli yamtlar
getirebilecek tirden olmalidir.  Kutulara iliskin genelde insanlann lizerinde
diigtinmedikleri, aligilmanug sorular iizerinde diistinmeye ¢aligin.
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Etkinlik 7- Sadece Diisiiniin ve Varsaym

Burada size belki olmasi hi¢bir zaman miimkiin olmayan bir durum
verilecektir. Sadece ne olup bittigi hakkinda varsayimlarda bulunacaksimiz. Bu size,
eger bu hayali durum gergekleseseydi. bunun sonucu gerceklesecek olan diger
olaylar Gizerinde diigiinme ve imgeleminizi kullanma gans: verecektir.

Sadece bir an varsayin ki, tiim bu anlatilan durum gerceklesti. O zaman bu
olay sonucu ortaya gikabilecek diger olaylan ditgliniin. Bagka bir deyisle, sonug ne
olacaktir? Yapabildiginiz kadar ¢ok tahminde bulunun.

Hayali durum (imkansiz durum): Sadece varsaymn ki, bulutlarin kendilerini
yeryiiziine baglayan, agag: dogru sarkan ipleri var. Bu durumda neler ortaya cikabilir,

hangi sonuglar dogabilir? Diislince ve tahminlerinizi resmin altina ve sonraki sayfaya

&%—m

siralayiniz.
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