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RESIM-iS EGITIMi ANABILIiM DALI OGRENCILERINIiN
ANASANAT ATOLYE TERCIHLERI ILE
TEMEL TASARIM DERSINE YONELIK TUTUM, ALGI VE
BEKLENTILERI ARASINDAKI ILiSKi

OZET

Bu calismada esas olarak amag; Resim-Is Egitimi A.B.D ‘da, dgrencilerin
Anasanat Atolye dersi tercihleri ile onlarin Temel Tasarim Dersine Yonelik
gelistirmis olduklar1 tutumlar1 ve bu dersteki iletisim-etkilesime, dersin amaglarina,
icerigine, psikolojik danmigmanlik ve rehberlik hizmetlerine, sosyal kiiltiirel
etkinliklere, sinif ortamina, ogretim yoOntemlerine, Temel Tasarim Atolyesi ve
Ogretim materyallerine iliskin goriisleri (alg1) ve beklentileri arasindaki iliskiyi
arastirmaktir.

Arastirma, 6 {iniversitede ( Dokuz Eyliil Universitesi, Marmara Universitesi,
Gazi Universitesi, Cukurova Universitesi, Atatiirk Universitesi, 19 Mayis
Universitesi)  6grenim goren toplam 475 adet Temel Tasarim dersi 1. smf
Ogrencisini kapsamaktadir.

Arastirmada, egitim alaninda kullanmak {izere standart kosullarda yapilan,
psikolojik test - Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olgegi ve Temel
Tasarim Dersine Iliskin Ogrenci Alg1 ve Beklenti Diizeyi Olgegi ile veriler
toplanmustir.  Ayrica bagimsiz degiskenlerle ilgili bilgiler Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu adiyla gelistirilen bir anket ile elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin ¢ogunlugunun Resim
Anasanat Atélyesini 1. tercih olarak segtikleri ve 6grenim gordiikleri kurumlara gore
Anasanat Atdlye Tercih siralamalar ( 1., 2., 3., 4. tercih) arasinda farkliliklar oldugu
,Anasanat Atdlye Tercihlerinde belirleyici faktorlerden ‘ilgi’ ye gore se¢im
yaptiklar1 ve de dgrencilerin cogunlugunun, Temel Tasarim Dersini Yiiriiten Ogretim
Elemaninin Mezun Oldugu Anabilim/Anasanat Dali’nin  ‘Resim Anasanat Dali’
oldugu bulgulanmistir.

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 ile Anasanat
atolye tercihi arasinda anlamli bir iligki saptanmistir( p<0.05). Ancak, Temel Tasarim

dersine iligkin Alg1 diizeyleri ortalamalar1 ve Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti



diizeyleri ortalamalar1 ile Anasanat atolye tercihi arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir ( p>0.05).

Arastirmada, Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Algr diizeyi
ortalamalar1 arasinda 6grenim gordiikleri kuruma ve Temel Tasarim dersini yiiriiten
ogretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na gore anlaml bir
farklilik oldugu bulgulanmistir ( p<0.05). Ogrenci Alg1 Diizey ve Beklenti Diizey

Puanlar arttikga, Tutum puanlar1 da artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Temel Tasarim Egitimi, Anasanat Atolye Tercihi, Sosyal
Etkilesim, Tutum, Alg1 ve Beklentiler .
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THE RELATIONSHIP BETWEEN MAIN ART WORKSHOP
PREFERENCE AND ATTITUDES, PERCEPTIONS AND
EXPECTATIONS TOWARDS BASIC DESIGN LESSON Of THE
STUDENTS Of ART EDUCATION DEPARTMENT

ABSTRACT

The main objective in this study is to carry out research on the relation
between their preferences about the Main Art Workshop course and their attitudes
they have developed towards the Basic Design Course and the opinions (perception)
and expectations concerning communication-interaction in this course, the objectives
and content of the course, psychological consultancy and guidance services, social
and cultural activities, the classroom atmosphere, instruction methods, Basic Design
Workshop and instruction materials of the students of The Art Education

Department.

The research covers a total of 475 freshmen in the Basic Design course
instructed at 6 universities (Dokuz Eyliil University, Marmara University, Gazi

University, Cukurova University, Atatlirk University and 19 Mayis University).

In the research, data have been collected by a psychological test carried out
under standard conditions — Students’ Attitude Scale on Basic Design Course and
Students’ Perception and Expectation Level Scale Concerning Basic Design Course
so as to be used in the field of education. Moreover, information concerning
independent variables has been obtained through a questionnaire developed under the

name ‘Student’s Personal Information Form’.

According to the findings obtained during the research, it is discovered that
the majority of the students choose the Main Art Workshop of Painting as the 1st
preference and there exist differences among their arrangements (1st, 2nd, 3rd, 4th

preferences) of the Main Art Workshop Preferences according to the institutions they
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are being instructed in; also, they select their choice with respect to ‘interest’, which
is one of the determining factors in the preferences of the Main Art Workshop and
the Department/Main Art Discipline from which the Instructors of the majority of the
students carrying out the Basic Design Course were graduated is the ‘Main Art

Discipline of Painting’.

A significant relation has been detected between the averages of the grades of
attitude towards the Basic Design course and the preference of the Main Art
workshop (p<0.05). However, no significant relations exist between the averages of
the Perception levels concerning the Basic Design course and the averages of the
Expectation levels concerning the Basic Design course and the preference of the

Main art workshop (p>0.05).

In the research, it has been discovered that there is a significant difference
among the averages of Perception levels of students concerning the Basic Design
course according to the Institution where they are instructed and the Department or
Main Art Discipline from which the instructor carrying out the Basic Design course
was graduated (p<0.05). As the Grades of Perception Levels and Expectation Levels

of students increase, so do their Attitude grades.

Keywords: Basic Design Education, Preference of Main Art Workshop,
Social Interaction, Attitude, Perception and Expectations.
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GIRIS
Bu bdliimde, aragtirmanin dayanagini olusturan kaynaklar incelenmekte;
aragtirmanin  genel yapisina iliskin problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, amag¢, Onem, sayiltilar, simrhiliklar, tanimlar ve kisaltmalar

verilmektedir.

Problem Durumu
Anasanat Atolye Tercihi ve Karar Alma

Tercihin ne oldugu hakkinda yapilan ¢esitli agiklamalara ragmen tercih
kavrami, sik sik Onemsizlestirilen zihinsel tatmin, istekler, secimler ve degerleri
isaret etmektedir.  Tercih kelimesinin  sozlik  anlami ‘yeglemek’ olarak
gecmektedir. Yeglemek, ( -i, -e ) bir seyi, otekilerden daha iistiin, daha iyi, daha
uygun goriip ona yonelmek olarak tanimlanmaktadir. (Piiskiilliioglu, 2004: 1073)

Temel olarak tercihle ilgili iki zit goriis bulunmaktadir. ilk goriis, tercihi estetik
yarginin bir gostergesi olarak gérmekte ve uyarict 6zellikler iizerinde odaklanmakta
iken ikinci goriis, karar vermeye ve tercihe 6nem vermektedir. Ciinkii tercih yargisi
alternatifler arasindan se¢me siirecini kapsayan kompleks hesaplar gerektirmektedir.
Bununla beraber bir anlamda her ikisi de gegerli goériinmektedir; ¢iinkii tercihler daha
cok etkilenme ve idrak arasindaki kompleks etkilesimin sonucudur ( Kaplan, 1982,

57; Koyuncugil, 2001:s. 10’daki alint1 ).

Tercihler, rasyonel hesaplamalarin tirlinii degildir. Ciinkii onlar ¢ogu kez oldukca
hizli meydana gelir ve zihinsel diigiinceyi takip etmezler. Fakat tercihler zihinden
bagimsiz da degildirler; ¢iinkii smniflandirma, varsayim ve sonug ¢ikarma bu siire¢
boyunca gergeklesmektedir. Farkindalik ve bilinglilik bu siire¢ i¢in gerekli bir sart

degildir, bu nedenle bu tartismal1 bir konu haline gelmektedir.



Tercih olusturma siirecini agiklayan birkag teoriye ragmen temelde
iki yaklagim vardir. Birinci yaklasimda tercih olusturma, heterojen olaylara
dayalidir ve ikinci de ise yonetilen siirecin disinda kaynak olarak otonom
(6zerk) olaylara dayalidir. Ozerklik “kisisel yonetim” dir (self-government)
ve heterojen ise “ disaridan yonetim” ( government from outside) dir. Diger
bir deyisle, bu teorilerin esas tartisma noktasi, kaynaklarin etkisi, tercih
olusturmay1 toplumun mu yoksa kisinin mi yonetip yonetmedigidir(Angyal
in Heider, 1958, 165; Koyuncugil, 2001: s.10’daki alint1).

‘Tercih’ bir Anadal’1 olumlu degerlendirmek, ‘Se¢me’ ise, bir aksiyon i¢in serbest
karar verme siiresi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore 1. smif 6grencisinin
Anadal tercihi bir aksiyon haline gelirse ‘Secim’ olmaktadir ( Uysal, 1970; Ates,
2002: s.12’deki alint1). Anadal se¢imi; Segme hakkina sahip olan Ogrencilerin,
kendilerine en uygun olan Anasanat Atolye derslerinden hangisini tercih ettigini
belirtme eylemi olarak tanimlanmaktadir. Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1, Anasanat
Atdlye Dersi Se¢imi sonunda ortaya ¢ikan Anasanat atdlye tercihi ise; 6grencinin bir
yil boyunca almis oldugu sanat egitimi ve boliimce yapilan Anasanat Atolye Dersi

Se¢imi sonunda vardigi Anasanat Atdlyesi Karari olarak tanimlanabilir.

Karar, kelime anlami ile sozliikte, 1- bir i ya da sorun konusunda
diigiiniilerek verilen kesin yargi, 2- ruhb. belirli bir davranig ya da tutumu benimseme
olarak yer almaktadir ( Piskiilliioglu, 2004: 538). Bir diisiince edimi ve farkindalik
durumu olarak ele alindiginda; bilerek, isteyerek beklentiler dogrultusunda
gerceklestirilen kisaca bilingle yapilan bir karar verme eyleminde kisi, diisiinme,
kavrama, karsilagtirma, degerlendirme gibi yollara basvurmak zorundadir. Karar
verme, lizerinde durulan, diisiiniilen, olumlu ya da olumsuz bir sonuca baglanmasi
gereken durumdur. Kisaca sorun olarak ele alindiginda kisi, amacina ulagabilmede
kendisi i¢in en etkili ve yararli gordiigiinii secenekler arasindan se¢me, kisaca sorun
¢ozme eyleminde bulunmaktadir. Karar asamasinda 6grenciler kendilerine agik olan
Anasanat Atolye dersini ¢esitli yonleri ile degerlendirip; kendi ihtiyaclar1 ve
beklentileri bakimindan istenilen yonleri ¢ok, istenilmeyen yonleri az olana dogru
yonelmektedirler. Ogrencinin belirlenmis ya da kararlastirilmis bir ydnelimde
bulunabilmesi i¢in  karsilastigi sorunlu ve karisik durumda kendi tutumunu ve
yoniinii belirlemis olmas1 gerekmektedir. Kisaca 0Ogrencinin bir yillik egitim-

Ogretim siireci sonunda 6z benligini- kendisini kendisi yapan ozellikleri taniyarak,



kendisine en uygun Anasanat Atdlye kararini vermesi beklenmektedir. Ogrenci bunu
diger insanlarla etkilesimde bulunurken az ¢ok dogrudan algilar1 ve etkinlikleriyle
deneyimlemektedir. Ogrenci bazen Anadal’a yerlesme asamasina kadar kendine ya
da gelecegine iliskin acik ve temel bir plan yapamayabilir ve idealleri ve diisiinceleri
baslangigcta gecici de olabilir. Ancak kendi basarisini ve boliimiin isleyisini

etkileyecek bir karara varmak zorunlulugundadir.

Kararda bulunmak durumunda olan &grencilerin karar verme ve karar
vermeme tarzlari bulunmaktadir. Ogrenciler (danisanlar), alan segiminde, asagida
verilen, farkli karar verme ve verememe tarzlarini kullanabilirler ( Sharf, 1994; Ates,
2002:s. 21-22°deki alint1).

Karar vermeme ya da verememe tarzlart:
1-Geciktirme (Delaying): Erteleme veya siiriincemede birakma. Karar

vermek i¢in son dakikaya kadar bekleme, kararsiz olma.

2-Kaderci (Fatalistic): Karar verememe durumu. Problem hakkinda pasif
olma.

3- Coziimii kadere ( veya Ogretim elemanina, ya da baskalarina) birakma.

4-itaatkar (Compliant): Otorite tarafindan kendini zorlanmis hissetme.
Digerlerinin planlarina uyma.

5-Fel¢li ( Paralytic): Karar vermede yetersiz hissetme. Daha 6nce alan
degistirip, tekrar se¢cim yapmada isteksiz olma.

Karar verme tarzlart:

1-Sezgisel (Intuitive): Karar vermede diisiinceleri yerine duygulara dayali,

sezgisel karar alma. Yetenekler ve ilgiler buna eklenebilir.

2-Tepkisel ( Impulsive): Tepkisel karar alma, plansizlik. Ciddi olarak
alternatifler iizerinde diislinmeden, ilk secenegi se¢me.

3-Sancili (Agonizing): Karar vermede bir¢ok alan bilgisine sahip oldugu
halde onlar arasindan se¢im yapmada zorluk yasama.

4-Planl ( Planful): Karar verirken plan yapma. Duygulara, yeteneklere ve
degerlere 6nem verme .

Anadal hazirlig: siirecinde 6grenciler, kendi amaglar1 ve gercekler arasinda

en iist diizeyde uyumu bulmak i¢in Anadallara yerlesme asamasindan once karar



verme slirecini en iyi sekilde degerlendirmelidir. Bu siiregte, se¢im yapma- karar
alma asamalari: 1- Bilgilenme 2- Sorun 3-Tercih ve alternatifler 4- Degerlendirme ve
karar alma asamalarindan olusmaktadir. Anadal tercihinin gelisim siirecinin
asamalar1 agsagidaki gibi siralanabilir:

1- Uyanis ve farkinda olma (awareness), erkenden kendisi ve digerleri arasinda
ilgiler, yetenekler, amaglar yoniinden farkliliklarin ve benzerliklerin farkina
varma.

2- Anadallarn kesfetme ve arastirma: Anadallar’in ortak olan yonleri ve
farkliliklar tizerinde daha fazla bilgi edinme, inceleme ve arastirma.

3- Karar verme: artik kendisi ve Anadallar hakkinda alg1 ve degerlere sahip
olma ve bilgilerini degerlendirerek, eslestirmeye, birbirine uydurmaya
gelecege iliskin idealler olusturmaya baslama.

4- Anadallara hazirlik: Bu asamada okulda almis oldugu baslangi¢ derslerinde
yaptig1 ya da katildig: etkinliklerle Anadallara hazirlanmaya baglama.

5- Anadallara yerlesme: Boliim tarafindan yapilan Anadal secimleri sonunda
Anasanat Atdlyesi karari ile segtigi alanla ilgili daha 6nce kazandig1 bilgi ve

becerileri uygulamaya baslama ve bunlar1 daha da gelistirme imkani.

Ginzberg(1951) ve arkadaglarinin mesleki gelisim kuramlaria gore, bir 6grenci 17
yasinda ‘ilgi’, ‘kapasite’(yetenek), ‘deger’, ¢calisma kosullari, kazang gibi gerceklere
odaklasabilmekte ve kendi ilgi, kapasite ve degerlerinin farkina varmaya
baslamaktadir. Universitenin ilk yilinda 8renci, ‘kesfetme’ asamasindadir. Sececegi
alan ile ilgili bilgi alir, arastirir ‘billurlagsma’ asamasinda bireysel ve dissal faktorlerin
degerlendirmesini yapabilir. ‘Belirleme’ asamasinda ise artik karar1 kesinlesir ve

planlama yapabilir diizeydedir (Ates, 2002: 17).

Glinimiiz bilgi toplumundaki egitimde de, bir &6grencinin, karar alma
asamasinda, kendi tutumunu ve yoniinii belirleyebilmesi i¢in bir yandan bagimsiz
diisiinebilmesi, 6te yandan gesitli kisilerle isbirligi i¢inde ¢alisma yetenegine sahip
olmas1 gerekmektedir. Boyle bir 6grencinin benlik yapisi tek diizeyli degil, icinde
bulunulan durumlara gore Kendini Ayarlamasi (KA)Yiiksek ve de ¢ok diizeylidir.

Benlik yapisinin yani sira zihin yapist bakimindan da sadece zeki degil, yaraticidir



da. Sosyal lliskilerde Benlik - Kendini Ayarlamanin Psikolojisi baslikli bir
arastirmada ( Bacanli, 1997), KA’nin bazi meslek alanlar i¢in 6grenim gormekte
olan bireylerde farklilik gosterip, gostermedigi, bireyin ailesinin, sosyoekonomik
diizeyi, cinsiyeti, ilk on bes yilin1 gegirmis oldugu yerlesim yerine gore incelenmistir.
KA kuramina gore arastirmada, cesitli durumlarda farkli davranabilen bireyler
KA’s1 yiiksek, genellikle iglerinden geldigi gibi (yani durumsal faktorlerden fazla
etkilenmeden) davranan kisiler ise, KA’s1 diisiik bireyler olarak ele alinmustir.
Aragtirma sonucuna gore, Yiiksekogretim programlarindaki 6grenciler arasinda ve
kizlarla erkekler arasinda, KA bakimindan bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
Bireyin ailesinin sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e KA yiiksek olma ihtimalinin
arttig1 bulgulanmistir. Yine ayni sekilde, KA ile ilk on beg yilin1 ge¢irmis oldugu
yerlesim birimi arasinda diisiik ama pozitif yonde bir iligki ortaya ¢ikmistir. Bilgi
toplumu olmaya calisan  bir toplumda bireyleri bu dogrultuda yetistirmek
gerekmektedir.

Secim Yapma- Karar Alma ile baglantili olarak éz- benlik kavrami ya da
benlik bilincini agiklamak gerekmektedir. Benlik kuramina gére Super (1958), alan
secimi; belli bir gelisim siireci igerisinde birey ile dis diinya arasindaki etkilesim
sonucu olusan benlik tasariminin o alana yansimasi ve ifadesi olmaktadir ( Ates,
2002: 17). Benlik kavrami ve benlik bilinci psikoloji bilimi i¢inde William James’in
The Principles of Psychology adl eseriyle baslar.

“ Benlik kavram1 ya da benlik bilinci kendimizle ilgili biitiin diisiinceler, algilamalar,
duygular ve degerlendirmelerin tiimiiniin etkilesiminden dogan genel bir algidir.” (
Ciiceloglu, 1991;Bilge, 2002: 238°deki alint1)

“James, benligin en genis anlamiyla, kisinin kendinin oldugunu sdyleyebilecegi her
seyin toplami oldugunu belirtmektedir. Cooley ise, kisinin birinci tekil sahis
zamiriyle yani ben, bana, benimki ve kendim kelimeleriyle ifade ettigi seyleri benlik
olarak kabul etmistir. ” ( Bacanli, 1997: 10)

“Benlik bilgisi, kisinin tercihleri ve degerleri, hedefleri ve giidiileyicileri, davranigini
diizenleme ve kontrol etme kural ve stratejilerinin bilgisi olarak, dinamik benligi

olusturmaktadir.” (Marcus: 1983; Bacanli, 1997: 11°deki alint1)



“Ozel ben- bilingliligi kisinin davranmisinin duygu, diisiince ve inanglar1 yani icsel
kurallar1 tarafindan yonlendirilmeyi ve dolayisiyla, tutumlarla davranislarin oldukca

tutarli olmasini ifade eder.” ( Bacanli, 1997: 13)

Benlik;
a- Ben neyim?
b- Ben ne yapabilirim?
c- Benim i¢in neler degerlidir?
d- Hayatta ne istiyorum?

sorularmin yamitlarini icermektedir. ilk iki madde gercek benlige, son iki
madde, erisilmek istenen moral diizeyi, gerceklestirilmek istenen istek,
0zlem ve emelleri gosteren ideal benlige aittir.
( Baymur, 1985; Bilge, 2002: 238-239’deki alint1)
Benlik konusuna katkida bulunan bir diisiince akimi olan sembolik etkilesimcilerden
George Mead ‘de benlik kavrami iizerinde durmustur. Ona gore, “ benlik (veya kendi
tabiriyle ben kavrami” self concept”), kisinin bagkalarinin kendisine nasil tepkide

bulunduguyla ilgilenmesinin bir sonucu olarak sosyal etkilesim i¢inde ortaya ¢ikar.”

( Bacanli, 1997: 8)

Anasanat Atolye Tercihi ve Simif Etkilesimi

White, McClelland ve Maslow gibi psikologlar, pek ¢ok insanin 6z
yeteneklerini gelistirme, birey olarak biiyiime ve gelisme firsatlar1 tarafindan
giidiilendiklerini vurgulamaktadirlar. Bu Ozgerceklestirimei yaklagima gore artik
insan, ekonomik insan kavraminin disindadir ( Aydin, 2005: 20).  Cooley de,
toplumsal iligkilerin, 6z- benlik kavramimin dogasimnin belirlenmesinde diger
etkenlerin her birinden daha 6nemli oldugunu ileri siirmektedir ( Cooley, 1922;
Aydin, 2005: s. 21°deki alint1) .  Anasanat Atolyesi kararini almada da esas sorun,
hem ussal hem de duygusal bir varlik olan &grencinin dogal yonelimlerini
destekleyecek, ortaya ¢ikaracak uygun kosullarin ve etkilesimin saglanabilmesi

sorunudur.



Sanat egitiminde, Anasanat Atdlye dersi se¢imi ile ilgili olarak ortaya ¢ikan pek ¢ok
sorun bulunmaktadir. Unver’in de belirttigi gibi,

Anasanat ve Se¢meli Sanat Atolye dersleri III. Yariyil baglar.
Anabilim dallarmin 6gretim elemani, fiziki kapasiteleri, dikkate alinarak
ders secimleri yapilir. Universitelerimizin ¢ogunun ilgili béliimlerinde
yetersiz altyapi, donanim ve 6gretim elemani eksikligine bagli olarak,
Ogrenciler Anasanat Atolye ve Se¢meli Sanat Atdlye tercihleri
yapamazlar. Ogrencinin basarili olabilecegi atdlyeye devam edememesi
iist diizeyde sanatsal davramslar sergilemesini engellemektedir. ( Unver,
2002: 84)

Tim bu olumsuz kosullara ragmen aktif bir etkilesim ortami ve demokratik bir

egitim —Ogretim sistemi modeli anlayis1 (Sekil 1) ile eldeki insan ve madde
kaynagiin etkili bir sekilde kullanilmasi1 ve amaglar dogrultusunda yonlendirilmesi,
denetlenmesi ve degerlendirilmesi saglanabilir. Ogretim elemani,  6grenme
cevresini; fiziksel, sosyal ve egitimsel ¢evreyi ihtiyaglara gore Ogrencileriyle etkili
bir iletisime girerek; iyi planlayabilmeli ve Yyonetebilmelidir . Egitim sisteminin en
kiiciik birimi olan sinif; egitim amaglarinin davranis boyutuna aktarildigi, dinamik

stireclerin etkilestigi bir alandir.

GIRDI..... ................ SUREC .................... CIKTI
Ogrenci, Ogretmen, Ogelerin birbiriyle etkilesimi Girdilerde dzellikle dgrencide
Egitim Programu, meydana gelen degismeler

Malzeme, Igerik vb. Ogeler

Sekil 1
Sistem Modeli ( A¢ikgoz, 1996: 14)

Ogrenciye kendi amaglarin1 belirleme, segme ve karar verme hakki
tanindiginda, Ogrenci artik bir ‘amag’ olarak goriilmekte ve kabul edilmektedir.
Egitimde ogrenciye, onun dogasindan kaynaklanan bireysel ozelliklerini dikkate
alarak, gercekei firsatlar tanindiginda sonu¢ da beklenen dogrultuda olacaktir.
Egitimde sistem yaklasimi denildiginde planl bir etkinlik siireci olmanin yaninda,
bir de biitiin olusturan 06gelerin artik ayr1 ayr1 ele alinmadiklar1 gercegi akla

gelmektedir. Burada gecen sistem yaklasimli egitimdeki sosyal etkilesimdeki



iligkilerin niteligi, &gelerin birbiri ile olan iligkileri ve etkilesme bi¢imi Onem
kazanmaktadir. Buna gore, iizerinde durulmasi gereken, egitim felsefesinin ve

orgilitsel davranisin da 6ziinde yer alan baslica sorular soyle siralanabilir:

e Ogrenci goniillii olarak, diger insanlarla isbirligi yapma yetenegine sahip
midir, yoksa isbirligine zorlanmali midir?
e Ogrenci se¢me sansina sahip midir, yoksa se¢gme yeteneginden yoksun

mudur?

Genel olarak bakildiginda insan, bireysel gli¢lerini asan amaglarin1 gergeklestirmede
diger insanlarla igbirligi yapmak zorundadir. Elbette 6grenci de, toplumsal bir sistem
olan egitim sisteminde diger insanlarla isbirligi yapmak zorundadir. Ancak bu
isbirligi ve etkilesim, dogal bir bigimde geligsmeli, hi¢bir zorlama s6z konusu

(13

olmamalidir. Aydin’in da belirttigi gibi, “ insanlarin i¢ nedenlerle baskalarindan
enformasyon ( danigma, bilgi ) elde etme egiliminde olduklar1 bilinmektedir.”( 2005:
21) Bununla birlikte yine toplumsal bir sistem olan egitim sistemindeki sosyal
etkilesimde 6grencinin, segcme yeteneginden yoksun bir robot gibi, sadece bir arag

olarak goriillmemesi de gerekmektedir.

Ogrenci oncelikle kendi 6znel diinyasinda ve de diger kisiler arasinda
bulunan sosyal bir varliktir ve de hep etkilesim igindedir. Bireyler, gereksinimleri,
Ornegin egitim ihtiyaci i¢in toplanmak ve kars1 karsiya gelmek zorundadirlar. Birden
fazla bireyin etkilesimi, gili¢ birligi, isbirligi olmaksizin toplumsal yasamin da
olamayacag bilinen bir gercektir. Toplumsal yasam denildiginde aile, toplumsal
siif, etnik gruplar ve rastlantisal insan gruplar1 ve formal orgiitler anlagilmaktadir.
Sinif igi etkilesim denildiginde akla ilk gelen 6grenci — 6gretmen, Ogrenci — dgrenci
arasindaki iligki, karsilikli bag’dir.  “Simif ortaminda ¢ok yonli bir iletisim
s6zkonusudur. Bazen bir 6grenciye gonderilen mesaj bir baska 6grenci iizerinde daha
etkili olabilir. Ayrica 68renci- 6grenci iletisimi de ¢ok yogundur ve bu ayni anda
bircok duygu ve diisiince harekete gectigi i¢in dersin akisimi etkiler.” ( Acikgoz,
1996: 134)



Arastirmada incelenen, karsilikli etkiler — iligkiler biitiinii, topluluk tiird,
formal 6rgiit kapsamina giren hizmet &rgiitii, Universiteler ve iiniversitelerdeki Temel
Tasarim dersi smif ortamindaki o6geler arasi etkilesim sonunda bu derse iliskin
gorlsler ve beklentilerin, tutumlarin gergeklesme diizeyleridir. Arastirmada kisaca,
Temel Tasarim dersindeki etkilesimlerin, birey ic¢inde yansiyan ydnlerini
inceleyemeye agirlik verilmistir. Birey —i¢i olgulardan bu derse yonelik tutumlar,
duygular, kisi algilamalar1 ve beklentiler, tizerinde durulan konulardir. Temel tasarim
dersi sonunda yapilan tercihlerin 6nemi, Temel Tasarim egitiminin roliinii elestirel
hale getirmektedir. Clinkii 6grenciler bu zaman dilimi boyunca kendi tercihler dizisini
bicimlendirmeye baglamaktadirlar.  Bu nedenle Temel Tasarim &grencilerinin
tasarimin gorsel yonii ile ilgili tercihlerinin olusmasinda rol oynayan faktorler
onemlidir. Bu faktorlerden biri, 6gretim elemani ve digeri 6grenciler arasindaki sosyal

etkilesimdir ( Koyuncugil, 2001: 69).

Temel Tasarim dersindeki sinif i¢i etkilesimde sosyal bir etkilesim tiiriinde,
karsilikli bir iliski s6z konusudur. Bu yiizden oncelikle etkilesim ve sosyal etkilesim
kavramlarini aciklamak gerekmektedir. Etkilesim kisaca, neden ile sonug iliskisidir.
Etkilesim yani etkilenme: 1- Davranis diizeyindeki baglantilar, 2- Bilis diizeyinde
baglantilar- kisisel algilama, diistinme siirecleri, tutum, beklentilerdeki baglantilar, 3-
Duygu diizeyindeki baglantilardir.  Etkilesim kavraminin tanimu ilk kez, J.L. Moreno
tarafindan yapilmistir. Moreno’ya gore etkilesim, iki kisinin birbirini taniyip anlamasi
ve yiizylize, gozgoze gelerek karsilasmasidir. Kisilerarasi iliskide iki veya ikiden fazla
kisi ylizyiize gelerek birbirini yasar ve tecriibe eder. Bu iletisimin en derin ve yogun
oldugu bir iliskidir ( Siroka& dig., 1972; Dogan, 1999: s. 91°deki alint1).  Toplum
yasaminda her insan, hem kendisinin bagli oldugu hem de kendisine bagli olan

karsilikli etkiler biitlinliigii i¢indedir.

Etkilesim pek ¢ok alanda uygulanmaktadir. Ornegin; psikoterapi, endiistri,
tiyatro, ana-baba ¢ocuk iligkisi, din, toplum, egitim, giinliik yasam gibi. Etkilesimi
uygulayan bir egitimci, enerjinin kaynagini kesfederek bunu 6grenme siirecinde en
etkili bir sekilde kullanabilmektedir. Ogrenci, dgretim eleman1 ve ydneticilerin
etkilesim grubuna birlikte katilmalar1 etkilesim grubunun daha etkili olmasina yol

agmaktadir (Schutz, 1973; Dogan, 1999: 5.107).
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Presley ve Mc Cormic (1995), dayanismali 6grenme yonlil bir ortamin rekabetgi ve

bireysel ortamlara oranla i¢sel giidillenmeyi gelistirici oldugunun altini

cizmektedirler. Boyle bir ortamla saglanan 6geler: i¢sel giidiilenme, yiiksek basari

belirtisi, Ogrenmeyi tesvik ve bilissel catisma ile saglanan ilgi olarak

Ozetlenmektedir.

Dayanigmal1 6grenme ortaminin - 6zellikleri sdyle 6zetlenmektedir:

e Kargilikli bagimlilik: calismalarin birden fazla kiginin katilimi ile

yapilmasi.

e Yiiz yiize katilim: kiiciik 6grenme gruplarinda yiizytlize katilim.

e Bireysel sorumluluk, grup i¢i yardimlagsma ve kisileraras: iletisim ve
paylasim becerilerinin gelistirilmesi ( Kalkan, 2004: s. 39°daki alint1).

“Sosyal etkilesim; iki tarafin arasinda birbirini olumlu veya olumsuz bir bigimde
etkileyen iliski olarak tanimlanabilir” ( Riza, 1996: 147).

Sosyal etkilesim, kisilerarasi iligkileri ve baglantilar1 odak noktasi olarak alan ve bir
psikoloji dali olan Sosyal Psikoloji alanina girmektedir. * Sosyal psikoloji, bir
bireyin davranmis, duygu veya diisiincelerinin diger kimselerin davranis ve/veya
Ozelliklerinden nasil etkilendigini ya da belirlendigini inceleyen bilim dalidir” (
Baron&Byrne , 1977; Ciiceloglu, 1997: s. 514’deki alint1).

Sosyal etkilesimde en etkili etkilesim bigimi ve aktif etkilesim anlamina gelen,
Yakin Iliski ( Close Relationship ) ‘de yiiz yiize olma &zelligi bulunmaktadir.
Berscheid, Snyder ve Omoto, bu tiir sosyal etkilesimin aile bireyleri, yakin
arkadaslar, 6grenci ve iyi 6gretmen arasinda yer aldigina isaret etmektedirler. ( Riza,
1996: 149)

Levinger ve Snoek ise sosyal iliski ve sosyal etkilesimin olusmasindaki asamalari,
dolayisiyla da etkilesim bigimlerini sdyle siralamaktadirlar:

- Hissetme ( Awareness) Asamasi: (@) .............. (b)

A ve b arasinda yer almaktadir.

- Yiizey lliskisi ( Surface Contact) Asamasi: (a) .... ( b ) arasinda bir yan
iletisim yer almaktadir.

- Karsilikli ve Siireklilik ( Mutuality and Continuam) Asamasi: Yiizey iligki
karsilikli ve devaml iliskiye doniismektedir.
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- Itidal (_ Moderate) Asamasi: ( a ve b ) arasinda itidalli ( 6lgiilii) bir
etkilesim saglanmaktadir.

Ana Etkilesim Asamasi ( Major Interaction) : Sosyal etkilesimin en yiiksek
derecesi bu asamada saglanarak a ve b arasindaki iliski derinlesmektedir.
Bu agamadaki sosyal etkilesim en iyi diizeye yiikselmektedir.

( Levinger ve Snoek, 1972; Riza, 1996: s.148-149’deki alint1)

Sosyal etkilesimin temellerini olusturan kavramlar agsagidaki gibi siralanabilir.

Degerlendirme
Iletisim

Tutum ve Beklentiler
Rol Oynama

Viicut Dili

Degerlendirme; Sozlik anlami ile bir seyin 6ziinii, 6nemini, niteligini ve niceligini
saptamaktir (Piiskiillioglu, 2004: 260). Degerlendirmenin ii¢ yonii bulunmaktadir.
Bunlar: 1- kisinin bagkalarin1 degerlendirmesi 2- kisinin kendini degerlendirmesi 3-

davranis degerlendirmesi

-Kisinin Bagkalarin1 Degerlendirmesi:

Birey veya grup, olumlu veya olumsuz sekilde iletisim siireci iginde
birbirlerinin davranislarin1 degerlendirebilmektedir. Degerlendirmenin tiirii
de, bu kisilerin davraniglarini etkilemektedir. Degerlendirmenin olumsuz
olmasma tepki olarak ortaya rekabet ve catisma ¢ikmakta olumlu
degerlendirme yapildigr takdirde birey ve grup davraniglari, uyum
saglamaya ve yardimlagsmaya yonelmektedir.

-Kisinin Kendini Degerlendirmesi:

Kisinin kendini degerlendirmesi, degisik bedensel imkanlara, bilimsel,
duyussal yeteneklere, degisik tutum, inan¢ ve kavramlar1 kapsayan
karakter ozelliklerine dayanmaktadir. Ote yandan sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik c¢evre de, kisinin kendini degerlendirmesinde 6nemli ve etkili rol
oynamaktadir. Secord ve Backman (1964), bireyin kendi tutumuna benzer
tutum tasiyan bireylere egilim gosterdigine isaret etmislerdir. Moore
(1968), sosyal etkilesim, bireyin karekteri ve sosyal statiisiine baglidir
diyerek onlar1 desteklemistir.

-Davranis Degerlendirmesi:

Onceden belirlendigi gibi, sosyal etkilesim birey ve gruplarin birbirlerinin
davraniglarin1  degerlendirmeleri ile tamamlanmaktadir. Bireylerin
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birbirlerine yonelik davranislar1 da, tutum, tavir ve motivasyonlari ile
baglidir. Ayrica birey ve gruplar, cogu zaman belli durumlarla karsi
karsiya gelerek birbirlerini tekrar degerlendirmektedirler. Ote yandan birey
ve gruplar arasinda sosyal etkilesimin siirekli olmasi degerlendirmenin de
stirekli olmasini gerektirmektedir ( Riza, 1996: 150).

lletisim: iletisim, bir kisiden diger bir kisiye bilgi, gercek, diisiince, heyecan,
tutum ve hislerin aktarilmasi( Riza, 1996: 151) olarak tanimlanmakta, ayn1 zamanda
da insanin tiirsel 6zelligi olan toplumsalliginin bir yansimasi olarak ele alinmaktadir.
Iletisim sozciigli Latince’deki communis sdzciigiinden tiiretilmis communication
kavraminin karsilig1 olarak kullanilmaktadir. iletisimin Tiirk¢e’deki karsiligi, Latin
kokenli dillerdeki anlaminin en 6nemli kismmi igermemektedir. Oysa Iletisim
kelimesinin Latince’deki anlami, commune, de communis, communicare gibi
sOzciiklerin igerdigi bir ortakligi, toplumsallasmis olmayi, ortak katilimi vb.

icermektedir (Inceoglu, 2004: 168).

Temel Tasarim dersindeki iletisime iliskin 6zelliklerden biri de, derste dogru bir
iletisimle (katilimla) yapilanlarin bir agidan kendi gelecegini iiretme oldugu

bilincinin olusturulmasidir.

“Tutum: Oldukca organize olmus uzun siireli duygu, inan¢ ve davranis egilimleridir.
Bu egilimler diger insanlari, gruplari, fikirleri ya da nesneleri konu edinir”(
Ciiceloglu, 1997: 521). Tutumlar degisebilir. Bunun en ¢ok kullanilan yolu sozlii
iletisimdir. Sozli iletisim 6zellikle uzmanlik ve giivenirlik faktorlerinin etkisi ile

daha kolay tutum degisikligi yaratabilir.

Beklenti: So6zliik anlami ile bir olgunun sonunda olmasi umulan, gergeklesmesi
beklenen sey olarak gegmektedir ( Piiskiilliioglu, 2004: 146).
Beklenti tutum ile iligkilidir. Sosyal etkilesimde bireyin, digerlerine ve davraniglarina

yonelik tutumu olumlu ise beklentileri de olumlu olacaktir.

Rol oynama: Sosyal etkilesime yol acan bir kavramdir. Bireyin kendi roliinii

kavramasi ve ona gore davranmasi ile etkilesim daha giiclii olacaktir.
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Viicut dili: Viicut dili denildiginde bireyler arasinda iletisimi saglayan anlamli
isaretler ve semboller anlasilmaktadir. Bunlar ayn1 zamanda sosyal agidan tizerinde

anlagsma yapilmis sembollerdir.

Anasanat Atolye dersi tercihi ile baglantili olarak Sosyal Tercih Kurami’na

gore, “Tercih olusturmada sosyal etkilesimin etkisi yasamsaldir, ¢iinkii pek ¢ok
insan davranisi, kiiltiir — bir grup insani karakterize eden, paylasilan tutumlar ve
semboller sistemi tarafindan yonetilmektedir” ( Lang, 1996, 23; Koyuncugil, 2001:
s.16°daki alint1).
Sosyal tercih teorisinde, temel varsayim, sosyal etkilesimlerin kisisel tercihte
bulunmada etkili oldugudur ( Sen, 1996; Koyuncugil, 2001: s. 16’daki alint1). Sosyal
tercih teorisinde, her kim tercihleri olusturmada normlar1 belirliyorsa, bir giice
sahiptir. Kelly ( 1987) bunu sosyal teori ile iligkili olarak soyle belirtmektedir:

Gilic kavrami segeneklerden alternatifleri disarida birakma
kararliligidir. Bu, ¢ogu sosyal tercih islemlerinin, digarida birakma
giiclinlin sadece tek tek bireylere ya da en azindan tiim bireylerin
koalisyonuna atfedilen bir 6zelligidir( Koyuncugil, 2001: s. 16’daki alint1).

Coleman (1986) ‘a gore, bireyler tamamen kendiligi( self- concerned) i¢inde dogarlar
bu durum yonetilen bireylere normlar lizerinde karar verme otoritesini verir (
Koyuncugil, 2001: s. 17°deki alinti).

Profesyonel kiiltiirle benzer olarak, egitimsel Kkiiltiir de tercih olusturmada etkilidir.
Ciinkii toplum, egitim yolu ile indirekt olarak kisilerin tercih belirlemelerini
etkilemektedir ( Moore, et. al. ,1985, 33; a.g.e, 2001:s. 17°deki alint1) .

Diger bir deyisle kiiltiir, benzer bir diizendir ve kiiltiiriin gelisimi benzer sembol
sistemlerinin varligina ve enformasyon ve egitime dayanmaktadir. Bir kiiltiire katilim,
birisinin bu benzer sembolleri nasil kullanacagini bilmesi anlamina gelir. “Kiiltiir,
tekil benligi anlamli etkilesimlere dayali diizenlenmis bir diinyada biitiinlemektedir”. (
Norberg-Schulz, 1988; a.g.e. s.’18’deki alint1)

Egitimin her ¢esidi yalniz bilgileri ve becerileri aktarmaz, ayn1 zamanda bir kisim
bazi somut Onceden belirlenmis, bireylerin iginde tutumlar, zevkler, tercihler ve
davraniglar (Bourdieu cited in Stevens, 1995; a.g.e, s. 18’deki alint1), ya da gorenekler
seklinde varolan kiiltiirii asilar. Buna ilave olarak igsellestirilmis mizaglar olan,

belirli sekillerde davranma ve tepki gosterme, tutumlar, algilar ve uygulamalara
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egilimli insanlar meydana getirilmektedir, ¢iinkii sosyal grup i¢inde insanlar belirli bir
dizi tutum, zevk, mizaglari paylasirlar ( Farivarsadri, 1998; a.g.e, s. 18’deki alint1).

Smif ortamindaki etkilesim de, Kkiiltiiriin tiimiiyle farkli diinyasi ile onun degerlerini
ve davranislarin1  tesvik eder. Her tiir egitim, sadece bilgi ve becerilerin iletimi
olmama sarti ile ayn1 zamanda, Ogrencileri degerler sistemi ve kiiltiir i¢inde
toplumsallagtirmadir. Sosyal tercih kuramina gore, sosyal etkilesimin etkisi Temel
Tasarim egitiminde tercih olusturma ic¢in 6nemli bir rol oynamalidir. Bu onemlidir,
¢linkli baglangi¢ tasarim egitimi sadece egitim i¢in degil, ayn1 zamanda uygulamalar
icin de onemlidir. Bu, yil icinde Ogrencilerden tasarimin temellerini &grenmeleri
beklenir. Temel tasarim atdlyelerinde 6grenciler, egitimsel uygulamalarinin sonuna
kadar hatta tiim profesyonel yasamlari boyunca silirecek tutum ve degerler dizisi
gelistirirler. Sif etkilesimi- sosyal etkilesimin, 6grencilerin Anasanat Atolye dersi
tercihlerinin olusmasindaki etkisi, Temel Tasarim egitimindeki etkilesim anlaminda
tartigmalidir.  Ciinkii 0grencilerin dogasi ve temel tasarim stiidyosunda ogretim

elemaninin rolii tercihleri etkilemede 6nemli goriilebilmektedir.

Temel Tasarim Dersinde Etkilesim

Temel Tasarim atdlyesi ortami, Ogrenciler ve Ogretim elemani arasinda
sosyal etkilesimi saglamaktadir. Bu etkilesim; hem formal hem de informal bir
sosyal etkilesimdir. Formal sosyal etkilesimler: bireysel, grup ve jiiriler, acik
elestiriler, her zaman atdlyedeki egitim aktivitesinin merkezidirler (Uluoglu,
1990,37; Koyuncugil, 2001: s.20°deki alint1). Informal sosyal etkilesimler ise;
tasarim atOlyesindeki 6grenciler arasindaki etkilesimlerdir. Sosyal tercih kuramina
gore, bu etkilesimlerin tlimiiniin, 6grencilerin tercih olusturmalarinda etkili olmasi

beklenmektedir ( a.g.e, 2001: 20).

Formal Etkilesim

Formal etkilesimler; bireysel ya da grup iginde gergeklesen Temel

Tasarim atdlyesi elestirileri, tasarim egitiminde esas araglardir. “ Bu siirecte
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ogrenci, tasarim ¢aligmasinin geri bildirimini alir ve buna dayanarak onu
gelistirmeye ¢alisir.” ( Farivarsadri, 1998,135; a.g.e, 2001: s. 20’deki alint1)

Grup elestirisi Ogrencileri egitim siirecine daha aktif katilimin
saglayabilir ve ayn1 zamanda onlarin bir tasarim problemi i¢in sadece bir
tane ¢cozlimiin olmadiginin farkina varmalarini, ayni problemlere pek ¢ok
alternatif oldugunu goérmelerini saglayabilir. Onlar ayn1 zamanda kendi
caligmalarinda bulunmayabilen c¢ogu konu hakkinda farkli bakis
acilarindan elestiriler duyabilirler( Farivarsadri, 1998, 136- 137;
Koyuncugil, 2001: s. 20’deki alint1).

Bu etkilesim tiirlinde O6gretim elemaninin rolli, Ogrencilere gore ikinci sirada
gelmektedir. Cilinkii Temel Tasarim egitiminde ( Farivarsadri, 1998, 136) 6gretim
elemanlari, 68rencilere hazir ¢ozlimler iiretmektense, 6grencilere rehberlik etmek
zorundadirlar; oylelikle 6gretim elemanlart ikincildir. Grup elestirisi ve bireysel
elestiri arasindaki fark, Ogrencilerin tercih olusturmalart {izerindeki etkinin
kaynagidir. Grup etkilesiminin tercih olusumu iizerindeki olumlu etkileri yaninda,
bireysel etkilesimi, Sosyal Etki Kurami’nca belirlenen kurallar 15181nda
degerlendirmek gerekir. Latane’nin ( 1981) Sosyal Etki Kurami ( Social Impact
Theory) ‘na gore grup ve kisi iligkilerinde sosyal faktorler, birey tizerindeki
etkilerini belirli kurallar ¢ergevesinde yapmaktadirlar. Buna gore;

1- Profesor, 6grenci i¢in kuvvetli bir sosyal faktor olusturur, ne var
ki O0grencinin tanimadigr sokaktaki bir kimse sosyal faktor olarak o
kadar kuvvetli degildir. Belirli bir toplumsal yap: i¢inde, 6rnegin bir
devlet kurulusunda, yiliksek mevkilerde bulunanlar, diisiik mevkilerde
bulunanlara kiyasla daha biiyiik sosyal giice sahiptir.

2- Bireyi etkileyen her kimsenin kendine 6zgii kisisel etkisi, o anda
ka¢ kisinin bireyi etkilemekte olduguna baglidir. Say1 arttik¢a, her
bireyin kisisel etkisi azalir.

3- Ayni1 sosyal etkiye maruz kalan kisilerin sayist arttik¢a, her bir
birey iizerine diisen sosyal etkide azalma olur. Bir 6devden sonra
profesor sizi odasina ¢agirtyor ve hazirladiginiz tasarimi ayrintilar ile
elestirerek, yeniden yapmanizi tavsiye ediyor. Bu profesorle
etkilesiminiz sizin {izerinizde kuvvetli etki yaratir. Ote yandan profesdr,
siniftaki biitiin  6grencilerin miisterek hatalarim1 gbézden gegirir ve
elestirirse, bu 0Ogrencilerden biri olarak sizin iizerinizdeki etkisi,
profesorle yalniz konustugunuza kiyasla, daha zayif olur. Simiftaki
Ogrenci sayist arttikga, profesoriin sizin iizerinizdeki etkisi azalir (
Ciiceloglu, 1997: 533).
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Formal etkilesim igerisinde yeralan diger bir etkilesim tiirii jlriler, agik
elestirilerdir. Farivarsadri (1998, 137)’nin de belirttigi gibi, “tasarim egitiminde
juriler, stiidyoda siiregelen elestirilerin devami olarak goriilebilir” ( a.g.e, 2001: s.
21°deki alint1). Tasarim atolyesinde bu tiir bir etkilesimin, diger bir deyisle jiiri
sisteminin kokeni 1940 ve 1950 lere, Beaux-Arts okuluna dayanmaktadir. Diger
mimarlik okullarinda da bu tir bir jiiri tarafindan 6grenci caligmalar
elestirilmektedir. Anthony (1991)’in de belirttigi gibi, “6grenci caligmalar1 jiiri
tarafindan kapali kapilar ardinda degerlendirilmektedir ve puanlar 6grencilere ¢cok az
ya da hi¢ yorum yapilmadan duyurulmaktadir. Sonra bu jiriler kapalidan agik
formata doniisiirler. Formattaki bu kapalidan aciga degisim bunu genele acgar”( a.g.e,

2001: s.21°deki alint1).

. Bu c¢esit sosyal etkilesim ozellikle onemlidir, ¢iinkii tasarim
caligmalarinin degerlendirilmesi tasarim egitiminin 6nemli bir parcasidir.
Acik 0gretimin amaglarindan tliremis bir degerlendirme siireci, kapsamli
egitim i¢in gereklidir. Genellikle tasarim stiidyolarinda sonuglandirici
degerlendirme jiiri vasitastyla yapilir ( Farivarsadri, 1998, 135) ve bu
etkilesim ogrencileri sadece kendi 6gretim elemanlarinin etkisi degil, ayn1
zamanda diger 6gretim elemanlar1 ve profesyonellerin etkisine agik tutar (
a.g.e, 2001: s. 21°deki alinty).

Temel tasarim dersinde Ogrenci g¢alismalarmi grup ve bireysel degerlendirmede
ogretim elemany, iki tiir yaklasim sergileyebilir. Bunlar: norm referans yaklasgimi ve
Olciit referans yaklasimlaridir. Birincisinde, dgrenci basaris1 diger 6grencilere gore
belirlenir. ikincide ise Ofrenci basarisi esas alinan &gretim amaclarina ulagma

diizeyine gore belirlenmektedir ( Alkan ve Kurt, 1998: 96).

Informal Etkilesim
Diger sosyal etkilesim, oOgrenciler arasinda gerceklesen informal
etkilesimdir. Bu etkilesim tiirii de formal etkilesim gibi Temel Tasarim egitiminde
tercih olusturmada 6nemlidir. Bu etkilesimde 6grenciler kendi ¢alismalarini ve kendi
arkadaslarinin ¢alismalarini, informal sekilde ve aym1 zamanda da grup tartismalar
iginde, aralarinda tartigirlar. Baslangi¢ tasarim egitiminde informal tartismalarin ¢ok

etkili oldugu gozlenmistir. Ogrenciler stiidyo deneyimi boyunca égretim elemanimin
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diistinemeyecegi bazi tutumlar1 ve tercihleri gelistirirler ( Farivarsadri, 1998, 78;

Koyuncugil, 2001:s. 21°deki alint1).

Temel Tasarim Egitiminde
Karar Almada Yol Gostericilik ( Rehberlik)

Genel olarak okullar; 6grencilerine yarar saglayan, ortak bir amaci ya da
eylemi gergeklestirmek amaciyla bir araya gelmis kisilerin olusturdugu birliklerdir.
Burada ortak amag; egitimdir. Egitim; sozliikk anlami ile; 1 belli bir bilim dalinda,
belli bir konuda bilgi ve beceri kazandirma, yetistirme ve gelistirme isi olarak
geemektedir. ( Puskiilliioglu, 2004: 321) Ayni zamanda bir davranis degistirme ve
gelistirme siireci olarak okuldaki egitim, toplumsal sistem iginde bir alt sistem olarak
ele alinmaktadir. Ogretim de egitim sisteminin i¢inde yer alan alt sistem ya da

siireclerden biridir.

Sistem, ortak bir ama¢ dogrultusunda etkilesimde
bulunmakta olan bilesenler ya da oOgeler takimi olarak
tanimlanmaktadir. Son yillarda egitimsel konular1 sistem yaklasimi
ile ele almak yaygin olarak kabul gormektedir. Egitim kendi iginde
rehberlik, egitim programi, temel egitim vb. alt sistemleri olan daha
genis bir toplumsal sistem olarak diisiiniilmektedir. ( Acikgoz,
1996: 13)
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Program
gelistirme

Ogretmen
yetistirme

N\

Olgme ve
degerlendirme

Planlama

Egitim
yonetimi

Malzeme
hazirlama

Rehberlik
hizmetleri

Ogrenci

Ogretim

Sekil 2
Egitim Sistemi ( Ac¢ikgdz, 1996: 16)

Scanlon’a gore bilgi toplumlarinda egitim sisteminin Oniinde ii¢ alternatif
bulunmaktadir:

1- Bireysellestirilmis ~ Ogretim:  Egitim  siireclerinin, her
O0grencinin  6grenme  ihtiyag ve  yeteneklerine  gore
kisisellestirilmesi. Bu alternatif okul danigmanliginin artmasi
demektir.

2- Insancillagtirilmis ~ Ogrenme:  “nasil  dgrenileceginin,
O0grenmenin nasil kullanilacaginin ve kisinin kendisi ve g¢evresi
tizerinde nasil ustalik kazanacagmin”, “biligsel bilgi isleme
becerileri kadar kisileraras: iletisim becerileri ve degerlerin
acikliga kavusturulmasinin ( values clarification)” 6gretilmesi.
Bu alternatif danigma ¢aligmalarinin yani sira, duyussal egitimin
onem kazanmas1 anlamina gelir.
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3- Meslek Egitimi: Ogrencileri doyurucu bir hayat ve meslege
hazirlamak i¢in, birinci elden is yasantilar1 saglanmasi. Bu
alternatif mesleki danisma ve meslek gelistirme programlarinin
artmasi demektir. (Scanlon, 1975; Bacanli, 1997: s. 136°deki
alintr)
Rehberlik kisaca; kilavuzluk, 6grencilerin 6zel durumlariyla, sorunlariyla yakindan
ilgilenip onlara bunlar1 ¢6zmede yardimci olma olarak sozliikte gegmektedir.
( Piskiilliioglu, 2004: 809)
Egitim alaninda rehberlik, 6grencilerin 6zel durumlari yaninda program veya alan
secmelerine yardimci olmak amaci ile yapilan etkinlikleri, yoneltmeyi de kapsar.
Yoneltmede notlara bakilarak, 6grencinin st siniftaki bir 6grenimi bagarabilmesi
olasilig1 kestirilmektedir. Farkli alanlara yoneltmede, ayni Anasanat Atdlye dersini
sececek Ogrenci gruplarmi sayica dengelemek, ayni derslere yigilmalart onlemek
tizere Ogrenciler, basar1 ve yetenek bakimindan homojen yani, tiirdes gruplara
ayrilabilirler.
Yoneltmede, diger veriler ile birlikte, 6grencinin 6nceki donem basar1 notlarindan da
yararlanilir. Bazen yetenek ve basarinin ayirict olmadigi durumlarda yoneltme
karar1, bagar1 ve yetenek Olciilerine gore degil, kisinin ilgi ve istegine gore verilir
( Turgut, 1992:258).
Egitimcilerin  6gretim programlarinin  bireysellestirilmesi ve yoneltme
hizmetlerinin en iyi sekilde yapilabilmesi i¢in 6grencilerin 6zenti degil de, gercek
ilgi alanlarin1 ayirt edebilmeleri gerekmektedir. Super ve Crites’e gore ilgiler egitim

stirecinde egitimciler tarafindan baglica dort yolla taninabilmektedir:

Kisiye ilgi alanlarimin sorulmasi: Kisiye ne gibi islerden/etkinliklerden
hoslandigin1 sormak ya da onun bu konudaki konusmalarina kulak vermek
ilgileri tanimada eskiden beri yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Bu
yolla elde edilen bilginin gilivenilirligini diisliren en Onemli etmen,
cevreden sayginlik kazanma gibi, yetenekle ilgisi olmayan giidiilerin
yonelttigi davraniglarin ilgi zannedilmesidir.

Tigilerin gozlem yolu ile él¢iilmesi: Ilgileri tammada geleneksel bir diger
yol gozlemdir. Kisiyi gozleyerek, hangi tiir etkinlikleri tercih ettigini
saptamak olanaklidir.
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Ilgilerin envanterle ol¢iilmesi: Gozlemle ve kisilerin beyanma gore
ilgileri tanimada Oznel etmenlerin ise karismast ve bu yollarla bilgi
edinmenin zaman alic1 olmasi1 nedeniyle, meslege yoneltme hizmetlerinin
basladig1 yillarda envanter yolu ile ilgilerin dlgiilmesine girisilmistir. flgi
envanterleri, bireyin kendi ilgilerini tanmimasina ve ilgilerle meslekler
arasindaki iligkileri ve meslek sec¢iminde ilgilerin dnemini gormesine,
ilgileri ile yetenekleri arasinda bir tutarsizlik varsa bunun kaynagimi
arastirmasina yardime1 olur.

Tigilerin testle dl¢iilmesi: lgileri testle 6lgme, bir kimsenin ilgi duydugu
alanda bilgi sahibi olacagi sayiltisina dayanir. Bu anlayistan hareket
ederek, kisilere ¢esitli alanlara iliskin standart basar1 testleri verilir ( Super
ve Crites, 1962; Kuzgun, 2004: s. 78-79’daki alint1).
Alan se¢melerinden Once belirli dlglitlere- basari, yetenek, sosyal iligkilere
dayanmayan bir rehberlik anlayis1 sonucu, alan se¢iminde sorunlar ¢ikabilmektedir.
Ogrencilerin alan segiminde, tercih etme siirecinde yasadiklari olumsuzluklar ve

tercih siirecindeki davraniglar, Temel Sanat/ Tasarim egitiminde mesleki rehberligin

Onemini ortaya koymaktadir.

Temel Tasarim dersindeki psikolojik danigmanlik ve rehberlik, yoneltme hizmetlerine

iliskin 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir:

e Temel Tasarim dersinde kisisel ilgi alanlarimi ortaya ¢ikarmaya yonelik
rehberlik hizmetleri (ilgi envanteri, estetik kisilik testleri vb. ).

e Derste Anasanat atdlye se¢cimine yonelik bire bir damigsmanlik ve estetik
giidiileyicilik

e Zihin kaliplarini, kisisel siradanliklar1 agsarak, estetik, yaratici biri olmada

rehberlik etme.

Se¢me eyleminden, ancak birden fazla olasiligin hazir bulundugu bir ortamda
s0z edilebilir. ( Ering, 1991) Secenekler karsisinda 6grenci, bocalayabilir ya da tersi
giiclii bir istek sahibi de olabilir. I¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ortam, onun
ihtiyaclart dogrultusunda onu ne kadar fazla eylem olanag: taniyabiliyorsa o oranda
Ogrenci secici olma olanagina sahip olacaktir. Bu baglamda, Temel Tasarim

dersindeki sosyal ve kiiltiirel etkinliklere iliskin 6zellikler sOyle siralanabilir:

e Anasanat atdlye derslerinin igeriklerine yonelik bilgilendirme seminerleri



21

e Farkli sanat dallarina iligskin sergi, panel, seminer vb. etkinliklere grup olarak
katilm

e Plastik sanatlar arsivi ve kiitiiphane incelemeleri

o Atdlye disindaki farkli Anasanat atdlyelerindeki uygulamalar1 izleme ve
bizzat uygulamalara katilma gibi sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle 6grencilerin

ilgi alanlarini belirlemelerine yardimei olma.

Ogrencilerin Anadal Seciminde Belirleyici Faktorler

Iigi

Ilgi, sozliik anlamu ile ruhb. belli bir olay, etkinlik, sey ya da kisiye yakinlik
duyumsama, ondan hoslanma ve ona 6ncelik tanimadir. ( Piiskiilliioglu, 2004: 486)
“ [lgi, bireyin kisitlayic1 kosullara karsin, ¢cevresindeki durumlara, objelere, bireylere
ozel yonelme durumudur. Ilgi kendiliginden ortaya cikabilecegi gibi etkileme
yoluyla da yaratilabilir” ( A¢ikalin, 2002: 108).
“ lgilerin en gegerli gostergeleri bireylerin katildiklar1 faaliyetler, begendikleri,
begenmedikleri ve tercihleridir. Bireylerin tercihleri ve katildiklar faaliyetler, sahip
olduklari ilgiler hakkinda &nemli bilgiler verirler” ( Ozgiiven, 1999; 273).
Yine ilgi’yi bir yonelis ( tropizm) olarak diisiinen Strong (1959) ilgiyi “ bir nesneye,
bir duruma ya da bir etkinlige kars1 yaklasma, ondan uzaklasma ya da ona tepkisiz
kalma” olarak tanimlamistir ( Kuzgun, 2004: 72).
Diger bir tanimda ilgi “ belli bir amaca ulagsmak i¢in duygunun ve dikkatin olumlu
yonelimini dile getirir’( Hangerlioglu, 1993; Ates, 2002:s.22°deki alinti).
“Insan ancak ilgi duydugunu 6grenebilir ve bellegine yerlestirebilir; ilgi duymadigin
O0grenemez ve bellegine yerlestiremez”( a,g.e, 2002: 23).

Holland (1973) ilgiyi kisilik yonii olarak ele almaktadir. Ona gore bir etkinlik
basli basina bir ilgi konusu olamaz; o etkinligin yiriitildiigli ortam, sagladigi
olanaklar ve genel yasam bigimi igerisinde disiiniilmesi gerekir. Buna gore ilgi,
ozellikle kisiligin degerler yonii ile ilgilidir. Holland, kisinin bir etkinlige duydugu
yakinlhigin, kisinin bu etkinligin nasil bir ortamda, kimlerle birlikte yiirtitiildiigi ve

de karsiliginda neler elde edilecegi konusundaki algi ve beklentilerine gore
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olusacagimi savunmaktadir. Ayrica Holland ilgi tanimini genisleterek, bir isten ya da
etkinlikten  hoglanma yaninda, o isi ya da etkinligi yapabilme yeterliligini

(yetenegini) de ilgi kavraminin bir 6gesi olarak gormektedir ( Kuzgun, 2004: 72).

llgilerin olusumu ve kaynag hakkinda iki tiirlii goriis bulunmaktadir.
Bunlardan ilki kalitimi, digeri ise ¢evrenin etkisini onemli gérmektedir. Super’a gore
(1953) ilgilerin kaynagi kalittimdir. “ Bireylerin belirli alanlara yonelisleri ¢evre
etkilesimi ile gii¢lendirilebilir ama aslinda kaynagi genetik yapidir.” ( Super, 1953;
Kuzgun, 2004: s. 73’deki alint1)
Guilford (1954) faktor analizi yontemi ile ilgilerin niteligini arastirmigtir. Ona gore
ilgilerin temelinde giidiisel faktérler bulunmaktadir. Bu goriise gore, ilginin bir
gostergesi olarak, kisinin bir seye yonelmesi ya da tercih etmesi, kisinin temel
ihtiyaclarindan kaynaklanmaktadir ( Ozgiiven, 1999)
Krapp, ilginin olusumunu sdyle agiklamaktadir:

Insanlarla, nesnelerle, olaylarla ve konu alanlar1 ile siirekli
etkilesim, hem bireyde, hem g¢evrede izler birakir. Her yasant1 bireyin bilgi
deposuna eklenir ve onu farklilastirir. Bu yolla kisi “ nesnelerin yapisi
hakkinda biligsel tasarimlar edinir. Bireyin gelisimi boyunca edindigi
yasantilar (zihinde) belirli kategoriler iginde diizenlenirler.... ( Krapp,
1994; Kuzgun, 2004:s. 73’deki alint1).

Tan’in ( 1972) da belirttigi gibi, “ kisiye herhangi bir seyin c¢ekici gelmesi,
yapmaktan doyum saglamasi, hoslanip hoslanmamasi ve tercihlerinin siireklilik
kazanmasi gibi nitelikleri ile ilgiler, kisinin olaylar ve durumlar karsisinda bir yonde
tercih yapmasii gerektiren gosterdigi belirli uyari-tepki iliskisinin niteligine gore

psikolojik bir siire¢ olmaktadir” ( Ozgiiven, 1999: s.271°deki alint).

llgiler siirekli ve gegici olarak ikiye ayrilirlar. Bir Anadal’a ilgi, siirekli ve
gecici olabilir. Anadal’a yerlesme dncesinde olusan ve egitim stiresince gelisen ilgi,
egitim siireci sonunda sona erebilir ya da siirekli bir sekilde yaraticiligi dogurarak,
bilginin gelisimini saglayabilir. Bu bakimdan Anasanat Atolye dersi se¢imlerinde
tercih yaparken 6grenci, kendi ilgi alanini siirekli olacak bi¢cimde tasarlamalidir.

Krapp, ilginin en hafif seklinin tercih olarak kendini gésterdigini belirtmektedir.
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Tercih, bilindigi gibi, bir seyin baska bir seyden daha fazla
istenmesidir. Bir kimse {li¢ sey arasindan birini se¢gme durumunda
kaldiginda, tclinii de begenmese bile birini sectigi zaman onu
digerlerinden daha fazla begeniyor demektir. Asil ilgi, kisinin bir etkinligi
segmesi ve ona uzun siire baglanmasidir ( Krapp, 1994; Kuzgun, 2004: s.
74’deki alint1).

Kuzgun’un da belirttigi gibi, “liniversite egitiminin mesleki bilgi ve beceri kazandiran
bir egitim olarak ilgileri pekistirici bir etki yapmasi dogaldir. Nitekim 25 yasindan
sonra mesleki etkinliklerde bulundukga ilgiler daha da kararlilik kazanmakta ve pek az
degisiklige ugramaktadir” ( Kuzgun, 2004: 86).

Anasanat Atdlye dersi secimlerinde belirleyici faktorlerden biri olan ilgi’ye
dayali bir karar vermede O6grenci, daha c¢ok diisiinceleri yerine duygulara dayali,
sezgisel karar alma tarzin1 kullanmaktadir. Sezgisel (Intuitive) karar verme tarzinda

Ogrencinin yetenekleri ve ilgileri rol oynamaktadir (bnz. s. 3).

Yetenek
Yetenek, a. bir kimsenin bir seyi anlama, yapabilme ya da bir etkiyi
alabilme yeterliligi, giiclidiir ( Piskiillioglu, 2004: 1081).
Kuzgun’a (1995) gére yetenek; “ Ogrenme giicii, belli bir egitimden yararlanabilme
giictidiir ya da kalitimla getirilen gizilgiiclin, egitim ve ¢evre etkisi ile gelistirilmis
kismidir” (Kuzgun, 1995; Ates, 2002:s. 24°deki alint1). Yine ruhsal bir 6zellik olan
yetenek, etkinlik siirecindeki kosullara uyma kapasitesidir.

“Yetenek egitimle de olusturulur ve giiclendirilir. Bir kimsenin belli bir ise
yetenegi bulundugunu soylemek, egitimini gérdigi takdirde o iste basarili olacagini
soylemek demektir”( a.g.e, 2002: 25).

“... Ilgi bir bakima yetenekleri kullanmaktan ve onlari gelistirmekten duyulan
zevktir. Yeteneklerini kullanma imkani1 bulamayan kimselerin mutsuz olduklar1 ve
ileri yaslarinda da olsa karsilarima bir firsat c¢iktiginda  yeteneklerini
gelistirebilecekleri alanlara yoneldikleri gozlenmektedir” ( Kuzgun, 1995; Ates,
2002:s.25’deki alint1). Bu bakimdan 6grencide bir Anasanat Dali’na 6zgli yetenek
varsa ilgi kendiliginden olusacaktir.

Ogrencinin bir Anasanat Dali’'nda basar1 ve mutluluk elde edebilmesi ve

ilgi duyup ona yodnelebilmesi i¢in yeteneklerinin egitim ortaminda 6nceden ortaya
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cikmas1 gerekmektedir. Egitim siirecinde dgrencilerin kendi yeteneklerini tanimalari
ve bunlar1 gelistirmeleri i¢in 6gretim elemanlari diger 6gretim elemanlar ile isbirligi

igerisinde asagida verilen bazi 6nlemleri alabilirler.

e Ogrencilere yirmibirinci yiizyllda insanlarin ¢ok cesitli becerilerle
kendilerini donatmalar1 gerektigi, tek bir alanda yetismekle c¢agin
gereklerini karsilamanin artik olanakli olmadigi anlatilmali, onlarda
kendilerine sunulan firsatlar1 degerlendirme istegi ve sorumlulugu
yaratilmalidir.

e Ogrencinin dogal dgrenme giidiisii uygun pekistireclerle desteklenmel,
onun okuldaki etkinlikleri, yeteneklerini kullanip gelistirme firsati
saymas1 ve bundan keyif almasi saglanmalidir.

e Secimlik ders ve ders dis1 etkinlikleri zenginlestirerek 6grencinin kendini
degisik ortamlarda sinamasina olanak yaratilmalidir.

e Zamani ve enerjisini 1yi kullanma, verimli 6grenme becerileri kazanma
konusunda 6grencilere yardimlar saglanmalidir ( Kuzgun, 2004: 63)

Temel Tasarim dersinde estetik biitiin olusturabilmek, yapabilmek, teknik
beceri ve estetik biitiinii ayni nitelikte algilamak, duyumsayabilme giicii, yetenegi
oldukga gec¢ gelisen ve 6grenilir 6gretilir seyler olarak daha kii¢iik yaslardan itibaren
bir yonlendirme gerektirmektedir. Ancak o zaman dgrenci kendi yetenegi konusunda
gergek bir goriis sahibi olabilecek, isteklerinde de yanilmayacaktir. Ik 6gretim ve
lise egitiminden sonra yiiksek 6gretimde ¢cogu zaman yetenek sinavlarinda tek o6lci
olarak, teknik ustalik ya da becerisine bakilarak alinan 6grenciler, estetik duyarlilik
giicinden yoksun olarak Temel Tasarim dersini almaya baslamakta ve tercih
yaparken de kendi ilgi ve yetenegine uygun alami se¢mede zorlanmaktadirlar.
Kirisoglu’nun da belirttigi gibi: ““... madem ki teknik beceri 6grenilir bir davranistir;
yetenek smavlarinda adaylarin belirli 6lciideki yetenekleri {izerine esas alinmasi
gereken 06l¢ii, estetik duyarlik ve anlatim olmalidir” ( 1995: 118).

Anasanat Atdlye dersi se¢imlerinde belirleyici faktorlerden biri olan Yetenek’e
dayali bir karar vermede 0grenci, hem Sezgisel hem de Planli karar verme tarzinmi
kullanir. Sezgisel (Intuitive) karar verme tarzinda oldugu gibi, Planl ( Planful) karar
verme tarzinda da plan yapma, ilgilere, duygulara, yeteneklere ve degerlere dayalidir.

“Kisacas1 yetenek varsa basari olur ve ilgi kendiliginden gelisir. Fakat yetenek yoksa
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basarisizlik olur ve ilgi kendiliginden biter. Bu yiizden kisilerin mutlulugu igin

yetenek dogrultusunda se¢im yapmak gerekir” ( Ates, 2002: 25).

Islevlerine Iliskin ( Statii, kosullari, geliri vb. ) Bilgiler

Ogrencilerin Anadal seciminde belirleyici faktorlerden biri de, dgrencilerin
Anasanat Dali’na 6zgii bilmesi gereken gereklilikler ( kosullar), ayirtedici bilgiler ve
dolayis1 ile Ogrenciye saglayacagi; statii, gelir vb. kazamimlar, islevlere iliskin
bilgilerdir.

Kendi ilgi ve yeteneklerinin farkinda olan bir 6grencinin, planli bir
yonelimde bulunabilmesi i¢in karar verme asamasinda, gercekei bir yaklasimla ayn
zamanda ilgi duydugu ve yetenegi olduguna inandigi bir Anasanat Dali’nin
islevlerine iliskin bilgileri de edinmis olmasi gerekmektedir. Anadal tercihinin
gelisim slirecinin agamalarindan Anadallart Kesfetme ve Arastirma Asamasi’nda
Ogrenci, Anadallar’in ortak olan yonleri ve farkliliklari {izerinde daha fazla bilgi
edinerek, inceleme ve arastirma yapmaktadir. Buna gore karar verme agamasinda
artik kendisi ve Anadallar hakkinda algi ve degerlere sahip olarak, bilgilerini
degerlendirerek, eslestirmeye, birbirine uydurmaya gelecege iligkin idealler

olusturmaya baslar.

Deneyimler
Ogrencilerin Anadal seciminde belirleyici faktorlerden biri de dgrencilerin
deneyimleri diger bir deyisle tecriibeleridir. Deneyim a.lbir insanin belli bir zaman
icinde ya da yasami siiresince edindigi bilgilerin, gordiigl, gegirdigi durum ve
olaylardan elde ettigi gorgli ve kilginin timii. 2. kisinin dogrudan algilar1 ve
etkinlikleriyle kazandig bilgi, beceri ve tavirlarin biitiiniidiir (Puskiillioglu, 2004:
266).

Yapict yaklasimin temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore,
bireylerin deneyimlerini kazandig1 bir dis diinya vardir. Anlam bireylerden
bagimsiz olarak bu diinyada bulunmak yerine, bireyler tarafindan diinyaya
verilmektedir. Bagka bir deyisle, nesnel bir gergeklik yoktur ve anlam
bireylerin deneyimleri 1s18inda, bireyler tarafindan yapilandirilmaktadir.
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Boylece, herhangi bir olay ya da olgu ile ilgili bir ¢ok anlam ve bakis agis1
ortaya ¢ikmaktadir.

Yapict kurama gore, bilginin bireyin deneyimleri baglaminda igsel olarak
yapilandirilmasi esastir. Ogrenme, oOgrencinin bilgiyi edilgen olarak
edinmesi degil, anlamasi, yorumlamasi, farkli bakis agilarini taniyarak
kendi  bakis acisin1  savunabilmesi ve  giinlik  yasaminda
gergeklestirmesidir. Boylece etkilesimli  6grenme ortamlart  6nem
kazanmistir. Yapict ortamlar, 6grenciye bilgi aktarma islevi gormez,
aksine Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasin1 destekleyecek olanaklar
sunar.... ( Mandl, et. al. , 1998; Kurtulus, 2001: s.204)

Baslangic tasarim egitiminde bazi Ogretim elemanlar1 pedagojik
formasyona sahip degillerdir ve onlarin Temel Tasarim egitimi yontemleri
hakkindaki bilgileri, onlarin atdlyelerindeki tiistatlar1 ile usta ¢irak sistemi i¢inde
Temel Tasarim amaglar1 ile iliski i¢indeki Temel Tasarim uygulamalarindan
habersizce sadece onlarin ge¢mis egitimsel deneyimlerine dayanmaktadir.
Ogrencilerin gegmis bazi deneyimlere sahip olmalar1 da, onlarm bilingli tercih

olusturmalarini engellemektedir ( Koyuncugil, 2001: 24).

Anasanat Atolye Dersleri
ve Secimi
Genel olarak programlara bakildiginda Resim-Is Egitimi Anabilim Dali
Anasanat Atdlye dersleri sdyle siralanabilir.  Bu derslerden bazilari, Resim-Is

Egitimi Anabilim Dallar1 ders programlarinda yeralmayabilmektedir.

1- Resim I-1I-1HI-1V-V-VI

2- Grafik Tasarim I-11-111-1V-V-VI

3- Heykel I-11-11I-1V-V-VI

4- Ozgiin Baski I-1I-111-1V-V-VI

5- Fotograf I-11-111-1V-V-VI

6- Tekstil Tasarimi I-11-111-1V-V-VI

7- Seramik I-11-111-1V-V-VI

8- Geleneksel Tiirk Sanatlar1 I-11-111-1V-V-VI

9- Endistriyel Tasarim I-11-111-1V-V-VI
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Temel Tasarim dersi siireci sonunda boliimce yapilan Anasanat Atolye dersi
secimleri ile 6grencinin hangi Anadal ‘da 6grenimine devam edece§i, programda
belirlenen Anasanat At6lye derslerine iliskin tercih siralamasi, asagida verilen
Dokuz Eylul Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi A.B.D ‘na ait
ornekteki gibi (bnz sekil 3) bir belge ile belirlenmektedir. Veriler boliim tarafindan
degerlendirilmekte ve yerlestirmeler 2.smif sube ve Anasanat Atdlye sayisina gore
yapilmaktadir. Bu nedenle 6grenciler bazen 1. sirada tercih ettikleri bir Anasanat
Atolye yerine 3. tercihine yerlestirilebilmekte ve istemedikleri bir Anasanat
Dali’ndan mezun olmaktadirlar.

Sekil 3

Se¢cmeli Anasanat Atolye dersi ve Se¢meli IIT dersi secim formu drnegi

SUBE: 1/....
RESIM-iS EGITIMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

2. Smufta Anasanat Atolyesi ve Se¢meli I ve III dersi olarak tercih siram
asagida belirtilmistir.
Geregini bilgilerinize arz ederim.
—f=]--
Adi —Soyadt:
Okul No:

SECMELI ANASANAT ATOLYESI:

RESIM « )
GRAFIK TASARIM ( )
OZGUN BASKI ( )
HEYKEL ( )

Not: 1- Oncelik siraniza gore bir ile dort arasinda parantez igerisine rakam
yaziniz.

2- Secmeli II dersi Anasanat At6lye dersinin Teknolojisi olarak alinacaktir.
(Resim Teknolojisi, Grafik Teknolojisi, Heykel Teknolojisi, Ozgiin Baski

Teknolojisi)

SECMELI- Il

Gorsel Algilama ()
Sanatsal Yaratma ( )
Sanat Eserleri Inceleme ()
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Ogrenci sectigi ya da boliimiince yerlestirildigi Anadal’daki 6grenimine 3. yaryildan
itibaren mezun olana kadar devam etmektedir. Ugiincii yariyillda Se¢meli Sanat
Atolye dersleri de baslamaktadir. Ancak bu dersler Anasanat Atdlye dersi gibi
devamli degildir. Resim Anasanat Atolye dersini secen bir dgrenci, en az iki donem
tic boyutlu ¢alisma disiplini olan Heykel dersini almak zorundadir. Resim Anasanat
Atolye dersi disindaki bir Anasanat Atolye dersini segenler ise en az iki donem Resim
Anasanat Atolye dersini almak zorundadir.

Arastirmada da, Temel Tasarim dersi programinda yeralan, Anadallar’a 6zgii, klasik
simiflandirmaya gore belirlenen, ayirtedici mesleki alan niteliklerinden; iki ve tig¢

boyutluluga iliskin gostergelere gore hazirlanmis 6lgme araglart kullanilmastir.

Arastirmada, Ogrencilerin Temel Tasarim dersi siireci sonunda, boliimce
yapilan Anasanat Atolye dersi se¢imi Oncesinde, Kisisel bilgi formunda Anasanat
Atolye dersi ilgilerinin gozlemsel diizeyde birer gostergesi sayilabilen Anasanat
Atolye tercih siralamasi yapmalart istenmistir. Ayrica, yine 6grenci kisisel bilgi
formunda, Anasanat Atdlye dersi tercih siralamasini neye gore yaptiklart ve Temel
Tasarim dersi O0gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim/sanat Dali sorulmustur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore ilgiler ve belirleyici faktorler hakkinda

yordamalar yapmak miimkiin olmaktadir.
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Temel Tasarim Egitimi

Aragtirmada oncelikle Temel Tasarim’t ( BASIC DESIGN) olusturan
“temel” ve “tasarim” kelimelerini tek tek ele almak gerekmektedir.
“ BASIC/TEMEL” yani temele 6zgii olan ( Mimari orjinli ), Yunanca Temelion
kokiinden gelmekte ve bir yapinin toprak altinda kalip dayanak olusturan kism1 gibi
anlamina gelmektedir.
“DESIGN/TASARIM” ise imgesel olarak tasarlamak igerik ve kapsamiyla ele
alinmaktadir. Sanat egitiminin baslangi¢ ve temel egitimi olan Temel Tasarim
egitiminin ana konusu olan tasarim kavrami, ozellikle XX.yiizyilda 6nem kazanmis
ve ayr1 bir disiplin haline gelmis bir kavramdir.
Tasarim teorisi ya da kurami, yaratici bir bireyin —tasarimcinin tasarlama yetisini
kazanabilmesinde, dolayisiyla tasarim egitiminde en 6nemli unsurdur. Tasarim
teorisi deneysel bilgi iizerine yapilanan bir teoridir ve degisik sekillerde
edinilmektedir. Tasarim teorisi temel olarak ii¢ acidan incelenebilir.

Bunlardan ilki tarihsel — geleneksel kaynakli tasarim yontemiyle
edinilenler. Ikincisi, insanin pratik kullanimina ( fonksiyonalizm)
yonelmis teoridir. Ugiinciisii ise, ¢evre bilimleri, insan, tarih ve tasarim
bilimlerinin olusturdugu genis bir yelpazeden beslenen biitiinciil bakis
acisidir. 11k yaklasim ; 19. yiizyilda yayginlasmis; énceden kabul gérmiis
ve bilinen stillerin olusturdugu , kiiltiirel ve tarihsel anlamda tatmin edici
ancak insanin gercek gereksinimlerini karsilamada giderek zayiflayan bir
anlayisin varoldugu donemdir. Bu geleneksel anlayis ve formlarin
yetersizligi, yeni endiistriyel gereksinimlere cevap vermedeki giin gectikce
artan gligliikler “ fonksiyonalist” anlayisin dogmasina yol agmistir. I
Diinya Savagi sirasinda giiglenen ve tarihsel dayanagi siddetle reddeden
modernist fonksiyonalizm, endiistri ve artan gereksinimi karsilayan
yaklagimlardir ( Ertek, 1999:73).

Tasarim Tanim
Tasarim sozcligli giiniimiizdeki yaygin kullanimi ile dizayn sozciigi,
Latince kokenlidir. Dizayn ( design) sozciigli, Latince bicim vermek, temsil etmek
demek olan designare sozciigiinden gelir. ( Tunali, 2004:12) Design; Latince “De
Sign” kelimesinden kaynaklanmaktadir. Bu Fransizca’da “Dessein” Italyanca‘da

“Designo” kelimeleri ile karsilik bulmaktadir. ( Seylan, 2005: 16)
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Anlam analizi yapildiginda dizayn (design) kelimesinin iki kokii oldugu
goriilmektedir. Tasarim “ De- signare” koklerinden olusur. Signare de “signum”
kokiinden gelip, isaret etmek, gOstermek anlamindadir. ( N.Bayazit; Oskay,
1989:4°deki alint1)) Tasarim s6zciigii dilbilim agisindan incelendiginde isaret etme,
gosterme, bicim verme gibi eylemlerle agiklanmaktayken sozliik anlaminda,
tasarimlama isi ya da tasarimlanan bi¢im olarak = ge¢mektedir. (
Piiskiilliioglu,1987:753)

Diger bir tanimda design olarak da karsiligin1 buldugumuz tasarim sozliik anlama ile;
zihinde kurmak, niyet etmek, kastetmek, ¢cizmek, plan yapmak, proje yapmak, tertip
etmek, icat etmek, yaratmak gibi birgok kelime ile ifade edilmektedir. ( Odabasi,
1996:17)

Dizayn kelime olarak Encyklopedia Britanica’da, tasavvurlarin ya da planlarin

gelistirilme siireci olarak da tanimlanmaktadir. ( Giirer, 1990:1)

Tasarim kavrami toplumsal ve kiiltiirel bir olgudur. Tasarlamak; sanatta,
bilimde, teknolojide ve giinliikk yasamda ad1 sikca gecen bir kavramdir. Her yarati-
tasarl; olmasi ya da yapilmasi diisiiniilen, istenilen seyin zihinde olusmasidir.
Tasarimin temel niteligi, onun 6ncelikle insan zihninde tasarlanmasi ve bir bigimde
sunulmasidir. Bu niteligi ile tasarim yeni bir olgu degildir. Ancak bilimsel olarak
incelenmeye 19.yy’da baglanan tasarim kavrami ve tasarim teorisi, glinlimiize kadar

cesitli anlamlar kazanmaya devam etmektedir.

Pek cok kavram gibi tasarim kavramiyla ilgili tam bir goriis birligi olmasa da
tasarim kavrami hakkinda yapilmis her tiirli tanim, tasarimin ne olduguna iliskin
farkli bir kavramlastirma igermektedir ya da tasarimin farkli yonlerini
vurgulamaktadir. Bu acidan tasarimin farkli boyutlarini gorebilmek ve tasarim
kavramini olusturabilmek i¢in bu tanimlara bakmak gerekmektedir.

Tiirkce karsihifiyla “ tasarim nedir?” bdyle bir soruya verilecek
genel bir yamit : “ Dizayn, bir sorunun ¢éziimii i¢in bir plandir, bir
ide’dir.” Buna gore, dizayn, ilkin bir ide olarak diisiincede var olan bir
tasavvurdur. Ama bu ide, bu tasavvur bir bi¢im ( form) verme
dinamigini igerir ve bu olusum siireci i¢inde bicim kazanmis bir ide
olarak dislasir, somutlasir. Buna gore her tasarim olgusunda, bir ide ve
bir de tasarimlanmis bir nesne bulunur. Bagka tiirli soylersek, her
tasarimlamada tasarimlayan bir siije ve tasarimlanan bir obje vardir.
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Tasarimlayan siije, duyum, algi, diisiinme, duygu ve hayal giicii gibi

bilgi yetileriyle kendisine verilmis olan bir nesneyi ii¢ boyutlu dogal

diizen i¢inden ¢ikarir ve onu tasarimsal bir diinya igine yerlestirir.

( Lobach;Tunali, 2004: s.12°deki alint1)

Design kavrami tartismali bir konudur. Hatta onun anlami, farkli tasarim
gruplarindaki insanlarca da farkli anlamlara gelmektedir.
Elizabeth Adams Hurwitz, kitabinin baslhiginda bu sozciigiin kisa bir tanimini yapar.
Ona gore tasarim, gerekli olanin arastirilmasidir. ( Hurwitz; E.Becer, 1997: 32°deki
alint1) Yale Universitesi Tasarim Boliimii'nden Prof. Robert Gillam Scott; “ Ne

zaman tanimlanmis bir amag i¢in bir sey yapiyorsak, o zaman tasarliyoruz.”

demektedir. ( Scott; E.Becer, 1997: s. 32’deki alint1)

Unlii reklamci Ivan Chermayeff, tasarimin zeka ve sanatsal yetenegin ortak bir
irtinii oldugunu belirtmektedir. ( Chermayeff; Becer, 1997: 32°deki alint1)

Unlii mimar Luis Kahn ise dizayni, “ ...zihinde canlandirilan formun veya bir fikrin
bir fonksiyona hizmet edecek ve de yaratici Ozelligi kapsayacak sekilde
ifadelendirilisi, kagit iizerine nakledilisi” olarak ele alir. ( Kahn; Giirer, 1990:
s.1°deki alint1)

Diger bir tamimda dizayn; “bir fikri sanat yoniinden veya sistem yoOniinden ifade
etmek veyahutta o fikri somut olarak boyutlandirabilecek sekilde degerlendirmektir”
( Archer ve Jones; Giirer, 1990: s.1°deki alint1).

Barnard’a gore, gorsel kiiltiirde, goriilebilen ve iletisimsel ya da islevsel bir amag

iceren her sey tasarimdir.(Barnard , 2002:31)

Design kelimesinin isim ya da fiil olarak kullanilmasi anlamda
farklilik gdsterir. Isim olarak kullanildiginda, son iiriinii gosterirken; fiil
olarak kullanildiginda ise aktiviteyi gosterir. Design eyleminin spesifik
insan gruplar tarafindan farkli anlagilmasi yaninda Design’1 bir eylem
olarak aciklayan iki temel paradigma bulunmaktadir. Bu paradigmalar;
Design’1 bir problem ¢6zme aktivitesi olarak agiklayan, pozitivist
felsefeye dayali goriis ve normatif felsefeye dayali yansitmaci siireg
olarak agiklayan goriistiir. .( Dorst; Koyuncugil, 2001: s.4’deki alinti)

Tiirkiye’de yapilmis tanimlara da bir goz atildiginda goriiliir ki tasarim; bir

model, kalip ya da siisleme yapmak degildir. Bir tasarim kendi i¢inde bir yapiya ve
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bu yap1 arkasinda bir planlamaya sahip olmalidir. Biitiin sanatlarin temelinde bir
tasarim olgusu bulunmaktadir.

Sanatsal yaraticilikta biitiin etkinliklerin tasarima dayandigini ileri
siirebiliriz. Bu nedenle, eylem sirasinda kendiliginden ortaya c¢ikan
(spontané) her tiirlii yaratinin da sonugta, baslangi¢ asamasi gozoniine
alindiginda bir tasarim oldugu diisiintilebilir ( Karayagmurlar, 1993;

150).
Tasarlama eylemi, olusturulacak yapinin organizasyonu ile ilgili her tiirlii faaliyeti
icine almaktadir. ( E.Becer, 1997:32)
“Tasarim bir seyi zihinde bi¢imlendirme, kurma; tasarimlanan bi¢im; tasavvur;
dizayn’in es anlamlisi; bir yapiyi, cesitli katlarin planlari, kesit ve goriintiglerle
tanimlayan ¢izimlerin tiimii; zihne duyu ve bellek yoluyla saglanan bilgidir.” ( Kizil,

2000:V11I)

Design / Tasarim diisiinmek veya zihinde bigimlemek, bir amag
icin formiile etmek, yontem bulmak, sistematik olarak planlamak,
amaci, hedefi, niyeti olmak, yiiksek beceri gerektiren veya sanatsal
bir konuda yaratmak, bulmak, icat etmek olarak agiklanmaktadir.
“Design/ Tasarim” diislinsel tiim bu siireglerin adi oldugu gibi,
bunlardan ortaya ¢ikan; tasarlanmis Ozglin bir Ornek/ prototip,
tasarlanan bir iiretim siirecinin gorsel sunum planlari/ projeler veya
taslak karalamalar, psikolojide patern olarak tanimlanan zihinde
biriktirilen algi kaliplar1 gibi nesnellesmis sonuglarin da adidir.  (
Seylan, 2005: 16)

L Tunali’ya gore, ( 2004:13) “... tasarim; insanmin nesnelerle kurdugu en temel
iletisim kipidir( modus)”.

N.Gokaydin’a gore ( 2002:41) tasarim, bir siiregtir. Tasarimin her sathasinda gorsel
idrak dedigimiz, zihinde bi¢imlerin belirginlesmesi ve onun goze varisini saglayan
bir mekanizma gorev yapar ve realize sathasinda ele komuta eder.

Hakan Ertek ( 1999:71) tasarimi engelle karsilasma ve karsilagilan problemi
kaldirma ya da amaca varmaya yonelik problem ¢6zme davranisi agisindan ele
almaktadir.

Ismail Tunali’ya gore cagdas tasarim, doganimn bir alternatifidir ve insansal bir

kozmik yap1 olarak temelini geometriden alir ( 2004:1).

Davranis bilimcileri tasarlamayr dogaya bir uyum saglama aktivitesi olarak

gormektedirler. Bu kapsamda, herhangi bir par¢a ya da biitiiniin nasil diizenlenmesi,
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nasil bicimlenmesi gerektigine karar vermek ve bir modelini elde etmek amaciyla
yapilan zihinsel aktiviteye ve bu siirece tasarlama denmekte; tasarlama sonucunda
ortaya ¢ikan diizenleme ya da olusum ise tasarim olarak adlandirilmaktadir.

Hultsi Giingor’e gore (1972:2) tasarim, bir projenin, bir eserin diigiiniilen ilk seklidir
ve kagit iizerine ¢izilmek ya da baska bir tarzda ifade edilmek suretiyle tasar1 halini
almaktadir. Kisaca tasarim belgelenebilen bir sonugtur.

...Yapitin varlikk kazanmaya baslamasi ile sanatginin
bicimlendirmedeki 06zgiirliigii yapitin bi¢imlenme olasiliklar1 ile
sinirlanmaya baglar. Varsayim olarak, hicbir sanatgmin yapacagi
calismanin bitmis durumunu 6nceden biitlin ayrintilar1 ile tasarlamis
olabilecegini sanmiyoruz. Dogaya ve kurallara bagli olma konusunda
titiz olan Ronesans sanat¢ilarinin ¢aligma dncesinde yaptiklar taslaklarin
bitmis yapitlarla kiyaslanmasi da bunu kanitlar saniyoruz. Oyleyse bir
sanat yapitinin olusum siireci i¢inde tasari ( projet) ve tasarim ( ideé-
penseé) kavramlarini 6zenli kullanmak gerekir. Tasari, bir 6n hazirligin
karsihig1 iken, tasarim yapitin olusum siireci icinde tasariyr da igine
alacak disiinsel bir 6zii ifade eder ( Karayagmurlar, 1993; 152).

Faruk Atalayer’e gore, ( 2004:24-25) Kkiiltiir, sanat, tasarim, insanin dogaya
ekledikleridir. Ama bu gergeklik, sanat ve tasarimin doga disi, dogaiistii veya dogadan
bagimsiz oldugunu gdstermez. Tersine hem enerji, hem 6zdek olarak tiim varolanlar

gibi, sanat-tasarim dogaya bagli ve doganin sonucudur.

Tasarimin Ozellikleri

Tasarimin 6zellikleri tanimlardan yola ¢ikilarak asagidaki gibi siralanabilir:

e Isaret etme, gosterme.

e Tasavvurlarin ya da planlarin gelistirilme siireci olma.

e Bir sorunun ¢oziimii i¢in bir plan, bir ide olma.

e Gerekli olanin bir arastirmasi olma.

e Tamimlanmis bir amag i¢in bir sey yapma.

e Zcka ve sanatsal yetenegin ortak bir tirtinii olma.

e Bir fikri sanat yoniinden veya sistem yoniinden ifade etme.

e Gdriilebilme ve iletisimsel ya da islevsel bir amag igerme.
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e Isim ya da fiil olarak kullanilmasi. Isim olarak kullanildiginda, son iiriinii

gosterme. Fiil olarak kullanildiginda ise aktiviteyi gosterme.

e Zihne duyu ve bellek yoluyla saglanan bilgi olma.

e Doganin bir alternatifi olma.

e Insansal bir kozmik yapi olarak temelini geometriden alma.

e Bir projenin, bir eserin diisiiniilen ilk sekli olma.

o Kagit iizerine ¢izilmek ya da bagka bir tarzda ifade edilmek suretiyle tasari
halini alma. Belgelenebilen bir sonug olma.

e Dogaya bagl ve doganin sonucu olma.

Tasarim Tiirleri
Tasarim kavrami, bilgi, estetik ve teknik gibi alanlar i¢inde yer almaktadir.
Tasarim olarak teknik ve sanati agiklarken gercekte iki kutuptan bahsedilmektedir.
Bunlar:  1- Bir yararin saglanmasina yonelme ve 2- Estetik haz ya da giizellik
uyandirmaya yonelme-dir. Bu iki yonelim glinlimiizde endiistri iiriinlerinde i¢ ige
gecmistir. Bir tasarim varligi olma ve realiteye katilma bakimindan teknik {irtinlerle
sanat yapitlart arasinda bir ortaklik bulunmaktadir.

... Ornegin elimde tuttugum ekmek bigag: bir tasarim varligi oldugu
gibi, duvarda asili olan resim de bir tasarim varligidir. Bicakla ekmek
kesebilirim, bu niteligiyle bigak isime yarar, yani o isime yarama gibi bir
isleve sahiptir. Ama Gte yandan o, bir tasarim varlifi olarak benim
tin’imin bi¢im verdigi bir metaldir. Duvardaki resim de tinsel varligimin
keten bezi, boya gibi maddi elemanlara bi¢cim vermesiyle meydana gelen
bir yaratma tiriiniidiir. Ama resimde bigakta oldugu gibi islevsel bir etken
rol oynamaz. ( Tunali, 2004:21)

Tasarim olarak sanatsal etkinlik, bazi diisiincelerin, amaglarin, duygularin,
durumlarin ya da olaylarin, deneyimlerden yararlanarak, beceri ve diisgiicii
kullanilarak ifade edilmesine ya da bagkalarina iletilmesine yonelik yaratici bir insan
etkinligidir.

“Gorsel sanatlarda bir iirlin iki bilesenden olusur; biri teknik beceri ya da ustalik,
digeri ise estetik ve anlatimdir. Birincisi bir iirliniin nesnel, ikincisi 6znel yanini
olusturur. Bu iki bilesenden biri eksik oldugunda, iiriin istenen amaca ulagamaz.” (

Kirisoglu, 1995: 116)
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Sanatsal etkinlik ve {iriinleri eski ¢aglardan giiniimiize de§in yeni yeni
anlamlar kazanmistir. “Baslangicta, bir ham maddenin elle islenmesi ve bir yarar
amaci gozetilerek ona bigim verilmesi anlaminda, sanat ( ars) ile zanaat ( tekhne)
birbirine yakin, benzer etkinlikler olarak benimsenmistir.” ( Bozkurt, 1995:17)
Teknik, Yunanca Tekhne sozciigiiniin tiirevi olarak, eregi bir sey ortaya koyma,
yaratma olan ve dogru bir plana gore yonlendirilmis bir beceri anlamindadir. Ancak
tekhne sanatin bir boliimiinii karsilar. Sanat anlaminda Latince sézclik Ars ile
Tekhne, etimolojik acidan : “ pratik kurallarla belirlenmis bir zanaati uygulama”
olarak ge¢mektedir. Eskicaglarda goriildiigii gibi sanatci ile zanaatkar arasinda ayrim
olmadig1 gibi, teknik nesneler ile sanat nesneleri arasinda da ayrim yoktur.
Aristoteles, “ Sanat — burada zanaat —( tekhne), dogru bir akilyiiriitmeye dayanan ve
insanin bir yaratis ortaya koymasini saglayabilen bir yetenektir” der.

( Bozkurt,1995:17)  Eskigaglardaki sanat ve zanaat Ozdesligi, hicbir c¢ikar
gbzetmeksizin sadece hoslanmak amaci ile nesneler iiretilmesi Beaux Arts ( Giizel
Sanatlar) kavraminin ortaya ¢ikmasiyla kalkmistir. 17.ve 18. yy’da ve 19.yy’da
sanayi devrimi ile sanat ve zanaat bagintisi1 farkli bir noktaya tagimir. Kant, 1790 ‘I
yillarda yazdig1 Yargigiiciiniin Elestirisinde, bir yandan sanat ile bilgiyi, 6te yandan
da sanat ile teknigi birbirinden ayirmistir: ona gore, “Bir insan becerisi olarak sanat,
bilimden, pratik yeti kuramsal yetiden ne denli farkliysa, o denli farklidir. Sanat,
zanaattan da farkhdir; ¢iinkii sanatin 6zgiir, zanaatin paraya bagli oldugu soylenir.”
(Kant; Bozkurt , 1995:18’deki alint1) Sonugta bir anlatim ve yargi araci haline gelen
sanat, zihinsel bir yaratis olarak teknik nesnelerden ayrilmistir. Duygu, esin, begeni
yargisi, anlatim gibi yeni kavramlar giindeme gelir. Bati’da 19. yy’in basinda

( 1804) ortaya ¢ikan “ Sanat sanat i¢indir ve hi¢cbir amaci yoktur; her amag sanati

soysuzlastirir” goriisii ile sanat nesnesi ve sanayi nesnesi arasindaki kopus artar.

Ancak bu kopusa kars1 ¢ikan akimlar da ( arts and crafts, sanayi estetigi, Bauhaus)

ortaya cikmistir. Artik sanayinin lretti§i nesnelerde sanat ile yasami birlestirmek

s0z konusu edilmektedir. Kisacasi sanat nesnesini piyasa iirliniinden ayirmak

(13

olanaksiz hale gelmistir. Bozkurt’'un da belirttigi gibi, artik toplumsal
mekanimizdaki bi¢imsel ve resimsel kurucu 6ge, sanat¢inin elinden kagti ama

zanaatkarin ve hatta is¢inin degil; bu ayricalik artik, tasarimcinin, yani reklamcinin,
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renk uzmaninin, ¢izim danigmaninin, sehircinin eline gegmistir” ( Bozkurt, 1995:20-

21).

Endiistrilesme ( liretimin sinirlarmin ve kapsaminin gelismesi ),
bilgi ve aktarim sistemlerinin gelisimine paralel olarak tasarim bir alan
olarak belirmistir. Hatta tasarim bugiin, endiistriyel Kkiiltiiriin yeni liberal
sanat1 olarak ilan edilmektedir( Sentiirer, 2004: 30) .

Endiistriyel kiiltiiriin yeni liberal sanati olan tasarim, genel olarak asagida
verilen tasarim alanlarini kapsamaktadir:
e Grafik Tasarim,
e Endiistriyel Tasarim,
e  Mimari Tasarim- I¢c Mimari Tasarim.
Tasarim olarak sanatsal etkinlikler ya da baslica gorsel /plastik sanat dallari ise;
e QGrafik Sanati
e Resim Sanati
e Heykel Sanati olarak verilebilir.
Grafik sanatlar; kendi iginde siniflara ayrilmaktadir. Bunlar:
e Ozgiin Grafik Resim: Farkli teknik ve malzemenin bir arada kullanildig1

bir grafik resim tiirt.

e Ozgiin Baski Resim: Herhangi bir malzemeyi dogrudan basarak veya
metal, agag, tas, linol, ipek gibi malzemelerden kalip hazirlayarak uygun
yiizeye basarak elde edilen resim.

o Grafik Tasarim: Bir liriini tanitmak, bir fikri asilamak, bir duyguyu
iletmek i¢in hazirlanmis, cogaltmaya uygun caligmalar.

o Isikla yapilan grafik resimler: Optik, elektronik, kimyasal olanaklarla
yaratilan (fotografi, sinema, video vb. ) ( Aslier, 1989; Yilmaz, 1993: s.
46-47’deki alint1).

Grafik sozciigli Yunanca’da yazmak, resim ¢izmek, isaret, desen anlamina gelen
grafikos ya da graphein sézciigiinden tiiretilmistir. Sonu —graf (-- graphy) ile biten
sozciikler, tasarlanan bigime gore goriintiileme anlamina gelmektedir. Ornegin,
fotograf, 1s1kl1 goriintiileme anlamina gelmektedir.

“Grafik sanatlar terimi, 6zgiin baski teknikleri ile olusturulan sanat yapitlarin1 ve

bilgi iletmek, basilmak, kitle iletisim araglarinda kullanmak amaci ile hazirlanan;
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¢cizgi, yazi, resim ve bunlarin diizenlemeleri ile ilgili tasarimlar1 kapsar” ( Erkmen,
1983; Yilmaz, 1993: s. 42’deki alint1).
“ Grafik Tasarim ya da grafik sanatlar, gorsel 6geler ile yaziy1 bir arada kullanarak
izleyiciyi etkilemek, izleyiciye belirli bir bildiri iletmek amaciyla olusturulmus her
tiirlii tasarimi kapsayan bir sanat dalidir.” ( Odabasi, 2002: 17)
“...En genel anlamu ile grafik sanatina, yazi ve resim dgelerini birbirini tamamlayan
bir bi¢imde ayn1 ortamda kullanan ve iiriinlerini tiiketilmek {izere bask1 yoluyla
cogaltan, iletisim amacl sanat dalidir diyebiliriz” ( Aygeng, 1994: 48).
Odabasina gore, Grafik tasarimda:

Bir amag vardir. Bu amag sunulan mal ve hizmetin en iyi sekilde

tanitilmasi veya satigidir.

Bir 6zgiinliik ve yaraticilik vardir.

Bir diisiince tiriiniidiir.

Bir gerekliliktir. Bir gereklilikten dogmustur.
Bir biling vardir. ( Odabasi, 2002: 18)

Daha ¢ok, iletisim i¢eriginin dilsel olarak bigimlendirildigi grafik tasarim alaninda
kullanilan kavramlar sunlardir:

o [letisim: Goze, kulaga bilgi vermek, haber iletmek.

e Gorsel Iletisim: Resmin yaninda metin yogunluklu bigimlendirme.

e Dilsel Iletisim: Metnin yaninda resim yogunluklu bigimlendirme olarak

metinden olusmaktadir.

e Gorsel, Isitsel-Dilsel iletisim: Resim ve sesten olusmaktadir. Ancak
tasarimi i¢in goriilenlerin yazilmasi ve isitilmesi i¢in konusma da arag
olarak kullanilir ( Bilgin, 1993: 15).
Resim Sanati; diizenlemelerinde iki boyutlu bicimler kullanilan bir sanat dalidir.
Resimlerde iiglincii boyut gibi goriilen derinlik aslinda golgeler, ¢izgi ve renk

perspektifleri ile saglanmis bir histen ibarettir.

Heykel Sanati; heykelin kiitlesel ruhu olan ve heykelin ¢evresinde idrak edilen
hacimlerin uyumlu bir bicimde birlestirilmesi sanatidir.

Giliniimiizde heykel sanat1 da modern yasamin etkisi ile geleneksel form anlayisindan
daha farkli yonlerde degiserek, uzam, saydamlik, striiktiir ve yaraticiligr 6n plana

¢ikarmaktadir.
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“Kiitle ile tasarlamak heykelin geleneksel ilgi alan1 olmustur. Uzamla tasarlamaksa
mimarlarla miithendislere birakilmistir. Fakat son elli yildan bu yana uzam, heykeli

de kapsamaya baglamistir” ( Rogers, 1993: 78).

Tasarim Siireci

Siireg; aralarinda birlik olan ve belli ¢izgide ilerleyen, gelisen olaylar ya da
eylemler dizisi ( Puskiillioglu, 1987:722 ) olarak ge¢se de, sanat ve tasarim
dallarindaki siire¢ daha karmasiktir. Bu karmasiklik ya da belli bir ¢izgide
ilerleyememe durumu sadece bir yeniden iiretme ya da taklit olma amacinda
olmayan, gelenegi i¢inde sorgulayan, yorumlayan ve yeniden olusturan giiniimiiziin
yaratict uygulamalart i¢in gegerlidir. Genelde tiim tasarim alanlari i¢in tasarim-
yaratma stireci denildiginde kesin kurallar, formiiller ya da asamalar
bulunmamaktadir. Tasarim siirecinin karmasikligi ve tanimlanamazligina karsin,
yaratici siirece iligkin temel baz1 yaklasimlar bulunmaktadir.

Tasarlayan, kendi etkinliginin elestirel bir bi¢imde farkinda olan bilingli bir
kimsedir. Tasarim siireci dogas1 geregi diislinsel, deneyimsel bir yapiya sahiptir.
Sentiirer, ‘( mimari ) tasarim stiidyosunda elestiri’ baslig1 altinda, tasarim siireci,
ogrenme slireci ve ayni zamanda algilama, estetik duyum stireci arasindaki paralelligi
sOyle aciklamaktadir;

Ogrenme siireci:

i) ¢oziimleri ortaya koymak tizere kesifle baslar;
i) arastirma ve ¢oziimiin ortaya konulmasiyla;
iii) ve nihayetinde yeni kesifler yapmak {izere bu ¢oziimiin

genellestirilmesi, herkese ait kilinmasi ile devam eder.
Tasarim siireci de:

i) bir gereksinim ve durumun farkina varilmasi, kesifle
baslar;

i) ana fikrin olusturulmasi ve programlama calismasina
yonelik bir arastirma (tanimlama, analiz) siireci ile
devam eder;

i) ve bir degerlendirme, yorumlama islemine bagli olarak
olas1 cevaplar gelistirilir;

Iv) bundan sonraki asama, gelistirilen cevaplarin kabul
gormesi, gergeklestirilmesi ve (benzer sekilde) herkese ait
kilinmasi ( anonimlesme) asamasidir.
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Ilgingtir bu asamalar ve benzer siireg, ayn1 zamanda, cok temel
olan algilama, estetik duyum siireclerinde de karsimiza ¢ikar:

i) ilk asama farkina varma, Kisinin sahip oldugu ilgileri
nesnelerde arama bulma istegi, nesneyi kavrama siireci;

i) ikinci asama kesfetme, kendini bulma, i¢ ve dis diinya
arasindaki uyumun kuruldugu, memnuniyet duygusunun
yasandig1 an;

i) liclincli asama nesnenin niteligine karar verdikten sonra
ilgilerin baskinligindan kurtularak bilingli hale gelme,
bilingli (estetik) alginin olusumudur. ( Sentiirer, 2004: 42-
43)

Yukarida adi gegen Ogrenme siireci, tasarim siireci ve algilama, estetik duyum
stirecinde ortak noktalar:

e merak,

e sorgulama,

e farkina varma-dir.
Bunlar da elestiri ( Ing. critique) alanina girmektedir.

Ortaya ¢ikig itibariyle elestiri, insan meraki sonucu uyanan
dogal bir davranis, bir diisiinme bi¢imidir. Insanin algi, duygu ve
diisiinceleri iizerine temellenir; dogrudan ve dolayli olarak algiyi,
duyguyu, diisiinceyi, hayal giiciinii gelistirir; Ogreticidir. Sorular
tizerine temellenen yapisi ile belirsiz durumlarin fark edilmesi,
farkliliklarin kesfedilmesinde yol agici bir konuma sahiptir.

( Sentiirer, 2004: 13)

Temel Tasarim atolyesinde giincel tartisma ortami baglaminda Sentiirer, mimari
tasarim stiidyolarinda yer alan, tasarim siirecinin ele alinisina bagl olarak farkli
yaklasimlar1 ve dolayisiyla elestirel ortam karakterlerini iki gruba ayirmaktadir.

e Iki grup iginde ele alinabilecek bu yaklasimlardan ilki ve
yaygin olani; analiz- sentez modeline basvuran ve kural koyucu
talimatlar yardimiyla tasarimciyr yonlendirmek fikri {izerine
temellenen yonlendirmeli ( guide-line) yaklasimdir. Bu yaklasim
icinde tasarim siireci, sistematik ve rasyonel olabilecek bir siire¢
olarak goriiliir ve analiz- sentez, hipotez- test modellerine
basvurulur. Tasarim stiidyolarinda uzunca bir donem yaygin
yontem olarak goriilmiistir.

e Diger yaklagim; tasarimcinin kendi ideal ve degerlerini tastyan bir
siire¢ vasitasityla yonlendirilebilecegi diislincesi iizerine temellenen,
estetik goriis olarak da adlandirilan yaklagimdir. Bu yaklagim i¢inde
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tasarim, adim adim, dogrusal ve sistematik bir siire¢ ve bir problem
¢ozme aktivitesi olarak degil, daha ¢ok tasarimci ve tasarlanan durum
arasinda bir diyalog- diyalektik, yoruma ait bir eylem olarak goriiliir
ve test- etme modeline basvurulur. Ozellikle son dénemlerde
stiidyolarda yer almaktadir. ( Sentiirer, 2004: 44-45)

Ozellikle yonlendirmeli yaklasimm hakim oldugu, yiiriitiiciiye
merkezlenen ortamlarda elestiri, otoriter tek tarafli ( monolog) olarak
belirebilmekte; bu durumda, elestiri bir Ozgiirlesme, yol ag¢ma,
arama-bulma araci olmaktan ¢ok, kural koyucu, hatta emredici bir
konum alabilmektedir. Elestirinin tek tarafli oldugu bu gibi
ortamlarda iletisimden pek s6z edilememekte, hedeflenen aktif
O6grenme ortami zarar gérmektedir. Boylece idealde soru yoneltme ve
cevap hakki dogurma, diyalog iizerine temellenen; amaci hatalari,
yanliglari, 6l¢iilemeyen durumlar1 agiga ¢gikartmak; 6grencileri aktif
( elestiren/soru soran ) bir konuma getirmek, daha derin bir bigimde
ilgilerini dogurmak, kendilerine giivenlerini gelistirebilmek olan
elestirel yaklagim yiiriitiiciiye merkezlendigi, otoriter bir karakter
kazandig1 zaman stiidyo egitiminde sorunlu bir alan olarak
belirebilmektedir. ( Sentiirer, 2004: 45)

Tasarim siireci, ana fikrin olusturuldugu, yaraticiligin, yeni 6nerilerin ortaya
konulmaya c¢alisildigi, estetik ve elestirel yogun bir diislince siirecidir. Aym
zamanda da Ozellikle konu geregi gorsel sanatlar alaninda goriiniir bir bigimlendirme
siirecini de kapsamaktadir. Tasarim ve yaratma dolayisiyla da tasarim ve yaratma
stireci farkli seyler degil, birbiri ile oOrtiisen kavramlardir. Bir sanat yapiti sonugta
bir tasarim varligi, dogaya katilan yeni bir varlik olmasi1 bakimindan bunun
meydana gelmesini de bir yaratma olarak ele alabiliriz. Sanatin asil 6zelligi, belirli
bir nesne iiretmeyi amaglayan ve bir tasarim ya da kurmaca sonucunda ortaya ¢ikan
bir etkinlik olmasidir.

Yaratma, genelde insanin hazir olarak buldugu doga varligina,
insanin kendi insansal —tinsel varhgm katmasi demektir. Bu anlamda
yaratma, insanin dogaya insansal bir katkisi olarak daha Platon tarafindan
da kabul edilmis ve o gilinden bugiine kadar bu anlayis, yaratma olaymni

anlamada daima bir kilavuz diisiince olarak siiriip gelmistir. (Tunali, 2004
: 50)

Giizel sanatlar alaninda tasarim, yaratici siirenin kendisi olup, bir faaliyet
icin gerekli olan eskiz ve planlarin hazirlanmasi siireci ¢calismalarini kapsar.( Aksoy;

Oskay, 1989:5°deki alinti) Tanimdan da anlasildig1 gibi tasarim olgusu ve yaratma
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stireci ayr1 seyler gibi algilanmamalidir. Tasarim siirecinde kisi kendi duygu,
diisiince ve hayalgiiclinii plastik ifade icinde somut hale getirmeye, yaratmaya
calisir. Burada s6z konusu edilen giizel sanatlar alanindaki tasarim- yaratma
stirecidir. Daha oncede belirtildigi gibi, endiistriyel tasarim alanindaki yaratici siireg
ile sanat alanindaki siire¢ sonunda her ikisinde de bireysel olan ve realiteye katilma
teorisi_ igerisinde yeralan bir tasar1 — tasarim varhigi olussa da kapsam bakimindan

farklidirlar.

Ugar ( 2004:156-57)tasarim siirecinde Ozellikle grafik tasarimlarda benzer
diger tasarimlar gibi, genelden Ozele, biitiinden detaya bir siire¢ yasandigini
vurgulamaktadir. “ Tasarim siireci; planlt ve yontemsel olabilecegi gibi, rastlantisal
ve sezgisel Ozellikler de gosterebilir.” ( Becer, 1997:40) Tasarim siireci, yaratici
oldugu olgiide segici olmaya, kendini siirekli olarak bircok olasiliklar arasindan
secim yapmaya Ozendirici bir siire¢ olarak goriilmelidir. Ciinkii bu hem tasarimin

niteligini artiracak hem de yaraticiligi ortaya ¢ikaracaktir.

Uretim siireci, cok onemli olsa da hi¢ kuskusuz grafik tasarim bir
duyarhlik, distince, fikir, bulus ve yaraticilik siirecidir. Bu yiizden

19 13

giinlimiiz tasarim biirolar1 ve reklam ajanslarinda” sanat yonetmeni”,
tasarim direktorii”, “ yaratict yonetmen” gibi isin tasarim siirecinde etkin
yaratict grup elemanlari bulunmaktadir. Sayfa tasariminda da benzer diger
tasarimlarda oldugu gibi, kesin bir kural olmamakla birlikte, problemin
tanimlama asamasindan basilmis ve cogaltilmis kagit iizerindeki {irline
varan siire¢, su asamalardan geger;

- Arastirma, Durum Tespiti ve Kararlarin Verilmesi

- On Taslaklar

- Sunum Taslaklar1

- Orijinal Hazirlanmasi

- Baski ve Cogaltim Asamalar1 (Ugar, 2004:156-57)

Becer ( 1997:39 ) tasarim siirecini, sanat ve tasarim dallarinda bilinmeyeni bulma,
problem ¢6zme ve higbir seyin varolmadig1 bir ortama yaraticilik giicii ile meydan
okuma seklinde bir tiir yaraticilik siireci olarak ele almaktadir.

Becer’e gore genellikle tasarim stireci asagidaki agsamalardan olusmaktadir;

- Problem Tanimi

*Bu kategori i¢ine giren sanat yapiti, bir tasarim varligidir, ama ayn1 zamanda burada ve simdi var
olan bir varliktir. Max Bense bu kategoriye realiteye katilma adin1 verir. ( Tunal1,2004:13)
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- Bilgi Toplama
- Yaraticilik ve Bulus Siireci
- CoOzliim Bulma

- Uygulama

Tasarim siirecinde, problemin tanimlanmasi asamasinda bazi sorunlar
yasanabilmektedir. Yapilan arastirmalar, onceden yapilmis Orneklerin ya da bazi
geleneksellesmis kaliplarin  bir aliskanlik yarattigim1  gostermektedir. ( Becer,
1997:41) Bigimsel kaliplar ve Onyargili tutumlarla yaklasildiginda tasarim, gerek
bicimsel, gerek iletisimsel agidan istenileni veremeyebilir. Problem tanimlanirken
tasarimct hangi unsurlar se¢ecegini hangilerini atacagini, problemi en iyi ne sekilde
¢coziimleyebilecegini bulmali, bunun i¢in sorumluluk alabilmelidir. = Tasarim
stirecinde yaratict kisi, kafasindaki imajlari gorsellestirirken ve kompozisyonunu
hazirlarken kendi algi ve sezgilerini, bilgi birikimini, ge¢mis deneyimlerini
kullanmaktadir. Tasarimi yapan kisi, bu verileri basmakalip bir sekilde hemen
sorgulamadan, bilingsizce wuygularsa, sonu¢ alisilmisin Gtesine gegemeyecektir.
Boylece yaraticilik ve bulus asamasi atlanmis olur.

Yeteneksiz bir kisi, aklina gelen alisilmis ¢6ziimii hemen kabullenir
ve onu hicbir secime tabi tutmadan, bilingsizce kullanmaya girisir.
Boylelikle yaratict olamamanin tipik bayat ¢6ziimii ile yetinmek zorunda
kalir. Kendinden emin olma ve ylizde yiiz dogruyu bulma kaygisi, tasarim
problemlerinde uyutucu ve sikici ¢dziimlerin ortaya ¢ikmasimna zemin
hazirlar. Gozleme ya da karsilikli iligkilere dayanmayan, diisiinme
bicimini ezberlenmis formiillere ya da depolanmis bilgilere gore
diizenleyen bir tasarimciin karsisinda bir tasarim problemi daha da
karmasgiklagir. Burada zihinsel bir arastirmaya olanak saglayan verimli bir
alandan s6z etmek miimkiin degildir. ( Becer, 1997:45-46)

Verimli bir alanin olusumu ya da canli bir tasarim i¢in gerekli giice ve
Ozgirliige ulasabilme, tasarim siirecini ya da sanatsal yaraticilik siirecini, daha derin
anlamda bir kendini -¢oziimleme uygulamasi olarak gormeyi gerektirebilir. Klee,
askin diinyanin yaratilabilmesi i¢in sanat¢inin dogal diinyanin 6ziinde var olan
kurallara itaat etmesi gerektigini de belirtmektedir. Ancak burada kastedilen itaat,
kurallarin bilingsizce ezbere bir taklidi, uygulanmasi degil, Read’in de belirttigi gibi,

“ yasam —giicili kaynaklaria —biitiin zaman ve mekanin gii¢ santraline girebilmektir.”

( Klee, 1995:8)
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Giling6r, bir tasarimin kagit iizerine ¢izilmesi ya da bagka bir tarzda ifade

edilmek suretiyle tasar1 haline gelmesi i¢in 6zellikle mimarlik egitiminde, resim ve

plastik sanatlar egitiminde de bazi asamalardan gecilmesi gerektigini belirtmektedir.

Bunlar:

Konunun ve programin verilmesi: Tasara esas teskil eden konunun iyice
programlanmasi, olanak ve kosullarin agik bir sekilde ortaya konmasi.

Ana fikirlerin yakalanmasi: Her bir ¢alisma konusu igin gercek¢i ana
fikirlerin yakalanmasi. Tasara esas teskil edecek ilkelerin saptanmasi ve
secilmesidir. Tasarimci kendi deneyimlerinden yararlansa da en biiyiik
yardimcist TEMEL TASAR ilkeleridir.

Tasarimlama sathasi: Konunun ana fikirler geregince ¢oziimlenmeye
baslanmasi. Yogun bir zihin calismast ile olanaklar ve kosullar diisiiniilen
bigimlerle zihinde kiyaslanir.

Bir tasarin meydana gelmesi: Coziimler ve diisiinceler heniiz kesin seklini
almamis olmakla beraber yine de bir Olcliyli, gerekli yerlesme diizenini ve
baz1 bigimleri i¢eren bir duruma gelindiginde artik iki ya da ii¢ boyutlu
olarak ifade edilmelidir.

Tasar1 sathasi: Gorsel idrak yolu ile zihnimizde oldukga belirli hale gelen
tasarimin kagida gecirilmesi.

Tasarmin kontrolii: Cizilmis, ifade edilmis tasarinin zihindeki tasarimla
karsilastirilmasi. Tasari- tasarim kiyaslamasi.

Gelistirme safhasi: Tasar1 ile tasarim arasinda fark kalmayimncaya kadar
gorsel idrak yardimi ile calisma yapilmasi. Tasar1 ne kadar gelistirilirse
gelistirilsin yine de ilk tasarim hi¢bir zaman tam olamayacaktir. Bu asamada
gerekli kisimlar kalir, gereksiz goriilenler elenir. Bu asamada zaman kaybini
ve karasizligr 6nlemek icin temel tasar ilkeleri ve gorsel algida belirlilik

saglayan ilkelerden yararlanilmalidir. (Glingor, 1972: 4)

Tunali ( 2004:52) endiistri tiriinlerindeki yaratma eyleminin-siirecin salt sanat

yaratmalarinda oldugu gibi tek boyutlu olmadigini, tersine tinsellikten pazar

ekonomisine, kadar uzanan farkli boyutlardan olustugunu ve bu nedenle de kapsam

bakimindan daha genis oldugunu belirtmektedir.
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Yaratma siirecinin ilk asamasi olan tasarimcimin entelektiiel
etkinligi, amaci kendinde olan bir etkinlik degil, tersine, plastik bir ifadeye
dontismeye yonelik bir etkinliktir. Bu amag¢ dogrultusunda tasarimci, bir
sanate1 kisiligiyle duygu, diislince ve hayal giiciinii, sesler, tonlar, ¢izgiler
ve renkler gibi fizik olgulara aktarir ve buradan da endiistri {iriinii, bir
plastik ifade icinde somutluk kazanir. Iste bir endiistri iiriiniiniin, bu plastik
ifade i¢inde somut bir varlik kazanmasina kadar gecen tasarim siirecine,
endiistride “yaratma” adin1 verebiliriz. ( Tunali, 2004: 53)

Endiistriyel tasarimda estetik kaygidan ¢ok pazara iligkin kaygilar 6nde gelmektedir.
Bu agidan bakildiginda Tunali (2004:53) endiistride karsilastigimiz yaratma olayimnin,
sanattaki yaratma olayindan ¢ok daha fazla arastirmaya, bilgiye dayanan, entelektiiel
agirlikll bir yaratma oldugunu da eklemektedir.

Endiistriyel tasarim siirecinde tasarimcinin sanattaki yaratma siirecine gore daha
cok unsuru goz oniinde bulundurmasi gerektigi goriisiine karsin artik giliniimiizde
sanat alaninda da ¢ok katmanliligin s6z konusu oldugu gercegi unutulmamalidir.
Teknoloji ¢aginda 6zellikle bilginin dolagimi ve bilginin enformasyon toplumunda
aldig1 yeni konum, sanati da etkilemektedir ve sanat artik tek boyutluluktan
cikmistir. Bildirisim estetigi alanina giren sanat sadece duygusal, i¢ diinyaya iliskin,
ortak duyum- estetik unsuru degil, semantik ( anlam bilim), mantiksal bir amaca
yonelik mesaj unsurunu da icermektedir. Sanattaki yaratma olay1 da arastirmaya ve
bilgiye dayanan, entelektiiel agirlikli bir olaydir. Bilginin kodlara doniistiirtilmesi
siireci; Ogrenilen, icten kavramilan bilgileri bellege kaydederken kullandigimiz

kavramsal ve gostergesel bir siiregtir.

Sanat ontolojisi agisindan bakildiginda ise, estetik obje ya da sanat eseri salt
bilgi objesi de degildir. Estetik varlik, dncelikle yaratma olay: ile ilgili ve bir
‘ objektivation’dur.

Sanat eseri, bir objektivation’dur. Objektivation, objektion’dan
kesin olarak farklidir. “Objektivation’u objektion ile karistirmamalidir.
Ciinkii objektivation, var-olan bir seyin obje haline gelmesi olmayip, var-
olmayan bir seyin ortaya konmasi anlamina gelir. Objektion’da soz
konusu olan, var-olan bir seyin objelesmesidir. Buna karsilik
objektivation’da objektivation’dan dnce var-olmayan bir seyin, her seyden
once meydana getirilmesidir. Objektion’da canli tin ( Geist), sadece
ahcidir, objektivation’da ise yaraticidir. ( Tunali, 2002:55)
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Tasarim- yaratma siirecinde siije, objektion siireci- bilme stireci ‘nde iken sadece var-
olan’1 oldugu gibi kavrar, anlar, algilar ancak onu degistirmez . Bu acgidan objektion
siirecinde kisi edilgendir. Objektivation siirecinde ise etkendir. Aslinda bu siirecler
iki ayr1 siire¢ degil, birbiri i¢ine ge¢mis siireglerdir.  Oncelikle bir objektion’dan
daha sonra da objektivation‘dan sz edilebilir. Tasarimcinin etkinligi, tasarim stireci,
estetik ve algt ile ilgilidir. Oysa ki sanattaki yaratma —tasarlama siireci ya da
asamalar1 bu iki kavrami ve daha fazla duygu degerlerini kapsar. Her iki siirecte de
tasarlayan siije, yaraticilik, objektivation alanina girebilir. Sanattaki yaratma siireci,
plastik ifadeye dontismeye yonelik etkinlikler {i¢ basamakta incelenebilir.

Sanatta li¢ basamak vardir.: 1- Maddi Ozelliklerin algilanmasi;
renkler, sesler, hareketler ve bir¢cok karisik, tanimlanamayan fiziki dis
tepkiler. 2- Bu gibi algilarin hosa giden bigimler ve kaliplara dokiilmesi .
Estetik endisenin bu iki islem ile bittigi sOylenebilir. Fakat bir {ligiincii
basamaktan da soz edilebilir. O da algilarin diizenlenmesinin daha
onceden varilan bir duygu ve heyecan durumuna uydurulmasidir. O zaman
duygu ya da heyecan “ ifadesi”’ni bulmustur. Bu anlamda sanat, ne eksik
ne fazla” ifadedir” demek dogru olur. Bu anlamda da ifade, duyu alma ve
hosa giden bi¢im verme gibi daha 6nceki islemlerin son basamagidir.

( Cantiirk, 1992:6)

Temel Tasarim Dersinin Tanim

Yurti¢i ve yurtdisi her sanat okulunda ve tiniversitede 6grenciler ilk yil, esas
alanlara gitmeden Once, gorsel dilin grameriyle ilgili ve ¢esitli adlarla anilan yeni ad1
Temel Tasarim (Basic Design ), eski ad1 ile Temel Sanat Egitimi, esas tasarim
( Fundamental Design ), iki boyutlu tasarim ( Two Dimensional Design ) vb. bir
derse girmek zorundadirlar.
“Temel Tasarim egitimi diinyada, “Visual Design, Foundation Design, Applied
Design, Introduction Design, Gestaltung Lehre, Formund Gestalt, Designo
Communicatione” vb. farkli adlarla da olsa uygulanmaya devam etmektedir.” (
Seylan, 2005: 15)
Yabanci kaynaklarda dersin Bauhaus’taki orijinal adi, “Preliminary Course”
Baslangi¢ / Hazirlik Dersi ve “Basic Course” ( Temel Ders) seklinde yer almaktadir.
Nagy ile New Bauhaus’ta ayn1 adla uygulanan ders daha sonra *“ Foundation Design”

( Temel Tasarim ) adiyla siirmiistiir.
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Ulkemizde ilk uygulanan adi Temel Sanat Egitimi olan bu dersin, Bauhaus
uygulamalarindan kaynaklandigi, diinyada yaygin olarak “ Basic Design” ( Temel
Tasarim ) adi ile kabul gordiigii veya bu adla uygulanmasi gerektigi bir ¢cok kaynakta
ifade edilmektedir. ( Seylan, 2005: 15)

...Bu ders dolayisiyla sanat egitiminin 6n hazirliginin nasil olmasi
meselesinin kuramsallastig1 ortamlarda artik sozii edilen ve tartigilan bir
temel sanat/tasarim dersi ve bu dersin igerigi degil. Artik sozii edilen
kavram Ingilizce kisaca “ Foundations” yani Temeller adiyla aniliyor ve
iiniversite diizeyinde sanat egitiminin birinci yilindaki tiim dersleri
kapstyor ( Aksel, 2004: 12).

Sanat egitimi ( stiidyo alanlar1 ve sanat tarihi) temelleri yani “foundations” konusu,

Bati’da ve Tiirkiye’de  ¢esitli kurumlarda diizenli olarak tartigmalar, anketler ve

yayinlarla ele alinmaktadir.

Aytekin ( 2003), Temel Sanat egitimini bir ders olarak degil, her insanin
edinmesi gereken kuramlar zincirinin olusturdugu bir diig-ii-n yasamsallig1 olarak
gormektedir ve de edin haline gelmesinin nedeninin de bu kuramlar zincirinin,
zamanimiza kadar ulasan yiiksek yaraticiliklarin yapitlarindan edinilmis olmalarina
baglamaktadir.

Temel tasarimin Bauhaus formulasyonunun gerg¢ege dayali
bulunmasinin nedeni, Gestalt teorisine ¢ok yakin olmasi veya Gestalt
teorisi tarafindan da onaylanir olmasinda yatmaktadir. ilk olarak , Bauhaus
ustalar1 tarafindan ortaya konulan giliniimiiz Temel Tasarim teorileri
Bauhaus ile ayn1 zamanda evrimlesen Gestalt teorisine dayanmaktadir.

( Lang, 1987; Ustadmeroglu, 1998: s. 104-105"deki alint1)

Temel Tasarim dersi daha c¢ok tasarim elemanlar1 ve ilkelerini, gorsel
yaratmalarin temelini olusturan bu ilkelerin kullanimim1 ve teknik bilgileri veren
uygulamali atélye dersi olarak bilinmektedir. Cagdas Tasarim Egitimi denildiginde,
Gorsel Algt ve Yaraticilik ekseninde degerlendirilen bir egitim anlasilmaktadir.

Temel Tasarim egitimi ylizyillik gecmisinden beri gérme olayini
merkez almig, gorsel bir dilin varligini sistematize etmeye g¢alismis ve
yontemlerini de buna gore gelistirmistir. Sanat egitimi, 6grenilebilirlik ve
ogretilebilirlik boyutlar1 ile olusturdugu gorsel ve psikolojik temelli bu
dili, sanat1 anlamada ve yaratici sanatsal faaliyetlere alt yap1 olusturmada
bir ara¢ olarak kullanmustir.

( Seylan,2005:17)
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Temel Tasarim egitimi, gorsel dille bir anlatim (ifade) sozliigli ortaya koyarak;

‘elestirme dili’ni de ortaya ¢ikarmaktadir.

Temel tasarim egitimi, bireysel duyu, sezgi, bulus, diis ve canlandirma potansiyelini
ortaya c¢ikaran ve bu potansiyeli estetik bir organizasyon ve diizen iginde
kullanabilen, yeteneklilik ve beceriklilik diizeylerine sahip yaratici kisiliklerin
olusturulmasi beklenen plastik sanatlarin temel, ortak ve ilk egitim stirecidir.

“Temel tasarim veya temel sanat egitimi, bireyin yaratici giiclerini egitmede,
gorsel algiya bagli deneyim ve birikimlerini denetleyip kullanabilmede gorsel
sanatlarin baglangi¢ ve temel egitimidir.” ( Balci&Say, 2002:8)

Kabag’a (1996)gére :

Temel Sanat Egitimi, egitimin baslangici olarak, bu disiplin
icerisinde ele alinan ve plastik sanatlar1 olusturan eleman (¢izgi, bigim,
renk, deger, doku vb. ) ve ilkeler (denge, dinamik denge, resimsel
kompozisyon, gergi-basing, ritm, hiz, modiilasyon, simultane kontrast,
karsithik vb. ) once kendi baslarina arastiritlip sonra giderek tasarim
ilkeleri acgisindan sentezlere goétiiriilmesi gereken bir disiplindir. Ama
resim egitiminin ta kendisi degildir... iyi bir baglangictir (Kurt, 2004: s.
147°deki alint1).

Bagka bir tanimda San, Temel Sanat Egitimini sanat egitiminin baglangi¢ egitimi

olarak ele almaktadir. San’a gore:

Temel Sanat Egitimi, ¢cocuk ergenin, izlenim, algilama, gézlem,
arastirma, bellek, cagrisim, imgelem, bilis, bulus, bilgi, diisiinme,
usavurma, degerlendirme gibi, duyu ve duyumlardan baslayarak tiim
duygusal ve diisiinsel siireclerini c¢alistirarak, gorsel ve optik alanda,
madde ile yapici- kurmaci iletisim ilkelerine girmesi, yeni diizenlemeler,
bigimlendirmelerle bir takim formlara ulasmasi siireclerinden olusur
(Bunulday, 2001: s. 41°deki alint1).

Universite diizeyindeki Temel Tasarim dersinin saptirilmamasi gereken esas
amaci; Ogrencinin gorsel ve psikolojik temelli gorsel dili tamyarak; bunu sanati
anlamada ve yaratic1 sanatsal faaliyetlere alt yapr olusturmada kullanabilir hale
gelmesini saglamaktir.  Temel Tasarim egitimi, tiim sanat alanlarini- gorsel ve
uygulamali sanatlar1 ( resim, heykel, grafik, seramik, tekstil vb.) kapsayan, sanatin

(13

temelini olusturan Ogelerin “ Ogretilebilirligi” ilkesinden yola ¢ikan ve herkesin
almasi1 gereken kuramsal ve uygulamali bir egitim siirecidir. Sanatin 6gretilebilirligi

ilkesi, kuramsal ve teknik bilgi aktarimiyla, uygulama c¢aligmalariyla gorsel
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algilarinin egitilebilecegi ve nitelikli {iriinler liretebilecegi, dahasi “ estetik kisilik
yapilarinin” gelistirilebilecegi anlayisina dayanmaktadir. ( Balci&Say, 2002:8)

Burada gecen sanatin 6gretilebilirligi ilkesi ile tiim yontemlerin iistlinde meydana
gelen gercek sanat eserinin - ist yaraticiligin 6gretilemezligi gercegini unutmamak
gerekmektedir. Alman sanat egitimcisi Ronge, teknik beceri ve ustaligin igine
niteliksel degerlerin ( nokta, ¢izgi, vb. ) timiinli katmaktadir. Estetik ve anlatimsal
boyut ise malzeme ile dogrudan etkilesimle ancak ortaya ¢ikabilecektir ( San, 1983;
Kirisoglu, 1995: 116). Gardner’in ( 1989) da belirttigi gibi ““ Sanatsal bilgilenme ve
deneyim kazanmada yalniz malzeme ve sanatsal degerler iizerinde denetim yeterli
degildir. Sanat, ayn1 zamanda derin kisisel duygulanimlar ve estetik anlatim

gerektirir” ( Kirisoglu,1995: s. 117°deki alint1).

Sanatin Ogretilebilirligi ilkesine dayanarak Temel Tasarim egitimini alan
herkesin sanatci olmasi beklenmese de estetik kisiligin gelismesi ve gorsel alginin
egitimi sonucu tasarlayabilme yetisinin- imgeleme ( hayal giicii) ulasilip, baska bir
deyisle var-olanin yorumlanarak kalici imge haline getirilmesi, zihinde
canlandirilmasi ve malzemeye aktarilmasi beklenir.

Temel Sanat/Tasarim Egitimi, bir meslek dersi- programi degildir.
Cagdas anlayis “ bir ogretme-belletmeden” Ote bir kapsama ulagmustir.
“Ilgi” olarak da “salt plastik dil” ile de sinirli degildir. Ilgi ve kapsam
olarak; el-goz yeteneklendirmelerinden, “6ge ve ilke ¢arprazlamalarina”,
“beyin ve ruhsal yasam diizeninden”, “kisiligin yeniden orgilitlenmesine”
kadar yaraticilik egitimini kapsamaktadir ( Atalayer, 2004: 33).
Temel Sanat/Tasarim Egitimi ve Ogretimini; is¢i, memur, teknisyen yetigtirme
programi olarak degil tersine, ilke ve degerlerin alt yapisini edindirmesi beklenen,
Ogrencinin fakli doniisiimleri yasadigi sanat e8itiminde gegis slirecinin bir pargasi
olarak gorebiliriz. Ogrencilerin kalan {i¢ yillik sanat eitimi siireci igerisinde esas
sececegi Anasanat Dali’nin dil varliklarini, kavramlarini ve tekniklerini “Temel
Tasarim dersi problemleri” olarak gérmek yanlis olacaktir. Temel Tasarim dersinin
esas ilgi alam1 “Tasarima Giris” dersi olmadir. Ayrica, bu ders siireci sonunda
gerceklesen 0grenci kazanimlart ( gorsel estetik biling) ve dersin diger derslere

(desen, perspektif) oranla ders saatinin fazla olusu ve zengin igerigi nedeniyle

Anasanat Atolye segimlerindeki etkisi de yadsinamaz.
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Andag’a gore Temel Tasarim Egitimi, “ bilgiye ulasma yolunda 0&zellikle
baslangigta zihne hiirriyet verir. Sadece mevcut bilgileri kullanarak siirdiiriilen
yaklasim bilimde ve sanat egitiminde tehlikeler yaratir. Temel bilgi kavrami
gercekligini  yitirmektedir. Artik Tasarim dersinden degil, agik tasarim
atolyelerinden s6z etmek daha anlamlhidir” (a.g.e, 2004: 20°deki alint1).
Temel Tasarim dersi ile ilgili tanimlar, bu dersi olusturan Ogeler tiizerinde
odaklanmaktadir. Temel Tasarim dersi ile ilgili olarak halen sorulmakta olan 6nemli
sorular soyle siralanabilir:

e (Cesitli plastik sanatlar, farkli tasarim alanlar1 egitimlerinin ortak bir temel

baslangic dersi olabilir mi?
e Giiniimiizdeki goriintii liretim bi¢imlerindeki cesitlilik diisiiniildiiglinde bu

ders neleri kapsamalidir?

Temel Tasarim Dersinin Bati’da ve
Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Oncelik endiistriyel tasarimda olmak iizere cesitli sanat ve tasarim dallarmimn
egitimine ortak bir baglangi¢ dersi fikri ilk olarak Bati’da Bauhaus okulu ile ortaya
c¢ikmistir. Bauhaus’un kurulmasindan ( 1919) cok 6nce diisiinsel anlamda bu okulun
temelleri 19. yiizyilin ortalarinda ingiltere’de Arts and Crafts ( Sanatlar ve Elis¢iligi)
hareketiyle atilmistir. Bu hareketin kuruculari; Henry Cole, William Morris ve John
Ruskin’dir. Bu anlayiga gore sanat, tasarimsal bir etkinliktir. Bu goriis New Art, Art
Nouveau ve Jugendstil lizerinde de etkili olmustur. Sanat egitiminde yeni bir anlayis
olan Arts and Crafts hareketi, yeni gereksinmeler icin farkli bir sanat egitimi
Oonermekteydi. (bnz. sekil 4)

Tasarimda modern hareketin olusumuna destek olan ii¢ yaklagim :
German Workbund, De Stijl ve Bauhaus, hem sanayi -tasarim arasindaki
iliskiyi kurmaya calismis hem de Art Nouveau’nun gercegi dogada
arama olgusundan vazgecmemistir ( Kaptan, 2004: 82-83).



Sekil 4
19.yy sonlari ve 20. yy baslarinda Sanat ve Sanat Egitimi Hareketleri
( Seylan, 2005: 10)

1880 1890 1900 1910 1920 1930 1940
| | | | |

Ingiliz Arts and Crafts
1880-1910

Amerikan Arts
and Crafts 1900-
1915

Avrupa Art Nouveau
1880-1905

Amerikan Art
Nouveau 1890-1910

Viyana Secessionstil 1903-1933

De Stijl
1917-1928

Bauhaus 1919-
1933

Amerikan Art Deco
1920-1940

Arts and Crafts hareketinin Ingiltere’deki pratik bir sonucu olarak
“Uygulamal1 Gilizel Sanatlar Egitimi” veren okullar acilarak, orta
dereceli okullarmn programlarinda Is Egitimi derslerine yer verildi. Arts
and Crafts, uluslararas: fikirlerin dolasiminda etkin bir dergi olan Ingiliz
“ The Studio” dergisi ile Avrupa’daki tiim sanat hareketleri iizerinde
etkili oldu. ( Sahin: 11-14; Seylan, 2005:11)
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1907 ‘de Alman Is Dernegi’nin kurulmas ile endiistri ve sanat arasinda uzlasmaci bir
tasarim okulu olan Bauhaus igin uygun zemin hazirlanmisti. Alman is Dernegi-
Werkbund’un da kurucu iiyelerinden olan Walter Gropius, daha 6nce Belgikali
sanat¢1 “Van de Velde’nin yonetimindeki ( 1906) Saksonya Tatbiki Giizel Sanatlar
Okulu ile Saksonya Giizel Sanatlar Yiiksek Okulunu birlestirerek Bauhaus ‘u kurar. (
1919) “Gropius, “tiim gorsel sanatlarin en biiylik amaci yapi biitiiniidiir” anlayis ile
Bauhaus’u tiim sanatlar1 i¢ine alan bir mimarlik okulu olarak tasarlamistir.”( Seylan,

2005:13)

Egitim alanindaki degisimlere de baglh olarak makinelesme ile birlikte sanat

egitiminin fonksiyonu ve uygulamalar lizerinde yeniden durulmaya baslanir.

(13

...ezberi bilgi yiginin1 yapisinda barindiran ‘bilgi okulu’ yerine, ¢cocuga ‘insan’
olarak bakan, onu gelistirmeyi amaglayan ‘is ve yasam’ okulunun énem kazanmaya
basladigini goriiyoruz.”( Pazar, 10; Bunulday, 2001: 39)

20. yiizyilin ilk ¢eyreginde sanat egitimi konusunda Pestalozzi, Fichte, Montesorri,
Read gibi kuramcilarin ¢alismalar1 sanat egitiminde dnemli olmustur. Pestalozzi’nin
( 1746-1827) odgretisi ve egitim programi, Bauhaus okulu’nun egitim anlayisinda
etkisini gostermistir. San’1n da belirttigi gibi;

Pestalozzi’nin  Ogretisi  ve ilkeleri ¢ercevesinde Ogretim
programlarinda yer alan temel c¢izim dersleri, belli asamalar i¢inde
cocugun etkin olmasini ve ¢ocuktaki karanlik ve karmasik goriinglerin
acik secik, berrak kavramlara donlismesini saglamasi i¢in konmustu.
Temel gerecler say1, form ve dildir. Ikinci sirada yer alan form, élgiilere
dayanarak gelistirilir. Dortgenlerin kullanimiyla 6l¢me kolaylastirilir.
Yatay ve dikey ¢izgiler, acilar ve egriler arasindaki iliskiler iizerinde
durulur. Resim derslerinin gozii ve eli egittigine inanilmaktadir.
Dortgenler yoluyla yapilan saptamalar, kurs ve derslerin ilerlemesi ile
ortadan kalkar, artik gz O0lgmeye alismistir, serbest ¢izimle yetkin bir
dogrulukta  ¢izimler yapabilmektedir...  sanatsalliktan  arinmus,
kavramsallagan bu ¢izim yoOntemi, daha Onceki ‘anlamadan taklit’
yoluyla, kopya resim yapma islemine tam bir karsitlik gostermekte.( San:
57-58; Bunulday, 2001: 41)

Pestalozzi’nin goriisleri ve egitim programi Bauhaus okulunda yansimasini bulmus

ve Gropius egitim anlayisini ve Temel Tasarim dersi i¢erigini sdyle agiklamistir,
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“ Gorme duyusu, form bilinci ve el becerisi gelistirilmeli, oyun bi¢iminde fark
ettirmeden ‘bilingli ise’ yoOnelten bir tarz ile icat etme, deneyler yapma saglanmali,
serbest bicimlendirme aligkanlig1 kazandirilmali, teknik bilgi verilmelidir.” ( San: 99;

Bunulday, 2001: 41)

Bauhaus programu teorik egitim ( Baslangi¢ Dersi ve Kompozisyon
Teorisi) ile atdlyelerdeki uygulama ¢aligsmalarini birlestirmisti. Bauhaus
egitimi konu edildiginde akla ilk gelen sey, iinii neredeyse Bauhaus’la
0zdeslesen Temel Tasarim uygulamalaridir. Baglangi¢ / Hazirlik Dersi
( Preliminary Course ) —Temel Ders (Basic Course) adlariyla uygulanan
Temel Tasarim Egitimi, dersi veren egitimcilerin sanat ve sanat egitimi
anlayislar1 ve uygulama modelleri, yaklagimlarindaki 6zgiinliilk ve derse
getirdikleri yenilikler ile anlamin1 bulmustur .( Seylan, 2005:14)

Sekil 5
Bauhaus Tasarim Okulu Egitim Program
('Itten, 1975:8)

sseek g - syjuow 9

Building
Design

experimental
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“Mary Study ©' ©
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Temel Dizayn Egitimi’nin yaraticist ve baglangigtaki uygulayicist mimar Gropius ve
arkadaglar1 bu dersi degisik yorelerden gelen Ogrencilerin denenmesi ve kendi
kendilerini taniyabilme sansin1 bulabilecekleri bir hazirlik siireci olarak ele

almiglardi; yaratict yetenegi olanlar1 saptamak ve onlarin c¢alisacagi sanat dalimi
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segmede yardimci olmak ve g¢alismalarinda temel olacak dizayn ilkelerini vermek
gibi (Gtirer, 1990).

Bauhaus okulunda ortak payda “temel dizayn” bagka bir deyisle ‘“dizaynlama”
eylemidir. Bu eylemin 6ziine inilerek biitiin egilimlerin “temel” de (Basic) olanda
birlestigi 1spatlanmustir.

Bauhaus’da ilk yil programinin amaglart Moholy Nagy (1947) tarafindan soyle
acgiklanmaktadir:

Ik yil egitimi duyusal deneyime yonelik, duygusal degerlerin
zenginlestirilmesine ve diisiinmenin gelisimine yoneltmeye yoneliktir.
Vurgu, bireyler arasindaki farkliliklar iizerinde degil, onlarin benzer
biyolojik o6zelliklerinin birlesimi iizerinde ve objektif bilimsel ve
teknolojik gercekler {izerindedir. Bu da tarafsiz ve serbest bir yaklasima
izin verir ( Koyuncugil, 2001:s. 27°deki alint1).

Itten, Kandinsky, Klee’nin gelistirdikleri temel dizayn ilkeleri evrensellige kavusmus
metodlardir.

Temel Sanat Egitimi, denetim toplumlarinda, géz araciligi ile

“bakis” m ve dolayist ile insan diistincesinin, kosullu algi kuramlarinm

iceren bilimsel yontemlerle nasil denetlenebilecegini gorsel mithendislik

ilkeleri ile gerceklestirmeye calisirken, modernligin evrensel projesinin

bir egitim programi olarak karsimiza ¢ikiyor ( Sofuoglu, 2004: 106-107).
Bauhaus Temel Egitimi {ic ana bdliimden olusmaktadir. Bunlar: Hazirlayici
C)gretim, Teknik Ogretim, Striktiirel Ogretim’dir ( Kurt, 2004: 147). Bauhaus’un
dort yili kapsayan Temel Tasarim Egitimi, giiniimiizde egitim kurumlarinda, bu ii¢
ana boliimde yer alan icerigin sikistirilmis bir devami niteliginde goriilmektedir. Bu

egitim ayni1 zamanda siirekli bir degisim i¢inde kendini yenilemektedir.

Uzun yillar boyunca, Birlesik Devletler’de ve Avrupa’da tasarim
egitimi alanina, en 6nemli sponsorlar1 bir Alman endiistriyel tasarim okulu
ve haberlesmede berraklik ve dogruluga yogunlasan Isvicreli matbaaci
oldugu i¢in, Kuzeyli Modern olarak isimlendirecegimiz bir biiyiik fikir,
kuram, gorlis, uygulama ve Ornek grubu tamamen baskin olmustur
(Richardson, J.A. ve diger, 1984; 6).

Temel Tasarim Egitimi’nde 06zellikle Bauhaus arsivinin 1945 ve 1950 sonrasinda
cesitli dillere ¢evrilmesinden sonra yeni olusumlar goriilmektedir.

Bu olusumlar asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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Black Mountain College- Albers’in Baslangig/Hazirlik dersini programa koydugu ve
Bauhaus’daki ¢alismalar1 daha tist diizeyde, gorsel algi yasalarini gelistirmeye

calistig1 okul.

Yeni Bauhaus (New Bauhaus) / Chicago Okulu- Moholy Nagy’nin Baslangic
Dersi’'ndeki uygulamalarin benzerlerini Kepes’le birlikte yiiriittiigli ve kuramsal
kaynak olarak Gestalt psikolojisini kullanan, Bauhaus programindan farkli olarak
“Art Engineering”( Sanat Miihendisligi) kavrami, semiyotik, sibernetik ve matematik

igeren, tasarimin tiim yonleri ile iligkili okul.

Sekil 6

Chicago Okulu Egitim Program
( Seylan, 2005 : 36)

ARCHITECTURE
BUILOING
ENGINEERING

cl

RAT/
Ne
30vyis
l,“gn**
Avig4s\0

P"'NY"“C

Vo

TOWN PLANNING
SOCIAL SERVICES

4 ReY
Yv 45 Aw0L®
A1 Lvyyawo?

Gestalt Okulu/Ulm Tasarim Enstitiisti- Bauhaus okulunun modern bir devami
niteliginde bir okuldur. Ancak Temel Tasarim Egitimi konusunda Bauhaus’dan farkli
olarak sezgisel degil, analize dayali, sosyal igerik ve kiiltiirel degerlerin dikkate

alindigy, teori ve pratigin esit agirlikli oldugu bir okuldur.
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Bauhaus ve sonrasinda sanat egitiminde 6zellikle de mimarlik ve tiim sanat ve tasarim
dallar1 igin “Temel Dizayn”in kagimilmazligi Ozer’e (1986) gore baslica iki
zorunluluga dayandirilmaktadir. Bunlar:

1- Kisisel iislup disiplininden baslamak {izere ¢esitli basamaktaki iislup
giiclinii, ifade saglamligini, beraberligini ve siirekliligini saglamak
bakimindan “Temel Dizayn’1n daha dogrusu yeterince hazmedilmis
“Temel Dizayn Ilkelerinin” rolii inkar edilemeyecek derecede
onemlidir. Isin temel yasalarina sahip bir mimarin saheserler
yaratmada yayimlanabilecek cinsten tutarli eserler meydana
getirecegi muhakkaktir.

2- ... Sanatc1 olarak belirli bir egilime siki sikiya baglanmak gerektigi
halde, egitici 6gretici olarak bugiiniin mimarlik hocasi “Sezar’in
hakkin1 Sezar’a veren” kimse olmak durumundadir. Bu alanda
toleransi saglayacak, egilimler ve metodlar arasinda birligi kuracak,
hatta yaratma yeteneklerine goére Ogrencileri ¢esitli yollara
sevkedecek olan dal da hig siiphesiz “Temel Dizayn”olacaktir ( Ozer,
1986:177).

Tiirkiye’de ise Temel Tasarim Egitiminin gelisimine baktigimizda, bu ders
ilk olarak Bauhaus Tasarim Okulu’nun benzeri bir okul olan 1957 ‘de kurulan
Istanbul Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu'nda uygulanmistir. Ancak dersin ad
programda ‘Temel Sanat Egitimi’ olarak ge¢mektedir. 1968 yilinda bilimsel
ozerklige kavusan Istanbul Devlet Giizel Sanatlar Akademisi’nde bu ders 1969-70
ogretim yilinda Yiiksek Heykel Boliimiinde sadece 12 Ogrenciye, Temel Sanat
Egitimi Kiirsiisii 6gretim elemanlarinca uygulanmaya baglamistir. “ Temel Sanat
Egitimi Kiirsiisii, 1969°da ‘Yiiksek Heykel Boliimii Profesorler Kurulu’nun 10/69
sayili, Temel Sanat Egitimi Kiirsiisii’niin béliimde kurulmasinin oy birligi karar1’ ile
kurulmustur.” ( Temizsoylu: 105; Bunulday, 2001: 43)

IDGSA ,Yiiksek Heykel Béliimii, Temel Sanat Egitimi Kiirsiisii 6gretim iiyelerinin
ortak fikirleri soyledir:

Cagdas insanin yagaminda kosullar ve olanaklar siirekli
degiskenlik igermektedir. Buna karsin bireyin saglikli bir bicimde
yagamin1  siirdiirebilmesi,  ortamiyla  diyalogunu  kurup
koruyabilmesi  ¢evresindeki  kesintisiz  dinamik dengeye
uyarlanabilmesine baghdir. Bu da, onun acik segik, saglikli
ayristirict ve birlestirici yetenegine, toplumsal kisiselliginin
gerektigi gibi gelismisligine, toplumdan kopuk ona ters diisen
bireyci kisiliginin erimesine temellenen yaratma ve tasarlama
yetenegine dayalidir.
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Sanatsal eylemdeki tasarim ilke ve elementleri yasam
icerisindeki somut ilke ve elementlerden kesinlikle ayricalikli
degildir. Bu alandaki 6gelerin denkleri tiim ugras dallarinda da
vardir. Amag, insan beynini doldurmak degil, olusturmak ve
gelistirmektir. Aradigimi bulur, buldugundan amacgladigi yonde
baska seyi lretebilir diizeye ulastirmaktir. Kisinin yasam iginde
kendine giiven duygusu, yasam sevinci biiyiik Olgiide, kendini
bulma ve yaratabilme, kendi emegi ile erisebilme yeteneginden
kaynaklanir. ( Germaner, Kabas, Temizsoylu, (s.n.y); Bunulday,
2001: 42-43)

Temel Sanat Egitimi 1970-71 yillarinda okulun tiim boéliimlerinde ortak ders olarak
haftada 12 saat okutulmaya baslanmistir. Temel Sanat Egitimi Kiirsiisti, 1978 yilinda
“ bilime yakinlik duyulmaya baslanmasi, Akademi’de ilk defa sanatla beraber
bilimsel alanda da &gretim yapacak bir bolim” olarak kurulan Temel Sanat ve
Bilimler Béliimii’ne katilir. ( Cezar: 15; Bunulday, 2001: 44) “IDGSA Temel Sanat
Egitimi Kiirsiisii 1977 yilinda, Glizel Sanatlar Akademisinde 2000 Yilina Dogru
Sanatlar Sempozyumu’nda verdigi bildiride Temel Sanat Egitimi olarak uygulanan
egitimin

belirtmistir. (Yiiksel, 175; Seylan, 2005: 8)

¢ uluslararas1 yaygin admin Basic Design ( Temel Tasarim ) oldugunu”

Temel Sanat Egitimi kiirslisiiniin egitimi, Yiiksek Heykel Bolimi
ogrencilerinin sayisinin azligi nedeni ile bireysel nitelikteydi ve haftada on iki saat
asagidaki program uygulanmaktaydi.

[k yariyilda;

a. Dogadan ve dogal nesnelerden ¢izim g¢alismalari
('yedi hafta)
b. Bigimsel striiktiir aragtirmasi ( bir hafta)
c. Dogal nesneden ¢izim ( iki hafta)
d. Bigim arastirmasi ( bir hafta) ¢caligmalari yan1 sira
yapay nesne ¢izim ve yapi1 arastirmalari
Ikinci yartyilda;

Gorsel sanat elemanlarinin inceleme ve uygulamalari yani sira,
model ve dogadan c¢izim c¢alismalariyla, heykel malzemesi ile
arastirmalar.

Islenen konular:

1- Gorsel elemanlarla yapilan ¢aligmalar:

a) Deger caligmasi ( iki hafta)

b) Renk —deger caligsmasi ( iki hafta)

¢) Renk ¢aligmalar ( {i¢ hafta)

d) Bi¢im ve renk diizeni ¢aligmalar ( iki hafta)

e) Cevre renk galigmalari ( iki hafta)
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f) Doku ¢alismalari ( ii¢ hafta)

Bu yariyilda ayrica

2- Cizim ¢alismalari:

a) Doga ve modelden gizimler

b) Degisik malzemeler ve ¢amur kullanarak bi¢im, 1s1k-golge,
doku arastirmalar ile zaman, mesafe, mimari anlayisi iginde
renk kuramlarinin aragtirmalari

Ayrica her iki yariyilda da 6grencilere gorsel elemanlara iliskin

seminerler verilmekte ve daha onceleri antik heykellerden yapilan

cizimler yerine dogadan ¢izim ¢alismalart yapilmaktadir.

( Temizsoylu : 14, 34-36; Bunulday,2001: 45-46)

1970-71 yilinda Temel Sanat Egitimi diger bolimlerde de verilmeye baglayinca
ortak olarak uygulanan bu dersin programi asagidaki gibi olmustur.

Bu yilin programi, ortak bir disiplin olarak uygulanan bu
dersin birinci yariyill programina bakarsak, genellikle agirligin
gorsel sanatlarin  tanitilmasinda ve elemanlarin niteliksel
irdelenmesinde oldugunu goriiriiz. Bunda,

a) Sanat ve dizayn elemanlarinin tanitilmasi ( li¢ hafta)

b) Cizgi elemani ve nesnenin yapisal ve boyutsal nitelikleri ( iki
hafta)

¢) Iki boyutlu gorsel sanat prensipleri ve diizenlemeleri ( bes
hafta)

d) Koyu- acik, 151k-gdlge diizenlemesi ( iki hafta)

e) Dinamik —statik , vb. prensipler ( bir hafta)

f) Serbest ¢alisma ve genel elestiri ( bir hafta)

Ikinci yariyil ise;

a) Ton ¢ubugu ( koyu agik deger ¢ubugu) ve siyah- beyaz alansal
calismalar( iki hafta)

b) Renk nitelik ve sistemlerinin incelenmesi ( alt1 hafta)

€c) Rengin mimari ve g¢evre i¢indeki uygulama alanlarinin
incelenmesi( iki hafta)

d) Dogal ve yapay doku arastirmalari ve uyarlamalari( dort
hafta) yapilarak 6gretim y1li tamamlanmaktadir.( Temizsoylu: 44;
Bunulday, 2001: 46-47)

1976-77 yillarinda Temel Tasarim Egitimi disiplini, diger boliimlerde verilen Desen
derslerinin de bu programa katilmasi ile toplam oniki saat ‘Temel Tasarim’ dersi ve
alt1 saat ‘Temel Cizim’ dersi olarak geliserek devam eder.

“ Temel Tasarim planlamasi, elemanlar1 birbirinden ayirarak incelemek yerine, yavas

yavag, gorsel arastirma yoOntemlerine goére gruplanmis ayirim ve birlestirimlere
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yonelmistir. Temel Cizim dersi ise, dogaya yonelik yorumlama olarak tanimlanmis
ve Temel Tasarim derslerine yakin ve destekleyici tlirde olusturulmak istenmistir”. (

Temizsoylu: 77; Bunulday, 2001: 47-48)

Akademide verilen Temel Tasarim Egitimi, Bauhaus okulunun etkisi ile
baslatilmis olsa da Bauhaus’un amaglarindan farklilik gostermektedir. “Ogrencide
asil gelistirilmek istenen sey, diisiince yoluyla gelistirilmis, duyu ve sezgilere dayali
gorsel yorum yapabilme yetenegi”’dir. ( Temizsoylu:56;Bunulday, 2001: 48)
Gilintimiizde Bauhaus’un etkili bir bi¢imde baslattigi Temel Tasarim egitimi, Bati’da
ve Tiirkiye’de artik ¢cok farkli hale gelmistir. Aksel’in de belirttigi gibi, * ...isin basi
bir sekilde Bauhaus’a dayansa bile bugiin artik ¢ok ¢esitli sekillerde verilen ¢ok
sayida ve ¢ok farkli temel sanat egitimi dersleri s6zkonusudur. Bunlardan bazilari
tamamen Bauhaus yoOntemlerini reddetme {izerine kurulmus sanat egitimi

dersleridir.” (2004: 12).

Tiirkiye’de temel sanat egitimi verilen ve Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin
icinde nispeten yakin zamanda kurulan ve Ingilizce egitim veren ¢ok uluslu bir
egitim kadrosuna sahip olan Bilkent Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nde, ilk
yil programi Ve yeni ve deneysel bir Temel Tasarim dersi miifredat: tasarlamak
tizere ¢ok uluslu bir grup egitmenin bir araya gelerek yapmis olduklari tartismalar
sonunda aldiklar fakiilte kararlari, College Art Association’in New York City’deki
1994 wyillik toplantisinda, bir raporla ( Aksel, 1994) sunulmustur. Raporda
tartismalarin 6ziinii olusturan, Temel Tasarim ders programi ile ilgili ortaya ¢ikan
temel sorular soyle siralanmaktadir:

1- Dort yil boyunca ne kadar sey dgretilebilir ve ilk y1l boyunca ne kadar
sey O0gretilmelidir?

2- Temel Tasarim dersi ya da temel yilla bagimsiz bir varlik gibi
bakilabilir mi?

3- ik yil programinda Temel Tasarim dersinden baska hangi dersler
dahil edilmelidir? ( 6rnegin; Sanat Tarihi, Renk, Cizim, Siiregler ve
Sorun ¢ozme teknikleri dersleri )

4- Temel Tasarim nasil 6gretilmelidir?
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Bilkent Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesindeki bu tartismalarda yukarida verilen
sorularla ilgili olarak alinan fakiilte kararlar1 soyle 6zetlenebilir;

Fakiilte, temel yilin bagimsiz bir varlik olarak goriilmemesine, icerigin dort yillik
programin igeriginde dikkatlice olusturulmasi gerektigine karar vermistir. ilk yilda
cok fazla seyin 0gretilmeye ¢alisildigina ve ilk yil programinda Temel Tasarim dersi
yaninda alinacak sanat tarihi ve bazi ¢izim derslerinin eklenmesine karar verilmistir.
Temel Tasarim nasil 6gretilmeli sorusuyla ilgili olarak egitimciler, Bauhaus
modelinin 6grencilere temel gorsel okuryazarligi tanittig1 ve gorsel imgeler hakkinda
konusabilmek i¢in ortak bir terminoloji kurdugu diislincesinde birlesmislerdir. Bu
derste  temel amacin, gorsel imge yaratmayr O6gretmek oldugu belirtilmistir.
Fakiiltede yapilan tartismalarda ayrica, Temel Tasarim stiidyosunun, bir sanat¢inin
stiildyosundan farkli olarak, 6grencilerin sadece gorsel imgeler yapmak icin degil,
ayni zamanda onlar hakkinda konustuklar1 bir yer oldugu belirtilmistir. Bu bakimdan
Temel Tasarim stlidyosunda, Ogrenci ve egitmen arasindaki iletisimin Onemli
olduguna ve O6grencilerin gorsel okuryazar ve yaratici sorun ¢oziiciiler olmalarin

istediklerine karar verilmistir.

Egitimde Yeni Paradigmalar ve
Temel Tasarim Dersinin Temel Ogeleri
Temel Tasarim dersinin temel ogeleri genel olarak egitim sisteminin
Ogeleridir. Burada temel girdiler G6grenci, Ogretim elemani, egitim programi,
malzeme, icerik vb. olarak verilebilir. Egitim siireci ise bu girdilerin birbiri ile olan
etkilesimidir. Cikt1 boyutu Ogrencideki degismelerdir. Sosyal etkilesimin tercih
olusturma iizerindeki etkisinde rol oynayan karakteristik Ozneler Ogrenciler ve
O0gretim elemanlaridir. Cilinkii sosyal etkilesimin yonii bu Ozneler tarafindan

belirlenmektedir ( Koyuncugil, 2001: 22).
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Sekil 7
Ogretim Sisteminin Bashca Ogeleri

( Agikgoz, 1996:15)

Ogrenci Ogrenme ortamina baz1 6n 6grenmeler ve dzelliklerle katilan ve yeni

ogrenmeleri gerceklestirmesi beklenen kisi

Ogretmen Ogrencinin gelisimini saglayacak yasantilar1 secerek ve uygulayarak

Ogrenciye yardimei1 olan kisi

Hedefler Ogretim siireci sonunda 6grencinin kazanmasi éngoriilen 6zellikler,

bilgi ve beceriler ile 6grencilerin bunlar1 edime doniistiirebilmesi

Ogrenme- Ogrenmenin gerceklesmesi igin diizenlenen dgretim etkinlikleri,
Ogretme ogrenme siiregleri ve bu siirecleri iginde yer aldigi ¢evrenin (genellikle
Siiregleri siif) yapi ve siireg dzellikleri

Icerik Ogrencinin yetistirilecegi konu alani

Temel Tasarim dersinin dolayisiyla da egitim sisteminin temel 6gelerinden 6nce, son

yillarda egitimde 6ne ¢ikan yeni paradigmalar lizerinde durmak gerekmektedir.

Ilk olarak, 8grenciyi merkeze alan anlayisin kokeni, yasantiya 6nem veren
( progressivism) Gelisimci egitim olarak da adlandirilan goriistiir. Bu goriis, Jean
Jaques Rousseau’ya kadar uzanmaktadir. Egitimde yeni paradigma degisimi —
o0gretmeden Ogrenmeye dogru bir gidis s6z konusudur. Barr ve Tagg, O0gretme
paradigmasindan Ogrenme paradigmasina gecisi c¢esitli boyutlariyla inceledikleri,
1995 yilinda yayinladiklari “lisans egitiminde yeni bir paradigma- Ogretmeden
O0grenmeye” isimli arastirmalarinda, misyon ve amaglari yoniinden Ogretim ve

O0grenim paradigmalarinin 6zelliklerini tanimlamaktadirlar.
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Sekil 8
Misyon ve Amaclar1 Yoniinden Ogretim ve Ogrenim Paradigmalar:

( Barr ve Tagg’tan aktaran, Kocaman, 2004: 32)

Ogretim Ogrenim

Ogretim yapilir Ogrenme olusur

Egiticiden 6grenciye bilgi transferi Ogrenci kesfeder ve bilgiyi olusturur
Derslerle yiiriitilir Gglii bir 6grenme ortami

Egitim kalitesi iyidir Ogrenmenin kalitesi iyidir

Burada 6grenme, “ pasif bir bilgi durumu degil, olusturmaci ve 6grenenin kendisinin
yurlttigi aktif bir siiregtir. Bu baglamda 6gretme rolii bilgi aktarmadan, bilgi
olusturma siirecini kolaylastirma yoniinde degisir. Ogrencinin bilgiyi olusturma
stireci egitici etkinliklerinin de odag: olur.” ( Vermunt ve Verloop’tan aktaran,

Kocaman, 2004: 32)

Yeni egitim sisteminde, iletisim temelli egitim; 6grencinin de séz hakkina
sahip oldugu, kesfettigi, farkina vardigi, 6grendigi ve yeniyi Onerdigi, elestirel
yaklasima dayali, bir egitim- 6grenim anlayisidir. Ogretmen ve grenci birlikte
ogrenme siirecinde karsilikli aktif bir rol iistlenmektedirler. Ogrenme, deneysel
yontemle ve oOgretmenle oOgrencinin birlikte yapacaklar1 planlamaya gore

yiriitiilmektedir.

Birlikte 6grenmeyi amaglayan diyalog esasli egitim veya pedagoji,
aktif katilhm ve elestirel bir iletisim ortami i¢in Ogretmenin &grencilere
dogru veya onlardan asagiya dogru konustugu bir iliski bigimi yerine,
karsilikl1 olarak konusulan yatay bir iliski bicimini 6nermektedir. Diyalog,
burada geleneksel simiflardaki Ogretmen- Ogrenci degisiminden farkl
olarak demokratik, dogrudan, elestirel ve Kkarsihiklh olusturulmus
uzlagmaci bir zemin sunmaktadir. Bu tiir elestirel- diyalog esasl,
demokratik bir egitim ise yetkilendirilmis egitim ( empowering
education), kisi ve sosyal degisim i¢in elestirel- demokratik bir pedagoji
olarak tanimlanmaktadir.

( Sentiirer, 2004: 100)
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Ogrenci Boyutu
Egitimin temel girdilerinden biri olan 6grenci boyutu, a- zeka, b- benlik
kavrami, c- yaraticilik, d- Ogrenme stilleri ve e-

O0grenme stratejilerini

kapsamaktadir.  Tasarim eyleminin ve tasarinin 6znesi, dolayisiyla Temel Tasarim
dersinde de tasarlayan 6zne dgrencidir. Ogrenci boyutunda tasarlayan dzne-dgrenci
potansiyel olarak bulundurdugu yetileri ve yeteneklerini amagli bir insan etkinligi
olan tasarima doniistiirmektedir. Tasarim siirecinde, tasarimin 6znesi olan 6grencinin
bilissel ve duyussal etkinliklerini yoneten, zeka, sezgi, akil, imgelem giicii,
bigimlendirme i¢ giidiisii gibi sahip oldugu yetilerin ve bunlarin altinda yatan zihinsel
stireclerin bilinmesi gerekmektedir.  Genel olarak bakildiginda tiim 6grenme-

Ogretme siireclerinin tasarlanmasi ve uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken,

bireysel farkliliklarin- bilissel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik 0Ogrenci
ozelliklerinin asagidaki gibi siniflandirildigini gérmekteyiz.
Sekil 9
Biligsel, Duyussal, Toplumsal ve Fizyolojik Ogrenci Ozellikleri
Bilissel Duyussal Toplumsal Fizyolojik
Zeka bolimii IQ Kisilik yapisi Akran iligkileri Duyusal algilama
Yetenek tiirii ve | Ilgileri Otoriteye kars1 kapasitesi
diizeyi Giidiilenme  tiir tepkileri N o
diizeyi Beyinin bilgi
Bilissel  gelisim | ' Ahlaki gelisim diizeyi | isleme kapasitesi
diizeyi
Tutumlar Rol modelleri Genel saglik
Dil gehsl?l dqzeyl Akademik o durumu
Okuma diizeyi . Isbirligi yapma ya da
benlik algisi N TR
yarisma egilimi Cinsiyeti
Sozciik bilgisi Kaver diizevi
diizeyi e Y Irksal kokeni Yasi
Gorsel okur- Denetim odag Sosyo- ekonomik
yazarlik diizeyi Epistemolojik diizeyi
Biligsel inanglar Aile yapis1 ve destegi
bi¢imi/6grenme Oz-yeterlik
bigimi .
o inanci
Ogrenme
stratejileri Diger inanglari
Onbilgi diizeyi

(Smith& Ragan, 1999; Kuzgun&Deryakulu, 2004: s. 9°daki alint1)
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Sekil 9 ‘daki 6grenci Ozelliklerinden 6zellikle 6grenci boyutunun Temel Tasarim
egitimindeki Ozelliklerini agiklamak igin genel olarak zeka, benlik kavramu,
yaraticilik, 6grenme stilleri, 6grenme stratejilerinin tanimlanmasi gerekmektedir.
Genel olarak zeka; bilgi 6grenme ve 6grenilmis bilgileri kullanabilme yetisi
olarak tanimlanmaktadir. Sozliik anlami ile zeka; insanin diisiinme, akil yiiriitme,
nesnel gergekleri algilama, kavrama, yargilama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin
tiimudiir. ( Piiskilliioglu, 2005: 1112)
Zeka kavrami ile ilgili ¢esitli tanimlamalar bulunmaktadir. Bunlardan bazilari
sunlardir:

- bireyin amagli davranma akilci diisiinme ve gevresiyle etkilice bas

etmesi icin kullandig1 biitiinsel kapasite ( Wechsler’den aktaran

Acikgoz, 1996: 34)

- bireyin Ogrenme yetenegi, egitimi aliciligt ( Glover ve

Bruning,a.g.e, 1996:34)

- yeni durumlarla bas etme yetenegi ( Glover ve Bruning, a.g.e,

1996:34)

- soyut diisiinme, s6zel ve matematiksel akil yiiriitme ( Glover ve

Bruning, a.g.e, 1996:34)

- bireyin kalitm ya da Ogrenme {iiriini zihinsel islevleri; bilgiyi
edinme, hatirlama, geri getirme ve problem ¢ézme ya da diinyaya uyum
saglamada kullanma yetenegi ya da yetenekleri ( Woolfolk,a.g.e, 1996: 34)

Ogrenilmis bilgilerin kullanilmasinda davranis, dzellik ve boyut agisindan
iki tiir yaratici diistinme bigimi gerceklesmektedir. Bunlar yakinsak ( convergence)
ve 1raksak (divergence) diisiinmedir.

...Iraksak diisiinme bi¢imi; sorunlara siradan ¢oziimlerin Gtesinde
yaklasarak, 6zel bilissel yorumla olusan diisiinme bi¢imi olarak kavranir.
Farkli iriinler ya da diisiinceler yaratma davranisi, tek diizelikten
uzaklasan diisiince bigimleri kurmadir.

Yakinsak diisiinme bicimi; bir tek dogru yanmit ve gecerli ¢oziim
olabilecegi {lizerinde diislinerek, sorunlarin ¢oziimiinde bilinen, belli
yanitlardan segilmis yanitlar verir. Buna gore, iraksak diisiinme; biligsel
etkinligin farkli bir boyutunu olusturmaktadir. Iraksak diisiinen kisilerin
sahip oldugu algisal ve diislinsel siiregler kontrollii, ama geleneksel
degildir. Ozgiir, etkin ve canlilik doludur, diis diinyalar1 zengindir

( Yurdakul ve Sarikavak, 1989: 60).

Yapilan aragtirmalar sanilanin aksine yaraticilik ve zeka arasinda kesin bir iligki
bulamamistir. Arastirmalara gore zeka seviyesi yliksek c¢ikan kisilerin yaraticilik

diizeyleri beklenilen sekilde yiiksek c¢ikmadigi hatta diisiik diizeyde olabildigi
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bulgulanmistir. Ancak bu durum genellestirilemez. “Bir kisinin yaratict olmasi i¢in

en azindan normal zeka diizeyine sahip olmas1 gerekmektedir.” ( Balc1, 2005 : 117)

Benlik kavrami, sozlik anlami ile kisaca; bireyin ne oldugu, ne olmak

istedigi ve c¢evresindekilerce nasil tanindigt konusundaki bilingliligidir. (
Piiskiilliioglu, 2004: 151) Benlik kavrami hem O6grenme iiriinii olan hem de
o0grenmeyi etkileyen bir 6grenci 6zelligi olarak dikkatleri ¢ekmektedir. ( A¢ikgoz,
1996: 42) Benlik kavrami ¢ok boyutludur. Yapilan arastirmalarda kisinin benlik

kavramina ii¢ diizeyde sahip oldugu saptanmustir.

Sekil 10
Ogrencilerin Benlik Kavramlarinin Ug Diizeyi

( Shavelson&Hubner& Stantan’dan aktaran, Agikgdz, 1996: 43)

Diizey 1 Genel Benlik Kavrami
Akademik Benlik Toplumsal Benlik Fiziksel
Diizey 2 Kavrami Kavrami Benlik
Kavrami
Diizey 3 Arkadaghk | Onemli Dans Atletik | Giizellik
Benlik Kisilerle | Benlik Benlik | yada
Kavrami Ngili kavrami | kavrami | yakisikll
Benlik 1k benlik
Kavrami kavrami
Matemati Sosyal Anadil Yabanct
k benlik bilimler benlik dil benlik
kavrami benlik kavrami kavrami
kavrami
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Benlik kavramu ile ilgili arastirmalarda akademik benlik kavrami ile ders
basaris1 arasinda karsilikli iliski oldugu bulgulanmistir. Marsh’in yapmis oldugu
arastirmada akademik benlik kavraminin akademik basari iizerinde etkili olduguna
iliskin bulgular elde edilmistir. Kuskusuz akademik basarilar da akademik benlik
kavramini etkilemektedir. ( Marsh, Byrne ve Shavelson’dan aktaran Ag¢ikgdz, 1996:
44)

Akademik benlik kavramimin olugmasindaki en oOnemli pay
kuskusuz okuldaki yasantilarindir. Okulda siirekli basarisizlik yasayan
bir ¢ocuk giidii kuramlarinda da agiklandigi gibi bir siire sonra
Ogrenilmis caresizlik yasamaya baglar. Bu olumsuz akademik benlik
kavraminin olugmasi demektir. Bloom’un da belirttigi gibi okuldaki
olumlu yasantilar olumlu benlik kavramini garantilemez ancak olasiligini
artirir. ( Agikgoz, 1996:45)

Kaynaklarda 6grenci ya da insan 6zelliklerinden en 6nemlisi olarak gegen
yaraticilik kavramu ise; genel anlamda bilinenlerden yeni olani ¢ikartmak, 6zgiin
sentezler yapmak, problemlere yeni ¢oziim yollari bulmaktir. Yaraticilik kavramu ile
ilgili birgok tanimlama incelendiginde ortak olarak kullanilan kavramin “yeni” ya da
“yenilik” 6zelligi oldugu goriilmektedir; buna 6zgiinlik ya da bulus diyenler de
bulunmaktadir. Yaraticilik kavrami sozliik anlami ile, her bireyde var oldugu kabul
edilen, onu bir sey yaratmaya iten varsayimsal yatkinlik olarak ge¢mektedir.

( Piiskiilliioglu, 2005: 1060)

Yaraticilik potansiyeli herkeste vardir. Istenirse gelistirilebilir. Aksi halde, geriler.

( Allstrom’dan aktaran Acikgo6z, 1996: 50)

Yaraticihik ve zeka iliskisi, yaraticiligin gelistirilmesi, Olglilmesi ve yaraticilik
ozellikleri ile 1ilgili birgok arastirma bulunmaktadir. Temel Tasarim dersinin
amaglarinda, yaraticilik araci olarak Temel Tasarim dersini agiklarken bu konuda
yapilan aragtirmalara daha genis yer verilmektedir.

Ogrenci 6zelliklerinden égrenme stili denildiginde oncelikle Dunn tarafindan
yapilan tanimlamaya gore “ bir 6gretim yontemini bazilar1 i¢in harika, digerleri i¢in
korkung yapan biyolojik ve gelisimsel 6zellikler” anlasilmaktadir. ( Dunn’dan aktaran

Acikgoz, 1996: 52)



66

Acikgoz’e gore,
Stil 6zellikleri, genetik kodlama, kisilik gelisimi, giiclii ve
cevresel uyumun etkisindedir. Ogrenme stillerinin biligsel, duyussal
ve cevresel yonleri vardir. Bilissel 6geler bilgi isleme sisteminin ig¢sel
kontrolii ile ilgilidir ve yetistirmeyle degistirilebilir. Duyugsal ve
cevresel 6geler ise 6ziinde tercihe dayalidir ve hem yetistirme hem de
ogretimsel eslestirme stratejilerine cevap verir. Ogrenme stilleri
degisebilir ancak bu ¢ok yavas olur. ( A¢ikgdz, 1996: 52-53)
Genel olarak 6grencinin nasil 6grendigi ve nasil 6grenmekten hoslandig, kisinin nasil
o0grendigini etkileyen yollar ile ilgili olan 6grenme stilleri lizerine gesitli arastirmalar
yapilmaktadir. Ogrenme stillerini 8lgmek iizere gelistirilen Gregorc Style Delineator
( Gregorc Stil Saptayicist ) ‘a gore, her zihnin diinyayr somut ya da soyut olarak
algilama ve dogrusal ya da dogrusal olmayan, daginik bir bicimde dizme yetenegi
vardir. Baz1 insanlar diinyay1 digerlerinden daha somut algilarlar. Algi yetenegi
soyuttan somuta, diizenleme yetenegi de dogrusalliktan daginikliga uzanan bir ¢izgide
degismektedir.
Gregorc’a gore a- somut dogrusal b- soyut dogrusal c- somut daginik d- soyut
dagimik olmak iizere dort 6grenme stili kanali vardir. Herkesin verilen 6grenme stili
kanallarindan yalnizca birine girmesi gerekmez. Ancak kaynaklarda bu stillerden

birinin baskin digerinin ¢ekinik olabilecegi de vurgulanmaktadir.

Somut Dogrusal Stil: Bu stile sahip olan insanlar, pratik,
yordanabilir, konunun o6ziine doniik, orgiitli ve yapilandirilmis
davraniglar sergilerler. Bu stile sahip olanlarin davranis drnekleri : ise
dontikliik, giivenilirlik, netlik.

Soyut Dogrusal Stil: Bu stile sahip olanlar ise entelektiiel, mantikli,
kavramsal, wussal ve c¢aliskandirlar. Daha c¢ok diisiiniirler,
arastirmacilar bu gruba girerler.

Somut Daginik Stil: Orjinal, deneysel arastirmaci, segenek iireten ve
risk alan insanlar. Varolani degistirici, yapilmamig olan1 yapma ve
yasama. Tipik davraniglari: rahat ve giizel ¢evrelerden hoslanma,
iligkileri bagarilardan iistlin tutma, yarismama, sanata 6zel bir deger
Verme.

Soyut Daginik Stil: Duygusal, yorumlayici, hassas, biitiincii ve
anlamci .Tipik davraniglari: Degisiklikten hoslanma, risk almaktan
kaginmama, problem ¢oziictlik, degisik dislinceler iiretme.(
Acikgoz, 1996: 54)
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Egitimin 6grenme stillerine gore nasil diizenlenecegi ve program gelistirmede
bunlardan nasil yararlanilacagina dair Gregorc ve Butler’in oOnerileri asagida
verilmistir. Ogrenme stillerinden 6grenci basarisin1 dlgmede ve dgrencilere rehberlik

etmede de yararlanilabilir.

Sekil 11
Gregorc ve Butler’in Ogretimin Ogrenme Stillerine Uydurulmasiyla
Tlgili Onerileri
(Gregorc ve Butler, 1984; A¢ikgdz, 1996: s. 59-60’daki alint1

Stil Oneriler
Somut alistirma kitaplari, el kitaplari, laboratuvar
dogrusal kitaplari, gosterim, programli 6gretim, bilgisayarl

Ogretim, yapilandirilmis olan gezileri,
cogaltmalar, calisma paketleri, aligtirma,
uygulama yapma, ¢alisma.

Soyut diiz anlatim, kasetler, ders kitaplari, telafi
dogrusal okumalari, program ¢alisma, danismanlt
bireysel calisma, slayt.

Somut bagimsiz ¢alisma, bilgisayar ve diger oyunlar,
daginik benzesim, acik uglu problem ¢6zme,

mini anlatimlar, arastirma, se¢enekli

okuma o6devleri.

Soyut televizyon, film, yonlendirilmis imge, grup
dagimik tartigmasi, miizik esligi.

Ogrenci ozelliklerinden 6grenme stratejileri denildiginde dgrencinin kendinin
ve dgrenme  siireclerinin farkinda olmasi akla gelmektedir. Ogrencinin nerelerde hata
yaptigin1 ve daha i1yi Ogrenebilmesi i¢in ne yapmast gerektigini fark etmesi ile
ogrenme siirecinin etkililigi artacaktir. Weinstein’e gore Ogrenme stratejisi
ogrencinin O0grenme sirasinda kullandigr ve 6grencinin kodlama siirecini etkileme

amacinda olan davranis ve diisiinceler” olarak tanimlanabilir. ( Weinstein’dan aktaran
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Acikgdz, 1996: 62) Arastirmalarin  sonuglarina gore etkili 6grenme stratejileri

kullanilmadan etkili 6grenme ger¢ceklesmemektedir.

Temel tasarim dersinde 6grencinin, gorsel bigimlerle soyut diizeyde siirekli
yapilmamis1 aramasi, kendi i¢in 6nemli olan birimi secip, tekrarla, deneylerle belli
bir bilince varmasi, sekillerin dogal iliskisini sezmesi ve diizenini formiile
edebilmesi vb. beklenmektedir. Ortaya ¢ikan ¢alisma tiimii ile 6grencinin zekasinin,
sezgisinin, deneyimlerinin ve bilgisinin sonucu olacaktir. Sonucun beklenilen
diizeyde olabilmesi icin kiiciik yaslarda baglayan, yaraticiligi hedef alan, bireysel
olan1 gbz ardi etmeyen, temelleri saglam egitim agamalarindan gegmis olmak 6n
sarttir. Ulkemiz kosullarinda 6gretmen merkezli yaklagimi ileri siiren gec¢mis
deneyimler etkisi sonucu bu tam olarak gerceklesememektedir.

Ogrencilerin dogasi, iginde bulunulan zaman diliminin  kiiltiirel
baglami1 gibi ¢esitli degiskenlerden etkilenmesine ragmen ( Wall ve
Daniel, 1993, 100), Tiirkiye’de en 6nemli degisken onlarin ge¢mis
egitimsel deneyimleri yani onlarin orta O6gretim egitimleridir. Orta
Ogretimin Ozellikleri Aytag- Dural ( 1999) tarafindan asagidaki gibi
belirtilmektedir:

1. Orta 6gretim, hafiza temelli 6gretim ve 6grenme sistemi iizerinde

yapilanmistir.

ii.Ogrencilerin iggiidiileri bastirilmaktadir.

1i1.Sistem, anlatim- hazir bilginin direkt transferine dayanmaktadir.

iv.Sistem, mutlak otorite bagliliga dayanmaktadir.

Bu nedenle 6grenciler 6gretim elemaninin her sdyledigini kesin gercek
gibi kabullenmeye alistirllmiglardir ve bu toptan otoriteye itaat ile
sonuglanir. Bunun sonucunda ¢ogu 6grenci duyduklarini bir papagan gibi
ezberleme egilimindedirler ve dgretilenleri sorgulayamazlar( Koyuncugil,
2001:s.22’deki alint1).
Ogrenciler dgrenci merkezli bir yaklasima adapte olmayabilirler; iiretmekte ve
diisiinmekte tereddiit edebilirler; aktif bir sekilde derse katilamayabilirler. Ayni
sekilde bu tip 6grenciler kendi tercihleri yerine dolayli ve dolaysiz bilingsiz tutum
icinde, diger 0grenci ya da Ogrencilerden ya da onlarin 6gretim elemanlarindan
edindikleri bir tercih olusturma egilimine sahip olacaklardir (Aytag-Dural, 1999,24;
Koyuncugil, 2001: s.23°deki alint1)). Bu nedenle 6grencilerin 6znel zihinsel ve

duyussal potansiyelleri ve zeka diizeylerindeki, sahip olduklar1 yaraticilik

potansiyellerindeki, 6grenme stillerindeki ve 6grenme stratejilerindeki farkliliklar:



69

g6z Oniinde bulundurularak; Temel Tasarim ders programu siirekli aktif bir sekilde

diizenlenmelidir.

Ogretim Eleman1 Boyutu
Temel Tasarim egitiminin temel girdilerinden biri olan &gretim elemani

boyutu, smif i¢i ve sif diginda etkin olan o6gretim elemaninin belirli rollerini,
ogretmenlik becerilerini ve etkili 6gretmen 6zelliklerini kapsamaktadir. Ogretim
elemant boyutunun Temel Tasarim egitimindeki 6zelliklerini agiklamak igin genel
olarak ogretmen rollerinin, becerilerinin ve etkili 6gretmen 6zelliklerinin
tanimlanmas1 gerekmektedir.
Sprinthall ve Sprinthall (1977) 6gretimde 6gretim elemanlarinin rolleri ile iliskili
olarak {i¢ 6nemli tutumu asagidaki gibi belirlemislerdir:

I. ogrenmeye yonelik tutumlar

ii. ogrencilere yonelik tutum

iii. kendine yonelik tutum ( Koyuncugil, 2001: s. 24’deki alint1)

Gage ve Berliner ‘e gore 6gretmen rolleri asagidaki gibi siralanmaktadir:

Simif iklimini Belirleme: Bir smifin ruhsal durumu, tonu 6gretmen
tarafindan yaratilir. Gliven ve saygi ortami hazirlayarak 6gretmen
en st diizeyde 6grenci gelisiminin beklendigi bir ortam yaratir.

Gereksinmeleri Karsilama: Ogrencilerin bazi toplu istekleri olabilir.
Bu durumda 6gretmene basgvurulur.

Duygularm Yatismasina Yardimei Olma: Ogretmen bazi anlar bir
terapist gibi davranmak, 68rencileri anlamaya c¢alismak durumunda
kalabilir.

Ogrencilerin Ogrenmesine Yardim Etme: Ogretmen 6grencinin
O0grenmesini kolaylastiracak teknikleri, kaynaklar seger ve kullanir.
(Gage&Berliner’den aktaran, Ag¢ikgdz, 1996: 88)
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Woolfolk ‘a gore ise 6gretmen rolleri sunlardir:

Ogretim Uzmani: Ogretmen siirekli olarak malzeme ve ydntem

konusunda karar vermektedir.

Giidiileyicilik: Ogrenciyi derse katilacak bigimde giidiileyecek, onun
ilgisini ¢cekecek dnlemleri almalidir.

Yoneticilik: Yonetsel isleri yapan siniftaki diizeni, dersin akisini
saglayan kisidir.

Liderlik: Grup potansiyelini amaglara ulasmak amaciyla kullanir.

Rehberlik: Ogretmen 6grencilerin kisisel sorunlar ile ilgilenerek,
onlarin ¢ézlimiinde yardime1 olmak zorundadir.

Cevre Miihendisligi: Sinifin nasil kullanilacagina ve fiziksel ¢evrenin

nasil diizenlenecegine 6gretmen karar verir.

Model Olma: Ogretmen ister istemez model oluyor.

( Woolfolk’tan aktaran, Agikgodz, 1996: 88-89)

Perrot, 6gretmenlik becerilerini asagidaki gibi siralamaktadir:

Dersi planlama

Dersi sunma

Soru sorma

Simiftaki Duyussal Iletisim
Smif Diizeni

( Perrot’dan aktaran, A¢ikgdz, 1996:94)

Ryan ve Cooper ‘a gore etkili 68retme becerileri asagidaki gibi siralanmaktadir:

1- Her biri farkli bir tiir bir diisiinme siireci gerektiren farkl tip sorular

sorma yetenegi

Belli tip 6grenci davraniglarini pekistirme yetenegi

Ogretim ortamin1 8grenci katilimini saglayacak bicimde ¢esitlendirme
yetenegi

Ogrencilerin neye dikkat ettigini tanima ve bu bilgiyi davrans:
cesitlendirme, biiyiik olasilikla dersi yonlendirme amaciyla kullanma

yetenegi.
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5- Film, projektor vb. teknolojik araglardan yararlanma yetenegi.

6- Ogretim malzemesinin uygunlugunu degerlendirme yetenegi.

7- Bir dersin ya da initenin hedeflerini Ogrenci davranislariyla
tanimlama.

8- Ogrenme ile dgrenci yasantisini iliskili kilma yetenegi.

( Ryan& Cooper’dan aktaran, Ag¢ikgdz, 1996: 97-98)

Woolfolk ‘a gore etkili 6gretmen 6zellikleri : a- Bilgi ve Egitim, b- Diizenlilik ve

Netlik, c- Yakinlik ve Cosku olmak {izere ii¢ kategoriye ayrilir. ( Agikgdz, 1996: 95)

Ausubel ‘e gore etkili 6gretmen 6zellikleri dort grupta toplanmustir.

1-Bilissel Yetenekler: Zeka, konu alani bilgisi yaninda 6gretmenin
gelisim, giidii, 6grenme vb. siireclerle ilgili bilgisini kapsar.

2-Kisilik Ozellikleri: Birgok arastirmada, dgrenciye yakinlik gosteren,
Ogrenciyi destekleyen, onlara deger veren, diizenliligi seven
Ogretmenlerin 6grencilerin giidiisii ve basarisi iizerinde olumlu etkileri
oldugu, ogrencileri cezalandiran dgretmenlerin siniflarinda 6grencilerin
dikkatini toplamakta giiclik c¢ektikleri ve kendilerine haksizlik
yapildigini diistindiikleri ortaya ¢ikarilmistir.

3-Ogretme Stili: Ogretmenlerin dgretme sirasinda uyguladiklar yontem,
teknik, sif icinde gosterdikleri pekistirme, 6grencileri derse katma,
doniit- diizeltme, konuyu sunma, aciklama yapma, soru sorma,
ogrencilere soz verme vb. davranislari kapsar.

4-Disiplin: Ogretmenin sinifta bazi kurallart uygulamasi ve dgrencileri
kontrol etmesiyle ilgili davraniglar: kapsar.

( Ausubel’den aktaran, Agikgoz, 1996: 93-94)

Sosyal etkilesime dayalit Temel Tasarim egitimi yontemi sonucu, 6gretim
elemanlarinin rolleri de degismistir. Baslangigta 6grenciler farkli ve 6zel olduklar
icin bu degisim Onemlidir. Onlara yaklasirken 6gretim elemani destek ve cesaret
sunmal1 ve 6grencilere ve onlarin ¢alismalarina uygun bir bi¢imde, her bir tasariya
tepki gostermelidir (Farivarsadri, 1998,77; Koyuncugil, 2001: s. 24’deki alint1).
Ogretim elemanmin dgrencisine karst duyarsizlasmasi, kendini geri cekmesi,

ogrenciden uzaklasmasi, tepki gostermemesi durumunda, daha fazla duygusal



72

tikenme ve alt diizeyde kisisel basari olmaktadir ( Starnaman ve Miller, 1992;
Akcamete, 2001:s. 3’ deki alint1)

Geleneksel Temel Sanat anlayisinin 6nemli bir niteligi, usta-
Ogretim eleman1 yapilanigidir. Ama “usta” demokrat tutumdan cok,
“kaygi, korku tetikleyen”, iistiin ve ulasilmaz goOriinen, randevu ile
iletisim kurulandir. Kaygi yaratan “usta- 0gretim elemani” yerine bir
gesit “goniil insan1” olan c¢agdas usta (Rehber, Isildak, Yonlendiren,
Ozgiirlestirici, Estetik Giidiileyici vs. ); bu egitimin “can veren”
noktalarindan biridir. Az 6z konusma darligin1 hiiner saymayan,
gerektigince, yonlendirici ve pekistirici olarak bilgi iletendir( Atalayer,
2004: 26).

Temel Tasarim dersinde asilama ya da diislincenin bellege sokulmasi,
Temel Tasarim egitimi icin &nemlidir. Iki tip 6gretim modeli vardir. Bunlar 1-
skolastik ve 2- karizmatik tarzdir. Skolastik tarz, normalde bizim pedagoji olarak
kabul ettigimiz, formal ve agik 6gretim, agik bilgi, becerilerdir. Karizmatik tarz ise,
informal ve kapali telkin yontemidir ( Bourdieu cited in Stevens 1995, 117,
Koyuncugil, 2001:s.25’deki alint1).
Farivarsadri (1998, 60)’ya gore, tasarim atolyesi karizmatik telkin tarz uygulamalari
icin ¢ok uygun bir ¢evredir (a.g.e., 2001:25). Bu nedenle gizli gliindem tasarim
stiidyolarinda tartisiimalidir.

“Gizli giindem” 6grencilere temel deger sistemlerinin ve fakiilte ile
birlikte mesleki ahlaki degerlerin iletimini igermektedir. Baz1 diisiinirler
bu gizli giindemi, “ gizli miifredat programi”: her alanda hemen birden
gbze carpmayan bir sekilde iletilen arzu edilen davramis yollar1 ve
erdemler, degerler olarak adlandirirlar. Gizli miifredat programi ¢ogu
zaman gergek igerik ve sinifta iletilen bilgiden daha etkili olabilir. Bu,
gizli miifredat programinin Ogrencileri Ogretim elemant elestirilerine
kendilerini adapte etmeye zorladifi anlamina gelmektedir. Ogrenciler,
tasarimin ilk ve basta gelen bir sanatsal ¢caba oldugunu ve eger elestirileri
dikkate alabilirlerse daha basarili olmak i¢in bir firsat oldugunu 6grenirler
( Anthony, 1991, 12; a.g.e, 2001: s. 25’deki alint1).

Sonug olarak, Temel Tasarim dersi 6gretim elemaninin rolii, homojen bir
kitle yaratmaya cabalamaktansa farkli Ozellikte ve deneyimde  Ogrencilerin
maksimum gelismeleri i¢in bir ¢evre saglamaktir.  Giinlimiizde, Temel Tasarim
dersinde, hem egitim alanindaki hem de tasarim teknolojisindeki yeni gelismeleri
takip ederek, her bir 6grencinin kendi degerlerine énem vererek, ayni zamanda
onlarin yeni sekillerde diisiinmesine ve gdrmesine yardim edebilmesi i¢in 0zgeci

yani kendinden ¢ok baskasini diislinen bir yaklasim sergileyebilmek ve de oldukca
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yikli bir icerigi olan bu dersi iki donemde tam olarak yiiriitebilmek Ogretim
eleman1 acisindan oldukc¢a zordur. Aksel’in de belirttigi gibi,

Ogretilmesi gerekli diye diisiiniilen her seyi ogretecek zaman
olmadig1 gibi, kurumlar ayni zamanda dogal olarak belirli alanlarda
uzmanlasmis, belirli ve sinirlt bilgi ve becerilere sahip dgretim tiyeleri ile
siirlidir. Hem gorsel algilamada Gestalt Kurami’nin roliinii anlatabilen,
hem flash kodu yazabilen, sayisal ortamda video kurgulayabilirken ayni
zamanda yaraticiliga yonelik beyin firtinasi tekniklerini 6gretebilen, metal
striiktiir ve ahsap yontma teknikleri gosterirken, photoshop uzmani ve
desen hocasi olabilen temel sanat egitimi hocalarim1 diinyadaki tiim sanat
egitimi kurumlar1 ariyor olmalilar ( Aksel, 2004: 16).

Temel Tasarim Dersi Ogretim Yontemleri-islenisi

Yontem kelimesi etimolojik agidan bakildiginda Yunanca “Methodus”
kelimesinden gelmektedir ( Hesapgioglu, 1994; Celikkaya, 1997: s. 75’deki alint1).
Metot; en genis anlami ile “bizi gergege gotiiren yoldur.” ( Aslantiirk, 1995; a.g.e:
s.75’deki alint1) Metot niteligi tasiyan ilke, teknik, taktik gibi kelimelerde genel
anlamda O0gretim metotlar1 icerisinde ele alinmaktadir. ““Yontem, amaca ulagsmak
icin izlenen en kisa yoldur. Diger bir tanmimla yontem, Ogrencilerin beceri ve
aliskanliklar gelistirmelerine yon veren bilgi, tutum kazanmalarimi saglayan diizenli
islemlerdir” ( Demirel, 1992: 29). “Yontem igerik ile karsitlik i¢inde degildir, tersine
belli amaclara erismede igerigin etkili olarak kullanilmasindan ibarettir. Ama
yontem, rastlanti ve kotii disiiniilmiis davranmisin  karsitidir. Burada “kéti
diisiiniilmiis”, kotii kabul edilmis ve uygulanmis demektir” ( Dewey, 1996: 186).
Kisaca Ogretim yontemleri, bilgi igeriginin kullanilmasin1 etkili kilacak
diizenlemelerdir.

Genel olarak egitim sisteminin her asamasinda benzer durumlarda kullanilan
alana 6zgii 6zel 6gretim yontemleri ve genel yontemler, degerlidir; ancak 6grencinin
kendi diislincesini ve yargisini dile getirmesini engelledigi takdirde de zararhidir.
Goodman ‘a gore “ yasamaya deger bir ortamda biiyliimek ve gelismekten daha dogru
bir egitim yoktur ”( Goodman; Gokaydin,1998:5.3’deki alint1). Bunu derken de

egitimin hayata yonelik olmasini kasteder. Dogru bir egitim uygulanamayacaksa,
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okullarin yapay ortami yerine, hayatin iginde Ogrenilmesinin Onemini belirtir.
Atatiirk zamanmin Milli Egitim Bakani olan Hamdullah Suphi Tanridver bir
demecinde: “ Bir insani, ya dogru egit, egitemeyeceksen onun sagduyusunu bozma”
demektedir (Tanriover; Gokaydmn, 1998:5.3’deki alint1)). Bu agidan bakildiginda
dogru bilgiye ulasmada yol gostericiligin, 6gretim ydntemlerinin niteligi Onem
kazanmaktadir. Genel olarak egitim kurumlarinda 6gretim genel kavramlar ve
bilgilerin 6grenciye aktarilmasi ile sinirliyken; uygulanan 6gretim yontemleri de
Ogretim elemanina doniik niteliktedir ( Alkan ve Kurt, 1998: 101). Metodoloji cogu
kez anlatma yontemi ile sinirl kalmaktadir.

...Ogretmenlere yontemler, aslinda kendi gdzlemlerinin sonucu
olmasi1 gerekirken, bazi makamlar tarafindan onerilmektedirler. Bu gibi
durumlarda bu yontemler, mekanik bir uygunluk gostermek zorundadirlar.
Bu nedenle de her seye uydugu kabul edilirler. Buna karsilik yapilan
hareketin i ve oyun biciminde yapilmasini tesvik eden her cevrenin
olugmasina olanakli kilan esnek ve kigisel yasantinin bulundugu yerde
yontemler kisiden kisiye degisir. Clinkii bu durumda her bireyin kendine
0zgl bir bi¢imde nesnelerle ugrastigi, kusku gotirmez ( Dewey, 1996:
189).

Ote yandan giiniimiizde yiiksek Ogretim, egitim programlarinda egitim
bilimindeki gelismeler sonucu 0gretim yontemlerinde de yeni yonelimler de ortaya
cikmistir. “Son yillardaki egilim; hedeflerde 6grenci gereksinimleri, igerikte disiplin
yapist ve Ogretimde bilimsel yontem olarak belirginlesmektedir” ( Alkan ve Kurt,
1998: 102). “Bilim, toplum i¢indir bu yiizden bilgi ancak uygulandigi zaman deger
kazanir” goriisii yayginlagsmakta, “bilgi, bilgi oldugu icin Ogretilir” goriisiinden
uzaklagilmaktadir (Alkan ve Kurt, 1998: 99).

Ele alinan yontemler ve stratejiler daha ¢ok, son yillarda pek ¢ok egitimci tarafindan
benimsenmis; genel olarak bakildiginda, 6grenci merkezli, otoriter olmayan ve de
aktif yontemlerdir.

Kuskusuz bir ¢ok egitim sisteminin amagclarindan biri inanglarin
i¢sellestirilmesi ve var olan toplumsal yapiy1 sorgusuzca destekleyecek bir
vicdanin  gelistirilmesidir. Kendi kendine sahip olma arayisi,
igsellestirilmis otoriteden ve ideolojik tahakkiimden kurtulmaya izin
verecek bir egitim yontemi ya da kurumsal bir diizenleme bulmaya
yoneltilmistir. Bu otoriter olmayan egitim yontemlerinin denenmesine yol
acmustir ( Spring, 1997: 28).
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Oztop’un da belirttigi gibi, “Egitimciler, kendilerinin dahi farkinda olmadiklari,
giinden giine gelisen yeteneklere sahiptirler. Yeni egitimin imtiyazlarindan biri de,
Ogrencileri ve O0gretmenleri ayn1 yone sevk etmeyi bilmesidir. Cok sey 6gretmeye
hazirlanan insan, ¢ok sey dgrenmeyi beklemelidir” ( Oztop, 1991: 15)

Bu tlir 6gretim uygulamalarinda dikkate alinan ya da dikkate alinmasi gereken
O0grenme, Ogretme ve iletisim ilkeleri asagidaki gibi siralanabilir:

e Ogrenme bireyle cevre arasi karsilikl1 etkilesim sonucu olusur.

e Yeni yagantilar 6nceki yasantilar tarafindan etkilenir ve onlar
lizerine insa edilir.

e Ogrenmede bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

e Birey icinde bulundugu kiiltiirel ¢evre tarafindan etkilenir.

e Birey etkinliklerini algilama durumuna gore yonlendirme
kapasitesine sahiptir.

e Bireyler 6grenilecek konuya ilgi duyarlar ve giidiilenirlerse
ogrenme kolaylasir.

e Ogrenmede uygulama ve bireysel katilim 6nemlidir.

e Ogrenmede tekdiizelik dikkat ve ilgiyi azaltir.

e Ogrenmede transfer kendiliginden ger¢eklesmez; grenimi sdz
konusu olan olgu ve olayin dayandig ilkelerin 6grenilmesini
gerektirir.

e Bir biitiiniin etkili bicimde 6grenilmesi onun anlamli pargalar
halinde ele alinmasini gerektirir ( Alkan ve Kurt, 1998: 95)

Genel olarak incelendiginde ¢agdas egitim biliminde son on yilda pek ¢ok egitimci
tarafindan kabul gérmiis ve 6nem kazanmis, 6grenci merkezli yeni yonelimler sdyle
siralanmaktadir:

e Coklu zeka kurami ve egitim

e Yapilandirmacilik

e Proje tabanli 6grenme

e Probleme dayali 6grenme

e Isbirligine dayal: 6grenme

e Beyin temelli 6grenme

e Elestirel diistinme

e Yansitici diisiinme

e Etkin 6grenme

e Yaratici diisiinme ve yaraticilik

e Tam 6grenme modeli



e Yasam boyu 6grenme

e internet tabanli 5gretim

e Basamakli 6gretim programi

e Uzaktan egitim

Kaufman, 6grenci merkezli 6grenme yontemlerini asagidaki gibi siralamaktadir.

1-

Aktif Ogrenme : Ogrencinin, grenme isinin merkezinde oldugu
yontemdir. Aktif 6grenme, “68rencinin yaptig1 seylere katilimin
ve yaptig1 seyleri diisiinmesini saglayan egitim etkinligi” olarak
tanimlanmistir. Egiticilerin ¢ogu, egitimin zaten aktif olduguna,
Ogrencinin bir konferansi dinlerken de aktif olarak katildigina
inanirlar. Ancak yapilan ¢aligmalar Ggrencilerin  dinlemenin
Otesinde bir seyler yapmasi gerektigini gostermektedir. AKtif
O0grenme ic¢in Ogrencinin, bilgi kazanmanin yani sira, onlar
yorumlamast ve giinlik yagsamda kullanmak {izere doniistiirmesi
gerekir. ( Bonwell ve Eison; Kocaman, 2004: s. 33’deki alint1)
Kendi Kendine Ogrenme: Kendi kendine 6grenmede ogrenci
ogrenme siirecinin sorumlulugunu alir. Ogrencinin &grenme
stirecindeki kontrolii ve giicii daha fazladir. Egitici, 6§renmeyi
kolaylastiran bir roldedir. Kendi kendine 6grenme, yasam boyu
O0grenmenin temelidir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde galisarak
ve Dbirbirinin  6grenmesine yardim ederek  6grenmeyi
gerceklestirme stirecidir. ( Acikgdz; Kocaman, 2004: s.33°deki
alint1)

Isbirlikli 6grenme bir grup ¢aligmasidir, ancak her grup caligmasi
igbirlikli  6grenme degildir. Bir grup c¢alismasinin isbirlikli
O0grenme olabilmesi i¢in gruptaki Ogrencilerin birbirleriyle
etkileserek, birbirlerine yardimci olmasi ve ortaya ortak bir iiriin
koymas1 esastir (Ag¢ikgdz, 1992; Kurtulus,2001: s 202’deki
alint1).

Probleme Dayali Ogrenme (PDO) : Finkle ve Trop tarafindan
sOyle tanimlanmustir. “ Bir miifredat gelistirme ve egitim sistemi
olan PDO, ayni anda hem problem ¢dzme stratejileri gelistirir
hem de 6grenciye, gercek yasam problemlerini ¢dzmek iizere,
ilgili disipline 6zgii bilgi ve becerileri ¢ozebilecegi aktif bir rol
verir.” ( Finkle ve Trop; Kocaman, 2004: s.33’deki alint1)

Ogrenmeyi Ogrenme: Ogrenmeyi dgrenme, ¢ok 6nemli olmakla
birlikte ulagilmast zor bir hedeftir. Literatiirde O6grenmeyi
O0grenmenin tanimi konusunda tam bir goriis birligi yoktur.
Calisma Dbecerilerini, elestirel analizi, zaman ydnetimini,
planlamayr ve hedef belirlemeyi iceren bir beceriler biitiinii
olarak tanimlandig1 gibi; 6grencinin kendi c¢aligma becerilerini
yonettigi bir ¢calisma becerileri dizisi olarak da tanimlanmaktadir.

76
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Farkli tanimlamalar olmasina karsin 6grenmeyi Ogrenmenin
calisma becerilerinin 6tesinde bir anlam tasidigr diistiniilmektedir.
Dar anlamda ¢alisma becerilerine odaklanan 6grenmeyi 6grenme,
genis anlamda problem ¢ozme ve bilgi isleme gibi iist diizey
bilissel becerilerin gelistirilmesini amacglar. Ogrenci merkezli
yaklagimlara ilginin artmasi O0grenmeyi Ogrenmenin bu genis
anlamu ile ilgilidir.  ( Kocaman, 2004: 33-34)

Genel olarak incelendiginde egitim sisteminde ele alinan ¢agdas yontemler
ve stratejiler, son yillarda da pek ¢ok Temel Sanat (Tasarim) egitimcisini de
etkileyen; 0grenci merkezli, otoriter olmayan ve de aktif yontemlerdir.

Temel Tasarim Egitimi’ ndeki tipik anlayislar ise sdyle siralanmaktadir:

1- Geleneksel Temel Sanat (Tasarim) Egitimi anlayislart
2- Postmodernist Temel Sanat (Tasarim) anlayiglar

3- Nihilist Temel Sanat (Tasarim) anlayislari

4- (Cagdas Temel Sanat (Tasarim) anlayiglar

(Atalayer, 2004: 24).

Temel Tasarim Egitimi’nde yer alan Geleneksel Temel Tasarim Egitimi yaninda
Postmodern sanal bir diinyanin yansimasi olan, deneysel, oyun esasli ve Temel
Tasarim egitimini gereksiz goren Postnihilist anlayislar ve yontemler, Geleneksel
Temel Tasarim yontemlerinin kendine gore basarili ve istikrarli yapisi nedeni ile cogu
zaman yanlis bir sekilde kisa siireli, modaci, tarihsellikten kopuk yontemler olarak
goriilerek; elestirilmektedir.

Ozer (1986), Temel Tasarim Egitimi’nde uygulanan ydntemlerin ve sonuglarinin
cesitliligi nedeni ile ister istemez egitim kurumlarinda elestirilerin oldugunu ve Temel
Tasarim Egitimi’nin (burada 6zellikle mimarlik alaninda) gereksiz oldugu inancinin

asagida verilen ii¢ temel odaktan kaynaklandigini belirtmektedir.

1- Temel Egitimin (Basic Design’in) kavram olarak dogru diiriist
belirlenmemis, tanimlanmamis, kokeni ve uzantilariyla acik-segik
yerine oturtulmamis olmast;

2- Mimariyi belirleyen, onun varolmasini miimkiin kilan asal niteligin,
tasar faktoriiniin acikliga kavusturulamamasi ya da yanlis bir niteligin,
faktoriin se¢imi;
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3- Yiizey, hacim ve mekan sanatlarn arasindaki Ozellikle yaratisal

iligkilerin saglam bir karsilikli bagint1 sistemine baglanmamasi ( Ozer,

1986: 180-181).
Ozellikle Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin resim ve heykel dallar1 6gretim programinda
yer alan Temel Tasarim/Basic Design ya da diger bir deyimle “hazirlik 6gretimi” gibi
farkli ve 6zel bir 6gretim programina ihtiyag olmadigini ve bu ders kapsamindaki
konularin dort yillik 6gretime yayilarak islenmesi gerektigini one siiren goriisler
bugiinde vardir. Buna gerek¢e olarak da g¢ogunlukla Temel Tasarim dersindeki
calismalarin sanatin temel 68e, ilke ve asamalarini soyut diizlemlerde, 6z-bi¢cim
iligkileri dikkate alinmadan ve Resim, Heykel vb. sanat dallarindaki tasarima yonelik
olmayan alistirmalar seklinde yapilmasi1 gosterilmektedir.

Temel Sanat/Tasarim Egitiminin ne oldugunu anlamak 6nemlidir.
Boyle bir diizencenin gerekliligi dogal olarak ne oldugu ile ilgilidir.
Gerekliligin  kosullarin1  dogru teshis etmek (veya edememek) bu
diizenceye karst benimseme (veya benimsememe) tavrimizi
belirlemektedir. Eger bu diizence ornegin, Temel Heykel Egitimi ile
karsilastirilirsa, diger bir deyisle diizencenin gereklilik kosullar1 bu
anlayisa gore diger diizencelerce bir diizencenin gereksizligi bigiminde
olacaktir. Ciinkli uygulamaya kalkisilan Temel Sanat/Tasarim Egitimi
diizencesi dolayisiyla varlik nedenini kaybedecektir ( Yurdakul ve
Sarikavak, 1989: 49).
Resim-Heykel, Mimarlik, Grafik v.b dallara iliskin kararin basta verildigi Giizel
Sanatlar Fakiilteleri gibi kurumlardan farkli olarak bir yillik egitim siireci sonunda
Anasanat Dal1 karar1 alinan Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri s6z konusu oldugunda
bu goriiglere katilmak miimkiin degildir. Bu kurumlarda sanat dallar1 arasindaki
ortak yaratisal iligkileri, karsilikli bagint1 sistemlerini igeren, yaraticiligi, gorsel ve
estetik duyarliligi amaglayan ¢agdas biitiinciil bir temel tasarim ya da tasarima giris
dersine ihtiya¢ bulunmaktadir. Tasarim, artik tiim ortadgretim ders programlarinda
da yer almaktadir. Ortadgretimden dogal olarak daha farkli ve iist diizeyde ele alinan
bu ders, ortadgretimin yetersizligini kapatmaya yonelik bir hazirlik 6gretimi ya da

ortadgretimde ozellikle giizel sanatlar liselerinde verilmekte olan tasarim egitiminin

tekrar1 olmaktan 6te daha kapsamli bir ders olarak goriilmektedir.

Temel Tasarim Egitimi’nde Onemli olan, esas sorunsal olmasi gereken

“dgrenciyi” amaglayan cagdas yontemlerin uygulanmasidir. Iki yariyil, Temel
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Tasarim dersi siiresince Ogretim elemanlart tarafindan farkli yontemler birbirini
tamamlayacak sekilde uygulanabilmektedir.

Unver’e gore, “ hangi yéntem ya da yontemler kullanilirsa kullanilsin; dort disiplin
olan, uygulama, sanat tarihi, estetik ve elestiriyi etkin bir bigimde birlestirme ¢abasi
ve basaris1 amaglarm gerceklesebilme yiizdesini arttirmaktadir. ( Unver, 2002: 37)
Farkli Egitim fakiiltelerinde gorev yapan oOgretim elemanlarinin derslerde
kullandiklar1  6gretme teknikleri bagli olduklar1 kurumlara gore farklilik

gosterebilmektedir.

Hacettepe iiniversitesi ve Gazi Universitesi Egitim fakiiltelerinde gorev
yapan Ogretim elemanlarinin derslerde kullandiklar1 6gretme teknikleri ve bu
teknikleri tercih etme nedenlerini inceleyen bir arastirmanin ortaya koydugu gibi (
Kayabasi, 1992) bireysel 6gretim teknikleri Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretim elemanlar1 tarafindan daha ¢ok kullanilirken, grupla 6gretim teknikleri,
eglence —oyun tiirii 6gretme teknikleri, yaparak —uygulayarak 6gretme teknikleri ve
siif dis1 6gretme teknikleri Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlart

tarafindan daha ¢ok kullanilmaktadir.

“Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme-Resim-Is Derslerinde Bireysel
Calismalarin = Yapilandirilmis Grup Calismasiyla Desteklenmesi” baglikli  bir
arastirmada ( Kurtulus, 1998) bir gruba isbirlikli 6grenme yontemi, diger gruba ise
bireysel 6grenme yontemi uygulanmistir. Her iki grubun bilissel ve duyussal
O0grenme TUriinleri karsilagtirilmistir. Arastirma sonucuna gore isgbirlikli 6grenme
yonteminin, 6grenmeler, 6grenci tutumlar1 ve sanatsal ifade yeterlilikleri tizerinde,
bireysel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu bulgulanmistir. Ayrica isbirlikli
O0grenme yonteminin tiim 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve o6grencilerin sosyal
becerilerini, yardimlasma duygularii gelistirdigi, 6grencilerin dersi sevmelerini
sagladig, bireysel ¢alisma yonteminin ise bazi 0grenciler lizerinde etkili oldugu

bulgulanmastir.
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Temel Tasarim dersinin islenisi- 0gretim yontemlerine iliskin 6zellikler,
egitim bilimindeki gelismeler sonucu ogretim yontemlerindeki yeni yonelimler

151g¢inda asagidaki gibi siralanabilir:

e Uygulama- kuramsal ders biitiinliigii

Temel Tasarim dersinin islenisinde, uygulama- kuramsal ders biitiinliigii
saglanmalidir. Temel Tasarim dersinde 6gretim elemaninin, konu ile ilgili ipuglarini,
temel kavramlar1 ve kisa kaynakg¢ay1 vererek 0grencinin kendi derinlemesine bilgi
edinme silirecini Onermesi ve baslatmasi gerekir. Dersin kuramsal yaninin
uygulama c¢alismalarinin 6niine ge¢cmemesi; biitiinliiklii bir yapida ve i¢ igelikte
islenmesi gerekmektedir. Higbir kuramin, uygulama olmadan bir anlam ifade
etmeyecegi gibi, sadece uygulama ile bilginin 6ziimsenmeyecegi bilinmeli ve Temel
Tasarim dersinde bu yapilagsma ile temel kuram ve Ogretiler 15181inda cagdas bir

igerikle giincel bir tartigma ortami yaratilmalidir.

o Tasarim elemanlarini dogadaki benzes bigimlerle tanimlama

Temel Tasarim dersinde Ogrenci, tasarim elemanlarint dogadaki benzes
bicimlerle tanimlama yolu ile dogayla sanatin yasalarinin benzer oldugunu ancak,
degisik dilde olduklarini, doga dilinin sanat diline ¢evrilmesi gerektigini anlarken;

benzerlikler ve farkliliklarin temelindeki ilkeleri sezebilmektedir.

o Kalipsal 6rnek ¢alismalara ek olarak farkl ve ¢agdas ornekleri de sunma

Sadece Onceki kalipsal 6rnek galismalara dayali, bu 6rnek ¢alismalara benzer
hatta kopyasi, taklidine dayali geleneksel bir Temel Tasarim dersi yerine bunlara ek
olarak daha cagdas ornekler de sunularak, 6grencilerin vizyonu gelistirilmeli ve
kendi yaraticiliklarini ortaya koymalar1 beklenmelidir. Uzerinde durulmasi gereken
nokta, bir egitim yontemi olan ister kalipsal, ister farkli ve ¢agdas drnekler sunulsun,
ornek durum, uygulama gosterme olgusunun salt taklit¢ilige yol agmamasi

gerektigidir.
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Antik “Academia” anlayisindan bir kompleks olarak 1950°li
yillarda, egitimimize aktarilan kopya, taklit (hatta imitasyon) yontemi,
bir ¢esit 6rnek olma (modeling) 6gretimidir. Bu stratejisi 6grenciyi degil,
Ogrenileni “erek” durumuna getirdiginden, ne Dbilimseldir, ne de
ogrenmeyi 6grenmedir. Bu beyni kullanamama kurulumudur. Ciinkii
geleneksel Temel Sanat 6gretimi, salt tasiyicidir. Geleneksel Temel Sanat
anlayisinin, 6grenciye sagladigr yorum giicii ve ¢api, taklit¢i sinirlarini
asla asamaz. Ciinkii tasima ile verilenler, 6grencinin ¢ocukluk ve orta
egitimde Ozlimledigi “diiz distinme” ve “formel mantikla”, ancak
“oldugu gibi” ezberlenebilir.

Eger egitici Ogrencinin gorme, duygulanma ve diisiinmede beyin
merkezlerinin “farkli bir kullanim diizenini” baslatabilirse; edinilenlerin
yorumlanmasi, ileri sonuglar verecektir. Cilinkii Latinlerin Mimesis
dedigi, varolan bir seyin oldugu gibi taklidi, benzetmesi, yap-bozu,
onceki yorumun yinelenen bellenigidir. Herkes ile ayni beyin diizenine,
kaliplarina, bellek ve mantiga sahip olanlarin, “anlatma, yorumlama ve

goriinlir kilmada” 6zgiin bir ¢izgiye ulagmasi olanaksizdir ( Atalayer,
2004: 25-26).

o Tasarimlar: once kagit iizerinde daha sonra da bilgisayar ortaminda
olusturma

Temel Sanat Egitimi, amaglar1 geregi deneyseldir. Ogrenciler, geleneksel
tasarim tekniklerinin farkinda olarak, sanatsal anlatim i¢in bilgisayarlarin potansiyel
giictinden de yararlanabilirler.
“Bilgisayar, el yontemi ile basarmak olanaksiz olacak sekil, doku, renk, perspektif,
hacim ve animasyonlarin bir ¢esitliligine izin veren bir aragtir. Fakat bilgisayar
yaraticilik problemini ¢6zemez. Bilgisayarlar kendi kendilerine tasarimlayamazlar”
( Oztuna, 2000: 156).
Tasarimda bilgisayarlarin en énemli islevi, 6grencilerin yap boz oynuyormuscasina
denemeler yapabilmeleri ve birgok alternatiflere ve olasiliklara izin vermesidir.

. Hata yapma korkusu olmadan iiretilebilirlik, programlarin
“undo (geri al) ya da history (gecmis) komutlarinin kullanimiyla, sinirsiz
denemeler yaparak saglanabilir. Adobe Photoshop programi 1000 asama
geri almayr olanakli kilarak, sinirsiz deneme ve yanilma sansim
ogrencilere sunmaktadir. Ug boyutlu ya da iki boyutlu tasarim (
Autodesk 3 ds Max, Cinema 4D, Adobe Photoshop, Marcromedia Free
hand), Illiistrasyon (Adobe, Illiistrator) ve hatta resim (corel painter)
yapmay1 dijital ortamda olanakli hale getiren programlarin “Temel Sanat
Egitimi” dersleri paralelinde Ogretilmesi, ¢agin gerekliligi olarak
distintilmelidir ( Ak¢adogan, 2006: 11-12).
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Temel Tasarim dersinde tasarimlarin Oncelikle geleneksel olarak kagit tizerinde
olusturulmas1 daha sonra da bilgisayar ortamina aktarilarak, alternatifler ve
olasiliklarin denenmesi egitimsel agidan yararli goriilmektedir. Ayn1 zamanda hizli
bir sekilde tasarim tlizerinde diizeltme yapmak, zaman tasarrufu saglamaktadir.
Sekil 12
Adobe Photoshop Programinda Iki Boyutlu Form Calismasi
(ag.e, 2006: 181).

e

T e e

W e e Wk Meb
o Lot
&
| N

FO0 D0 DOV SO0 SN PO -0 PN - o

o Derste uyarilmislik ve uyaniklik tutumunu gelistirici ¢agdas yontemleri

kullanma

Geleneksel bir yontemle islenen bir Temel Tasarim dersinde gozlenen,
ogretim elemaninin dersteki kat1 yontemleridir. Ogrenme ve 8gretmede ogrenciye
kars1 sert tutum, az konusma, sorunlara iliskin az bilgi verme hatta 6grenciyi yok
sayma vb. davraniglar; Ogrencide kaygiya dayali, olumsuz bir uyarilma
saglamaktadir. Oysa ki,

Salt (kaygiya dayanmayan) Ogrencinin “bilincine vararak”
benimseyecegi, uyarilmiglik ve uyaniklik tutumunu gelistirecegi daha
cagdas yontemler vardir. Giidiileme, kurulum, inandirma, yiiksek ¢cekim
yaratma, doniit ( feed back- geri denetim) v.s. gibi. Ama bunlar
geleneksel olmanin yapisina asla uymaz ( Atalayer, 2004: 25).
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Temel Tasarim dersinde bazen cilginlik ve fantazi boyutlarini igeren ve yaratici
diistinceyi ortaya ¢ikarmaya, dzgiirlestirmeye yonelik uygulamalara rastlanmaktadir.
Bu yontemlerden bazilar1 asagida verilmektedir:

e Stiidyoda genis bir riiya panosu uygulamasi: Ogrenciler isim
belirtmeden bu panoya 6zgiirce gordiikleri riiyalar1 yazip asarak,
bilingalt1 dinamiklerini tanimlamakta (serbestlestirmekte), cesaret
kazanmaktadir.

o Stiidyoda genis bir Haydpark ozgiirliik panosu uygulamasi. Bu
panoya Ogrenciler serbest olarak istediklerini yazmakta ve ilgi alanlarini
aci8a cikarmakta, giiven duygusu kazanmaktadir.

o Stiidyoda secilmis konularla (Brain Storming) beyin firtinasi
uygulamasi: Bu yontemde bir probleme iliskin olarak, bireyler grup
olusturmakta ve probleme yonelik hizli bir sekilde fikir iiretimi,
cilginlik boyutunda gelistirilmektedir. Kaydedilmis sdylenenler daha
sonra tek tek siralanmakta, arindirilip birlestirilmekte, probleme
yonelik ¢oziim iiretilmektedir. Teyp, video kayitlar1 yardimer olarak
kullanilmaktadir (Atalayer, 1994).

o Deneysel esasl, oyuna dayali egitim yontemleri

Temel Tasarim dersinde kullanilan oyun esashi egitim yontemlerinde de
oldugu gibi her oyundaki diizen ya da dizgenin varlig1 yadsinamaz. Temel Tasarim
dersinde yeralan deneysel esasli, oyuna dayali egitim ydnteminde yaratici bireyin
kiracagi kurallar hep vardir ki bunlar sanati1 olusturan kurallardir. Sanatin ve oyunun
bir takim diizen ve kurallar1 olmasina karsin her ikisi de kendi sinirlar1 iginde son
derece 0zgiir etkinliklerdir.

...Edilgin  dinleyici olan  Ogrencilerin  “etken  katilimc1”
olabilmelerinin ortamini olusturmak gerekir... Kara tahta dniinde gosteri
monologunun yerini kahramani olmayan bir dizi diyalogun aldigi,
dikkatle izlenmeye deger bir oyuna doniistiirmelidir. Takim galismasinin
neredeyse kaginilmaz oldugu giintimiizde...

( Dural, 2000; Atalayer, 2004: s. 20°deki alint1)

Deneysel esasli, oyuna dayali egitim yontemlerinde dikkat edilmesi gereken nokta,
katilimeilik ,”’paylasim™ esasli oyuna dayali egitimde, siradan benzerliklere dayali

kisilik yapilarinin pekistirilmesinden kaginmaktir.



84

o (Coklu zeka kurami alanlarina yonelik yontemleri kullanma

Temel Tasarim dersinin islenisinde, ¢oklu zeka kurami alanlarmi atolye
ortaminda kullanmaya y6nelik yontemler ile Temel Tasarim dersi zenginlestirilebilir.

Coklu zeka kurami alanlar1 sunlardir:

e Sozel Dilsel Zeka

e Mantiksal Matematiksel Zeka
e (Gorsel Uzaysal Zeka

e Miiziksel Ritmik Zeka

o Kisileraras1 Zeka

o icsel Zeka

e Bedensel Kinestetik Zeka

e Dogac1 Zeka.

Temel Tasarim dersinde zeka alanlarindan en ¢ok kullanilan ve iizerinde durulan
zeka alani, gorsel —uzamsal zekadir. Gorsel —uzamsal zekanin dili, renkler, sekiller,
desenler, dokular, imajlar, resimler ve diger gorsel sembollerden olusmaktadir.

Duyusal -motor algmin keskinlesmesi ile baslayan el —goz esgiidiimii ile gelisen

gorsel-uzamsal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

a)Aktif imgelem/hayal giicii: Yere yatilarak bulutlara bakilip, sekilleri
hayvanlara, objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi,
bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.

b)Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda
resimlenmesidir.

c)Uzayda yer/yol bulma: Giinliik yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir.

d)Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha
iyi anlatabilmek icin yapilmis gorsel resimler yaratmayi igermektedir.
Fotograf, heykel, resim, kolaj, video vb. calismalar bu kapasitenin

urunidur.

e)Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Satrangta birkag hamle
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sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

f)Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik
illlizyonlara belli bir siire odaklasildiginda ilk bakista fark edilmeyen
bambaska bir resim goriiliir. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanilmasini
isaret etmektedir.

9)Cesitli a¢ilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tanima: Bu
yeterlik, karmasik, farkli acilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1  tanimay isaret etmektedir ( Lazear, 2000; Biimer, 2005: s.
8’deki alint).
Coklu zeka kuraminin sanat egitimi derslerinde kullanimi baglikli deneysel bir
arastirmada ( Dilli, 2003) ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin,
Ogrencilerin ritim konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigim
saptamak amaclanmaktadir. Sekiz zeka alaniyla yapilan 6gretimde zeka alanlarini
iceren ders plani ile her davranigi destekleyen calisma yapraklari ve materyaller
aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Ritim konusu islenirken 6grencilerle birlikte
bir uygulama c¢alismas1 yiiriitiilmiistiir. Buna gore, ¢oklu zeka kuraminin sdzel,
gorsel, miiziksel ve ritmik alanlarinda yapilan etkinliklerin, ritim konusunun
ogretiminde, geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisinin oldugu saptanmustir.
Yapilan iki ve li¢ boyutlu ¢alismalarda 6grencilerin daha ¢ok katiliminin oldugu,
derse biiyiik bir istekle basladiklar1 gézlenmistir. Arastirmada konunun iki ve {i¢
boyutlu olarak ele alinmasi igsel zekanin kullanimini desteklemis ve ilgiye gore
Ogrenci yonlendirilmistir. Cesitli materyallerin kullanimi bedensel zekanin, sergi
caligmalarinda ise kisileraras1 zekanin gelisimine 6nem verilmistir. Bu sonucglarin
yani sira 0gretmenler tarafindan yapilan gozlemlerde ¢oklu zeka kurami ile islenen

derslere katilimin daha ¢ok oldugu saptanmustir.

Temel Tasarim dersinin islenmesinde, c¢oklu zeka alanlar1 yaninda
Ogrencilerin psikolojik olarak sanat yapma yontemleri ya da sanat egilimleri de
dikkate alinmalidir. Bunlar: Sematik, Mekanik, Zihinsel ve Sezgisel egilimlerdir.

Sematik Egilim: Gelismemis, kaliplasmis sekillerin hakim oldugu
egilimdir. Ogrenci bildik imgeleri sayfa ortasina basitce yerlestirir. Bu
egilimdeki Ogrenciler golgelemeler ya da yeni Oriintiilerle kompozisyon
kurgusunun tamamlanmas1 yoniinde rehberlige gereksinim duyarlar.
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Mekanik Egilim: Bu egilimdeki Ogrenciler, cetvel vb. aletleri
kullandiklarinda kendilerini giivende ve basarili hissederler. Calismalari
simetrik ve katidir. Kil vb. malzemelerle ii¢ boyutlu ¢alismalar ve rahat
cizgisel hareketlerle esnek bir yapiya alistirilmalar gerekir.

Zihinsel Egilim: Bu O6grencilerde ¢oziimsel ya da ayrintili yaklagim
kaygilar1 iiriniin sonuglanmasini engeller. Bir agag ¢izerken yapraklarla,
portre ¢iziminde gozlerle ¢ok ugrasildigindan resim tamamlanmadan siire
biter ve biitiinsellige ulasilamaz. Bu tiir 6grencilere soyut calismalar, kil
gibi yumusak maddelerle ii¢c boyutlu caligmalar ve biiyiikk firgalarla
ayrintiya giremeyecegi resimler yaptirilmalidir.

Sezgisel Egilim: Rahat, kendiliginden ve anlatimsal olan egilimdir.
Ogrenci her gesit ¢izgi ve renkle biitiin sayfay1 hizli bir sekilde doldurur.
Sanatsal anlatim1 en kolay gelistirecek 6grenciler bu gruptadir. Gerekirse
bunlar ayrintiya girme konusunda yonlendirilmelidir ( Stokrocki, 1997;
Unver, 2002: s.32°deki alint).

Temel Tasarim Ders Icerigi ve Uygulamalar

Temel Tasarim Egitimi 6zellikle mimarlik fakiiltelerinde dort ana boliimde
ele alinmaktadir. Bunlar:
1- Dizayn elemanlar1
2- Gorsel iletisim ve gorsel algi
3- Dizayn ilkeleri

4- Mekan-Form ve Geometri

Giirer ( 1998: 33) Mimarlik fakiiltesi Temel Tasarim egitim programinin genel konu
bagliklarin1 6zet olarak soyle siralamaktadir:
1. Tasarim Elemanlarr:
Nokta, ¢izgi, yon, 6l¢ii, bicim, deger, doku, renk
2. Gorsel Algi:
Gorsel algidaki organizasyon ilkeleri
Yakinlik, benzerlik, iyi sekil 6zellikleri.
Sekil-zemin bagintilari.

3. Tasarim llkeleri:
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Tekrar, harmoni, kontrast, kavram, denge, birlik, egemenlik.
4. Mekan, Form ve Geometri:

Iki ve ii¢ boyutlu mekansal kavramlar.

Genel olarak Resim-is Egitimi Anabilim Dali ders programlar1 incelendiginde;
Temel Tasarim dersi iceriginin ve uygulamalarinin asagidaki konulardan olustugu

gorilmektedir:
e Plastik elemanlarin ve ilkelerin tanitilmasi,
e Sanatin elemanlari ve ilkeleri ile ilgili teorik bilgiler,
e Farkli tekniklerle iki ve ii¢ boyutlu uygulama galismalari,
e Dogal ve yapay nesnelerden analiz ve etiid,
e Dogay1 gozlemleme ve soyutlama,

e Sergileme teknikleri

Plastik Elemanlarin ve Ilkelerin Tanmitilmasi:

Kaynaklarda teorisyenler tarafindan alternatif ilkeler liretilmesine ve tasarim
elemanlarinin tanimlanmasinda ve listelenisinde farkliliklar olmasina ragmen
tizerinde fikir birligine varilmis temel elemanlar ve ilkeler degismemektedir. Bunlar:
Tasarim elemanlart; 1- Nokta 2- Cizgi 3- Form 4- Renk 5- Doku 6- Mekan 7-
Valor.

Tasarim ilkeleri ya da prensipleri ise; 1- Hareket/ Devinim 2- Denge 3- Ritim 4-
Armoni/ Uyum/ Ahenk 5- Zitlik olarak verilebilir.

Gestalt alg1 prensipleri tasarimdaki organizasyon ilkeleri iizerinde etkiye sahiptir. Bu
ilkeler Lauer ve Pentak (1995), Zelanski ve Fisher (1989), Wong (1972), Bevlin
(1989) tarafindan tasarim ilkeleri olarak tanimlanmaktadir. Ching (1979) diizenleme
ilkeleri ve organizasyon olarak kategorize etmektedir.

Bunlardan bazilar soyledir:

Wong, tasarim elemanlarini gruplara ayirmaktadir:

a- kavramsal elemanlar ( nokta, ¢izgi, yiizey, hacim)
b- gorsel elemanlar ( sekil, dl¢ii, renk, doku)
c- baglantisal elemanlar ( yon, pozisyon, bosluk, yergekimi)



a- kavramsal elemanlar

Kavramsal elemanlar goriiniir degillerdir. Gergekte varolmazlar fakat
varmis gibi goriiniirler. Ornegin, bir seklin bir noktasindan baktigimizi
diistintirsek, objeyi ¢evreleyen kontur bir ¢izgi, hacmi saran yiizeyler, ve
hacmin iginde yer aldig1 uzay vardir. Bu ¢izgi, nokta, ylizey ve hacimler
gercekte orada degildir. Eger oradalarsa, daha uzun siire kavramsal
kalamayacaklardir.

a-Nokta- nokta yer belirtir. Uzunluga ve genislige sahip degildir. Uzayda
yer kaplamaz. Nokta ¢izginin bagladig1 ve bittigi yerdir.

b-Cizgi- hareket eden nokta, onun izledigi yol ¢izgi haline gelir. Cizgi
uzunluga sahiptir ancak genisligi yoktur. Cizgi pozisyona ve yone sahiptir.
Nokta tarafindan sinirlandirilir. Yiizeyin kenarini bigimlendirirler.

c-Yiizey- bir yol boyunca devam eden ¢izgiler yiizey haline gelir. Yiizey
uzunluga ve geniglige sahiptir. Ancak kalinlig1 yoktur. Cizgi tarafindan
sinirlandirilir.

d-Hacim- bir yol boyunca hareket halindeki yiizey hacim haline gelir.
Uzayda yer kaplar ve yiizeylerle sinirlandirilir. ki boyutlu tasarimda
hacim aldaticidir.

b- gorsel elemanlar

Bir objeyi kagit lizerine ¢izmek istersek eger, goriiniir ¢izgiyi ki bu
cizgiyi kavramsal olan ¢izgiyi gostermek igin kullaniriz. Goriinen ¢izgi
hem uzunluga hem de genislige sahiptir. Onun rengi ve dokusu
kullandigimiz materyal ve kullanis seklimize gore belirlenir.

Boylece, kavramsal elemanlar ne zaman goriiniir hale gelirse o zaman
sekle, Olciiye, renge ve dokuya sahip olurlar. Gorsel elemanlar tasarimin
en onemli pargalarin1 olusturmaktadir ¢iinkii gergekte gorebildiklerimiz
onlardir.

a- sekil- herhangi bir sey bizim algimizda asil 6zdesleyimi
saglayan bir sekle sahip olarak goriinebilir.
b- Olcli- tim sekiller Olgiiye sahiptir. Eger Olciliyii biiyiiklik ve

kiiclikliik terimleri i¢inde agiklarsak Ol¢li gorecelidir. Fakat ayn1 zamanda
Olcii fiziksel olarak oOlgiilebilir.

c- renk- sekil ¢evresindekilerden renkle ayrilir. Renk burada genis
anlamda kullanilmaktadir. Renk tayfinin tiim renklerini degil, ayn1 zamanda
ndtr renkleri ( siyah, beyaz, ve tiim orta griler) ve de renklerin tiim tonal ve
kromatik cesitlerini kapsamaktadir.

d- doku- doku seklin karakteristik yiizeyine gonderme yapar. Bu
belki diiz, piirtiiklii yumusak ya da dekoratif olabilir ve gérme duyusundan
cok dokunma duyusunu ¢ekebilir.

88



89

c- baglantisal elemanlar

Bu grup elemanlar tasarimda sekillerin baglantilarini ve yerlestirilmelerini
yonetirler. Bazilar1 algilanir, yon ve pozisyon gibi; bazilar1 ise hissedilir,
bosluk ve yergekimi gibi.

a- yon- seklin yonii cergeveden yakindaki diger sekillere dogru
izleyicinin nasil baglanti kurduguna baglidir.

b- pozisyon- seklin pozisyonuna tasarimin g¢ergevesi ya da yapisi ile
olan iligkisi ile hiikiim verilebilir.

c- bosluk-bosluk yer isgal edebilir ya da aralik birakabilir. Ayni
zamanda bosluk diiz ya da yaniltic1 bir bi¢imde derinlik izlenimi yaratabilir.
d- yercekimi: yercekimi hissi gorsel degil, psikolojiktir. Diinyanin

yercekimi bizi ¢ektiginde bizler tek bir sekli ya da sekil gruplarim1 hafif ya
da agirliksiz, sabit ya da sabit olmayan olarak niteleme egilimindeyizdir
(Wong, 1972: 7).

Tasarim elemanlar1 ve ilkelerini Bevlin (1993) asagidaki gibi siralayarak;

tanimlamalarda bulunmaktadir.

Tasarim Elemanlari

Cizgi :

Cizgi oncelikle en ¢ok aldatici ( yanilsamaci) ve en Onemli baslica
tasarim elemanidir. Dogada, c¢izgi insan algisinin baslica konusudur.
Tasarimcinin elinde ¢izgi temel aragtir. Fakat ¢izgi tek basina varolamaz.
Kagit lizerine bir tasarimi isledigimizde 6nce ylizey lizerine resim aleti ile
bizim esas gOriislimiizii veren noktadan c¢izgiye ya da ¢izgilere giden,
bizim kendi isaretimiz izimiz olan noktayr yerlestirerek baslariz.
Cizgilerimiz birlestiginde boslugu betimleyen sekiller haline gelirler. Cizgi
bir kere c¢izildimi bosluk sekle ayrilir. Cizgiler tiim insan duyumlarim
disavurmak i¢in kullanilabilir. Kalinlik, yon, bosluk olusturma, tekrar ve
doku c¢izginin niteligini icermektedir. Bunlar tasarimda sonsuz ifade
olanag saglar. Cizgi ayn1 zamanda kendisi form olarak kullanilabilir.

Mekan ( bosluk ): Cizgiden farkli olarak bosluk ne tasarimci tarafindan
uygulanir ne de yaratilir. Tasarimda sonsuz miktarda yaratilmis olsa da
olmasa da zaten hep oradadir. Tiim fiziksel seyler boslukta yer kaplar.
Euclid den Einstein’a kadar diisiiniirler uzaym o6zellikleri, gercekligi ve
boyutlar1 ile ilgilenmislerdir.Gorsel tasarimci icin mekan sekillerin ve
formlarin varoldugu bir ara¢ olmaktan baska ayni zamanda estetik niteligi
belirleyen bir elementtir. Cogu acidan mekan tasarimin gerekli bir
karakteridir. Gorsel tasarim esasen ii¢ ¢esit mekan ile ilgilenmektedir.
Bunlar: resimsel, illiizyonistik ve ger¢cek mekandir.

Resimsel Mekan: Resimsel tasarim diiz yiizey ile iliskili bir tasarimdir.
Mekan ( bosluk ) ticari tasarimlarda goze carpan bir grafik elemandir. Bu



mekan gozii hemen yakalayan ve hatirda kalabilen bir etki yaratmaktadir.
Resimsel mekan ayni zamanda izleyicide bosluk hissini sezgisel bir yolla
vermek i¢in kullanilabilir. Resimsel mekan sanat¢inin hiinerinin bir
uriintidiir.

Illiizyonistik ( yamltic1 ) Mekan: iki boyutlu tasarimlar gesitli sekillerde
calisilsa da bununla birlikte sanatgilar, diiz yiizey lizerine goriintiiyi
tasarlamaya baslar baslamaz derinligi, bir dikey yiizeyi diger yiizeyin
arkasina nasil yerlestirecekleri sorusu ile karsilasirlar. Bu ¢esitli yollarla
elde edilebilir.

[lliizyonistik mekan, drtme, dlgiide ayarlama, siralama ve cizgisel ya da
atmosferik perspektif ile elde edilir.

Ortme: Sanatcilar ilk zamanlardan beri bir figiirii diger bir figiiriin 6niine
yerlestirerek birini mekan icinde arkaya atmayi kesfetmislerdir. Bu
bulusun gostergeleri 10.000 B.C geriye, Paleolitik magara resimlerine
kadar gider.

Siralama: Derinligin dereceleri siralama ile gosterilmektedir. Siralama,
uzaklig1 belirtmenin sadece tek primitif yolu degildir. On plandan orta
mesafeye ve son olarak en uzak ufuk cizgisine dogru durdugumuz yerden
dogal bir sira izler. Cocuklar kagidin alt kismina objeleri yerlestirerek
goriintliyli resmetmenin yolunu bulurlar.

Ol¢ii: Muhtemelen mesafeyi gdstermenin en acik ve dogal yolu objelerin
Olciilerinin farklilagtirilmasi yoludur. Kiiciik bir figliriin bize yaklastikca
giderek biiyiidiigiinii ve taninir hale geldigini goriiriiz.

Gercek Mekan: Tasarimin somut ve gercek bir pargasi olan bosluk
( mekan) i¢indeki li¢ boyutlu calismalarla ilgilidir. Zaman, bosluk ve
hareket gercek mekanda birbirine karisir.

Doku :

Yeryiiziinde varolan her seyin yiizeyi doku tiirii ile ortiliidiir. Bu goriintii
esyayl, yiizeyi karakterize eder. Doku ¢esitlidir. Bunlar kisaca: gercek
doku ( dokunma duyumuzla algiladi§imiz doku tiirii ) , viziiel doku (
dokunma duyusu degil de, gozle algiladigimiz doku tiirii ) , dinamik doku (
bir anda olusup, bir miiddet devam eden ve kaybolan doku tiirii, su
tizerindeki halkalar gibi. ), mekanda doku ( mekanda goriintiilenir, yagmur
yagisi gibi. ) , organik doku ( yasama olayi ile ilgili doku tiirti, dilin yiizeyi
gibi.)

Bebek olarak gérmeden 6nce dokunuruz ve yasamimiz boyunca dokunun
rolii yasamsal olarak kalir. Binlerce insanin yasami 19. yy’da bulunan
Braille sisteminin bulunmasi ile zenginlesmistir. Insanlar gérmeden de
yazilara dokunarak okuyabilmektedirler. Gérme ile de olsa ¢evreye karsi
tepkilerimizin ¢ogu dokunarak gergeklesir.
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Gerg¢ek doku ( dokunma duyumuzla algiladigimiz doku tiirii )

Viziiel doku ( dokunma duyusu degil de, gozle algiladigimiz doku tiirii )
Dinamik doku ( bir anda olusup, bir miiddet devam eden ve kaybolan
doku tiirti, su tizerindeki halkalar gibi. )

Mekanda doku ( mekanda goriintiilenir, yagmur yagisi gibi. )

Organik doku ( yasama olayu ile ilgili doku tiirii, dilin yiizeyi gibi. )

Sekil, Form ve Yapi ( insa):

Tasarim elemanlar1 olarak sekil ve form ayrilmaz bir ikilidir. Cilinkii onlar
degisik bakis acilarindan goriilen ve ayni objeye ait insan algilaridir.

Biitiin gorsel elemanlarin olusturdugu,  genel olarak “ form” diye
adlandirilan sey gorsel dil i¢inde simdiki arastirmada birincil ilgi alanini
olusturmaktadir. Form bu anlamda sadece goriinen bir sekil degil, fakat
belli biiyiikliikte, renkte ve dokuda bir sekildir. Formun diger formlarla
birlikte yaratilmasi, insast ve organizasyonunun yolu “ yap1” olarak
adlandirilan disiplin ile yonetilir. Yap1, baglantisal elemanlart i¢erdigi
gibi ayn1 zamanda da ¢alismamizin esasini olusturmaktadir.
(Wong’dan aktaran; Bevlin, 1993)

Sekiller dort yolla kategorize edilirler. Bunlar: dogal, geometrik, soyut ve
nonobjektif.

Dogal sekiller insan figiirlinii de iceren dogal cevre i¢inde yer alan
herhangi bir seyden elde edilir.

Geometrik sekilleri genellikle insan tarafindan icat edilmis sekiller olarak
diistinme egilimindeyizdir. Fakat ¢ogu geometrik sekiller dogada vardir.
Kareyi mineral kristallerinde bulabiliriz. Uggeni agaglar ve yapragm
seklinde bulabiliriz. Daire, deniz kabugunun formunda spirale doniisiir.

Dogal sekiller, realistik seylere referans vermeden, gerekli niteliklere
vurgu yapmak i¢in degismisse buna soyutlasmis diyoruz.

Non-objektif sekiller soyut sekillerden farkli olarak bildik sekiller ya da
objelerden meydana gelmezler. Non objektif sekiller olan bir ¢aligmada
sanat¢inin niyeti bagka olsa da genelde insan algisi hep benzer sekilleri
gorme egilimindedir. Baz1 sekiller bize organik, canli seyleri akla getirir.
Bunlar biomorfik olarak adlandirilir. Burada izleyici estetik deneyimin bir
parcast haline gelir. Belki de non- objektif tasarimlarin en 6nemli yonii de
budur.



Dogal Form: Diinya sanatinda en yaygin olarak kullanilan dogal form,
insan figiiridiir.

Geometrik Form: Sekiller alginin degisen kosullar1 altinda doniisen {i¢
geometrik sekil ile diistiniiliir. Kare kiipe doniisiir, icgen piramide ve daire
kiireye. Silindir, kare ya da dikdortgenden tiirerken, koni {i¢genin
egrilmisinden tiirer.

Soyut Form:

Non-objektif Formlar: Non-objektif sekiller gibi non-objektif formlar da
bildik hicbir seye gonderme yapmazlar. Bu formlar tanidik hi¢bir objeyi
anistirmazlar. Ancak bu formlar sanat¢inin algilar1 ve hayal giiciinden
kaynaklanan formlardir.

Renk: Tim tasarim elemanlarinin i¢inde renk belki de en ¢ok cezp edici
olandir. Renk gorsel sanatlarin miizigi olarak nitelenir. Kullanildiginda
stiphesiz duygusal coskuya yol acan bir giice sahiptir. Renk hem sanatsal,
hem de bilimseldir. Fizikgiler rengi agiklayan soyut teoriler liretmisler ve
rengin 1sikla olan iligkisini, renk algisin1 igeren optik kurallari
anlatmiglardir. Kimyagerler renk uygulama ve karisimlar i¢in kurallar
formiile etmislerdir. Psikologlar spesifik renklerin duygusal etkileri
iizerinde calismislardir. Bu nedenlerden dolayidir ki, her kim tasarim
alaninda c¢aligmak isterse bazi temel renk teorilerinin bilgisinden
faydalanacaktir.

Rengin ii¢ niteligi: Hue ( renk ), value ( deger ), chroma ( kroma ) Hue
yani renk, renk cemberinde goriilen renktir. Deger, rengin koyuluk ve
1sikliligidir. Kroma ya da yogunluk, rengin parlakligi ya da safligidir.

Tasarim ilkeleri:

Birlik ve Farklhihik: Bos kagit parcasiyla baslarken tasarimci bir tasarim
yaratmak icin ¢izgi, sekil, renk ve diger elemanlar1 yerlestirir. Tasarime1
tasarim prensiplerini yerlestiremez. Prensipler tasarimin gelisimi igerisinde
yavag yavas gelisir. Tasarimci dengeyi, elemanlarin yerlestirilmesine
dikkat ederek basarir. Cizgiyi, rengi ve sekli kullanarak ritmi kurar.

Birlik ve Farklihigin Ortakhg:

Tasarimin prensiplerini incelemeye birlik ile baglanir ve birlik en 6nemli
prensiptir. Biitlinliik gibi birligin analizi farkliligin ¢ok farkli tiirlerini
arastirarak dengelenir. Birlik ve farklilik birbirlerine bagldirlar.

Birlik ( unity ) teriminin felsefi anlamlarini incelemek; tasarimdaki
roliinli anlamada yardimci olacaktir. Birsey iizerinde aym fikirde olan iki
insanm birlik ya da uyum icinde oldugu sdylenir. Iletisim, Latince’de
communitas- benzer bir organizasyon ya da ilgi ile olusmus gruptur. Diger
bir deyisle birlik, yasantimizin 6nemli bir yonidir. Birlik kelimesinin
metafiziksel kullanimi, biitiin yaratinin bir pargas1 oldugu, evren ile bir
biitiin olma hissini uyandirir.
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Farkhihga (variety) baktigimizda ise, farkliligin esasinin, Oziiniin
kontrastlik oldugunu gormekteyiz. Dogaya baktigimizda piirtiikli-
yumusak, ac¢ik-koyu, genis-dar gibi kontrastliklar goriiriiz. Cesitlilik, yap1
yolu ile ya da tema {lizerinde farklilik seklinde olabilir. Cesitlilik ve
birligin iliskisine baktigimizda insan irkinm1 diisiinmeliyiz. Birgok renkte ve
olciide ve sekilde, gesitli cografyalardan ve kiiltiirden insanlar kalp atisi,
nefes alma, yemek ve dinlenme ihtiyaci gibi ayn1 biyolojik fonksiyonlara
sahiptir.

Birlik ¢izgi vasitasi ile olabilir. Sekil vasitas1 ile birlik saglanabilir.
Birlik, renk ve tekrar vasitasi ile de saglanabilir.

Birlik ve farklilik, kompozisyonda dengeyi saglamak i¢in bir seyi
digerine baglayan prensiplerdir. Farklilik, kontrastlar, tema ve motifteki
farklilik vasitasi ile ¢alismaya ilgiyi saglar. Birlik ( uyum) tasarim
elemanlarini bir armoni i¢inde, sik sik tekrari da kullanarak harmanlar.
Elemanlarin bir araya gelisi hemen goze carpmayan bir degisimi kapsar.
Denge, Ritm ve Vurgu

Tasarimda denge ¢esitli sekillerde kategorize edilebilir: Yapisal denge ve
gorsel denge.

Yapisal denge, objenin ger¢ek dengesini igermektedir. Eger yapisal denge
eksikse bir bina ya da heykel devrilecektir. Yapisal denge: horizontal (
yatay), vertical ( dikey) ve radial ( 1s1nsal ) olabilir.

Gorsel denge ise alg1 ve onun psikolojik reaksiyonlari ile ilgilidir. Gorsel
denge kacirilirsa insan huzursuzluk hisseder..Acikga ikisi birbiriyle
iligkilidir.

Ritm : Metric ( Olgiili )ritm , Flowing ( akiskan )Ritm, Swirling (
helezonik, donen) ritm, Climactic ( degisken) ritm.

Vurgu:

Vurgu Olarak Oran ( Altin Oran )

Vurgu Olarak Derece ( Sembolik Derece)

Ching (1979: 332) tasarim ilkelerini asagidaki gibi siralamaktadir:
1- Tekrar -Repetition
2- Eksensellik -Axiality
3- Symmetry -Simetri
4- Transformation- Doniistim
5- Hiyerarsi -Hierarchy
6- Kontrast -Contrast
7- Growth -Artma

8- Rotation- Doniis
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9- Rhythm- Ritm

10- Dominance -Baskinlik

11- Assymetrical Balance- Asimetrik Denge
12- Variation — Cesitlilik

Demir (1993) tasarim elemanlarindan nokta, ¢izgi, renk, eleman ve eleman
teorileri kapsaminda da doku ile ilgili tanimlamalarda bulunmaktadir. Tasarim
elemanlarinin tanimlanmasinda ilk olarak gorsel anlatim 6gesi olarak noktay: ele
almaktadir.

Nokta: Temel Sanat Egitiminde gorsel anlatimin temel &gelerinden biri
olarak ele alinmaktadir. Gorsel anlatim O6gesi olarak nokta, bulundugu
yere gore kiigiik ve merkezi nitelik gosteren dairesel benek veya
lekelerdir.

Cizgi: Nokta gibi soyut, gorsel anlatim 0gesi olarak ele alinmaktadir.
Gorsel anlatim unsuru olarak ¢izgi, eni ile boyu, kalinligi ile uzunlugu
arasinda goze karsilastirma olanagi vermeyen, tek basina ylizey veya
hacim etkisi gostermeyen ve bulundugu yere gore ince, uzun belli yollar
izleyen gorsel degerler olarak ele alinmaktadir.

Cantiirk ( 1992), Plastik Sanatlarda Temel Sorunlar baglikli kitabinda sanatin
Ogelerini somutlastirarak orneklerle agiklamaktadir.
Cizgi sinirlama olarak ele alinmaktadir. Cizgiyle resim yapmak; dogadaki nesnelerin
goriinlisinii  saptamak, ya da duygu ve diislincelerimizi goérsel hale getirme
yollarindan biri olarak ele alinmaktadir. Gorsel sanatlarda heykelde de ¢izginin en
onemli eleman oldugu ¢iinkii ¢izginin en 6nemli 6zelliklerinden birinin kiitle ya da
somut bi¢gimi gosterebilmek oldugu vurgulanmaktadir. Hatta ¢izgi kendi bagina bir
sanat olarak goriilmektedir.
Diger bir anlatim yolu agik-koyu arasindaki catiskilar, degerlerin ( valér) degismesi
ile izleyicide uyanan cesitli ¢agrisimlar tizerinde durulmaktadir. Tam siyah ile tam
beyaz arasindaki kesin catiski, belirginligi, acikhig1 gostermektedir. iki catiskili
degere oranla ara degerler ayni giicte ¢agrisim yaratamazlar. Cizgide oldugu gibi
acik-koyu degerler de sanatci icin bir anlatim yoludur ve bu catigskilar1 kullanarak

gorsel bigimlere 6zel anlam kazandirilmaktadir.
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Anlatim elemanlarindan renk iizerinde de durulmaktadir. Sanatsal uygulamalardaki
ti¢ renk anlayisi oldugu belirtilmektedir. Bunlar: -151k-g6lgeci (clair — obscur)- renkgi
1s1k-golgeci ve — renkgi anlayistir. Rengin dogal kullanisi yaninda —heraldik , -
ahenkli, - saf olmak tizere ii¢ ¢esit kullanilis1 agiklanmaktadir. Heraldik kullanista
renk sembolik bir anlam i¢ermektedir. Ahenkli kullanista ise 151k- golgeci anlayisla,
nesnenin renk iligkilerini ton degerlerine gore diizenlemeye dayali uygulamalar
kapsamaktadir. Saf kullanimda renk bicimi belirlemeye yonelik degil, salt kendisi
i¢in kullanilmaktadir.

Ton, rengin siddeti ya da yeginligi olarak tanimlanmaktadir. Burada ton ve degerin
(valor) sikga birbirine karistirilan kavramlar oldugu vurgulanmaktadir. Ton
kavraminin renklerin dogurdugu 151k ve golge etkisinin sonucu oldugu, degerin (
valor) ise notrler arasinda goriilen, en agik beyazla, en koyu siyah arasindaki
derecelenme oldugu iizerinde durulmaktadir.

Cantiirk, sanatin elemanlar1 igerisinde en zor anlasilanin bi¢im oldugunu
belirtmektedir. Bi¢im ¢ogu zaman sekil olan goriiniisle karistirilmaktadir. Burada
bicimin diizen, simetri ya da belli bir 6l¢ii demek olmadigi, metafizik sorunlar1 da
iceren bir olgu oldugu lzerinde durulmaktadir. Buna gore bir dogal nesnenin
biciminden s6z ediliyorsa bu yalniz goriiniisii degil, i¢ anatomisi, yapisi, biitiinii
anlagilmaktadir.

Mekan ise kiitlenin tersi olarak tanimlanmaktadir. Ornegin mimari bir yapi, igten
duvarlarin sinirladi@i bir mekandir. Distan ise ylizeylerin olusturdugu bir kiitle
olarak algilanmaktadir. Temel Tasarim dersinde bigim-mekan iliskisi 151k- gélgenin
kiitle -mekan iliskisinin sonucu, iki boyutlu resim diizleminde nesnelerin diizenlenisi

ya da figiir gruplari ile yapilan uygulamalar olabilmektedir.

Giirer (1990) Temel Tasarim adli kitabinda dizayn elemanlarini sdyle
siralamaktadir:
Nokta, ¢izgi, yon, Olcii, bicim, deger, doku, renk.
Nokta; en basit dizayn elemanidir. Kiiglik bir nokta, bir baslangi¢ ifade eden ve goze

gelen gorsel bir enerji olarak tanimlanmaktadir.
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Cizgi; bir noktanin hareket durumu, uzunluk ve genisligi olan sekil ve de formlar
arasindaki devamlilik olarak tanimlanmaktadir. Ancak uzunluguna oranla genisligi
¢ok az oldugundan ¢izgi genellikle tek boyutlu bir eleman olarak algilanmaktadir.
Yon; diyagonal dogrultular yonsel itme gii¢lerinin yatay ve diiseylere dogru bir
hareketi olarak nitelendirilmektedir. Hareket eden bir formun pozisyonu yon olarak
diisey- yatay ve diyagonalden bagka cevresel, merkezsel, konsantrik, eksantrik, spiral
ve rotasyon vb. olarak da yerlestirilebilmektedir.

Olgii; soyut olarak iki biiyiikliik arasindaki sayisal iliski veya biitiinle onu meydana
getiren elemanlar arasindaki iligki olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir tanimda da
dlcii, nitelikle niceligin birligi olarak verilmektedir. Olgii relativdir (goreli).

Big¢im; daima iki boyutlu bir eleman olarak kabul edilmektedir. Bigim ¢izgi ile
sinirlandirilirsa ¢izgiseldir. Renk ya da deger farki ile belirtilmis bir alan ifadesi,

planer; hacimsel goriintiilerin ifadesi, volumetrik de olabilmektedir.

Sekil 13 Sekil 14
Cizgisel Planer
Bicimler Bicimler
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Deger kelimesinin, Ingilizcedeki value kelimesinin karsiliginda, giinliik dilde ise ton
olarak kullanilan bir kelime oldugu belirtilmektedir. Iki boyutlu bir tasarimda deger
farklilig1 derinlik etkisi yaratan bir 6zelliktir.

Doku; objelerin algilanisinda elle ya da mekanik olarak verilen her tirlii doku,
nesnenin biinyesine islemis dokunsal dokusudur. Dokunsal dokunun goz yolu ile
zihinde biraktig1 tesir nesnenin gorsel dokusudur.Dokunsal ya da gorsel dokunun 11k
yolu ile biraktigi hissin grafik ifadesi suni doku olarak tanimlanmaktadir. Suni
dokunun ¢izimle, pamuk, piiskiirtme vb. malzeme veya mekanik- graviir ve fotograf
teknigi ile uygulanabildigi belirtilmektedir.

Renk; bilimsel olarak 1s18in dalga uzunluguna gore, goziimiiz yolu ile bizde
uyandirdigi his olarak tanimlanmaktadir. Kirmizi, turuncu, sari, yesil, mavi, mor gibi
gokkusagini olusturan boliimlerin karakterlerini ayirtetmek iizere kullanilan terimler

oldugu belirtilmektedir.

Giirer (1990) Temel Tasarim Egitimi’nde bir biitiin olusturmada énemli olan
tasarim ilkelerini soyle siralamaktadir:
Tekrar, Harmoni Diizen, Kontrast, Koram, Egemenlik, Denge, Birlik.
Tasarim ilkeleri hem tek tek hem de biitlin ile iliskiler i¢inde temel elemanlarin

cesitli bicimlerde birlesmis bir diizenine yani kompozisyonuna yardimei ilkelerdir.

Glingdr (1972), Temel Tasar (Basic Design) adli kitabinda tasar 6gelerinin,
giizel sanatlarin ¢esitli kollarinin 6zelliklerine gore, artip eksilebilecegini ya da daha
fazla 6nem kazanabilecegini belirtmektedir. Temel tasarim 6geleri buradaki ifade ile
tasar 6geleri sOyle siralanmakta ve agiklanmaktadir:

Cizgi, Yon, Bicim, Olgii, Aralik, Doku, Renk, Deger (ton degeri), Hareket, Isik-
golge.
Cizgi, pek c¢ok tasarda yeralan bir 6ge olarak genislik ve uzunlugu ne olursa olsun

tasar i¢inde ¢izgisel 6zellik gosteren sey olarak tanimlanmaktadir.
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Yon, iki ve ii¢ boyutlu tasar meydana getirmede Onemli bir eleman olarak ele
alinmaktadir. Cisimlerin konumlari ile bir takim yonler gosterdikleri ve birbirine

paralel ve zit olanlarin meydana getirdikleri etkilerin baskalig1 Orneklerle

sunulmaktadir.

Bi¢im, tasarda rol oynayan en onemli eleman olarak nitelendirilmektedir. Oniki
kademeli bicim ¢emberi verilmektedir. Birinci ¢emberde iki boyutlu geometrik
bigimler, ikinci ¢cemberde iki boyutlu serbest bigimlerin doniisiimii, li¢linciide ise ii¢

boyutlu bigimler ifade edilmektedir.

Sekil 15
Kademeli Bicim Cemberleri
(Glingor, 1972:12)
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Olcii, burada mimari diizenlemelerle acgiklanmaktadir. Ornegin kiigiik bir bina
kiitlesinin biiyiik binanin, biiyiik binanin ise kii¢iik olanin yaninda 6nem ve
Olgiilerinin daha belirgin olacagi bu bakimdan Gl¢ilinlin tasar unsuru olarak daima

onemli oldugu belirtilmektedir.
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Aralik, resimde ve sanatlarda tasar meydana getirmede bir araya gelen farkli
Olgtideki bicim, mekan ya da kitlelerin her birinin daha iyi algilanmasinda ve
dengelenmesinde dnemli bir eleman olarak ele alinmaktadir.

Doku, bir cisme dokunuldugunda hissedilen piiriizliiliik olarak tanimlanmaktadir.
Cisimlere dokunmakla hissedilen doku (dogal) tabii doku, kagit tizerinde resmedilen
doku ise yapay doku ya da gorsel doku olarak ayrilmaktadir. Dogal dokularin sadece
dokunarak degil, gbézde yaptigi etkiler: - Dokunun kendi etkisi — Dokulu
malzemenin renk etkisi — Dokulu yiizeyin parlakliginin etkisi olarak verilmektedir.
Renk, cisimlerden yansiyarak gelen isinlarin gorsel algida olusan duygu olarak
tanimlanmaktadir.

Deger (ton degeri), bir tasar 6gesi olarak yapilar arasindaki uzakligi hissettirebilmek
icin renk farki kadar 6nemli bir eleman olarak ele alinmaktadir. Monokrom (tek
renkli) ve polikrom (¢ok renkli) diizenlemelerde herhangi bir renkte beyaza ya da
siyaha dogru farklarla tonlar olusmaktadir. Deger farki sadece iki boyutlu degil, {i¢
boyutlu diizenlemelerde de ayn1 derecede dnemli oldugu vurgulanmaktadir.

Hareket, mimari bir tasarim unsuru olarak ele alinmaktadir. Tasar meydana
getirirken yapiya katilacak hareketin ortaya cikaracagi ii¢ boyutlu konumlar ve
baglantilarin 1y1 ¢oziimlenmesi gerektigi belirtilmektedir.

Isik-golge, yapmin etkisinde onemli bir unsur olarak goriilmekte ve ruhsal etkiyi
belirli hale getiren ilgi cekici, canlilik verici, dinamik bir eleman olarak ele

alinmaktadir.

Gilingor ( 1972)Temel Tasar (Basic Design ) adli kitabinda, tasar ilkelerini
sOyle siralamaktadir:
- Tekrar, - Aralikli Tekrar, - Uygunluk, - Zitlik, -Koram, - Egemenlik, -
Denge, - Birlik .

Divanlioglu ( 1997) da Tasarin Oge ve ilkeleri baslikl kitabinda, Temel Tasar
0ge ve ilkelerini agagidaki gibi siralamaktadir:
- Ogeler: Nokta, Cizgi-Yon, Diizlem, Hacim, Bi¢im-Sekil, Mekan,
Oran-Ol¢ii, Aralik, Doku, Renk, Hareket, Isik-Golge.
- llkeler: Eksenler ve Bakisim, Egemenlik, Tekrar, Uygunluk, Zithk,
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Koram, Denge, Birlik.

Atalayer (1994) sanatin temel 6gelerini ger¢egin kendisinde olmayan, gozle
goriilmeyen ama duyumsananlar, i¢sel 6geler ve gergegin kendisinde varolan gorsel
sanatlarin somut 6gelerini nitelikleri bakimidan asagidaki gibi gruplandirmaktadir:
1- IFADE (ANLATIM) OGELERI: Uslup, Ritim-hareket, Yalnlik, Uyum
(Armoni)

2- ESTETIK ETKI OGELERI: Giizel, Hos, Iyi, Dogru, Yiice, Komik, Muazzam.

3- ESTETIK DEGER OGELERI: ifade, Anlam, islev.

4- TEKNIK ANLATIM OGELERI: Nokta, Cizgi, Leke.

5- SOMUT GORUNTU OGELERI: Bicim, Renk, Doku, Yon, Olcii, Aralik, Isik-
Golge.

Seylan (2005) Temel Tasarim adli kitabinda Temel Tasarim dersinin
uygulanmasina iligkin yontemsel ve kuramsal 6nermeler kisminda Temel Tasarim
dersinde bi¢cimlendirme baglaminda, tasarim elemanlarindan ‘form’u temel kavram
olarak ele almaktadir. Nokta, ¢izgi, ylizey ve form kavramlart birbirleri ile ve
yapi/striikktiir, doku/tekstiir kavramlar1 form kavrami ile iliskilendirilerek
verilmektedir. Renk kavrami ise fiziksel ve algisal bir nitelik olarak ayri ele
alinmaktadir.

Buna gore nokta; nesneler diinyasinda aslinda olmayan, insan zihninin uygulamaya
yonelik iirtinii olarak tanimlanmaktadir. Burada da belirtildigi gibi noktay: belirleyen
onun daireselligi ya da kiireselligi degil bizim algi smirlarimizdir. Noktalarin
densitesi yani yogunlugu arttik¢a algi siirlarinin altina diiserek bir yiizey niteligi
kazanmasi, nokta caligmalar1 baghig1 altinda yaptirilan uygulamalarin da temelini
olusturmaktadir.

Seylan, Temel Tasarim dersinde nokta kavraminin teorisinin kavratilmasinda aktif
bir ders yapisi iginde Ogrencilere deneysel olarak yasatilmasindan yana bir tutum
sergilemektedir ve boyle etkili bir deneyimin yasanabilmesi i¢in de uygun ders

materyallerinin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir.
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Seylan’in da belirttigi gibi Temel Tasarim dersi igerisinde geleneksel olarak
yaptirilan nokta ile serbest calismalar, nokta ile agik koyu ¢alismalart vb.
uygulamalarin amaci genellikle belirsizlik gostermektedir.

...Aslinda bu calismalarda yiizey lizerinde birden fazla noktanin
siklagtiritlip  seyreklestirilerek orgiitlenmesi ile 6grencilerin yiizeysel
iligkiler kurabilmeleri amaglanmalidir. Gorsel sanatlar egitiminde temel
kavram olan formun anlasilabilmesinde, bir ¢ikis noktasi olarak noktanin
tanimlanabilmesi ve fonksiyonlarinin kavratilabilmesinde herhangi bir
formun nesnelligini  vurgulayabilmek i¢in 1s1k-gblge fonksiyonu
gordiirmek ki nokta ¢aligmalar1 diye yaptirilan geleneksellesmis uygulama
serisi genellikle buna yoneliktir- kapsayici bir nitelik tasitmamaktadir. Bu
uygulama noktanin piktoral 6ge olarak yalnizca bir fonksiyonuna isaret
etmektedir ( 2005: 109)

Cizgi; tamamen algisal, insana ait bir kavrayis olarak nesnelerin kesisen yiizeyleri,
ara kesitleri ve bunlarin olusturdugu sinirlar1 ifade eden ve noktanin hareket etmesi
veya noktalarin yan yana siklasarak birlesmesi olarak tanimlanmaktadir. Seylan,
cizgilerin kesisimlerinin egriler yarattigina uygun Ornekler verilerek teorik
anlatimlarin giiclendirilmesi ve ¢izgi konusunun daha ¢ok formun kavranmasinda

kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir.

Yiizey; formun en dista kalan niteligi olarak tanimlanmaktadir. Yiizey, mekan
kavraminin bir 68esi olarak goérme ve dokunma duyularimizla algilanabilen ve

gorsel sanatlarda doku kavrami ile baglantili olarak agiklanmaktadir.

Doku; yiizeye ait 6nemli bir kavram olarak etimolojik agidan incelenmekte ve buna
gore doku kavraminin yabanci kaynaklarda gecen adi ile “texture”, genel olarak

bilinen dokunma fiili degil, dokuma, yap1 fiiline karsilik geldigi belirtilmektedir.

Form; sekil- bicim kavramlari ile iliskilendirilerek epistomolojik ve etimolojik
acidan analiz edilmektedir. Form kavraminin burada da net bir tanim1 yapilamasa da
form, bicim, sekil arasindaki temel ayrimin iki boyutlu, ii¢ boyutlu ve bunlara
karsilik gelen zihinsel imge veya nesnelerin algilanan goriintiisti, dis sinirlart ve i¢
kurulus yasalar1 baglaminda yapildig: ortaya konulmaktadir.

Renk; burada fizik bir gerceklik olarak nesnelerin 6zelliklerine bagli olarak dalga

boylarin1 emmesi ya da yansitmasi seklinde agiklanmaktadir. Renk konusu 151k ve
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nesnelerin etkilesimleri ile dogan, insana ait bir psikofizyolojik bir gergeklik olarak
ele alinmaktadir. Burada hue ( renk 6zl veya tiirii) bir rengi digerlerinden ayirmay1
saglayan nitelik olarak tamimlanmaktadir. Saturasyon ise rengin kromasi ve
yogunlugu olarak verilmektedir. Valor (1siklilik degeri) ise rengin agik-koyu niteligi,
15181n miktarina gore renk niteligidir. Burada bazi kaynaklarda oldugu gibi valor
(value) ve ton (tone) ayri degil, aym1 kabul edilmektedir. Ton bir rengin degeri (

value) olarak verilmektedir.

Seylan (2005) temel tasarim ilkelerini algilama siirecinde gorsel etki
kategorileri basligi altinda vermektedir. Hareket /Devinim, Ritm, Denge,
Armoni/Ahenk/Uyum ve Siddet ayr1 ayr1 ele alinmaktadir.

Buna gore hareket/devinim (movement); algilamada olusan bir etki tiirii olarak zaman
ve mekan faktorii ile degerlendirilmekte, nicelik, nitelik, bi¢im, artma, azalma
bakimindan degigsme, mekanda yer degistirme olarak tanimlanmaktadir.

Ritm (Rhytym); harekete bagli olarak, belirli zaman araliklari ile tekrarlar olarak
aciklanmaktadir. Diizenin algilanmasinda baslangi¢c ve bitis etkisi yapacak baskin
ogenin varlig: ile siradanlik duygusunun asilarak, farkliliklarin ritm kurgusu veya
orglisii olusturabilecegi vurgulanmaktadir.

Denge (Balance); nesneler ekseninde fiziksel ve diger yandan da gorsellik ekseninde
de alg1 psikolojisi bakimindan degerlendirilmektedir. Catisan giiclerin arasinda
ulasilmasi gereken uyum, hareketsizlik hali “statik denge”, resim diizleminde bir
yarida bulunanlarin diger yariya aksiyal olarak tasinmasi- simetrik denge, esit
olmayanlarin dengelenmesi ise asimetrik denge terimleri ile karsilanmaktadir. Denge
ya da diizen olusturmanin, bu siirece katilan elemanlarin salt bigimsel diizenli
dagilimlar degil, her bir elemanin algisal agidan iliskiler diizeninin,yap1 baglaminin
toplu etkisi oldugu belirtilmektedir.

Armoni/Ahenk/Uyum ( Harmony); birlik ve biitiinlik anlamima gelen “unity”
karsiliginda da kullanilan bir kavram olarak her tiir bigim veya gorsel etki
olusturucusunun tiimiiniin bir araya gelerek olusturdugu bunlarin tiimiinii de asan bir
toplam etki olarak tanimlanmaktadir. Armoni/uyumun sadece bir yiizey diizenlemesi
degil, ifade ve islev boyutunu, hatta malzeme de isleve uygunlugu ile bir uyum araci

olarak kapsadigi belirtilmektedir.
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Seylan, armoni kavramini sadece renk acisindan degerlendiren ve hakim olan bir
rengin resim ylizeyinde bulunan her rengin igerisine bir miktar katilmasi yolu ile
resmin biitiinlinde bir uyum meydana getirilecegi kural1 ile 6grencide sadece renkle
olusan bir baglam olarak armoninin /uyumun/birlik kavraminin tek tarafli kuralc1 bir
yaklasimla verilmesinin yararli olmayacagini vurgulamaktadir. Hareket, ritm ve
denge gibi fiziksel ve algiya dayali, deneyime bagli etki olusturan niteliklerin kendi
baslarina bir amaglar1 olmadigi, anlamh bir biitiinliigiin olusturulmasinda birer arag
olarak kullanildiklar1 belirtilmektedir. Seylan, armoniye katilan hareket, ritm, denge
gibi gorsel etki kategorilerinin olusumunda Slgiimsel iglevleri yerine getiren, nicel
degerler kategorileri olarak tekrar, yon, mesafe, oran-oranti, yogunluk, siddet gibi
kavramlar1 da armoni/uyum baslig1 altinda tek tek agiklamaktadir.

Buna gore tekrar; vurgu arttirict tekrar ya da armoni i¢in biitiinii olusturan
elemanlarin aralarindaki benzerlik olarak agiklanmaktadir. Bu benzerlik ¢izgi, renk,
doku ve bicim tekrar1 ve bigimin 06l¢ii, yon, aralik gibi niceliklerindeki tekrarlardan
olusmaktadir.

Yon (direction); hareketi belirleyen bir etmen olarak ele alinmaktadir. Seylan
Ogrencilere yon kavramimi anlatirken “yatay, diisey, diyagonal {i¢ esas yon vardir”
gibi genel ve yiizeysel bir degerlendirmenin yeterli olmadigini, yonlerin yatay ve
diisey konumlar1 arasinda pek c¢ok ara konumun oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin kavramlari varolus kosullarinin baglami iginde gézlem yolu ile sistemli
deneyim siire¢lerini yagamalarinin uygun bir yontem olacagi vurgulanmaktadir.
Mesafe (distance); mekanda algilanan iki nokta arasindaki uzaklik olarak
tanimlanmaktadir. Derinlik algisinin, gorme fizyolojisi ve mesafe arasindaki
iliskiden dogdugu ve perspektifin ¢izim yontem ve tekniklerinin gelismesinde dnemli
bir etken oldugu vurgulanmaktadir.

Oran (ratio); denge konusunun temel belirleyenlerinden biri olarak bigimler
arasindaki baginti, oranti ise bir biitiinii olusturan pargalarin kendi i¢inde veya biitlin
arasimndaki uygunlugu olarak tamimlanmaktadir. Olgiilerde uyum aramanin antik
donemlere dayandigi ve altin oran’a deginilmektedir.

Yogunluk (density); bu kavram hem niceliksel hem niteliksel boyutu olan bir seyin
algilayan tarafindan daha fazla oranda dikkat ¢ekmesini saglayict bir etki tiirii olarak

tanimlanmaktadir.
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Siddet (intensity); alg1 alanina giren tek tek veya toplu olarak elemanlarin uyaricilik

diizeyi olarak verilmektedir.

Temel Tasarim dersinde plastik elemanlarin tanitilmasi ya da tanimlanmasi
tasarim elemanlarinin bir listesinin yapilmasi ile baglar. Bu listenin eksiksiz
yapilmasi gereklidir. Ciinkii tasarim elemanlarinin Ogrenciler tarafindan bagta
tanimlanmasi daha sonraki tartismalar ve uygulamalar i¢in temel olusturacaktir.
Yapilan tanimlamalar ve orneklerde tasarimin elemanlar1 ve ilkeleri hakkinda esas
onemli olan gerceklerden birinin farkina varilmaktadir. Bu © estetik sonucu yaratan
seyin tasarimin elemanlar1 ve prensipleri arasindaki etkilesim’ oldugudur. Elemanlar
tasarimin karisimdaki maddeleri ve prensipler de bu karistmin  kombine
edilmesindeki formiilii gostermektedirler.

Wong’un da belirttigi gibi,
... Bu elemanlar, aslinda c¢ok fazla kendi aralarinda baglantili ve
genel gorsel deneyimlerimizde kolayca ayirt edemedigimiz

elemanlardir. Tek tek ele alindiklarinda belki soyut goriinselerde,

birarada iken tasarimimn son, nihai goriiniislini ve igerigini
olusturmaktadirlar( Wong, 1972: 7).

e Sanatin Elemanlari ve Ilkeleri Ile Ilgili Teorik Bilgiler:

Temel Tasarim ders igeriginde yer alan sanatin elemanlar1 ve ilkeleri ile ilgili
teorik bilgiler, tasarimla ilgili bir sorunu ilgilendiren ve uygulanmadik¢a gercgeklesip,
gerceklesmeyecegi, dogru olup olmadigi bilinemeyen diisiiniilerin, ilkelerin tiimiinii
icermektedir. Eleman teorileri, gorsel anlatimda Ozellikle gliniimiizde ©6nem
tasimaktadir.

Sanatin elemanlar ve ilkeleri ile ilgili teorilerden bazilart :

Munsell’in Renk Teorisi: Bu teori renk ¢emberi tizerindeki bes temel renk
tizerine kurulmustur: kirmizi, sari, yesil, mavi ve mor. Tiimi normal ya da orta
degerdedir. Tint ( acik deger) normal degerden daha 1s1iklidir. Shade( golgeli yer) ise
normal degerden daha koyudur. Renk ¢cemberinde yan yana renkler analogous

( benzer ) renklerdir. Renk ¢emberinde karsilikli, zit renkler complementary
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( tamamlayict ) renklerdir. Monochromatic renk armonisi sadece bir renge dayalidir.
Notr renkler grilesmis renkler ya da tonlardir. Achromatic nétrler renge sahip
degildirler. Siyah ve beyazin karisimidirlar. Notrler komplamanter renklerin
karisimindan gelirse chromatic neutrals ( kromatik nétrler ) denir. Renk armonisi
kompozisyonda renklerin estetik olarak birlesimi, biraraya gelmesidir.
Tonlama, kompozisyon ya da tasarimda renkler arasindaki iliski olarak
acgiklanmaktadir.

Kandinsky, Bauhaus’ta verdigi derslerde kompozisyon kurami
gelistirerek, diizlemsel geometrik bicim Ogelerini igeren sozliikk olusturmustur. flk
olarak renk elemaninda zitlik iliskileri ve denge ile ilgili kuram 1. Karsithik ve 2.

Karsitlik olarak verilmistir. (bnz. sekil 16-17)

Sekil 16
Renkte Merkezden Kagcan ve Merkeze Kosan Hareket
III kirmizs yesil
1 hareket zihinsel olarak ortadan

kaldinlmas I. kargichik

Kendi iginde hareket

Merkezden-kagan ve merkeze-kosan harckctlcr hi
Isiksal olarak kangtinldiklaninda =

mekanik olarak beyaz ve siyah katldiginda = gri

v uruncu mor

L. kargithktan séyle ortaya gikar:
1. saninin kirmizi lgmdc etkin

oge olmasnyla = turur
2. mavinin kirmiz1 iginde edilgin
Oge olmasryla = mor
merkezden-kagma kendi iginde merke

yoniinde hareket yoni
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Sekil 17
Acik- Koyuda Merkezden Ka¢an ve Merkeze Kosan Hareket

Cizelge |
Birinci kargst gifti: 1 ve 11
(ruhsal etki olarak i¢sel karakter)
I sscak soguk
= L. kargrithk
san mavi
2 hareket: _
1. yatay hareket
seyirciye dogru seyirciden dteye

(bedensel) mesead€l  Whper—pp (zihinsel)

sar mavi
2. merkezden-kagan merkeze-kogan hareket
II aprk koyu
= II. kargithk
beyaz siyah
2 hareket:

1. direncin hareketi .
Sonsuz direng Mutlak direngsizlik
ve buna ragmen ve
olanak (dogum) beyaz | siyah  olanaksizhik (6liim)

2. merkezden-kagan ve merkeze-kogan hareket,
sanyla mavide oldugu gibi, ama donmug bicimde
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Itten’in tasarim teorisi: Bu teorinin temelinde bulunan tasarim prensipleri ve

form-renk kanunlar1 anlayisi ve ruhsal gorme kavrami ile iligkilendirdigi kuramina

gore;

Kare: sakin, 6lii, siyah, karanlik ve kirmizi

Uggen: keskin, hayat, beyaz, parlak ve sar1

Daire: sonsuz simetrik, huzur dolu, daima mavidir.

Bunlar Itten’in calismalarinda ve derslerinde bir metafizik felsefenin
prensip  sembolleriydi.  Temel geometrik  formlar  Bauhaus
rasyonalizminin de popiiler bir 6zeti kabul edilmistir (Itten, Seylan,
2005:s. 24°deki alintr).

Kandinsky’de Itten gibi ayni sekilde bu {i¢ temel bi¢im ve renk arasi iligskiyi

savunmaktadir. Hatta Kandinsky bu temel iliskiyi ortaya ¢ikarmak {izere

ogrencilerine anket bile uygulamisti.  Ancak Miller’e gore “bugiin bu iddia

evrenselligini ve isleyisini kaybetmistir” (Lupton-Miller, Seylan, 2005:s. 30’daki

alint1).

Sekil 18

Kandinsky’nin “ Temel Bicimler ve Temel Renkler iliskisi”ni Ortaya Cikarma

Amaciyla Bauhaus Ogrencileri Uzerinde Uyguladig1 Bir Anket Ornegi
( Seylan, 25: 30)

A m
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. rof o Blow wnd rear $0. K cioe SaIT Voo alner
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Renk elemaninda miktar zithgi, renklerin 1siklilik giicli ve renk doymusluklar ile
kapladiklar1 alan arasindaki baglanti1 ve buna bagl olarak denge durumlar ile ilgili
Itten’1in kuramina gore 1s1klilik ve renkliligi fazla olan rengin alani kiigiiltiiliirken,
151ks1z ve renkliligi daha az olan rengin alani biiyiitiilmektedir. Agirlik alan iliskileri
( oranlar1) degistiginde bir renk baskin olarak kullanildiginda, rengin tamamlayicisi

es zamanli olarak asir1 bir 1s1klilik kazanmaktadir.

Doku sistemleri (tekstlir-dis yap1), (striiktiir-i¢ yap1) ve bunlar gorsel
yonleri ve birim bi¢imlerin baglanti bicimleri ilgili bilgiler de eleman ve eleman
teorileri kapsamindadir.

Buna gore bilinmesi gereken 6zellikler sdyle siralanabilir:
Dogal dokularda ortak 6zellikler:
e Ayn tiirde dokuyu, birbirine benzer ve birbirini tamamlayan birim

elemanlar belli diizenlerle yan yana gelerek olustururlar.

e (Canli dogadaki dokusal olusumlar1 meydana getiren birim elemanlarin
bicimleri ve yan yana gelis diizenleri islevsellikle iliskilidir.

e Dogal dokularin gesitli ayricaliklar1 (sert, yumusak, sivri, kiit vb. )
dokunma duyusu ile de anlasilabilir.

e Dogal dokular aktiiel degisiklikler de gosterebilirler. (Zamana ve doga
kosullarina gore degisim gosteren dokular)

e Dis yapiile i¢ yap1 arasinda uyumlu bir iligki vardir
( Demir, 1993: 70).

Temel Tasarim dersi kapsaminda ele alinan striiktiir, daha ¢ok prensiplerin anlasilir
kilinmas1 dogrultusunda birim eleman, yan yana gelis sistemleri ve baglanti
diizenleri ve degisik malzemelerin olanaklari diisiiniilerek uygulanmaktadir.
Dogal striiktiirde (i¢ yap1) ortak ozellikler:

e Striiktiiral yap1 belli birim elemanlarin ii¢ boyutta artimz ile olusur.

e Birim elemanlar belli sistemlerle artim gosterirler.

e Birim elemanlarin artimlar1 baglant:1 diizenleri ile olur.

e FElemanlarin bigimleri ve baglanti diizenleri biitiinlin islevine gore

degisiklik gosterirler.

e  Striiktiir (i¢ yap1) ve Tekstiir ( dis yap1) birbirleriyle iliskilidir.



Dogal striiktiirde, birimlerin bi¢imleri birbirleri ile baglantilar1 ve yan
yana gelis sistemleri matematik bir diizen gdstermeseler de birbirlerini
tamamlayarak biitiinii olustururlar.

Dogal striiktliriin  olusumundaki birimlerin bigimleri ve baglanti
diizenleri tamamen islevle ilgilidir ( a.g.e, 1993: 85-86).
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Dogal striiktiirle, kisisel tasarimlardaki yapay striiktiir arasindaki farkliliklarin,

yapay striiktiirii olugturan temel prensiplerin bilinmesi gerekmektedir. Bunlar:

Birim elemanlarda aynilik.

Biiyiiyen kiigiilen veya farklilasan birim elemanlar arasinda
matematiksel iliski.

Baglanti ¢6ziimii birim elemanda olabilecegi gibi ayri bir baglanti
eleman1 da kullanilabilir.

Biitiinii meydana getiren birim elemanlar arasinda bir baglanti sistemi
vardir.

Birim elemanlarin bi¢imleri baglanti sistemleri ve 6l¢iileri sonsuz kadar
yan yana gelecek sekilde tasarlanabilecegi gibi belli bir bitiinii
olusturacak hesaplamalar da tasarlanabilir.

Striiktiiral yap1 olusturmada birim bigimleri ve baglanti sistemleri ile
malzemenin 6z yapisi arasinda islevi ile ilgili uyum olmalidir (a.g.e,
1993: 87-88).

Farkl Tekniklerle Iki ve U¢ Boyutlu Uygulama Calismalar:

Iki boyutlu ¢alismalar Gengaydin’m da ( 1993) belirttigi gibi, yiizey

anlayisina dayanan, cizgisel, desen ve renkli ya da siyah-beyaz calismalar, lavi,

kolaj, baski

vb. teknikleri iceren resimsel anlatim bigimlerini icermektedir. Ug

boyutlu ¢aligmalar ise, serbest bicimlendirme ( kille ve her tiirlii atik malzeme ile

yapilan soyut diizenlemeler), yapisal calismalar ( grafiksel ve dekoratif ¢aligmalar)

ve fiziksel- teknik c¢alismalardan ( 1s1k, ses vb. doga gii¢lerinden yararlanilan

calismalar) olugsmaktadir .
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Denel, tasarim egitiminde ti¢ boyutlu ¢aligmalari, mimari diistincenin diizen

olan mimari tasarim i¢in gecerli bir goriistiir.

Uzayda hacimleri tanimlayan geometrik sekiller iki boyutta ele
alindiklarinda 6nce birer ylizey olarak algilanacaklardir. Ancak, bu yiizey
uzayda sabit duran bir gdzlemciye gore konum degistirdikce, farkl
perspektif goriintiiler verecektir. Simdi bdyle bir kurgu gercevesinde
kareyi tarif etmek istersek, soyle demek gerekecektir: karenin uzaydaki
goriintlisli, birbirine “esit” gibi goziiken dort kenar ve dort kdseden
olugmustur; bu durumda, kenarlar birbirlerine ‘dik gibi’ gelmektedir ve
kare bize maksimum yiizeysel goriintiisiindedir; minimum goriintiide ise
kare bir ¢izgidir; maksimum ve minimum arasinda ise kare ¢esitli paralel
kenarlar olarak goziikecek, kenarlar ve koseler bu defa cifter ¢ifter
esleseceklerdir ( Denel, 1999; 13).

olusturmaktadir.

Alan geometrisinde ¢eperlerin tarif ettigi yiizeylerin alanlar
tanimlanir. Bunun i¢in gene geometrik sekillerin yapisal 6zelliklerinden
faydalanilir. Artik yiizeylerin uzaydaki konumlar1 sabittir. Bu konumlari
izleyenlerin de iligkileri sabit olacagindan, goriinlimiin degisiklikleri
ikinci plana itilmistir.Kurulacak yeni dil ve kurallar yeni iligkilerle ilgili
olacaktir ( Denel, 1999 ; 16)

kavramina temel olabilecek bir dizi islemlerin dili ve kurallar1 olarak kabul etmekte
ve egitim sliresince iki boyutlu calismalara ayrilacak zamanin olabildigince kisa

olmas1 gerektigini savunmaktadir. Ancak bu diislince, esas amaci mekan yaratmak

Iki boyutlu tasarim calismalarindan sonra programda yer alan ii¢ boyutlu temel
tasarim ya da alan geometrisinin temelini, basing ve gerilim kavramlari, bunlarla

ilgili fizik kurallari, yer c¢ekimi, hacimlerin algilanmasinda ana 6ge olan 151k

Keskinok, sanat egitimi — agamal1 yontem baglikli ¢calismasinda 6grencilerin

icerdigini belirtmektedir.

iki boyutlu etkinlikler:
[.Karsitlar

yaratmasina ve gilizeli bulabilmesine olanak verici yoneltici kosullarin bigimsel
degerlere dayandigin1 ve bunlarin doganin olusum yasalarinin iki ya da {i¢ boyutlu

etkinliklerdeki yer degistirimi (transposition) oldugunu ve asagida verilen konular
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a

Koyu, acik ve orta degerler, iliskileri, etkileri
b- Koyu, agik ve orta degerlerde denge

c- Renkgi anlayista sicak soguk karsitlar, komsu renkler ve griler

d- Renk iliskilerinde denge ve uyumlar.
I1. Ozdesler

a- Ozdes bicimlerin olusumu, 6zdesler ve karsitlar
b- Ozdeslerin organik baglantisi.
I11. Hareketler, Ritmler

a- Hareketi olusturan 6geler (arabeskler, lekeler, benekler,
cizgiler)

b- Yondes hareketler, simetriler, kars1 ve karsit simetriler,
bi¢imde tekrar eden hareketler

C- Zaman boyutunu hedefleyen hareket tekrarlar

d- Ritmler.

Uc boyutlu etkinlikler:
[.Karsitlar
a- Dolu ve bos boliimler, yiizeyler, oylumlar, iliskileri, etkileri,
cevre boslugu
b-Denge.
I1. Ozdesler

Ozdes dolular, boslar, baglantilar ve karsitlar
I11. Hareket ve Ritm

a- Bicimsel hareketi olusturan 6geler
b- Ritmler.

Bunlara ek olarak islevsel nitelikteki bi¢imler igin:
IV. islev —Bigim
a- Islev ve bigim iliskileri

b- Ozdegin zorlamalar1 ve bigim iliskileri. ( Keskinok, 2001; 16)
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Yukarida verilen konular ¢ercevesinde, Ogrencilere biitiin parca iliskisini,
form kavramini kavratmak tizere Temel Tasarim ders programlarinda yer alan, iki ve
ic boyutlu uygulamalardan bazilar asagida verilmektedir:

Desen ve perspektif derslerinin bileskesi sayilabilecek insaci teknikle form
uygulamalart.

Temel Tasarim dersinde objelerin gesitli yonlerden goriintiisiiniin izdiisiimlerinin iki
kacis noktali perspektif cizimlerinin Olgiilii kagit lizerinde uzam kavramini da
kavratilarak, farkli biiyiikliikte kutularla kompozisyonlar, eklemeler, ¢ikartmalar yolu

ile ingac1 uygulamalar goriilmektedir. (bnz sekil 19)

Sekil 19
Anderson’un Dersinde Ogrencilerine Yaptirdigi Uygulamalardan Bazilar

(Seylan, 2005: 129)
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Temel Tasarim dersinde ii¢ boyutlu formla diistinmede, ilk olarak dogal formlar
objektif analiz yontemi ile incelenmekte ve soyut form olusturmada uzamsal iliskiler
ya da konstriiksiyon olarak tanimlanan iliskiler sistemi egitimsel bir ara¢ olarak
uygulanmaktadir. Ayni uygulama, Bauhaus’ta ‘Temel Uzamsal Tasarim derslerinde’

de uygulanmaktaydi ( Rogers, 1993).

Temel Tasarim dersinde Mobius Seridi uygulamasi.
Tek yiizeyi ve tek kenart olan bir form olan Mobius Seridi kisaca; uzun kenarlar
paralel kesilmis bir kagidin uclarindan birinin digerine 180 derece dondiiriilerek
birlestirilmesi ile elde edilen bir yap1 olarak tanimlanabilir. Bu uygulama {i¢ boyutlu
olarak da yapilabilmektedir. (bnz sekil 21) Bu uygulama yiizey, form, yapi, parca ve
biitiin iliskisini kisaca Ogrencilerin formun bir i¢ kurulus oldugunu kavramasi

bakimindan 6nemli goriilebilmektedir.

Sekil 20
Mobius Seridi Uygulamalar:
(Seylan, 2005: 135)

Temel Tasarim dersinde siklikla uygulanan iki ve ti¢ boyutlu Modiiler Sistem

Uygulamalari.
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Karton resim ya da fon kagidi vb. malzemelerle yapilan temel tasarim dersinde
geleneksel hale gelen bu tir wuygulamalar, sanat oyunlar1 olarak da
nitelendirilmektedir.

Temel Tasarim egitiminde modiiler sistem uygulamasi orneginde 6grenci, dersin
giris ve devaminda sorularla yonlendirilmektedir. Soru sorulan 6grenci diisiinmeye,
arastirmaya itilmektedir. Degiskenligi olmayan temel bicimler, kare, yuvarlak bir
malzemeye uygulanarak kullanilmaktadir. Bicim kagida uygulanmakta ve
katlamalar yolu ile bir birim meydana ¢ikarilmaktadir. Elde edilen birim tekrarlar
sistematiginin dogrultusunda yan yana, kose koseye birlestirilerek bir diizene
gidilmektedir . Buradaki uygulamada Transformasyon (bi¢im degistirmede) diiz iki
boyuttan ii¢ boyuta gegiste Ogrenciler, boyutlari, bi¢imi, Olgiiyii belirleyerek, li¢
boyutlu sistemi uygulamaktadir. Diizen bulusun, diisiincenin, denemenin iriiniidiir.
Ciinkii artik bu, yepyeni bir anlatim olmaktadir. Buradaki uygulama 6rnegi gercekte
kuramsal, ¢agdas bir psikoloji dali olan ve kurallarin1 gorsel alandan alan Gestald
Psikolojisine, Klasik Geometri bilimine  ( Oklit, Pisagor ) karmasik olmayan bir
temel mantiga dayalidir.

Gokaydin’in su 6rnegi, temel tasarim dersinde modiiler sistem uygulama 6rneginin,
temel amacin1 ortaya koymasi agisindan ilging bir drnektir:

Cagimizda sanatin her tiirli yan1 sira endiistrinin, mimarinin de hep
MODULER bir sistem kullanmakta oldugu goriiliiyor. Egitimci, sanatgi,
Moholy Nagy’nin 151k modiilatoriiniin aya gonderilen modiillerin
baslangict olmasi, bunu acik bir sekilde kanitlar. Artik bilimde ve sanatta
yaraticilik esit degerde kabul edilmektedir (Gokaydin,1998: 15 ).
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Sekil 21

Modiiler Sistem - Transformasyon (bicim degistirme) Uygulamalar:
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e Dogal ve Yapay Nesnelerden Analiz ve Etiid:
Dogal ve yapay nesneyi arastirmaya yonelik ¢izimler taklit amach degil, o

nesnenin yapisindan yola ¢ikarak, doganin diizeniyle ilgili yasalar1 sezme ve
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ogrenme amacl uygulamalardir. Worringer’in de belirttigi gibi: * Ilkel taklit ictepisi,
estetik bir onemi olmayan bir el ustaligidir” ( Gencaydin, 1989: s. 37°deki alint1).
McKim’e gore:

Arastirma bir ‘sey’dir, kisinin yaptig1 iizerinde diistinmesi, yaptigini
incelestirmesi ise, ger¢ek Ogrenimin olusturdugu estetik bir deneyimdir.
Ancak boyle bir estetik deneyim Ogrencileri ayni tiir bir diislinceyi,
bildikleri ¢evreye uygulayacak kadar algi yoniinden gelistirir ve
Ogrenimini basariya gotiiriir ( Giirer, 1990: s. 110’daki alint1)

Temel Tasarim dersinde 6zellikle dogal nesnelerden analiz ve etiit calismalarinda,
dogadan doniisiimler, c¢evredeki objelerin degisim ve doniisim asamalari
incelenmektedir. Dogal nesnelerin degisik durumlarda; karanlikta, yar1 aydinlikta,
kuruluk ve 1slaklik durumunda vb. gosterdigi degisiklikler incelenmekte ve veriler
saptanmaktadir. Nesnenin yapisinda meydana gelen degisiklikler cizim yolu ile
plastik elemanlarla ifade edilmektedir.

Sekil 22

Dogal ve Yapay Nesnelerden Etiid Calismasi

Sekil 21
Etiid calismasi
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o  Dogayr Gézlemleme ve Soyutlama:

Sinif i¢i ve siif diginda, yapilan gozlemler ve soyutlamalar Temel Tasarim
dersinde kullanilan uygulamalardir. Gozlem, belli egitsel amaglar1 gergeklestirmek
icin herhangi bir olay ya da varligi, 6nceden hazirlanmis bir plan g¢ergevesinde
derinlemesine incelemek anlamina gelmektedir. Goézlem derse hazirlayici,
tamamlayici, uygulayici ve degerlendirici gézlem seklinde olabilir. Ders sirasinda ya
da okul disinda, tabii ¢evrede, siirekli ya da siireksiz gergeklestirilebilir. Gézlemler
yolu ile dgrenci dogrudan kendisi bilgi edinmektedir. G6zlem yolu ile nesneyle
baglayan iligki soyutlamaya dogru gelismektedir. Soyutlamanin temelinde iyi bir
gozlem ve diisiince bulunmaktadir. Nesneler arasindaki bigimsel, islevsel vb.
iligkileri  algilamaya  yOnelik  gozlemler sonunda ancak  soyutlamaya
varilabilmektedir.

Nesnenin gevresiyle ve kendi i¢indeki iliskilerinin diisiinsel planda
organizasyonuna ‘soyutlama’ diyebiliriz. Geleneksel Ogretiye gore
soyutlama, nesnenin algilanmasin1  gerektirmeyen disiinsel bir
genellemedir. Oysa ki soyutlamasiz gorme kor; gormesiz soyutlama
bostur” (Arnheim; Gengaydin, 1989:s. 38-39’daki alint1).

Sekil 23
Dogay1 Gozlemleme ve Soyutlama
( Saldiray, 1979: 85)




118

o Sergileme Teknikleri :

Sergi, gorme yoluyla 6grenmeyi saglayan ogretim teknigidir. Belli bir

amacla yapilmis ya da biriktirilmis bulunan nesne, sanat eserleri ve diger benzer
eserlerin belirli bir diizenleme icinde birlestirilerek, hizmete sunulmasi igin
yararlanilan bir tekniktir ( Tan, 2003: 79).
Temel Tasarim egitiminde islerin bir biitiin olarak sergilenmesine 6nem verilmelidir.
Ayrica Ogrencilerin c¢aligmalarindaki gelisimi ve degisimi izlemek i¢in dosya
degerlendirilmesi yapilmaktadir. Dosya da yer alan ¢alismalarin kendisi ya da tipki
basimlari, uygulama asamalarim1 gosteren ¢izimler, ii¢ boyutlu c¢alismalar
sergilenmelidir.

Sergileme, oOgrencilerin giidiilenmesi ve ¢alismalarin en 1iyi sekilde
stirdiiriilebilmesi igin gereklidir. Y1l boyunca atdlyedeki sergileme yaninda okulun
uygun yerlerinde ve galerilerde sergileme yonlendirici olacaktir.

Temel Tasarim dersi siirecinde ve sonundaki sergiler dgrencinin aktif katilimi ile

estetik duygularini gelistirecek ve calisma azmini arttiracaktir.

Sekil 24
Temel Tasarim Dersi kagit malzeme ile form arastirmalari sergisi ve toplu

degerlendirme
( Seylan, 2005: 28)
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Temel Tasarim ders igerigine ve uygulamalara iligkin 6zellikler ilgili literatiir ve

gozlemler 15181nda asagidaki gibi siralanabilir:

o Temel Tasarim ders igeriginin dort disiplini kapsamasi:

Sanatin elemanlar1 ve ilkelerini 6grenmek, dort disiplini 6gretmek igin
gereklidir. Ancak Temel Tasarim dersinin odak noktasini olusturmaz. Tasarim
eleman ve ilkeleri ile ilgili bilgiler, 6teki sanat disiplinlerine ( Sanat Tarihi, Sanat

Elestirisi, Estetik, Uygulama) aktarilarak ders islenmelidir.

o Hizli ¢izim (skeg) calismalari:

Gormek, detay bulmak, bicimsel farkindaligi saglamak, izlemenin estetik
giidiilenmesini  gelistirmek tlizere ske¢ defteri tutma aliskanligi edindirmek

gerekmektedir.

e Birim bigcimlerle yiizeyde diagonal ( ¢arpraz) hareket diizenlemeleri:

Birim bi¢imlerle ylizeyde diagonal ( ¢arpraz) hareket diizenlemeleri ile ilgili
olarak Geng, “Algr Sistemleri ve Gorilintli Estetigi” baslikli makalesinde, geometrik
yap1 alt baglig1 altinda, tasarim siirecine esas olusturan yalin ve karmagsik goriintii
yapilarimi tartismaktadir. Bu yapilara gore;

...Diyagonal goriiniisiin yarattigt devinim duygusu” izleyicilerin
gordiikleri nesneleri daha Onceleri hangi bi¢cim ve konumda, nasil bir
durus seklinde tanimis olduklariyla da iliskilidir. Ornegin, “Y” biciminde
kollarin1 yukar1 dogru kaldirmis bir insan imgesi ayni bicimdeki bir agag
imgesinden daha dinamik ve etkileyicidir. Ciinkii insan olagan
durumlarda kollarini yukari kaldirmaz ( 2003; 11).
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o Geleneksel diislemlerden, mitsel diislemlere (mitoloji) farkli bilgi kullanma
teknikleri:

Bir tasarim nesnesini salt bir bi¢im olarak ele almak ¢ogu kez onu agiklamaya
yetmeyecektir. Kuskusuz bir tasarim olarak sanat yapitinin bir bigimi ( formu) vardir.
Fakat ayni zamanda bu yapitin bir de konusu, tasidigi bir anlami, igeriginin de
bulunmasi zorunludur. Her yapitta bilerek konulmus anlagmali bir anlam vardir. Bu
acidan baktigimizda ozellikle Ronesans’tan bu yana Bati Sanati’nda da mitoloji

konularmin eserlerde yer aldigini1 gérmekteyiz.

Mitoloji, bir halkin ya da uygarligin ortaya koydugu mitoslar ya da
efsaneler toplamidir. Mitos ise; tanrilarin, yari tanrilarin, kahramanlarin
yasantilari ile ilgili gercek dis1 Oykiilerdir. Her bir mitos, insanlikla iligkili
bir durumu ortaya koydugu i¢in simgesel bir 6zellik tasir ve her mitos,
insan ger¢egi ile, insanlikk durumlar ile ilgili simgesel anlatimlarla
yiikliidiir.... ( Timugin, 1994; ilhan, 1997: s. 81°deki alint).

Temel Tasarim dersinde tasarimin igerik boyutunun, simgesel anlaminin
kazandirilmas:1 baglaminda, mitsel diislemlere (mitoloji) ait bilginin islenmesi ve
tasarimda kullanilmasmin tasarimin degeri ile dogrudan iliskisi yoktur. Burada
onemli olan, konu ne olursa olsun &grencinin kendine 6zgii bi¢im ve yorumda

bulunmasidir.

e Gorsel algt yasalarimi oziimsetecek, motor bilgive (refleks) davranisa

doniistiirecek ¢calismalar:

Gorsel algi yasalari- gorme ve algilama konusuna kuramsal bir yaklasim olan
Gestalt Kurami kapsamina girmektedir. Gestalt kurami tiimiiyle gorsel algilama
konusuyla sinirlandiriimaktadir. Insan dogasi geregi 6rgiitlenme egilimine sahiptir.
Gestalt kuramcilar1 tarafindan bu egilim sonucu algilamanin basite dogru bir yonelis
icinde oldugu savunulmaktadir. Simetrik bi¢imin, asimetrik bigime gore daha basit
figlir-zemin iligkisi yarattig1 icin daha kolay algilanmas1 6rneginde oldugu gibi .

Gestalt kuramcilarina gore, parcalarin bir figlir-zemin baglantisi
icinde biitline doniistiiriilerek algilanmasi orgiitliiliik egiliminin bir sonucudur.
Perls ve arkadaglari algilamada neyin figiir (sekil), neyin zemin olacagini salt o
andaki yasam savasinda, gérme eyleminin belirleyecegini ifade etmektedirler.
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En 6nemli gereksinme ne ise o figiirdiir ve bireyin davranisini bu gereksinme
giderilinceye kadar yonlendirir. Daha sonra siradaki en O6nemli gereksinme
onun yerini alir. Zemin, siirekli olarak dikkat alanindan ayiklanan her seydir.
Iyi bir Gestalt* ise daha birlesik (basit) parlak, keskin bir figiiriin gitgide
bosalan, ilgi gekmeyen bir zeminde belirmesidir ( Inceoglu, 2004: 106).
Gorsel alg1 yasalarint 6ziimsetecek, motor bilgiye doniistiirecek caligmalar; gorsel
alg1 yasalar1 ve bi¢cim- zemin iliskilerini (agirlikli olarak Yeni Gestald yasalarini) —
Degme - Gegme - Saydamlik - Kopma vs. 6ziimsetme, sorunlarla ¢ézdiirme,
motor bilgiye doniistiirme, i¢sellestirme amagl uygulamalardir.
Gorsel algida belirliligi  saglayan ilkeler, sekillerarasi iliskilerde ve sekil
secimlerinde, yerlestirmede bilinmesi gerekli alg1 kurallaridir.
Gestalt yasalar :
1-Benzerlik Kanunu: Birgok bigim bir arada bulundugunda, benzer

olanlar gruplasir.

2-Iyi Smir- Kontur Kanunu: Bigimlerin benzer sinirlari, benzer dis
cizgileri, ¢izgisel bilesimleri, biitlinliik yaratma egilimi gosterir.

3-Ortak Aktive Kanunu: Belirli bir yonde yogunlasan, belirli bir yone
akma etkisi yaratan bi¢cimler gruplagma egilimi gosterirler.

4- Tamamlanmis- Kapah Bicimler Kanunu: Ayni kosullarda, bir
yiizeyi belirleyen ¢izgiler, bir biitiin olma egilimi gosterirler.

5- Yakinhk Kanunu: Go6z belirli araliklar1 tamamlayarak algilama
yapar. Birbirlerine mesafece yakin olan elemanlar, bir biitiin, grup olma
egilimindedir.

6-Birikim- Deney Kanunu: En ilkel bigimlerin bile anlasilmalar1 deneye
dayanir. Deneylenmis bigimler arasinda gruplasma egilimi fazladir (
Denel, 1970; Atalayer, 1994: s. 39°daki alint1).

Heterojen bir gorsel alanin olusturulmasini kolaylastiran kosullar, Gestalt
psikologlart tarafindan “yakinlik”, “benzerlik”, “stireklilik” ve “kapanma” olarak
tanimlanmis ve “kanunlar” olarak formiil haline getirilmigtir. Thiel ( 1983), bu

kanunlari, asagidaki gibi siralamakta ve agiklamaktadir:

* Gestalt, sozciik olarak sekillerin birlesmesi anlamina gelmektedir. Insanlarin algisal alanin biitiinii
iizerinde tutarli ve anlamli izlenimler olusturduklarini ileri siirer. Boylece biitiin, pargalarinin
toplamindan farklidir. Bunun sonucu olarak, sosyal algilamada bir kisilik 6zelliginin anlami, o
6zelligin i¢inde bulundugu baglamdan (contex) etkilenmesidir (a.g.e, 2004:106).
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Yakmnhk. Yakinlik kanunu, daha biiyiikk uzakliktaki digerleri ile
kiyaslandiginda bazi birimlerin birbirlerine nispi yakinliginin daha yakin
elemanlarin birlikte yeni bir varlik olarak goriilmesine neden olacagini
belirtir. Nispi fiziksel yakinlik ne kadar biiyiikse, gorsel bir iliski egilimi de

o kadar giglii olur. Ayr1 elemanlarin daha biylik biitiinlere
iliskilendirilmesi i¢in bu en basit kosuldur.

Benzerlik.

Benzerlik kanunu, ¢ok sayida ayr1 elemanin niteliklerindeki ortakliklarin
onlarin bir grup olarak iliskilendirilmesine iliskin egilimi ile ilgilidir.
Bi¢im, biiyiikliik, yon, renk ya da doku benzerlikleri, ¢cok cesitli ayri
birimlerin yeni ve daha biiyiik bir biitiine iliskilenmesine hizmet edecektir.
Bu diizenleme egiliminin yakinlik kanunu ile rekabet halinde olabilecegine
ve eger Oyle ise alanda algisal bir “gerilim” olusturacagina dikkat ediniz.

Siireklilik. Siireklilik kanunu, bir dizi bitisik temel tasarim alaninin
niteliklerindeki degisikliklerdeki benzerlikleri iliskilendirme egilimi ile
ilgilidir. Bu benzerlikler, biiyiikliik, sekil, yon, renk, deger, renk berrakligi
ya da dokudaki dereceli degisikliklerin bir devami olabilir. Siireklilik
ayrica bitigik temel tasarim alanlarin “i¢ ¢izgilerinin™ (igteki ¢izgiler) ya
da ana hatlarinin (sinirdaki ¢izgiler) yoniindeki ve dogrusal karakterindeki
(diiz, kavisli, sivri uglu, dalgali) siirekliliklere uygulanmaktadir.

Kapanma. Kapanma kanunu, belirli gorsel elemanlar1 gruplama ve bunlar
arasindaki bosluklarin “doldurulmasi” yoluyla, daha biiyiik tek bir basit
bi¢imin kurulmasina iligkin algisal egilimimizle ilgilenmektedir. Yeni
gorsel bigimleri olusturmak ilizere bu goziikmeyen baglantilarin
tamamlanmasi, iki, {i¢ ya da dort boyutta gergeklesmektedir. (Thiel, 1983;
158)

Gestald psikologlar tarafindan gelistirilen, bir anda algilanan biitiinler, yapilar veya
sekillerin ortaya ¢ikisini ve bigimlenisini yonlendiren yasalar da soyle

siralanmaktadir:

1- Biitiinler birincildir ve pargalardan 6nce gelir ( Birincillik Yasasi).

2- Biitliniin algilanis1 ve biitline olan tepki, pargalarin algilanigina kiyasla
daha dogal, daha kolaydir ve daha 6nce goriiliir.

3- Biitiinler gegerli olan kosullar altinda olanaklarin elverdigi dlgiide tam,
simetrik, basit ve iyl olma egilimindedir (Pragnanz Yasasi).



123

4- Biitiinler dis etmenlerden ¢ok i¢ etmenlerce ydnlendirilirler (Ozerklik
Yasasi).

5- Pargalar 6zelliklerini, biitiin i¢cindeki yer ve islevlerinden alirlar.
(Avant, 1990; 7)

Gestalt’in biitlinliik (holism) yasalarinin, tasar yasalar1 olarak tanitilmamasi

gerekmektedir. Atalayer’in de belirttigi gibi,

Yeni Gestalt’cilarda dahil, sekil psikolojisine yonelik “kanun”
denilen ilkelerin, Temel Sanat Egitimi’nin, tasarim —organizasyon- diizen
yaratan ilkeleri (Eurtym) ile bir iligkisi yoktur. Sekil psikolojisinin,
“Temel Sanat” Ggretimi yerine konmasi ise, “sekil teknisyenligi”, bir
goriintli isciligi yaratmaktadir ( 1994: 39).

Temel Tasarim dersinde bi¢cimlendirme- sekillendirme (dizayn) yaratici siirecin son
asamasidir. Tinsellestirilmis, ruh kazanmis bir nesne olan tasarim dgelerinin
gelisiglizel olmayacak sekilde estetik bir diizenlemesini olusturmak esas amagtir.
Ancak belirtildigi gibi diizenlemenin gelisigiizel olmadig1 belirli bir gorsel algi
egitimi gerekmektedir. Bu egitimde gorsel alg1 yasalarinin 6ziimsenmesi ve bunlari
motor (refleks) davranisa doniistirme, Ogrencinin algisal bilme ve islev-form

arasindaki yalinlig1 yakalayarak estetik nesne yaratmasi ancak deneyim yogunlugu

ve uygulama hizi ile saglanabilmektedir.

e Renk teorilerinin tanimi ve renk uygulamalari ( renk skalasi, kontrastlar,

karigimlar, yan yana getirme, renk tiretme vb. ):

Temel Tasarim ders igerigi ve uygulamalara iliskin bir diger 6zellik, renk
teorilerinin tanimlanmasi ve buna bagli renk uygulamalaridir. Temel Tasarim dersi
kapsaminda yliriitilen renk uygulamalar1 genelde geleneksel yaklagim
gostermektedir. Renk uygulamalarinin igerigi; renk teorilerinin tanimi bunlarla
baglantili olarak ana ve ara renklerin tamitilmasi, tamamlayic1 ve zit renklerin
hangileri oldugunun tanitilmasi, karisimlar, yan yana getirme, renk iiretme, rengin
acik-koyu degerlerinin gosterilmesi ve de 6’li veya 12°li renk c¢emberinden

olusmaktadir.
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Temel Tasarim dersi renk uygulamalari teorisi olduk¢a eskiye dayanmaktadir.
Ilk teori Pythagoras’m renkler ve gezegenlerin simgeleri arasindaki eslemeye
dayanmaktadir. Aristo ve Leonardo’nun renk teorisi, glinesin yedi rengi ve 1s1ga
bagli izlenimler lizerinedir. Tiim renk sistemlerine uygulanan yedi renk, Newton’a
dek uzanir. Aristo’nun bu konu ile ilgili gortisleri ilk olarak Oxfort rektorii Robert
Grosseteste’nin ¢evirileri ile ortaya c¢ikmistir. Grosseteste ayni zamanda rengin
parlakligi, kromatik —akromatik renkler ayrimimi da ilk kez ortaya koymustur
(Seylan, 2005: 95).
Leonardo ilk olarak ana ve ara renklerin ayrimin1 ve boya renk karigimlarini
belirleyen kisidir. Renk karisim metodlari, 1801°de T. Young’un ileri siirdiigii ii¢
renklilik kuramina dayanmaktadir. Buna gore insan gozii tiim renkleri sadece li¢
dalga boyundaki renkleri birlestirerek gorebilmektedir. Buna “trikromatik gdérme”
teorisi denilmektedir. Bugiin bu prensip eklemeli renk teorisi —Munsell teorisine
karsilik gelmektedir.
Isik renkleri ve boya renkleri kullanilarak bu renklerin farkli oranda karisimlar ile
tim renkler olusturulabilmektedir. Eklemeli (additive) renk karisim metodunda
kirmizi- yesil- mavi 1sinlarin her {i¢ rengin karisiminda beyaz 11k olugturulmaktadir.
Cikarmali (subractive) renk karisim metodu ise sari- kirmizi- mavi renklerin
karisimindan olugmaktadir.(Sekil 25)

Sekil 25

Eklemeli ve Cikarmali renk teorisine gore renk karisim metodu

Cikarimsal Renk Metodu
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Renk cemberini ilk defa ele alan ( 1630) kisi ise Robert Fludd’tur. 1740°da
Schiffermiiler Newton renk ¢emberinden hareketle 12 renkli bir renk ¢emberi
olusturmustur. Goethe’de renkle ilgili yazdig kitabinda renk teorisini gosteren bir
cembere yer vermektedir. Goethe, Newton’dan daha farkli olarak daha ok,

renklerin duyusal- moral etkileri iizerinde durmaktadir.

Newton’un solar spektrum renk seriti. Giines 1s1gmin prizmadan gegirilip kirilan

151810 beyaz bir perde iizerinde gokkusagi renklerini olusturmas.

Sekil 26

Newton renk seriti
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Dlgerer Renkler

Kirmizi Elma Kirmizi Cam

Renk teorileri :

Renk diizenini incelemek i¢in bugiin de gecerli sistemler bulunmaktadir.

Smith, J.K. (11950), renk sistemleri ve kuramlarin1 asagidaki gibi siralamakta ve
acgiklamaktadir:



Prang Sistemi :

Prang sistemi, ii¢ temel (kirmizi, sari, mavi) ve bir ¢ift temel
rengin karistiritlmasiyla elde edilen ii¢ ikincil renk (turuncu, yesil, mor)
olmak {izere alt1 renge dayanmaktadir. Bu kurama gore, bir ¢ift ikincil
rengin karistirilmasiyla elde edilen renge bir ti¢lincii renk denir. Bu zeytin,
koyu kirmizi, kursun rengi ve dortliiler (kahverengimsi sari, adagayi yesili,
mor), renksel doymuslukta daha donukken temel ve ikincil renkler tahmin
edildigi gibi tam parlakliktadir. Prang ara renkleri, bitisik bir ¢ift temel ve
ikincil rengin esit kuvvette karistirilmasiyla elde edilmektedir. Prang
kuramu, en basit sistemdir; ancak biiyiik bir farkla da en az dogru olanidir.

Bir¢ogumuzun oldugu gibi Prang sisteminde egitilmis bir
ogretmen, daha sonraki kuramlara uyum gostermede biraz zorluk ceker.
Boyle bir 6gretmen siklikla bagka bir renk sistemi ile Prang kuramini
bilingsiz bir sekilde kullanmaya devam eder.

Munsell Kurami:

Renkli aydinliklara dayanan Munsell kurami, kirmizi, sari, mavi,
yesil ve mor olmak iizere bes temel rengi kullanir. Bunlarin ilk ii¢ii, renk
acisindan Prang sisteminin temel renkleri ile ayni1 degildir. Bes ara renk,
temel renklerin her ciftinin esit kuvvette karigtirllmasiyla yapilmaktadir.
Her diizenli ara renk ve onun yanindaki temel renk arasinda on tane ikinci
ara renk mevcuttur. (Benzer sekilde, tabii ki, ikincil ve temel renkler
arasinda ek renkler, Prang renk carkini genisletmektedir).

Bu sistemin avantajlar1 bulunmaktadir. Munsell sisteminin herhangi
bir renk tonu, bir ¢ift say1 ile olduk¢a dogru bir sekilde tanimlanabilir:
Boylece, Renk=Deger/Renk berrakligi. Chroma, renk berrakligi igin
kullanilan Munsell terimidir.

Oswald Kurama:

Kendilerine baktigimizda gorsel duygular irettikleri i¢in renkli
ylizeylerin bilimsel caligmasina dayanan, Dr. Oswald’a ait bir iiclincii
kuram bulunmaktadir. Bu kurama ve onun dayandigi Ladd-Franklin gérme
kuramina gore, gozlerimiz temel olarak mavi ve sar ile kirmiz1 ve yesile
duyarlidir. Oswald sistemi, matematiksel olarak tam renk araliklarini
bulmaktadir. Bunlar, miizikal bir 6l¢ek i¢in secilmis tonlarin iligkisi gibidir
ve dalga uzunlugu ve miktar agisindan sabittir. Bu, pigmentler ve alici
insan beyni lizerinde goz yoluyla iirettikleri duygular bakimindan simdiye
kadar bulunan en dogru sistemdir. Ancak, bu kuramin bile bazi
dezavantajlar1 bulunmaktadir. Genel yararliligi sayesinde, digerlerini
gecmektedir.
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Sekil 27

Munsell renk ¢emberi
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Bugiinkii Temel Tasarim renk c¢emberi uygulamalar1 bu dersin ilk olarak
uygulandigi Bauhaus okulu uygulamalarina benzemektedir. Bahsedilen teoriler
1s1ginda Itten, Klee, Albers, Kandinsky, Nagy gibi egitimciler kendi olusturduklar
renk teorilerini 6grencilerine aciklayabilmek ic¢in renk ¢emberi gibi uygulamalari
yaptirmiglardir. Ancak bu uygulamalar incelendiginde her G6grencinin ayni seyi
yapmadiginm1 daha 06zgiin farkli renk ¢emberi ya da tablosu olusturduklarini
gormekteyiz.

Temel Tasarim Ogrencilerine guaj boya ile renk ¢emberi
uygulamalarinin yaptirilmasi alt diizeyde bir bilgi kullanimidir. Temel
Tasarim dersi siireci, salt teknik olarak firca-boya kullanimi igin
harcanamayacak kadar kisa ve degerlidir.

Burada, Albers ve Nagy’nin Amerika’daki uygulamalarinda renk
caligmalarinda 6grencilerine renkli kagitlar kullandirdiklarini hatirlatmak
gerekir. Teknik uygulamalar i¢in Ogrenciler, daha sonra yonelecekleri
atolye derslerinde segtikleri alan dogrultusunda yeterli Olglide firsat
bulabileceklerdir. Giiniimiizde yogun olarak bilgisayar teknolojisini
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kullanan Oncelikle Grafik Tasarim ve Endiistriyel Tasarim atdlyelerinde
ogrendikleri ¢ikarmaci renk teorisi, 6grenciler igin yetersiz kalacaktir
( Seylan, 2005: 142).

Temel Tasarim dersinde bir diger renk uygulamasi tamamlayic1 ve zit
renklerin hangileri oldugunun tanitilmasina dair uygulamalardir. Temel Tasarim
dersinde genellikle zit renklerin tanitilmasinda geleneksel yaklasim goriilmektedir.
Bununla baglantili olarak asagida verilen goriis daha uygun olacaktir.

Bir donemin yaklasimi olarak yesilin zittinin kirmizi, mavinin
zittinin turuncu, sarinin ise mor oldugu anlayisi ile bugiin Temel Tasarim
dersi uygulamalarinda yaptirildigi gibi bu rengin zitti budur, dyleyse
kontrast armoni kurabilmek i¢in bu rengi kullanacaksin tiirtinden
yonlendirmeler bilimsel degil, gelenekseldir. Aralarinda herhangi bir
boyutunda farklilig1 olan iki renk, birbirlerine zitlik olusturabilir. Agik
mavi ile koyu mavi zit oldugu gibi, maviye gore sar1 da, turuncu da,
kirmiz1 da, yesil de, mor da zit olabilir ( Seylan, 2005: 143).

Aristo’dan beri renklerde zitliklar psikolojik etkileriyle ele alinmaktadir. Bauhaus’da
Itten renk teorisini, Goethe ve Holzel’in zitlik teorisine dayandirmaktayd: . Ayni
sekilde Klee ve Kandinsky’de ogrencilerine rengin sistematize edilmesi, gerilim

kurallarin1 6greterek onlar1 renk konusunda denemelere yonlendirmekteydiler.

Sekil 28

Itten’1n Renk Kontrastlar1 Uygulamalan
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Sekil 29

Bilgisayar Isletim Sistemlerinin Gériintiileme ilkelerine Baz Olusturan Rengin
Boyutlarimin Karsihikh Iliskiler Diizenini Topluca Gosteren Renk Spektrumu

o Tasarumn yapay ve dogal égelerinin (nokta, ¢izgi, leke, ton degerleri, doku,

renk ) birbirleri ile iligkili kullamildigi diizenlemeler:

Temel Tasarim dersi igerigine ve uygulamalara iliskin 6zelliklerden biri olan
tasarimin yapay ve dogal 6gelerinin birbirleri ile iliskili kullanildig1 diizenlemeler,
genelde bu 6gelerin tanimlamalarina bagli olusturulan dar anlamlara karsi, her
O0genin kendi basina degil de baglamlari ile anlam kazandigir diizenlemelerdir.
Ornegin yapay 6gelerden cizgi ile doku ve deger yaratmayi igeren bir uygulama,

sanatin yapisal elemanlar1 arasinda ayrim yapmanin imkansizligin1 gostermektedir.
o Degisik donem sanat eserlerinden kopyalar (reprodiiksiyon):

Temel Tasarim dersinde degisik donem sanat eserlerinden kopya, salt o
eserlerin taklidi degil, derste verilen kuramsal bilgilerin pekistirilmesi amaci ile
yapilan uygulamalardir.

Temel Tasarim dersinin ilk uygulayicist olan Bauhaus okulunda da ilk olarak

dogadan detayh etiitler, 6zellikle ; a) materyallerin yeniden sunumu ve b) giincel
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farkli materyallerle deneyimler, ¢esitli materyallerle olusturulmus kompozisyonlarin
plastik arastirmalar1 ve eski ustalarin calismalarindan analizler ( bnz.sekil 33)
yaptirilmaktaydi.

Sekil 30

Itten’in Derslerinde Ge¢cmis Donemlerdeki Biiyiik Sanatcilarin Benzer
Problemlere Nasil Coziim Getirdiklerinin Analizi
(Seylan, 2005: 26)

o Teknik ve artistik perspektif ¢izim uygulamalari:

Perspektif; ili¢ boyutlu nesnelerin ya da figiirlerin iki boyutlu resim
diizleminde iic boyut yanilsamasi yaratacak bi¢cimde resmetme teknigi olarak
tanimlanabilir.

Resim diizleminde perspektifle derinlik algis1 —atmosferik perspektif ya da ortlisme
(overlapping) yolu ile gerceklesmektedir. Ortacag resminden bu yana kullanilan
konik perspektif tiirleri a) tek kacis noktali perspektif, b) iki kagis noktalr perspektif

, ¢) li¢ kagis noktali perspektif Temel Tasarim dersi kapsamindaki uygulamalardir.

o Malzeme yapu iliskisi ( mobil, asilabilen-Kendini tasiyan form) uygulamast.

o Gorsel ve gercek doku orneklerinin kompozisyonu (ahsap, metal, cam vb. ).
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o Kolaj, dekolaj ( yirtma) ve assamblaj ¢calismalary:

Herhangi bir ylizey iizerinde farkli malzemeleri yapistirarak yapilan bir
teknik olan kolaj teknigi (yapistirma teknigi), Temel Tasarim dersi uygulamalari
kapsamindadir. Bu teknikte c¢esitli malzemeler ( kagit, kumas, tiil vb. ) ¢izgi ve
renk Ogelerinin etkisini artirmak ya da azaltmak iizere kismen veya tamamen
boyanarak kullanilmaktadir.  Giintimiizde Temel Tasarim ders programlara da
dahil edilen bu tiir 6zgiirlestirici uygulamalar aslinda, malzeme sinir1 tanimayan
modern sanatta da sik¢a kullanilan ve ‘“malzeme resmi” olarak da adlandirilan
uygulamalardir ( Isingdr, 1986). Malzeme resmi, verilmek istenen mesajin
etkisini arttirmak iizere arastirmalar sonucunda sanat¢inin paletine ve kullanma
alanina giren her tir malzemenin, yiizeye yirtilarak, burusturularak vb.

kullanilmasidir.

e Modelden ve olii dogadan yapilan siyah-beyaz kompozisyonu renk
armonilerine gore ayni degerler kullanilarak renklendirme.

o Temel Tasarim dersinde tangram kareleri uygulamalari:

Tuhaf, farkli, diissel bilgi kullanma ve bilgi ¢aprazlama becerisi edinmede
tangram kareleri uygulamalar1 kullanilmaktadir. Daha ¢ok mimarlik fakiiltelerinde
Temel Tasarim dersi iceriginde yer alan uygulamalardir.

Sekil 31
Tangram Kareleri
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o Temel Tasarim dersinde kavram ¢agristirma teknikleri:

Gilinlimiizde Temel Tasarim dersinde yer alan kavram cagristirma teknikleri
aslinda “0gretim” esasli uygulamalardir. Gorsel zeka ve esnek beyin i¢in kavram
cagristirma teknigi (sozel) gereklidir. Ancak Temel Tasarim dersi bu teknikle sinirh
bir ders olarak goriilemez. Sadece kavram esaslt uygulamalar ile “plastik sanatlarin

dili” nin igsellestirilemeyecegi bilinmelidir.

o Temel Tasarim dersinde geometrik bicimleri, nesne ve varliklara benzetme
calismalart:
Temel Tasarim dersinde soyutu somutlama becerisi i¢in daire, kare, iicgen

gibi geometrik bigimleri nesne ve varliklara benzetme ¢alismalart uygulanmaktadir.

o Temel Tasarim dersinde dogal ve yapay objelerden yapilan bir ii¢ boyutlu

diizenlemenin iki boyutta yeniden realize edilmesi:

Temel Tasarim dersinde {i¢ boyutlu konstriiksiyon ¢alismalari ile mekan ve
hacim 6n planda ele alinirken; dogal ve yapay objelerden yapilan bu ii¢ boyutlu
diizenlemeler, iki boyutlu temel ¢izim teknikleri ile de yeniden ifade edilebilmektedir
( Sekil 32)
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Sekil 32
Beykent Universitesi Mimarhik Fakiiltesi 1997-1998

giiz yariyih deneysel ¢alismalar- ii¢ boyutlu diizenlemenin iki boyutta yeniden

realize edilmesi

o Temel Tasarim dersinde iki boyutlu ¢izimin dogal ve yapay objelerle yeniden

ti¢ boyutlu realize edilmesi:

Iki boyutlu ¢izimin {i¢ boyutlu hale getirilmesi yiizeylerin veya diizlemlerin

hacim olarak olusturulmalaridir. Temel Tasarim dersinde iki boyutlu bir ¢izimi
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dogal ve yapay objelerle tekrar iic boyutlu olarak bigimlendirme; direng, mekan,
yogunluk, hacim, diizen (zithik, uygunluk, simetri vs. ) ve denetleme (denge,
egemenlik, birlik) ilkelerini edindiren ¢alismalar1 igermektedir.

Ug boyutlu bir form veya obje bir anlamda heykel 6zelligi tasimaktadir. Derste
ogrencilere, iki boyutlu ¢izimin {i¢ boyutlu hale getirmede Oncelikle malzeme ve
fiziksel yap1 6zellikleri tanitilir. Ug boyutlu form uygulamasinda dikkat edilecek ilk
husus oran ve ikinci unsur ise denge’ dir. Giirer’in de belirttigi gibi:

“Oran ve denge bir striiktiire ifade ve karakter sagladigindan 6zellikle {i¢ boyutlu

dizayn ¢aligmalarinin temel ilkesidir” (Gtirer, 1990: 103).

o Metal striiktiir (yapi) ve ahsap yontma tekniklersi.
o Temel Tasarum dersinde izoipslerle ( yiikselti egrileri) iki boyutta ii¢ boyut
yanilsamasi yaratan ¢alismalar:

Gliniimiiz Temel Tasarim egitiminde bilgisayar programlart yardimi ile
nesnelerin, iki boyutta {ic boyut yanilsamasi yaratan izoipslerle ( yiikselti egrileri)
uzay goriiniimii elde edilebilmektedir.

Sekil 33

Izoipslerle ( yiikselti egrileri) iki boyutta ii¢ boyut yanilsamasi
yaratma- calisma ornegi

( Aydin, 2004: 290)
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Temel Tasarim Atolyesi ve Ogretim Materyalleri

Ogretim materyalleri derslerde kullanilan egitim araglaridir. Egitim araclar
ogrencilerde motivasyon yaratmaktadir.

Egitim araglari, dersi agiklamak i¢in kullanilan genis bir dizi alet ve
geregleri kapsamaktadir. Resim, diyagram, sema, grafik, plan, kroki,
harita, basit ¢izim, slayt, film seridi, saydam ve filmle onlar1 gosteren
araglar, teypler, radyo, televizyon, bilgisayar gibi araglar bu kapsama
dahildirler. Egitim ara¢ ve gere¢lerindeki hareket ve renkler, 6grencilerin
dikkatini ¢eken iki onemli etkendir ( Riza, 1990: 23).

Temel Tasarim dersinde, giinlimiizde kullanilan bazi 6gretim materyallerine iliskin
ozellikler, asagidaki gibi siralanabilir:
e Temel Tasarim dersinde gorsel yansiticilart ( barkovizyon, projeksiyon,
epidiaskop, tepegdz vb. kullanma
e Pantone katalogu (renk katalogunu) kullanma

e Temel Tasarim dersinde internet baglantis1 ve bilgisayar destekli egitim

modula kullanma.

o Temel Tasarim dersinde internet baglantisi ve bilgisayar destekli egitim

modiilii kullanma:

Ogrenciler sanat egitiminde, konulari bilgisayar destegi ile daha iyi
ogrenebilirler. Bilgisayar kullaniminin, programdaki her konuyu 6gretmesi anlamina
gelmemekle beraber, her derste 6zellikle tasarim egitiminde bazi temel konular
islerken uygun olacag1 diisiiniilmektedir. Bilgisayarla egitimin bir takim yararlar
sagladig1 ve diger 6gretim araclart ve yontemlerine gore belirgin avantajlart oldugu
savunulmaktadir.

Riding ( 1984), bilgisayarin egitimdeki performansi gercekten yiikselttigini ve

asagidaki yararlar sagladigini belirtmektedir. Bunlar:

1-Genis Faaliyetler: Bilgisayarlar, genis capta degisik egitim faaliyetleri
yapmaktadirlar. Bilgisayarla yapilan faaliyetleri sdyle 6zetleyebiliriz:



a) Dersle ilgili yazili, sozli, resimli bilgiler vermektedirler.

b)Verdigi bilgilerin anlasilip anlasilmadigin1 kontrol etmekte,
kartlarla yapilan egitime benzer bir yontem uygulanmaktadir.

c¢) Problem ¢6zme durumlarin yaratip ve yoneltmektedir.
Bir benzesme kullanmakta 6grenci, karar almakta,
bunlarin etkisini gormekte ve yeni kararlar
gelistirmektedir.

2-Hizli Aydinlatici  Yanki: Okullarda ylriirliikte olan degerlendirme
sisteminde, 6grenci yilda birka¢ defa sinava girmekte ve sinav sonuclarini en
az bir giin beklemektedir. Sonucglarin uzamas: degerini kaybettirmektedir.
Bilgisayar durumunda ise, 6grencinin verdigi cevap hemen degerlendirilip,
cevabin dogrusu verilmektedir. Bdylece bekleme siiresinde yapilacak
yanligliklara engel olunmaktadir.

3- Dogrulayici Aydinlatict Yanki: Bilgisayarin diger bir 6zelligi de, 6grenci
yanlig cevap verdigi takdirde, ona nerede ve nasil yanlishik yaptigini
bildirmekte, dogru cevabi bulmakta da ona rehberlik yapmaktadir.

4- Yiiksek Motivasyon: Bilgisayar kullaniminda belirgin bir avantaj da,
motivasyonun birka¢c nedenden dolayr devamli olarak yiiksek
tutulmasidir. Bu nedenler 6zetlenmektedir:

a) Degisik goriintii sunma imkani oldugu i¢in daha cazibeli
gelmektedir.

b) Ogrenci tarafindan verilen tepki, bilgisayar tarafindan hemen
diizeltilmekte e 6grenciyi bagka bir tepkiye sevketmektedir.

c) Ogrenci aldigi puanla seviyesini Ogrenmektedir. Boylece
cabalarimi belirlenen hedefe yoneltmektedir.

d) Gerektiginde  motivasyonu  yiiksek  tutacak  yOntemler
kullanilmaktadir.

5- Bireysel Ogretim: Bilgisayar her kisiye gore 6grenmeyi adapte etme
imkanina sahip olmaktadir.

6- Tehdit Etmeyen Arag: Bilgisayar ge¢ 0grenen veya toplumdan korkusu
olan 6grenciler i¢in, biiyiik avantaji olan bir ara¢ olmaktadir.

7- Dosyalamak: Bilgisayar, 0Ogrencinin yaptigi alistirmalarla ilgili
faaliyetlerini bir dosya gibi 6gretmene sunmaktadir. Bu bilgi, genel veya ¢ok
ayrintili da olabilmekte, boylece Ogretmen, gelecekteki oOgretimi de
planlayabilmektedir ( Riding, 1984; Riza, 1990: s. 103-104’deki alint1).
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Temel Tasarim derslerinde heniiz internet baglantis1 ve bilgisayar destekli
egitim modiilii kullanma yaygin olmasa da ¢ogu Ogretim elemani ve ogrenci
bilgisayar destekli egitime karsi olumlu tutum sergilemektedir. Bununla ilgili olarak
yapilan bir arastirmada ( Unaldi, 2003) &gretim elemanlarmin bilgisayar destekli
egitime iliskin tutumlar1 incelenmistir. U¢ boliimden olusan bir anket Gaziantep
Universitesi, 6gretim elemanlarina uygulanmistir. Calismanin sonunda &gretim
elemanlarinin egitimde bilgisayar kullanimina karst olumlu tutumlar gelistirdikleri
belirlenmistir. Bilgisayar egitimi olan 6gretim elemanlarinin bilgisayar destekli

egitime kars1 tutumlar1 olduk¢a olumlu ¢ikmustir.

Ayni sekilde yapilan bir aragtirmada da ( Yalginalp, 2001) farkl bilissel tarz
ve karakterdeki 6grencilerin web tabanli bir dersi ve dersin bir boliimii olan interneti
1) agik uglu bilgi arastirma ii) iletisim ortami olarak nasil kullandiklari, nasil
algiladiklar1 ve web tabanli derse, agik bilgi arastirma ve iletisim ortami olarak
Internet’e ve derse karsi tutumlar1 incelenmistir. Nicel durum caligmasi olarak
tasarlanan arastirmada, on Ogrenci Orneklem metoduna gore secilmis ve veriler
gorliisme, gozlem ve dokiiman analizi yontemleri ile toplanmastir.

Aragtirma sonuglari, dgrencilerin Web Tabanli Ogretimi (WTO) ilging bulduklarini
ve verilen igerikle derse kars1 pozitif tutum sergilediklerini gdstermistir. Ogrencilerin
web tabanli dersi calisir ve Internette bilgi arastirirken kullandiklari, ¢alisma ve
arastirma yontemlerinin alan bagimli/bagimsiz olmalarina bagl olarak degisiklikler
gosterdigi gozlenmistir. Alan bagimlilarin arastirma amagli kullanimlarda bilgiyi
tanimlama, toplama ve kullanmada basarili olduklari, buna kargin alan bagimsizlarin
bu becerilerden yoksun olduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda bilisétesi bilgi ve
becerilerin 6grencilerin biligsel tarzina paralel olarak farkliliklar gdsterdigi, alan
bagimlilarin basarisiz olduklar: stratejileri belirleme ve yenilerini uygulamakta alan

bagimsizlara gore daha basarili olduklar1 gbzlemlenmistir.

Bu nicel arastirma sonuglar1 da gostermektedir ki, lilkemizde farkli egitim

alanlarinda dolayisiyla da Temel Tasarim egitiminde yeni 6grenci merkezli, internet
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ve WTO gibi elektronik bilgi teknolojilerinin kullanimmi igeren etkin Ogretim
modelleri gelistirilmelidir. Bu modeller ayn1 zamanda 6grenci bilissel tarzlarini, algi,

tutum ve tercihlerinin farkinda olmalarina da yardimci olacaktir.

Temel Tasarim Dersinin Amaclari
Ogretimde amag- 6grenmek, bilgi iiretmek ve arastirmaktir. Ogretimden
anlasilmas1 gereken 0Ogrenciye sadece belli bir hedefe ulasmada gerekli bilgileri
Ogretme isi olmamalidir. Burada ogretimden anlagilmasi gereken oOgrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, ara¢ geregleri saglama ve O0grenmede yol
gosterme olmalidir.  Egitimde amacg- sorun nereden gelirse gelsin, onu aritip,
anlayip, istege gore alternatifler bulmak, yani yaratmaktir.

Bir egitim-6gretim etkinliginin, yoneldigi kisi-grup —Kitle
ozellikleri ve hazirbulunusluk diizeyleri ne olursa olsun, asamali
olarak su fonksiyonlar1 yerine getirmesi Ongoriiliir. Bunlar; bilgi
kazaniminin saglanmasi, beceri kazanimi ve gelistirilmesinin
saglanmast ve Onceki asama kazanimlarinin kendisinde 6zel bir
deger ve dogrultu olusturdugu tavir, davranis ve tutum
kazanimlarinin saglanmasi seklinde siralanabilir. Dolayisiyla bu
siirecten gecen Ogrencilerin bu temel kazanimlarla, hem sanata ve
sanatsal problemlere yaklasimlarinda bir sistematik

gelistirebilmelerini, hem de diger derslerin kazanimlart ile
bagintilarin1 gorebilmeleri amaglanmaktadir. ( Seylan, 2005: 8)

Sanat Egitimi siireci bir denemeler ve arastirmalar ortamidir. Sanat
egitiminde 6grencinin soru sormasi, soru sormak i¢in de gormesi ve sezmesi gerekir.
Burada géorme eylemi gozlerle gormenin 6tesinde ‘deneylerimizle gérme’dir.

Sanat egitimi temelde, ¢cocugu gérmeye, aramaya, sormaya,
denemeye, sonuclandirmaya alistirmaktadir. Sanat egitiminin 6nde
gelen amaci, yaratma siirecini  yukarida siralanan hedefler
dogrultusunda yonlendirmek ve kontrol altinda tutmaktir. Bu
denetim, demokratik bir espri bi¢ciminde, Ozgiirliik igerisinde,
dogrudan ¢ocuk tarafindan yapilmalidir. Caligmalarda yalindan
karmasiga dogru bir asama olustururken, belli bir yalin davranisin,
daha karmagsik ( komplike ) bir tutum olusturacagini anlayacaktir.
Sonucun, tiimii ile esit derecede basit davranislarin toplami oldugu
fikri aciklik kazanacaktir. Cocuk, yalin, soyut bigimlerin
( birimlerin ) arasindaki iletisimin nasil kuruldugunu, organize olma
olayini, deneyleri ve degerlendirmeleri aracilig1 ile kavrayacaktir

( Gokaydin,1998: 3-4).
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Sanat egitimi veren ylksek 6gretim kurumlarinin olas1 hedefleri ve 6grencilerin

olas1 beklentileri sOyle siralanabilir:

1-Resim, Heykel, Grafik gibi bir sanat dalinin en 6nemli malzeme ve
tekniklerinin bilgisi.

2-Bu malzeme ve tekniklerin kullanilmasina yonelik belli diizeyde bir
uygulama becerisi i¢in yeterli egitim/talim.

3-Gorme becerisi
4-Yaraticilik teknikleri ve stratejileri

5-Asgari “tekerlegin yeniden icat edilmesini engelleyecek miktarda bu
malzeme ve tekniklerle bagkalarinin yakin zamanda ve daha onceleri
tirettikleri sanat yapitlari tizerine donanim.

6-Bu bilgi ve beceri kullanilarak nitelikli ve 6zgiin sanat yapiti liretimi.

7-Uretilen sanat yapitlarimin sunumuna, gosterilmesine, sergilenmesine
dair teknikler ve bu etkinliklerin kotarilmasina yonelik sosyal beceriler.

Ogrenciler son iki talebe odaklanirken, egitimciler daha ¢ok ilk bes
hedef ile bogusurlar. Bu hedefler dort yila yayilmis olmalarma karsin,
genelde birinci, liglincii ve dordiincii taleplerin en azindan kismen Temel
Sanat Egitimi tarafindan karsilanmasi beklenir. Desen yani ‘modelden
cizim’ derslerinin 6zellikle tic numarali hedefe yiiksek diizeyde katkis1 s6z
konusu iken bes numarali hedef Sanat Tarihi dersleri tarafindan
karsilanacaktir ( Aksel, 2004: 13-14).

Demirtag (1996), Temel Tasarim dersinin 6zel amaglarini ise soyle siralamaktadir:

Plastik degerler yoniinden bilinglenen Ogrenciler, temel sanat egitimi
oncesi edindikleri olumsuz diisiincelerden ve aliskanliklardan arinirlar.
Yeteneklerine deger katmak amaciyla plastik bir temele dayali, 6zgiin
gorlis, duyus ve disiliniis yontemleri kazandirir, yaratici ve yapici
giiclerini gelistirir.

Temel plastik unsurlar1 ve bigimsel 6geleri sezerek bilingli bir diizen
icinde yansitirlar.

Egitim siirecinde lilke kosullarim1 dikkate alarak, yeni malzeme ve
tekniklerden yararlanarak cagin gelisimine uygun sanatsal ve diisiinsel
bir diizeye gelirler.

Calismalar sirasinda kendi egilimlerinin farkina vararak ana ve yan dal
se¢imini dogru yaparlar ( Demirtas, 1996; Polat, 2001:s. 34-35’deki
alint1).



140

Bauhaus okulunda, (Itten, Seylan, 2005: s. 22°deki alinti) Temel Tasarim dersinin

sistematigi ve amaglar1 Itten tarafindan su sekilde verilmektedir:

e Opgrencileri 6nyargilarindan arindiracak bir giidiileme saglamak.
e Arag-gereg ile etkinlik i¢erisinde alan se¢imine alt yap1 hazirlamak.

e Objektif bir bakis agis1 i¢in alanla ilgili kuramsal bilgileri vermek.

Sanat egitiminin temel —hazirlik egitimi olan Temel Tasarim egitiminde
tasarim Ogeleri ve ilkeleri, tasarim asamalar1 hem kuramsal hem de uygulamali
olarak verilmektedir. Temel Tasarim dersinin etkililigi bu ders siirecinde ve
sonucunda ulasilmak istenilen sonuclarin- amacglarin ne diizeyde gerceklesip
gerceklesmedigine gore degismektedir. Daha sonraki Anasanat Dallari’ndaki
etkinlikler bu temel iizerinde yapilandirilmaktadir. Bu bakimdan ¢ok Onceleri
Yiiksek Sanat Egitimi’nde bu dersin gerekliligi iizerinde durulmustur.

6/11/1976 tarih ve 17/2 sayili temsilciler karari ile olusturulan Boliimler Arasi
Inceleme Komisyonu, Temel Sanat Egitimi ( Temel Tasarim Egitim) dersinin

gerekliligini su sekilde ortaya koymustur:

Bu gereklilikler;
a. Orta egitimle Akademi yiiksek 6gretimi arasinda bir koprii geregi,

b. Giizel Sanat tiirleri arasinda biiyiik alis verisin ortak temelde
olusturulmasi,

C. Sanat tiirlerinin ortak 6gelerinin, kurallarinin bulundugu ve
bunlarin ortak olarak ele alinmalar1 geregi,

d. Ogrenciye Akademi boliimlerini tanitici, elemanter nitelikte
esnek bir sanat egitimi baglangici geregi olarak belirlenmistir.
( Temizsoylu: 72-73; Bunulday, 2001: 48)

Amag; 6grencinin kendi kendine deneyerek, soru sorarak, yaparak, yasayarak, bu
dersin igerigini olusturan © temel tasarim elemanlar1 ve bu elemanlarin bir araya
gelme, organize olabilme, diizenleme kurallari, ilkelerini Ogrenebilmesi ve

kullanabilmesidir. Temel Tasarim dersinde Ogrencinin sorular sorabilmesi, bunlara
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kendi kendine yanit arayabilmesi, bilimsel diislinebilmesi, yaratict gii¢clerinden
yararlanabilmesi, bulmak ve ogrenmekten zevk alabilmesi, gelisim igin zorunlu
temel meraki olusturabilmesi gereklidir. Tiim bu saydiklarimizin ger¢eklesebilmesi
i¢cin Oncelikle 6grencinin 6grenme istegi ve kisisel farkindaliginin olugmasi, siradan
diisiince kaliplarini agsmasi gerekmektedir.

Sanat egitimi oncesinde degisik goriis, diisiince ve aligkanliklar
edinmis olan Ogrencilerin, bu durumdan arinip bilinglenmesi igin
belli bir temele dayali, 6zgiin goriis, duyus ve diisiince yontemleri
kazandirarak, 0z yeteneklerine deger katma amaciyla yardimci
olmak, yaratict ve yapict gliglerini beslemek, Temel Sanat/Tasarim
Egitiminin baslica amacidir. ( Ozer, 1981)

Sanat egitiminde estetik bir yap1 olustururken, psisik ve sezgisel seriivenini doga-
yasam-sanat biitlinselligi i¢inde Ogrencinin bizzat kendisinin yasamasina olanak
hazirlanmasin1 ve onun tiim kosullanmigliklardan arinmasi gerektigini savunan
Gengaydin, Temel Tasarim dersine yiikledigi islevleri sOyle siralamaktadir:

I.Yaratict giliglerin  Ozgilir bir ortam igerisinde ortaya
c¢ikarilmasini saglamak

2. Ogrenciyi egilimlerine gore yonlendirerek, imgelem ve
yaraticiliktan kaynaklanan giiven duygusu kazandirmak.

3. Yeri geldikce ve gereksinim duydukc¢a, nesnel ve Oznel
sorunlarin  ¢ok yonliiliigliniin  sezdirilmesi yoluyla, plastik
bicimlendirmenin temel yasalarin1 ve olanaklarinin sonsuzlugunu
kavratmak.

Bu ii¢ ilkenin 1s181nda, 6grenciye, ilgi duydugu her tiir arag¢ ve
konular yoluyla ¢alismalar yaptirarak, doga- insan- toplum
iligkilerinin diizenini ve biitlinliiglinii sezdirmek; bdylece onlar
soyut diisiinebilmeye ve Ozgiirce anlatima yonlendirmek. (
Gengaydin: 41-42; Bunulday, 2001: 42)
Unver ( 1997) yapmis oldugu arastirmada sanat egitimi ve tasarim
caligmalarinin amaclarini sOyle siralamaktadir:
Sanat ve tasarim ¢alismalarinin amaglart:
1- Gorsel ve dokunsal bicimde kavramlari ve duygulari
algilayabilme, anlayabilme ve ifade edebilme.

2- Dogrudan gozlem ve kisisel deneyimle izlenimleri

kaydedebilme.
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3- Maddelere sistemli ve disiplinli bir yolla iki veya ti¢
boyutta sekil verebilme, diizenleyebilme ve iletisim
kurabilme.

4- Teknik yeterlik ve el becerilerinin gelisimiyle bireylerin
yaratici egilimlerinin fark edilmesini saglayabilme.

5- Maddeleri ve teknikleri bireye 6zgii buluscu bir sekilde
kullanabilme.

6- Sezgisel ve hayal giicline dayali elestirel ve ¢oziimleyici
yetileri gelistirebilme.

7- Gorsel ve dokunsal bicimlerdeki problemleri bir biitiin
icinde arastirma, tanimlama, se¢cme, ¢Ozme ve
degerlendirebilme.

8- Soyut kavramlar1 (diisiinceleri) pratik sonuglara
baglayabilme ve diizenleyebilme.

9- Tarihsel, toplumsal ve cevresel baglam icinde bireysel
iligkilerinin farkinda olabilme ve degerlendirebilme.

10- Bireylerin kisisel ilgi ve yeteneklerini, giiven, cosku ve
gelisme duygusu ile besleyebilme ve cesaretlendirebilme.

11- Konu ile ilgili s6zciik ve bilgi dagarcigina sahip olabilme

( G.C.S.E, 1995; Unver, 1997: s. 20°deki alint1).

(13

Temel Tasarim dersinin temel amaglart olan ‘“yapmak”, gormek”,
“bilmek” ve “gostermek”, bunlarin hepsini birden kisa bir zamanda
gerceklestirebilmek oldukga giictlir. Bu ancak, egitim kurumlarinin Bati’da oldugu
gibi bunlardan birine daha fazla odaklanilmasi ile gerceklestirilebilir. Her seyin
Ogretilmesinin miimkiin olmadig1 kosullarda egitim kurumlar1 kendileri i¢in en
onemli olduguna inandiklar1 hedefe yonelerek, karar almalidirlar. Temel Tasarim

dersi daha ¢ok gozlem ve gorsel diisiinme egitimine agirlik verilmesi gereken bir

derstir. Bu bakimdan degerlendirilmelidir.
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Bir kurumda Temel Sanat Egitimi dersinin saglikl1 bir bigimde nasil
yapilacagi, o kurumda yapilacak sanat egitiminde ne tiir bir yaklagim ve
odaklagsma benimsenecegi kurum karari ile belirlenir. Farkli sanat egitimi
kurumlarinin birbirinden farkli odaklar ve farkli yaklasimlar se¢mesi
dogaldir. Giiniin ¢ogulcu ortamindaki bu farkliliklar kuskusuz sanat ve
sanat egitimi alanina zenginlestirici etki yapacaktir ( Aksel, 2004: 17).

Temel Tasarim dersi amaglarina ve davraniglarina iliskin 6zellikler kisaca

sOyle siralanabilir:

e Sanatin dilini olusturan temel 6gelerin ve ilkelerin ogretimi:

Temel Tasarim dersinin amaglar1 ve davranislarina iliskin 6zelliklerden ilki,
sanatin dilini olusturan temel 6ge ve ilkelerin 6gretimidir. Amag; uygulamalarda
gerekli olan sanatsal tasarim elemanlar1 ve ilkelerinin 6grenilmesi, belirlenmesi,
incelenerek gorsel bir terminoloji gelistirmektir.

Ders programlari incelendiginde, Temel Tasarim egitiminde temel amacin; bu
dersin igerigini ve de dolayist ile sanatin dilini olusturan © temel tasarim elemanlari
ve bu elemanlarin bir araya gelme, organize olabilme, diizenleme kurallari,
ilkelerinin 6gretimi’ oldugu goriilmektedir.

Atalayer’in de belirttigi gibi, “Temel Tasarim dersi, 6gretme iizerine kurulup,
uygulanamaz. Ciinkii o, ayn1 zamanda dili kullanacak olanlarin (ruh verenlerin, can
kazandiranlarin) egitimlerini de kapsamaktadir” (2004: 31).

Buna goére, Temel Tasarim dersi stiidyo ¢alismalarinda ana amag; 6grencilere iki ve
tic boyutlu diisiinebilme, ifadelendirme yeteneklerini gelistirme yolu ile “tasarim

dilini” 6gretmek olmalidir.

Renklerin, formlarin, ¢izgilerin, hacimlerin, figiirlerin fiziksel diinyasi, hatta
tatlarin, dokunuslarin, kokularin, katiligin ve gerilimlerin diinyas: artistik aktivite ve
giizellik yaratmak i¢in ebedi ve sonsuz veri kaynaklaridir. Fakat bu veriler sanat¢inin
artistik islevi dogrultusunda giizelligin kanunlarina baglandiktan sonra tek basina
algilanir ve hoslanilir. Giizelligin kanunlari, sanatin dilinin alfabesini olusturan

yukarida agiklanan veriler olarak, sanatin gramerinin kurallaridir.
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“Ister gercekgi, ister diislemsel olsun plastik gorsel dil; tanitan, tamklik eden,
aciklayan veya gizleyen yapay varliksal 6gelerle “temsil etme” dilidir” (Atalayer,
2004: 31)

Canli viicut, soylendigi gibi sanat¢inin sanat objesinde yeniden
yaratti1, giizelligin kurallarinmn asil nedenidir. Ornegin, armoni, denge
insan sisteminde bir¢cok sekilde yerlesmis ve koklesmistir. Bunlar canli
organizmada bizzat yasanir ve gergeklesir. Sanat¢i da bir insan olarak
doga tarafindan ona sunulan bu materyal ve verileri yeniden
cisimlestirir. ( Kumar, 1991 : 35)

Sanatin kurallar, giizelligin ve gramerinin kurallar1 kendiliginden yasam sistemi
icinde yerlesmistir. Kurallar, dogal yolla ve kendiliginden, nefes alma, kalp atist,
nabiz, ylriiylis ve giindiiz- gece devri gibi yasamin basit eylemlerinde ve diger
yasamsal siiregler ve cevredeki fiziksel diinyada gelisir. Dogada ritmik hareketler ve
dinamizm- gii¢, saglamlilik ve enerjiyi disavuran formlar bulunmaktadir. Armoni ve
denge her adimda yasanilir. Eger giizelligin kanunlar1 yasayan viicutta ve dogal
ortamda gozleniyorsa bunlardan kagilamaz. Eski zamanlardan beri sanatgida bir
insan olarak bunlardan kagmaktansa daha cok icte ve dista doga ile baris ve armoni

iliskisini kurmaktan, bunlar1 yeniden yaratmaktan hoslanmaktadir.

Nokta, cizgi, leke, tamamen insanin “algilamalarina bagl olarak™,
bir anlamda ‘“uydurup, yarattig1’” yapay oOgelerdir. Anlam, igerik,
kapsam, islev ve psikolojik olarak tiim degerleri, etkileri ve giigleri,
isaret yapilanmasi insan tarafindan iiretilmistir.

Renk, doku, ton (1s1iklilik degeri), bi¢im, 6l¢ii, aralik (espas) doganin
nesnel yapisinda varolan 6gelerdir. Anlam, icerik, kapsam, islev ve
psikolojik olarak doga dilinin, plastik yagsama yansimalaridir. Yine zitlik,
uygunluk, yineleme (tekrar), simetri, koram, egemenlik ilkeleri; doganin
yapilanis ve bicimlenis ilkeleridir. Dogada, enerji de vardir, nesneldir.
Bilincine vardirmak, 6ziimsemek ve bireysel bir “kendilestirme” ile
“estetik- plastik” kullanim kivrakligi ve giicii kazandirmak; Temel
Sanatin “dil egitimi ve d6gretimi” kapsamindadir ( Atalayer, 2004: 32).

e Derste bicim-mekan iliskilerini kavrama.

Temel Tasarim dersinin amaglarindan biri olan bigim-mekan iliskilerini
kavrama, iki boyutlu gorsel alanda li¢ boyutluluk etkisi yaratma uygulamalari,
ogrencilerde olusmasi beklenen bir sonugtur. Burada ele alinan mekan; bir heykel

veya binanin i¢inde varolan gercek mekan degil, resim veya ¢izim gibi iki boyutlu
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bir ¢aligmada olusan gorsel bir nitelik tasiyan resimsel mekandir. iki boyutlu
yiizeyde derinlik ifadesi sonucu olusan resimsel mekan, sekil- zemin ya da bigim-
mekan konu alanina giren uygulamalardir.
Ilk olarak basit bigimlerden baslayarak birbiriyle iliskili birim bigimlerle yapilan
diizenlemeler ii¢ boyutluluk (space) hissi uyandirmaktadir.
Elemanlar arasindaki farklar arttirildikca yilizeyde elemanlarin algilanist
netlesmektedir. Bu farklar asagidakilerde goriilmektedir;

e Sekil-zemin farklar1 arasindaki alternatifler

e Olcide

o C(Cizgisel iliskilerde

e Bicimde

e Deger farklarinda

e Renkte ve dokuda
Bi¢im- mekan iliskilerindeki yanilsamay1 olusturan ilkeler bilinmelidir. Bunlar:
e Bi¢im algilanan “sey”dir. Goriintliide nesne olarak belirir. Zemin bir sey

olarak algilanmaz.

e Biitiin, parcalarin toplamindan daha biiytktiir. Dolayisiyla bigim zemin
icinde yerlesmis olarak algilanir.

e Bi¢im 6nde algilanir. Zemin bi¢ime gore arka plandadir.
e Kontiir bigime ait olarak diisiiniiliir.
e Bi¢im zemine gore daha hareketlidir. Zemin duragan olarak algilanir.

e Bicim siirhidir. Zemin bi¢imin arkasinda devam ediyormus gibi
algilanir ( Bacaksiz, 2004: 55).

Bicim — mekan iligkisini kavrama, 6grencilerin sekil-zemin anlatimlarinin bir arada
ne gibi iligkiler kurabileceklerinin bilinmesini gerektirmektedir. Tasarim 6geleri bir
araya gelirken ylizey ya da hacimsel anlatimlar meydana getirmektedirler. Mekan ya

da zemin anlatimlar diizlik ya da yiizey etkisi birakan ifadelerdir. Yiizey ya da
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zemin anlatimi iki boyutlu etkidedir. Bi¢im ya da sekil anlatimi ise ii¢ boyutlu, derin,
hacimsel ve uzaysal etki yapan anlatimlardir.
Mekan anlatimi elde etmede ii¢ yol :

1- Genis ve berrak alanlar zemin etkisi meydana getirirler.

2- Benzer dlgiide tekrarlanan cisimler zemin etkisi yaparlar.

3- Bir diizenlemede bazi bolgeler sekil anlatimi verecek sekilde kuvvetli etki
yapiyorlarsa bunlardan geri kalan kisimlar ikinci planda kalir ve zemin olarak
etki yaparlar.

Sekil anlatimi ise genel olarak ii¢ yolla meydana getirilmektedir.

1- Derinlik

2- Cizgisellik

3- Etkili ¢cevre

Derinlik ise bes yol ile meydana getirilmektedir.
1-Ortme
2- Saydamlik
3- Olgii derecelenmesi
4- Diizenli 6l¢ii derecelenmesi

5- Deger derecelenmesi

e Bicim algilama yontemlerini tanima ve uygulama ile gorsel algilamanin

gelisimi:

Tasarim iglevlerinin yerine getirilmesi ancak algilama becerisi ile
miimkiindiir. Temel Tasarim dersinde genis bir yer kaplayan en 6énemli hedeflerden
biri alg1 ve algi kuramlarina dayali bi¢im algilama yontemlerini tanima ve uygulama
ile gorsel alginin gelisimidir. “Dogayla ve yasamla ilgili ne varsa, duyu organlarimiz
ve duyumlarimiz araciligtyla nesneler evreninden aldigimiz izlenimlerin beynimizde
anlam kKazanmasini “ algilama” olarak tanimlayabiliriz.” ( Islek, 1992: 87)

Algilama; salt goriineni fark etme degildir. Anlama aynm1 zamanda aciklama ve

Yorumlama’dir. Temel Sanat Egitiminde Gestald yasalar1 ve bi¢im zemin iligkisinde
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iyi bir alt yap1 olarak alan dgrenci, Bilgi Ezbercisi degil, Ozel Bilgi Ureticisi olabilir
( Bacaksiz, 2004: 58).

Plastik sanatlar egitiminin temeli olan ‘gorsel algilama’nin anlamu;
bakilan seyin sentezlenmesi, goriilmesidir. Pencereden bakarken, ya da
yiirlirken her gordiigiimiiz ; retina iizerine diisen her sey bizim
amacladigimiz  algilama kavramini tamimlamaya yetmez. Burada
anlatilmak istenen, edilgen degil, etkin, bilingli algidir. Yani bilingle
secilmis, dikkatin yogun bi¢imde iizerine yoneltilmis olan estetik amagh
algilama da denilebilir. ( Islek, 1992: 89)

Temel Sanat/Tasarim egitiminin amaci, Ogrenciyi bilingli
algilamaya yoOneltmektir. Arastirma, se¢me, dnemli 6zelligi kavrama,
sadelestirme, soyutlama, analiz-sentez yapma, tamamlama, diizeltme,
kiyaslama, problemi ¢ozme, birlestirme, ayurt etme ve anlam
biitiinligline ulastirma gibi islevler sézkonusudur. Diisiinme denilen
anlama islevleri, zihinsel siirecler, alginin istiinde ve disinda degil,
aksine algmin 6nemli 6geleridir.

(Islek,1992: 89)

Temel Tasarim Dersinde, algilama yasalar1 ile Ogrencinin goriis, bilis, duyus,
diistiniis olarak zihinlerini farkli kullanma egitimini saglamalidir. Boylece tasarlama
stiresince daha iiretken zihinlerin agiga ¢ikmasi saglanmis olacaktir. “Yeni Gestald”
kuramcilarinin algilamanin biling 6tesi olarak one ¢ikardigi; sezgi, merak, telepati,
diirtii ve egilim gliglerini kullanma yetisini Temel Sanat Egitimi Og8renciye
kazandirabilir.

Bicim algilama belirtildi  gibi sadece goriilen bicimin  Ozellikleri ile
aciklanamamaktadir. Gorlis, o anda zihinden gecen seylere de baglidir. Goriilen
varlik hakkinda bizde uyanan fikir, sadece o varligin 6zellikleri ile degil, daha 6nceki
deneyimlerimizin zihnimize depo edilen model ve tarzlarin bilesimidir. Algilama
kisisel yetenege baglanmaktadir. Ogrencide gorsel algilamanin gelisimi, bilissel ve
duyussal alanlarla ilgilidir.

Gestalt psikologlarina gore: “ Gorsel hareketler, kazara olan hayali c¢agrisimlarin
uyarictya verdigi dnemsiz bir bagint1 degil; bigim ve rengin geometrik modelinden
once gdzlemcinin kismen bilincinde oldugu diizenleyici kuvvetlerin sonucu meydana
gelen modeldir” (Gtirer, 1990: 42)

Gestalt goriisii, klasik psikolojinin parcaciligina ““ atomist” diisiinceye karsin, tiimiin

parcalarin toplamindan daha ¢ok oldugunu kanitlamigtir.



...Gestalt psikolojisiyle ugrasan uzmanlar sadece tekil bigimlerle
degil, gevre verileriyle de ilgilenmislerdir. Cevre-insan —algilama {izerine
arastirmalar yapmiglar ve bunu Gestalt psikolojisi ile desteklemislerdir.
Buna gore cevrenin resmi de tek tek objelerin toplamindan daha fazladir.
Ciinkii objeler birbirleriyle iliskileriyle birlikte algilanirlar ve bigimi (
form- renk- striiktiir) olustururlar ( Miiller, 1983; Ustadmeroglu, 1998:
s.105°deki alint1).

Bicim algilama yontemleri; Jung, Pavlov, Gestalt, Freud yaklagimlaridir.
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Temel Tasarim dersinde bigim algilama yontemlerini tanima ve uygulamada Gestalt

teorisi i¢inde yer alan ana soru: insan beyninin neye ya da hangi kavramlara

dayanarak diizene vardig1 sorusudur. Gorsel elemanlar arasindaki diizen, kendi iginde

bir iligkiler diizenidir. Wertheimer, Visual Grouping (gozle gruplama), iliskiler

diizeninin kurallarini s6yle 6zetlemektedir:

Boyutsal Iliskiler
Bicimsel Iliskiler
Yon Iliskileri
Simetrigi tercih
Iyi sekli tercih
Sekil tamamlama
Renk ve parlaklik iliskileri
(Arnheim, 1970; Giirer, 1990: s. 43’deki alint1)

Sekil 34

Gozle Gruplama




149

Gestalt psikologlarinin da vurguladigi gibi bu iligkiler devamli insan beyni tarafindan
aranmaktadir. Daha once gorsel algi yasalarini 6ziimsetecek, motor bilgiye ( refleks)
davraniga doniistiirecek calismalar boliimiinde verilen Gestalt yasalari, uzaysal alani
diizenleme, kavrama ve sekillendirme icin elemanlarda gerekli olan gorsel iligkiler
ya da diger bir deyisle gorsel algida belirliligi saglayan ilkeler olarak yine soyle

siralanmaktadir:

o Yakinhk: Gorsel algidaki en basit sartlardan biri. Gozle gruplamada etken.

e Benzerlik: Elemanlarin bi¢im, yon, 06l¢ii, renk vb. bakimindan benzerlik
gosterenleri gorsel gruplar olustururlar.

o Aywict nitelik ya da iyi sekil ozelligi ( devamlilik, kapalilik, baginti kurma,
simetri): Hareket, renk, degerlerdeki devamlilik. Kapalilik ise, psikolojik
olarak iki veya ii¢ boyutlu biitlinler halinde kapanma.

e Saydamlik

o Temel Tasarim dersinde yeni bigcim iiretme tekniklerini kullanabilme:

Temel Tasarim dersinde kullanilan yeni bigcim iiretme yoOntemleri;
Metamorfoz, Transformasyon, Kamuflaj, Adaptasyon olarak verilebilir.
Temel Tasarim dersinde 6grencinin temel bigimlerin kullanilmasi ile ortaya konan
tasarimlar yaninda birden fazla bicimi birbirleri ile bigimsel olarak iliskilendirmesi
ve daha 6nce goriilmemis yeni bigimleri iiretmesi saglanmalidir. Bigimler arasinda
bilinen iliski ¢esitleri ile 6rnegin temel bir bigcimle iki boyutlu ya da {i¢ boyutlu yeni
bigimler ya da formlar olusturulabilmektedir.
Temel Tasarim dersinde kullanilan uzay icinde konum bakimindan formlararasi
iligkileri Wong (1972) sekiz baslik altinda vermektedir:

1. Kopma (Detachment): Iki form birbirleriyle iliskiye ve etkilesime
girecek kadar yakin aralikta yer almaktadirlar. Ancak, bu iki form
birbirinden ayridir ve kesinlikle birbirine degmemektedir .

2. Degme (Touching): Iki form birbirleri ile iliskiye ve etkilesime girecek
kadar yakindirlar ve birbirlerine dokunmaktadir. Ancak bu formlar



birbirlerinin kapladiklar1 alanlara kesinlikle girmemektedir. Konturla
ifade edilen formun smnirinda birbirlerine dokunmaktadir. Kisaca,
formlar tegettir .

Ust iiste gelme ( Overlapping): iki form birbiriyle iliskiye ve etkilesime
girecek kadar i¢ icedir. Birinci form, ikinci formun kapladigi alani
orterek iiste cikmustir. ikinci form maskelenmistir. Bu yiizden, birinci
formu olusturan konturlar yeni formun konturlarini olusturmaktadir .

. I¢ ice girisme ( Penetration): Ust iiste gelme ydntemiyle ayni yapiy
igcerir. Ancak bu sefer iki formda saydamdir ve iki formunda konturu
goziikmektedir. Ortme yoktur. On-arka iliskisi olusmamstir. Iki formda
aym1 diizlem iizerindedir. Iki formun olusturdugu ortak alan —alt- kiime-
cikarilmistir. Boylelikle yeni form olugmustur .

. Birlesme (Union): Ust iiste gelme yontemiyle aymi1 yapiy1 icerir.Ancak
bu sefer iki formda birbirleriyle tek bir formmus gibi birlesir. Biiyiik ve
yeni bir form ortaya ¢ikmaktadir. Boylelikle formlari olusturan yiizeyler
birer parcalarini yitirmektedirler.

Eksiltme (Subtraction): Opak bir formun goériinmeyen bir formla tist
iste gelme yontemiyle iliskiye girmesi sonucu opak olan form kapladigi
alandan bir parcasini yitirmektedir. Aslinda, bu yitirme, 6rtme ile elde
edildigi de disiiniilebilinir. Bununla beraber, eksiltme, pozitif formun
negatif form tarafindan maskelenmesini de ¢agristirabilir .

. Kesisme (Intersection): Ig ige girismeyle ayn1 yontem izlenmektedir.
Ancak, bu uygulamada ¢ikarilan alanlar formun kendileridir. Goriiniir
halde kalan “ortak alan” —alt -kiime- konturlariyla birlikte yeni bir
formdur. Bu form kendisini olusturan formlara benzememektedir. Yeni
form daha kiigiiktiir ve kesismenin sonucu olarak olusmustur .

Denk gelme (Coinciding): iki formu birbirine daha da yaklastirarak tiim
siirlarinin  birbirine denk gelmesi saglanmaktadir. Bu uygulamada,

yeni formun tek bir form olarak algilanmasini saglamaktadir (Kaptan,
2004:s. 84-85°deki alint1).

150
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Sekil 35

Iki Boyutlu iliski Cesitleri
( Kaptan, 2004:85)

Sekil 36

Uc Boyutlu iliski Cesitleri
(a.g.e., 2004:85)

Temel Tasarim dersinde ayrica arastirma ve ¢izimlerden “islevi gizleme” caligmalari

ile yeni bir bigim tretilebilmektedir. Bunun i¢in yapay bir nesnenin form kesitleri ve
yiizeyleri, kullanim iglevine bagli olmaksizin 6ne ¢ikarilmakta ve yeni bigimler

yaratilmaktadir.
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Temel Tasarim dersinin amaglarindan biri olan yeni bi¢im iiretme tekniklerini
kullanabilme sonucunda ortaya ¢ikacak olan “yeni bigimin-formun” tanimlanabilir
ve estetik degerler ile ortiisen, uyumsuz olmayan bir bigimde orgiitlenmis olmasi

sarttir.

o Derste grup yaraticilik tekniklerinin uygulanmasi ile yaratict diisiincenin

gelisimi:

Yaraticilik kelimesi pek fazla kullanilan bir kelime degildir. Bununla
birlikte, bulus, icat, yenilik, 6zgiinliik vb. gibi kelimelerin daha ¢ok kullanilmasi,
yaraticilik kavramini tam ifade edememektedir. Nasil ki mantiksal kurallar
Ogrenilebilir ve zamanla gelistirilebilirse, yaratici yaklasimlar da &grenilebilir ve
gelistirilebilir. Sozlikk anlaminda yaraticilik: 1- yaratict olma durumu, yaratabilme,
var edebilme yetenegi. 2- ruhb. Her bireyde var oldugu kabul edilen, onu bir sey
yaratmaya iten varsayimsal yatkinlilk (  Piskiilliioglu, 2004:1060) olarak
gecmektedir.

Bilim adamlar, yaraticihii, kisilere olagan olarak dagitilmis bir
ozellik, bir yetenek, duygusal bir siire¢ ve yasam bicimi olarak
degerlendirmislerdir. Bu uzmanlar tanimlarinda, bilimde yenilik, giizel
sanatlarda degisik eserler, endiistride yeni buluslar ve orijinal goriislere yol
acan noktalar tizerinde durmuslardir (Yavuz, 1996 ).

Wernher Von Braun’a gore yaraticilik : * Bilinen seyleri, yeni bi¢imde kullanmak,
simdiye kadar oldugundan baska bir bicimde birlestirmek” tir. ( Braun’dan aktaran
Gokaydin, 1998: 4)

Gordon’a gore yaraticilik “ farkli birimleri birlestirip olaganiistii yeni diizenler

meydana getirmek”tir. ( Gordon’dan aktaran Gokaydin, 1998: 4 )

“... Yaratic1 kisiyi farkli yapan 6zellik, nitel degil; yalnizca niceldir. Her insanda
var olan yaratma potansiyeli, hayata gegcirilebilir, aktif edilebilir. Bunun i¢in

gerekli olan sey, gerekli ortam ve sartlarin hazirlanmasidir.” (Velioglu, 1978 ).

Yaraticilik, degisik alanlarda ve degisik yogunlukta, her
insanda var olan bir 6zelliktir. Bu sebeple, kesin bir dille, bazi
insanlar yaraticidir, bazilar1 degildir denemez. Her insan az ya da
cok yaratic1 davranis sergileyebilir. Kisilerdeki bu yaratici davranis
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farkliliklari, kalitima, kiltiir ortamina, egitim ve Ogretime bagh
olup; yaratic1 diisiince ve davraniglardaki yogunluk bu faktorlere
gore degisir. (Kirisoglu, 1991: 169 )
Bilgi toplumunda temel etkinlikler zihinseldir. Bilgi toplama ve yayma ve de
problem ¢ozme gibi isler gerceklesir. Bu bakimdan bilgi toplumu bireyi, Hage ve

Powers’in belirttigi gibi yaraticiliin ti¢ 6zelligine sahip olmalidir.

Bunlar;

1- Yeni semboller kesfedebilme veya eski sembolleri yeni
sekillerde ifade edebilme yetenegi,

2-Ayn1 sembolle ¢ok ¢esitli anlamlar1 algilama ve farkli semboller
arasindaki baglantilar1 gérebilme yetenegi,

3-Problem ¢ozme.

Bu anlami ile yaratici bireyin dahi olmasi gerekmez ( sanayi
toplumunda yaraticiligin biiyiik ustalari vurgulanmistir, herkes
kendi capinda yaratict olabilir. Bilgi toplumunda bu sekilde

yaratici olabilen bireyler gerek islerini, gerekse rol ve iliskilerini
tanimlamakta daha basarili olacaklardir. ( Bacanli, 1997: 134)

Yaratici diisiince ve yaratici performansa katkida bulunan zihni 6zellikler :

1-Probleme kars1 hassasiyet. Hatalari, eksiklikleri, tutarsizliklari,
diizensizlikleri, ihtiyaglar1 gorebilmek.

2-Belirli bir siirede amaca yonelik olarak cok sayida ve farklh
boyutlarda fikir ortaya koyabilmek.

3-Esnek davranmak: a) Ogrenilmis bilgiyi yeniden smiflandirma,
yeniden yorumlama ayni zamanda c¢esitli fikirleri ortaya koyabilme, bir
kategoriden digerine geg¢mek. b) Bireyin degismekte olan problem
sitiiasyonu ile basa ¢ikabilmesi i¢in diisiincesinin yoniinii degistirmesidir.

4-Orjinallik: Alisilmis yeni ¢oziimleri veya fikirleri ortaya koyabilmektir.

5-Bilinenleri yeni sekillerle organize etmek, bilinen bir objenin islevini
degistirmek, yeniden insa etmektir.

6-Bir materyali veya fikri yeniden gelistirebilmek farklilastirabilmektir.

( Odabasi, 2002: 19)
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Her insan dig diinya ile iliski halindedir. Duyular yolu ile dogrudan ya da dolayli
olarak sezgiler ile dig diinyanin algilanmasi sirasinda edinilen izlenimler bakimindan
insanlar arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Baz1 kisiler izlenimlerini oldugu gibi
degerlendirirken, digerleri olasiliklar1 degerlendirmeye calisirlar. Bununla baglantili
olarak kisilerde algi ve yargilar iki sekilde 1- i¢e doniik 2- disa doniik olarak
olugmaktadir. Jung, ice doniik kisilerin yaratici ozelliklere sahip olugunu ortaya
koymustur. ( San, 1990: 149; Unver, 2002: s.26’daki alint1) Varis ‘a gore, ice doniik
yapidaki bireylerde yaratict diisiince ve davraniglar salt yasanilan zamana degil,
geemise, Ozellikle de gelecege yoneliktir. Bu diisiince tarzinda ekonomik ve sosyal
degerler az, manevi ve estetik degerler daha baskindir. Dogru ve giizel 6nem kazanir.
(Varis, 1988: 186; Unver, 2002: s.26’daki alint:) Tasarim siirecinin her
basamaginda 6grencilerden karmasikligi denetim altina alip basitlige, anlasilirliga
giden yollart bulmalari ve karigikligi ortadan kaldirmaya yonelik  bir tutum
beklenmektedir. Ancak bu, 6grenilebilir bir takim yaraticilikla ilgili yontemlerle

desteklenebildigi oranda gecerli olacaktir.

Tasarim egitiminin en gii¢ yanlarindan birisi de analiz ve sentez
arasindaki kopriiyli kurabilmektir. Yaraticiligin en degerli katkisi bu
alanlarda olacaktir. Ancak bu pratik bir ¢ézlimdiir. Asil ve vazgegilmez
katk1 ise bireylere kazandiracagi yasam boyu kullanabilecekleri gegerli
bir diisiinii sistemidir ( Denel, 1999; 29)

Genel olarak egitimde ve sanat egitiminde esin bulmada, sorun ¢ozmede
bireysel olarak kullanilabilirlik iceren bulus yontemleri ya da Grup Yaraticilik
Teknikleri: Beyin Firtinasi, Yanal Diisiinme, Anoloji, Oyun agaci, Synectic, Osban-

Blosom, Harway kartlar1 olarak verilebilir ( Atalayer, 2004: 38).

Yaraticilik daha c¢ok bilingalt1 iligkileri igerirken, analiz ise mantikli bir diizeni
icermektedir. Ancak tasarim siirecinde her ikisinin de karsilikli etkilesimi s6z
konusudur. Yaraticilikla ilgili yontemler, tasarim egitiminde sorun ¢ézmede ya da
yeni diizen olusturmada, analiz ¢aligsmasi ile sorunun i¢inden varilan, ¢oziime yararl
Ogeleri ¢ikartabilme bakimindan bilinmesi gereken yontemlerdir. Ancak, uygulanan
yontemler sonunda {retilenler, ¢6ziim olmayip, sorunun bir defa daha farkli bir

bicimde tanimlanmasina yardimci yontemler olarak ele alinmaktadir.
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Yaraticilikla ilgili yontemler asagidaki gibi siralanabilir:
- Morfolojik Analiz Teknigi
-Iigilendirme Sistemleri Teknigi

-Nitelik Siralama Teknigi

Yaraticilik konusunda bilimsel caligmalar olduk¢a yenidir. Yaratici
diisiince ile ilgili sistemli arastirmalara 1960’1 yillarda baslanmistir. Yaraticiliga
iliskin literatiir, ti¢ farkl1 yonde gelismektedir. Bunlardan birincisi, yaratici kisiligi
ya da bireyi tanimlama olarak ortaya ¢ikmakta ve Guilford (1967)'un bilissel
alandaki, Mac Kinnon (1962)'un kisilikle ilgili, Dunnette (1976), Gough (1976) ve
Torrance (1972)'m kavrama ile ilgili arastirmalari yer almaktadir; ikincisi, orgiitsel
faktorlere iliskin olarak gelismistir ki, bu arastirmalarda, "hangi faktorlerin
yaraticihgr artirdifit ya da ketledigi belirlenebilir mi?" sorusu {izerinde
durulmustur; iigiinciisiinde ise, egitim ve gelistirmeye yonelinmistir. "Bireyler,
i¢sel yaraticiliklarimi kullanabilmeleri igin yetistirilebilir mi? Onlar boylece daha
yaratict yapilabilir mi?" sorular ile yola ¢ikilmistir. Osborn(1963), Parnes(1969),
Gordon (1956), Prince (1970), bu hareketin 6nciilerindendirler (Sungur, 1997 ).

Yapilan aragtirmalara gore, yaratici diislinme, 6grenmenin 6nemli bir
boyutudur.  Davashgil’in de belirttigi gibi, “ Yaratici disiinme, bilginin
kazanilmas: i¢in hayati oneme sahiptir; ¢linkii yaraticiligin gelisimine elverisli
cevreler, ¢ocuklarin 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci

olur ve dgrenmeyi eglence haline getiren etkili giidiileyiciler niteligini tagir.”
(1984: 53-68)

Imgelem agisindan, cinsiyetin yaratici imgelemdeki etkilerini belirlemek
amaciyla Wartegg ve Kingel'in yaptig1 bir arastirmada ( inceel, 1986: 136 ) "Cizim
Tamamlama Testi" resim Ogrenimi gérmemis, orta sosyo-ekonomik kosulda,
tiniversite Ogrencisi olan 35 kiz ve 53 erkek Ogrenci ile olusturulan gruba
uygulanmistir. Uyaran olarak kare i¢indeki ¢izimler verilmistir. Bir dosya kagidi
lizerinde sekiz tane siyah g¢erceveli kare ve igindeki ¢izimlerle gruplanmis olarak
verilmis ve ¢izimleri anlamli bir biitiin olusturacak sekilde tamamlamalari

istenmistir. Bu testte o6zellikle "imgelemin birlestirici ve yaratic1" ozellikleri
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tizerinde durulmaktadir. Arastirmada birlestirici imgelem &zelligi gosteren
ogrencilerde daha ¢ok siisleme, stil organizasyonu ve simetrik soyutlama, yaratici
imgelem oOzelligi gosterenlerde ise yayilma, fantazi, 0zgiin olus, asimetrik
soyutlamalar ve koyu golgelemeler goriilmektedir. Sanatsal yaratici siiregteki
isleyisle ortaklik baglari bulunmaktadir. Birlestirici imgelemin ( biraz genel bir
degerlendirme ile ) dekoratif oldugu, yaratici imgelemin ise; kalipsal olmayan
(yayilma), diis giicii ( fantazi ) asimetrik soyutlama ve Ozgilnliigli ile sanatsal
yaraticiligr c¢agristirmaktadir. Bu 0Ozellikleri kullanma bakimindan kizlarin
ipuglarin1 degerlendirirken ayrintili ve biitiin degerleri ile ele aldig ( golgeleme,
yayillma v.b.) erkek Ogrencilerin ise stilde (birlestirici) toplandigi goriilmiistiir.
Calismanin  sonunda kizlarin daha yaratict imgeleme sahip olduklar
bulgulanmistir. Arastirmanin 6nemli tarafi cinsiyet degiskeni degil, imgelemdeki
ayirict yanlarin  ortaya konulmasidir. Becerisi az olup yaraticiligr yiiksek
olabilme durumunu g6z Oniine alarak sanat egitiminde kullanilabilir yontemler
gelistirme  yoluyla  geneli  yaratict  anlatimlara  c¢ekebilme  olasiligi

degerlendirilmelidir.

Temel Tasarim dersinde uygulanan ve konu, teknik gibi sinirlamalar igeren; yalniz
yetenekli olanin basarili olabilecegini ¢agristiran 6gretim programlari yerine, genelin
estetik yargisini hedefleyen, her bireyin cesaretle katilabilecegi, buluscu yoni agir
basan bu yoOntemler uygulanmali; ogrenciye simirlandirilmamis, soyut ve
diizenlemeye dayali, diledigi big¢imsellikte kendini ifade edebilecegi segenekler
sunularak, yiireklendirilmelidir.

“Insan, ne kadar ‘kisi’ olabilirse ( yani kendisi olabilirse), yaratict olma
olasilig1 o kadar yiiksek olacagi bilinen bir gercektir. Dolayisiyla Temel Sanat
egitiminde yaraticilik egitimi, en temelde insanin kisilesme siireciyle ilgilidir.” (
Islek, 1992: 91)

Ayn1 zamanda yaratict yonil agir basan tasarim triinlerini duygu tabaninda ele alan
Gough’un da belirttigi gibi :

Bir yaratic1 iiriin kisiye uzlasma duygusu, baslangigtaki durumda
varolan uyusmazlik ve uyumsuzluklar estetik ve uyumlu bi¢imde ¢dzmiis
olma duygusu vermelidir. Sozgelimi bir sanat yapiti, bigcim ve uzam
gerilimlerini yeniden diizene sokar, dengeler ve bunu yaparken de



157

gozlemciye bir yiizlesme ve doyum duygusu vererek onun igsel
gerilimlerini yatigtirir ( Storr; Seylan, 2005: s. 70-71°deki alint1).

o  Goriintii bellegini bilingli kullanabilme:

Temel Tasarim dersinin amacglaria iliskin 6zelliklerden biri, goriintii
bellegini bilingli kullanabilmedir. Temel Sanat/Tasarim egitiminde kullanilmasi
beklenen asil bellek, kendi kendisine g¢alisan goriintii bellegidir. Bu bellek tiiri,
bilingdis1 alinan duyusal ve algisalliklardir. Ozgiin diisiince ve goreli bilgi bu
bellegin sonuglaridir. Gorsel bellegi giiclii bir insan; igsel yasami, diisiince zevki ve

yaratma egilimi olan, yeni bir sey tasarlarken biling tarafindan bunu kullanabilendir.

“ Bellek, herhangi bir nesne ya da algi ile olan duyum ve algilarimizin
unutulmayip saklanmasi ve istenildigi zaman yeniden hatirlanmasi yetisidir” (
Binbasioglu, 1987; Akboy, 2000: s. 171°deki alint1).

Bagka bir tanimla bellek; daha onceki algilarimizla ilgili bilingliligi canlandirma
yetisi’dir.

Rollo May’e gore: “ Biling, olanaklar ve sinirliliklar arasindaki diyalektik gerilimden
dogup gelen bir farkindaliktir” (Seylan, 2005:s.54°deki alint1).

Genel olarak bellek iki tiire ayrilir. Bunlar: 1- kisa siireli bellek ve 2- uzun siireli
bellektir. “Bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinin
temelinde tekrar etme bulunur. Yeterince tekrar yapilmaymca unutma goriiliir”
(a.g.e, 2000: 176).

Bellek, kisaca bilgiyi tanima ve animsama, cesitli asamalar sonucu ortaya
cikmaktadir. Bellegin olusumu sirasinda gegirdigi asamalar soyledir:

1) Kodlama 2) Depolama 3) Ara-bul —getir

( bellege yerlestirme) ( bellekte muhafaza etme) ( bellektekini ¢agirma)

(a.g.e, 2000: 172)

Beyin isleyisinde bellegin kullanilmasi {i¢ evrede tanimlanmaktadir:

5- Algsal Bellek, 2- Kisa Siireli Bellek, 3- Uzun Siireli Bellek.
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Gorme, igitme gibi algilardan gelen algisal verilerin, daha 6nceki
algisal kayitlar analiz edilerek algi denen anlamli biitiinlere kodlanmasi
“ algisal bellek” sayesinde yapilir. G6ziin bir hareketten digerine gecisini
saglayacak yargiyi ise “kisa siireli bellek” saglar.
Kisa siireli bellek, ¢alisma bellegi olarak da bilinir ve yarim dakikadan
daha az bir zaman siirer. Algisal bellekten uzun stireli bellege transfer
patern tanimlama ve dikkat mekanizmasi olarak iki kontrol siireci
tarafindan yonetilir.
Patern tanimlama algisal bellege anlam verir, dikkat ise kisa stireli bellege
gecirilen seylerin objelerin, insanlarin veya olaylarin genel kategorilerinin
sematik temsilleridir ( Dorn, 1999; Seylan, 2005: s. 57°deki alint1).

Sekil 37
Algi-Bellek Organizasyonu

«— @ — —_—
—| @ «—
<+—— @ «———— Kisa Siireli Bellek | «<—— | Uzun Siireli Bellek
Resim15 <+—— @ «—
Alg-Bellek ¢ '
organizasyonu Algi Yorum

Duyumu alinan uyaricilar gorsel ise, gozle ilgili kodlar1 kullaniriz.

...Kuramsal bakimdan bagimsiz goriintii bellek ve saf bellek

( aligkanlik bellek) olmak iizere iki bellekle karsilasiriz. Goriintii bellek,
zaman icerisinde gerceklesen her seyi otomatik olarak saklar. Higbir
ayrinttyt kagirmaz, zekanin ¢ikarct gereksinimlerine bagvurmaksizin
gecmisi simdi ile kaynastirir. Bu bellek hayal giicii ile yakindan iligkilidir.
Buna karsin saf bellek ( aligkanlik bellek), ezbere 6grenilmis yinelemeleri,
bedenin aligkanlik bi¢imine donmiis hareketlerini igerir ( Sofuoglu, 2004:
104).

Temel Tasarim dersinde temel olarak armoni- bigim biitliinligl ele
alinmakta; her birimin kendi i¢inde tutarli bir biitiin olusturmasinin Temel Tasarimin

tekrar ilkesi ve siireklilikle baglantili oldugu kavranmalidir. Tasarim varligini, bir

iligkiler biitiinliigli olarak bellekte yeniden kurar. Her parcga biitiine hizmet eder. Tek
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bir eleman degil, ¢oklugun, biitiiniin olusturdugu baglam i¢inde siirekliligi s6z
konusudur.

...Ele alian birim; eksilme, ¢ogalma, biiyiime, kiiglilme vb. temel
tasarim ilkeleriyle calisir ve siireklilik kazanir. Bu temel tasarim
ilkeleriyle birlikte parcalanma, birlesme, tekrar unsurlarini eksiltme ve
¢ogaltma, izleyen géziin okurken yeniden diizenlemesi, tuvaller boyunca
devam etmekte ve ucu agik bir cagrisimi i¢inde barmmdirmaktadir
(Baydar, 2003 ; 12)

o Temel Tasarum dersinde gozlemler yolu ile dogadaki zithklarin dengesini

kavrama:

Temel Tasarim dersinde zitlik kavrami tizerinde 6nemle durulmalidir. Clinkii

Gardnier’in ( 1985) de belirttigi gibi: “ Cizgiler ve bigimler diye bir sey yoktur,
yalniz zitliklar vardir” ( Eder, 1996: s. 11°deki alint1).
Temel Tasarim dersinde sadece diisiinsel ve kavramsal olan mantiksal karsitlar
disinda, dogaya ve nesnel gergeklige ait zitliklar, gézlemler yolu ile kavranmaktadir.
Tipkt dogada canli organizmalarda oldugu gibi, iki karsit siire¢ —hiicrelerin dogusu
ve Oliisii gibi, siire¢ durursa organizma Olecektir. Her etki bir tepkiyle birlikte
olacaktir. Her bi¢gim de onunla anlasan diger bigimlere baglhdir. Sonugta bir biitiin
olan tasarimda da daima zitliklarin birlikteligi olacaktir. Bu zitliklarin diizeni, bir
araya gelisi uyum ve uzlagsma olusturdugu zaman birlik ve denge de olusmus
demektir.

Bir biitiinli olusturan 6geler, zitlik temelinde tiim gerilim, ¢ekim,

itme gibi gii¢ kaynaklarinin devamliligini, denetlenmesini, stirekliligini ve
varolusunu belirler.
Uzlasmaz (antogonist) zitlar bir biitlin yaratmazlar. Aksine biitiinii
degismeye zorlarlar. Dengenin bozulmasi karsitlarin ¢oziilmesine, boylece
bicimsel durumun bi¢im degistirmesine (Transformation) yol agar.
Ornegin karsit 6geleri, elektron ve proton olan atom yapisi, bu negatif ve
pozitif pargalarin birbirlerini dengeledikleri siirece big¢im ayaktadir,
dengenin bozulmasi bi¢imin degismesine neden olur ( Keskinok; Eder,
1996: s. 17-18’deki alint1).



160

o Temel Tasarim dersinde farkl sanatsal teknikleri uygulama:.

Sahiner’in (2002) de belirttigi gibi, “Yaraticilik egitimi i¢in en temel

sorunlardan biri de Temel Egitim dersinin bugiinkii islevi ve islenis kosullar ile
ilintilidir. (...) soziim ona plastik sanatlarin grameri olarak sunulmaya ¢alisilmasi,
cogunca grafiksel yontemlerin kalict olmayan soyutlama denemeleriyle sinanmasi,
ertesi y1l nesne ve malzemenin karsisina gecen 6grencinin bocalamasina sebebiyet
vermekte...” ( Atalayer, 2004: s.22’deki alint1)
Bu bakimdan Temel Tasarim dersinde, kursun kalem, ¢ini, suluboya, guaj, yagh
pastel, flizen vb. cesitli gorsellestirme malzeme ve gereglerini; kagit katlama
tekniklerini, tel, ahsap, algi1, silikon, mukavva ve hazir kullanilmis esya vb. ifadeye
iliskin malzemelerin kullanimin1 saglamak ve tasarimda malzemenin Onemini
kavratmak gerekmektedir.

Temel Tasarim dersinin amagclarina iliskin o6zelliklerden olan Temel Tasarim
dersinde farkli sanatsal teknikleri uygulama ile Ogrenciye kendi amaglarini
belirlemede, se¢me ve karar vermede, bireysel oOzelliklerini tanimada firsat
taninmaktadir.

Temel Sanat 6greniminde, salt stiidyo caligmalar1 renk- ¢izgi, etiit,
kesme yapistirma vb. gorip nakletme yeknesakligina
doniistiiriilmemelidir. Ilgi alanlari, seciciligi, cazibe merkezleri
cesitlendirilmeli, farkli sanat dallar1 segimlerine olanak taniyacak
birikim saglayic1 uygulamalar ( vitray, 6zgilin baski, batik, ¢izgi film,
bilgisayar tasarimlari, algi, heykel vs. ) ve yOntemler yasama
gecirilmelidir (Atalayer, 1994: 89).

o Temel Tasarim dersinde hayal giictinii harekete gegirme:

Hayal giicii, diis glicii ya da imgelem giicii, sozliik anlami ile; bir nesneyi, bir
durumu zihinde tasarlama, bigimlendirme yetisidir ( Piskiillioglu, 2004: 489).

Imge duyusal bir uyaran sdz konusu olmaksizin da bilingte beliren nesneler, olaylar,
imajlar ya da duyu organlarinin distan algiladigi bir nesnenin bilince yansiyan
benzeri, goriintiisii seklinde olabilir.

Insa edici, yapici etkinlikle, yeni bir seyler yapmak, bulmak, icad etmek yetisini

yani imgelemci etkinligi birbirine karistirmamak gerekir.
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Sanatsal iiretimde coskular, fanteziler ve akilci tutumlar zaman

zaman biri digerine gore daha agirlikli ortaya ¢ikabilir. Bu tutumlarin her
biri bir sanatsal iiretimde tek basina degildir. Sanatsal yarat1 ve doniigiimler
icin ¢ok yonlii bir iliski mekanizmasinin gerekliligi s6z konusudur. Bu
baglamda yaratict imgelem (diisgiicli) aklin gozii ile gorintiiler tiretmekten
Ote, yeni ve beklenmedik metaforlarin bi¢cimlenmeleri ile sonuglanan,
degisik Ogeler arasindaki iliskileri sezmeye yoOnelik bir islem olarak
goriilmektedir.
Imgelem (diisgiicii) bilingli algilama ve karsilastirmali kavrama ile
birlestirildiginde fantazi ve imgelemin {riinlerinden bigime iligkin
diisiinceler ve yaratic1 goriintiiler {iretilebilir (Roukes, 1984; Akdeniz ve
Aksel, 1989: s. 11°deki alintr).

Ozgiin ve hayali simgeleri tastyan bir tasarim nesnesi yaratmak i¢in bulus ve hayal
giicli kiviletm1 zorunludur. Bunun i¢in Temel Tasarim dersindeki uygulamalarda,

Ogrencinin kendine 6zgii yaratici kisiligini harekete gecirmesi beklenmektedir.

o Temel Tasarum dersi yolu ile sanat eserlerindeki anlamin goriintiisiinii
coziimleme:

Temel Tasarim dersinin amaglart ve davraniglarina iliskin 6zelliklerden biri
de bu ders siirecinde, sanat eserlerindeki anlamin goriintiisiinii ¢éziimlemedir.
Anlam sozliik anlami ile, bir sdzden, simgeden bir olgudan anlasilan sey ya da
bunlarin insana animsattig1 diisiince ya da nesnedir ( Piiskiilliioglu, 2004: 679. Anlam
kavrami ya da anlamin goriintiisiinii ¢oziimleme 6znel bir olgu olsa da sanattaki
simgesel anlam daha karmasik bir sistemdir.

Fenomenoloji alanindaki ¢alismalariyla iinlii yazar, Ponty’ye gore de :

Alginin apagikligl, upuygun diisiince ya da apodiktik agiklik
degildir. Diinya, diisiindiiglim sey degil yasadigim seydir; diinyaya
acigimdir, kuskusuz onunla iletisim i¢indeyim ama ona sahip
degilim, o tiikketilmez olandir. Bir diinya vardir ya da diinya vardir,
yasamimizin bu sarsilmaz savinin hesabini asla veremem. Diinyanin
bu olgusalligi, diinyay1 diinya yapandir.

Fenomenolojinin en biiyiik kazanimi, kuskusuz kendi diinya ya
da ussallik anlayisi i¢inde, asir1 nesnellikle asir1 6znelligi bir araya
getirmesidir. Ussallik, tam olarak, iclerinde ortaya ¢iktig1
deneyimlerle oOl¢iiliir. Ussallik vardir, yani; bakis agilar1 birbirine
uyar, algilar birbirlerini dogrular, bir anlam belirir. Anlamin ayr1
tutulmamasi, mutlak zihne ya da realist anlamda diinyaya
dontistiirilmemesi  gerekir. Fenomenolojik diinya, salt varligin
diinyas1 olmayip, deneyimlerimin kendi kendileriyle ve
baskalarininkiyle kesismesinden, birbirlerine zincirlenmesinden
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ortaya c¢ikan anlamdir; boylelikle gegmis deneyimlerimin simdikiler
icinde, Otekinin deneyiminin benimkinin i¢inde ele alinigiyla
birligini saglayan 6znellik ve 6znelerarasiliktan ayrilamaz. ( 1994:
55)

Estetik bir simge sistemi olan sanatsal bir tasarimin gorlintlisiinii ¢éziimlemek, onu
okuyabilmektir.

Biiker’in de belirttigi gibi, “Goriintliyli okumay1 6grenen kisi hem goriintiiyii agiklar,
hem de goriintiiniin nasil anlagilabildigini aciklar. Agik¢asi mesaji yaratan kodlari
bilir, anlamin nasil olanakli oldugunu anlar. Goriintii dilini okumay1 6grenen kisi
sistemi goriir ve anlar. Sistem kodlardan olusur. Kiiltiirel kodlardan, sanatlara 6zgii
kodlardan vb. Sistemi 6grenmek gerekir” ( 1995: 130).

Buradaki sistem, dizge ya da diizen, tasarimi olusturan birimlerin tiimiiniin, belirli
islevleri olan elemanlarin bir araya gelmesidir.  Tipki dogada oldugu gibi canli,
cansiz varliklar1 inceledigimizde, her ikisi i¢in de gegerli yasay1 sezebiliyoruz. Bu,
hi¢bir bi¢imin, ya da olgu’nun tek basmna agiklanamayacagi, her hangi bir seyin,
ancak bir bagka seyler ile iliskisine gore aciklanabilmesidir. Buna gore, bildiginiz
her sey bir iliski, bir birlesme triiniidiir ( Carl Sagan’dan aktaran Gokaydin, 1998:
14 ).

Algilamalardan biriktirilenler goriintiilerden ziyade, onlarin baglamlarinin
kaydr oldugu 6nermesinden hareketle Temel Tasarim dersinde anlamin goriintiisiinii
coziimlemede kavranabilir etkilesim halindeki gii¢ler ve anlam arasindaki anlasmay1
—yapisal haberlesmeyi gestalt psikologlarinca isomorfizm* olarak adlandirilan
anlagmay1 ¢cozmek gerekmektedir.

Burada tasarimda yapisal bir araya gelme, rastlantisal degil, tamamen estetik bir
irlin olusturmaya yoneliktir.

Simge sistemlerinin estetik ya da estetik olmayan bi¢imde islev
gormeleri, algilayan kisinin o simgeyi okumasina baglidir. Bir simgenin
estetik olarak iglev gdrmesi ise su ii¢ 6zellikte aranir:

1-Simgenin estetik anlam ytikdi.
2- Egretileme yolu ile anlami gliglendirme (anlatim).
3- Pargalarin bir araya getirilmesinin estetik ve anlatima katkis1
(kompozisyon)
( Goodman, 1976; Kirisoglu, 1995: s. 118°deki alint1).

*isomorfizm- es sekillilik
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Temel Tasarim dersi sonunda derste gosterilen, tartisilan bir estetik goriintii
ya da sanat eserinin sistemini gérmeyi 6grenen Ogrenciler, yalniz kaldiklarinda da
daha 6nce gormedigi tasarimlardaki sistemi goriir hale gelmektedirler. Soyut olan
sistemi gorebilmeleri ve naif bir anlamanin 6tesine gegmeleri icin dgrenciyi
yonlendirmek ve estetik simge sistemini 6grenmenin Onemi ilizerinde durmak

gerekmektedir.

o Temel Tasarim dersinde “kurgulayici” ¢alismalar ile felsefe ve diinya goriisii
kazanma:

Temel Tasarim dersinde kurgulayici calismalar ile felsefe ve diinya goriisii
kazandirma amaci, yaratict olmasi beklenen 6grencinin toplumsallagsma i¢inde sadece
“teknik donanimli” birey 6zelliginin diginda “kisi” olmasini saglayacak calismalari
kapsamaktadir. Sanatin Ogretilebilir yani, kisilestirme siirecinin bir bolimi olan
temel ilke ve elemanlarin bilgisinin  kazandirilmasinin disinda temel amag; 6z’e
iligskin felsefe ve diinya goriisiine dogru bir yonlendirme olmalidir.

Temel Sanat Egitimi diizencesi i¢inde sanatsal eylemin 6ziine
(verdiginden daha c¢ok vermek istedigine) yonlendirilen, bu akt
stirecinde yaratici- yapici- kurmaci iletisim iligkilerine giren,
diizenlemeler ve bi¢cimlendirmelerle yoneldigi alanda “kendisi” olmasi
amaglanan O6grenci, bunu Oncelikle; icinde yasadigi cevresinde ve
iliskilerinde sorunsal olan1 gérmeye calisarak, onu tiim biitiinliigiin
icinden secip cikartarak ve kisilik dokusunun tiim ussal ve duyusal ayirt
edicilerini onda yasayarak saglar. Bu noktada yonlendirici gii¢ olan
sanat¢i-egitimci ona, “asil problemin; problemin kendisi oldugu”
bilincini agilar ve yasatir....” (Yurdakul ve Sarikavak, 1989: 51)

o Temel Tasarim dersinde yogun sorun ¢ozme uygulamalari ile tasarim dilini

kullanabilmede aktiflesme:

Her bulusun sorunlara ¢oziim bulmak tizere gergeklestigi kabul edilmektedir.
Bununla baglantili olarak sanatsal yaraticilifin gostergesi olan buluglar ve tasarim
dilini kullanabilmede aktiflesme, Temel Tasarim dersindeki yogun sorun c¢dzme
uygulamalari ile sorunlara alternatifler bulabilme ve en uygun alternatifi segebilme,

iligkileri gérebilmenin gelistirilmesine baglidir.
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Sorun ¢d6zmenin asamalar1 bilissel oldugu kadar “bilissel islevleri”
ve yetenekleri de igerir. Tanimdan sonra bellekten gerekli bilgiler edinilir;
eger bilgi yeterli degilse dikkat ¢cevresel durumlara ve olanaklara ¢evrilir.
Baz1 ¢oziimler atilir, olabilirlik gdsterenlerin olumlu, yararli yonleri ve
yan etkileri incelenir (Yavuzer, 1994:9)

“Temel Sanat Egitimi derslerinde Ogrenci, 0znel disiinme O6zglrligi, risklere
girebilme, diisiinmede baglantisiz sigramalar yapabilme, fikirleri es zamanh
gelistirme ve yeni uyarimlara agik olma gibi yaratici diisiinceye agik problem ¢ézme
yollarin1 6zgiirce denemeye tesvik edilmelidir” (Akdeniz ve Aksel, 1989: 15)

Hatta bu derste yogun sorun ¢dzme uygulamalari yaninda, ilerleyen zamanlarda
problem ¢ozmede yetenegin varligin1 gosteren problem iiretebilme uygulamalari da

gerekmektedir.

o Temel Tasarim dersindeki yonlendirici ¢alismalar ile bireyde ge¢misi agma

giictinii gelistirme:

Temel Tasarim dersinin amaglarindan biri de, yonlendirici ¢aligmalar ile
Ogrencinin gegmisi agsma gilicliniin gelismesidir. Ge¢gmisi agma; zaten sosyal biri olan
Ogrencinin ayni zamanda tiim herkesliginden, bagimliliklarindan, kaliplarindan
styrilmasi, kendisi olmasi, kendine saygi, sevgi ve giliven duymas: ile
saglanabilmektedir.

Temel Tasarim dersindeki yonlendirici ¢alismalar; daha cok ¢agdas, yiizylize, bire
bir iletisimle gergceklesen, daha islevsel, kalici etkiler saglayan c¢alismalar
icermektedir. Bu ¢alismalar ile hedeflenen, yaptiklar1 ve yapacaklarinda yansiyanin
bir agidan kendi gelecegini iiretme oldugu bilincinde olan O6grenciler yetistirmektir.
Ogrencilerin gegmisten tasidigi giidiilenme ve kisilik kaliplarina, inanglarma karsin
bunlar1 agabilme ve “estetik biri” olabilme giiciinii gelistirmektir.

“ ...estetik birey olmanin Onilinii agmak; Temel Sanat Egitiminin gerekliligidir.
Ogrencinin herhangi biri, grup iiyesi olmak yerine, “yaratici biri” olma devriminde;
rehberlik etme, 1s1ldak olma; tetikleme sorumlulugu Temel Sanat Egitimi

kapsamindadir” ( Atalayer, 2004: 29).



165

o Temel Tasarim dersinde sezgiyi giice doniistiirerek yararlanma:

Cevremizde gordiiglimiiz tiim tasarimlar 6nceden planlanmais, rastlanti sonucu
degil, yaratici insan tarafindan verilen kararlarla ulasilmis seylerdir. Planlar ve
kaynaklar nasil olursa olsun tasarim egitimi bir segenek liretme siirecidir. Arastirma,
planlama, degerlendirme, yontemlerin, seceneklerin uygulanabilecek olanlarina karar
verme siirecidir. Karar verme asamasinda 6grenci dogru bir yonlendirme ile sezgi
giiclinden de yararlanacaktir.

Yaratim siirecinde elbette coskularin, fantezilerin, heyecanlarin,
sezgisel ilk deneyimlerin pay1 biiyiiktiir. Ancak diis giiciinii bilingli
algilama ve karsilagtirmali kavrama ile birlestirmezsek cilali, goze hos
gelen, yalnizca klasik ‘haz’ duygulanimini uyaran nesne etiitleri, anlamsiz
stilizasyon ¢esitlendirmeleriyle kars1 karsiya kaliriz.

Bilim teknoloji ve sanatta ilerlemenin 6n kosulu alternatif diisiince
iretimi, segeneklerden en uygun olani ayirabilmeyi, dogal olarak olaylari
iligkiler baglaminda gorebilmeyi, ayrica rastlantilar1 degerlendirebilecek
sezgi giiciinii gelistirmeye bagli gibi goriinmektedir ( Kurt, 2004: 147).

“I¢giidiisel bilgi, ¢ikarima dayanmayan, ¢ikarsanmis olmayan, dogrudan ve aracisiz
olan kesin bir bilgi tiirii olarak tanimlanan sezgi yetenegi, psikolojide “bilingsel bir

islem” olarak degerlendirilmektedir” ( Cevizcei, 1996; Seylan, 2005: s. 50’deki alinti)

Temel Tasarim dersinde hem iki boyutlu yeni bigimler, hem de {i¢ boyutlu
hacimli yeni formlar olusturmada sezgisel giliclerden de yararlanilmalidir. Burada
form; uzay yiizeyleri ile siirlayan ve uzayda hacim kaplayan varoluslar, bicim ise;
bu varolusun bir anlik pozu veya almis oldugu pozisyon olarak ele alinmaktadir. Bu
bakimdan bi¢im ve form birbirleri ile baglantili ancak bir olmayan seylerdir.

“Form asamasinda temel olan akil, sezgi ve imgelem aracilig1 ile gizemi, yani
duyulan arzunun yarattig1 duyarlilig1 ¢6ziimleyip yeni ve farkli olan1 yaratmaktir”

( Kaptan, 2004: 82).

Ehrenzweig’e gore:

Bilingdisinin akile1 bir bigimde taranmasina yonelik diizenli bir
calisma, bilingli bir secicilikle birlestiginde sanat¢i icin bilingdisinin gizli
diizeninin ylizeye ¢ikmasi miimkiin olabilmektedir. Bu akilct ve diizenli
isleme, yaratici diistinmenin ‘duyarli bir arag¢’ olarak bakilmali ve bu aract
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kullanimi kuramsal ve uygulamali diizeylerde egitilmelidir” (Akdeniz ve
Aksel, 1989: s. 11°deki alintn).

Sanatsal yaratida s6z konusu olan bilgi tiirti, daha ¢ok sezgiye, estetik yasantiya
dayanan bilgi tiirleridir. Bu bilgi tiirti, dogal yasanti i¢inde gelisen bilgilerdir ve
bireyseldir. Bu bireysel bilgilerin, Temel Tasarim dersinde de rasyonel yaratici
diistince tiretiminde kullanilmast s6z konusudur. Bir renk devamli bakildiginda
g6zlin yorularak beyine zit mesaj gondererek reaksiyon gostermesi, kisaca renk algi
psikolojisi ile 1ilgili o6zelligin, dersteki renk uygulamalari, denemelerden sonra

tasarimdaki renk diizeni i¢in gerekli sezginin elde edilmesinde oldugu gibi.

o Temel Tasarim dersinde soyutu somutlama ya da somutu soyutlama

becerilerinin kazanilmasi.

Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutum, Algi, Beklentiler ve

Anasanat Atolye Tercihi

Tutum Tanim
Tutum, sosyal psikoloji alaninin ve davranis bilimlerinin ana kavramlarindan
birisidir. Tutum soyut bir kavramdir. Gizli ya da varsayillan degiskenlerden
olugsmaktadir. Tutum bilissel, duygusal ve davranigsal tepkilerin toplamidir. Tutumla

ilgili tanimlar ¢esitlidir. Bunlardan bazilar s6yle verilebilir;

Tutum, bir eylem ya da davranig degildir. Sadece davranisa ge¢cmeye bir
hazirolus ve egilimdir. Bilimsel olarak incelenmesi 19 yy’da baslayan tutum,
Latince’de “ harekete hazir” anlamina gelmektedir. ( Arkonag, 2001;Tan, 2006:
56’daki alint1).  Kagitcibasi tutumu,  bir bireye atfedilen egilim olarak
nitelendirmektedir. ( Kagit¢cibasi, 1988; Tan, 2006: 57°deki alint1.)

Smith’in de ( 1973)belirttigi gibi, “ tutum terimi sosyal psikolojide genel olarak “bir

bireye atfedilen ve onun psikolojik bir nesneye iliskin diisiince, duygu ve
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muhtemelen davranislarini  organize eden bir egilime isaret etmek igin
kullanilmaktadir” ( Aydin, 1991: s. 294°deki alint1).
“ Tutum, yalin anlamiyla, bir insanin karsilastigi bir durumu kabul ya da ret etmesine
dontik, takindig1 niyet, gosterdigi egilim olarak tanimlanabilir” ( Basaran, 1991:
163).
“Tutum, bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya
da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgitledigi
zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki, 6n egilimidir.” ( Inceoglu, 2004: 19)
Tutum, “ bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gézlenen, duygusal bir hazirolus hali veya egilimidir”
( Ozgiiven, 1999: 353).
Tutum; bir tutum nesnesine yonelik, 6grenilmis, tutarli, olumlu ya da olumsuz tepki
verme egilimi olarak tanimlanabilir ( Fishbein ve Ajzen, 1975; Altinok,2004:
s.37°deki alint).
“ Bireyin tutumu kisiliginin bir pargasi olarak, nefretlerini, sevgilerini ve genel
olarak tiim davranislarim etkiler”. ( Ozgiiven, 2000; Tan, 2006: 57°deki alint1)
Freedman, Sears ve Carlsmith ( 1993)‘e gore tutum, * bilissel ve duygusal dgeleri
bulunan ve davranissal bir egilim igeren oldukga kalict bir sistemdir.”
( Keskin, 2003: 3-4) Baysal ( 1981)da 6n egilimlerin daha kalic1 ve siirekli bir
orgiitlenmesi seklinde tutumu nitelendirerek; gegici egilimleri tutum kavrami
kapsamina almanin pek tutarli bir davranis olmayacagini belirtmektedir. ( Tan,
2006: 57)
Sonu¢ olarak tanmimlara baktiimizda tutumun, davramiglara hazirlayici,

Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz bir 6n egilim ve davranisa yon verici niteligi
oldugunu gdérmekteyiz. Bu nedenle tutumun davranigla iliskisini aciklamak icin

tutumun bilesenlerini kisaca tutumun yapisini incelemek gerekmektedir.

Tutumun Ogeleri
Kagitgibasit ( 1999) ’na gore tutumlar sadece bir davranis egilimi ya da bir

duygu degil, bilis-duygu- davranig egilimi biitiinlesmesidir. ( Kagit¢ibasi, 1999; Tan,
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2006: 59) Tutumun {i¢ 6gesi/ bileseni, tanimlarda da gegen; 1- biligsel 6ge, 2-
duygusal 6ge, 3- davranigsal 6gedir. Bu ii¢ 6ge etkilesim halindedir.

Bireyin bir konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini
gerektiriyorsa ( bilissel 6ge), birey o konuya iligkin olumludur
( duygusal 6ge), bunu sozleri ya da davraniglari (davranigsal 6ge) ile
gosterir. Bu dgeler arasinda i¢ tutarlilik oldugu varsayilir. ( Inceoglu,
2000; Tan, 2006: 59°daki alint1)

Bilissel Oge:

Bir tutumun pargasi olarak, tutum nesnesine iligkin sahip olunan diisiince, inang ve
bilgilerin tiimiidiir. ( Inceoglu, 2000; Tan, 2006: 59°daki alint1)

Duygusal Oge:

Baysal ve Tekarslan ( 1996) ’a gore, tutumun bireyden bireye degisen ve gergeklerle
aciklanamayan, hoslanma- hoslanmama yoniinii olusturur. ( Keskin, 2003; Tan,
2006: 60°daki alint1)

Duygusal 6ge merkezli olarak olusan tutumlarin, ¢ogu zaman
kigileraras1 iletisim, birey-grup iletisimi, birey- toplum iletisimi, hatta
orgiit i¢i iletisim ortamlarinda 6nemli aksamalarin ortaya ¢ikmasina ve
cesitli sorunlarin yasanmasina neden oldugu gozlenmektedir. Bu gibi
durumlarda ortaya c¢ikan sorunlarin ¢doziilebilmesi, aksakliklarin
giderilebilmesi i¢in, ona kaynaklik eden duygu merkezli tutumun diger
ogelerle, yani zihinsel ve davranigsal 6gelerin esgiidimli birlikteligi ile
etkisizlestirilerek yeniden organize edilmesi gerekir ( Inceoglu, 2004:

17).

Davramssal Oge:

Kisaca duygu ve kaniya uygun bir sekilde hareket etme egilimidir. Davranissal 6geyi
ikiye ayirabiliriz: 1- Duygusal Davranis 2- Normatif Davranis.

Duygusal davranis tutum konusunun hoslanilan-hoslanilmayan durumlarla olan
iliskisine, normatif davranmig ise dogru olan davranisin ne oldugu konusundaki
inanglara dayalidir. ( Inceoglu, 2000; Tan, 2006: 60°daki alint1)) “ Bazi insanlar aym
nesneye iliskin degisik tutumlarim1i ayni anda sozel hale getirebilirler. Ancak
cogunlukla insanlarin bir nesneye iliskin tutumlar1 tek boyutludur. Bu boyut iizerinde
tutumun degisik 6geleri sonugta belirli bir derecede olumlu veya olumsuz tek bir

tutum meydana getirecek sekilde toplanip ¢ikarilir”

( Morgan, 2000: 365).
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Bir 6gede ortaya cikabilen bir degisiklik digerlerinde de degisim meydana
getirecektir. Bireyin tutum objesine iliskin duygulari, diisiinceleri ve davraniglar
devamlilik gdsterir. Buna Tavsancil’in Ornegini verebiliriz. “Portakalda bir¢ok
vitamin vardir” ( biligsel), “Portakala bayilirnm” ( duygusal), “ Her sabah portakal
yerim” ( davranigsal) tutarli 6gelerin Ornekleridir. ( Tansancil, 2002; Tan,2006:
61°deki alint1)

Bireyler sosyal deneyimlerinin etkisi ile tutumlar gelistirebilirler ve bu
tutumlar yeni bilgiler edindik¢e degisebilir. Bu degisim zor olsa da degisim
olmaktadir. Bununla ilgili olarak tutum kuramlar1 bulunmaktadir.

Bunlar; Ogrenme Kuramlari, Islevsel Kuramlar, Toplumsal (Sosyal) Yargi Kurami,
Tutarhilik Kuramlar, Tutum Degisimine Algisal Yaklasimlar ve ikna Edici letisim

Kuramidir.

Tutum Davranis iliskisi
Tutumlar davramisa tek basina ve dogrudan degil, ortamsal etkenlerle
etkilesim halinde yol agmaktadir. Tutum goézlenebilen bir davranis degil, davranisa
hazirlayict bir egilimdir. Davranislarin gézlenmesi sonucu tutumun var oldugu 6ne
stiriilebilir. ( Arikan, 2002; Tan, 2006: 62’deki alint1)

Giindelik yasamda yaptigimiz basit gozlemlerden biliyoruz Ki,
giinlik yasantisin1  siirdiiren insan kendi gereksinim ve arzularini
karsilayabilmek icin bir¢ok nesne ile iligki kurar, bagka bireylerle etkilesir
ya da iletigir, bir takim durumlarin i¢ine dahil olur; bunlardan bazilarini
arar, seger ve kullanir, diger bazilarmi ise gormezlikten gelir, ilgisinin
kapsami disinda birakir, kendisinden uzaklastirir. Birey, biitiin bunlarla
iliskiye geger gegmez bir ‘karar’ alir. Bu karar1 o sekilde alir ki,
‘diisiincelerini durdurma’ geregini bile duymaz. I¢inde bulundugu anin
kosullarina gore ne tir bir faaliyete girismek isterse, c¢evresindeki
nesnelerden bazilarini, amacina ulasmada yararlt olacaklarr varsayimi ile
secer ve kullanirken, amaci agisindan olumsuz olabilecekleri kendisinden
uzak tutar (Inceoglu, 2004: 21).
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Sekil 38
Basit Tutum Davrams iliskisi
( sebep)
Tutum Davranig
(at1f) ' (gozlem)

(Kagitcibasi, 1999:84; Tan, 2006: s. 62°deki alinti)

Her tutumun merkezinde olumlu veya olumsuz bir duygu vardir. “Dersi sevmek™ bir
tutumdur. Bu tutumun merkezinde derse karsi sevgi duygusu bulunmaktadir.
Duygunun yaninda bilissel bilesenler; ders hakkindaki bilgi, inang ve deger
yargilarini igerir. “Bu ders onemli derslerden biridir”, bi¢cimindeki ifade biligsel
bilesenleri ifade etmektedir. Tutumlarin bir bileseni de eylemlerdir. “Dersi sevmek”
tutumu derse zamaninda gelmek, derste basarili olmak igin ¢alismak gibi eylemsel

davraniglarla gosterilir.
Tutum ve davranis, asagidaki dort kosul yerine geldiginde tutarlilik gostermektedir:

1-Tutum kuvvetliyse,
2-Bireyin kisisel yasantisina dayaliysa,
3-Birey i¢in 6nemli olan diger kisilerce de destekleniyorsa,

4-S1k sik kendini ortaya koyma sansi1 varsa, tutum ve davranis arasindaki
tutarlilikta daha ytiksek korelasyonlar gortilmektedir.

Bu faktorlerden biri ya da birkagi eksik oldugu zaman tutumun bilissel ve
davranigsal yonii arasindaki iliski aksamaktadir. ( Ciiceloglu, 1996; Tan,
2006: 64°deki alint1)

Tutum ortamsal etkenlerle etkilesim halinde davranmisi meydana getirmektedir.

Ortamsal etken disinda “aliskanliklar”, “sonug¢ hakkindaki beklentiler” de davranisi

etkileyen etkenlerdir.
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Sekil 39
Tutum-Ortam-Davrams Iliskisi
( Kagitcibasi, 1988: 99)

Tutum —
Aligkanlik
—— Davranis
Ortamsal Beklenti
Etkenler  —

Tutumlarin Ogrenme Siirecindeki Onemi

Tutumlarimiz dogustan gelen ©on egilimlerimiz degillerdir. Sonradan
dgrenilirler ve zamanla degisebilirler. ilk olarak aile ortaminda daha sonra da sosyal
etkenler yardimu ile sekillenirler.

... Tutumlarin gelisiminde, 12-30 yas aras1 kritik donem olarak
tanimlanir. Tutumlarinin biiyiik bir boliimii, bu dénemde son seklini almakta
ve daha sonra ¢ok az degismektedir. Bu donemde tutumlarin olugsmasinda ii¢
ana etken rol oynar. Bunlar; akranlar, kitle haberlesme araclar1 ve diger
kaynaklardan edinilen bilgi ve egitimdir. (Alport, 1989; Tan, 2006: 65’deki
alint1)

Tutumlarin olugsmasina neden olan etkenler, 6grenme siirecleri ile de iliskilidir.
“Cogu tutumlarin kokeni ¢ocukluga dayanmakta ve genellikle dogrudan deneyim,
pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile edinilmektedir.” ( Kagit¢ibasi, 1999; Tan,
2006: 58’deki alint)

Tutumlar belirli yasantilar sonucu olusabilir, degisebilir ve gelisebilir. Birey, tutum
nesnesi ile ilgili ¢cok az bilgiye sahip olsa da belirli tutumlara sahip olabilir. Ciinkii
daha onceki deneyimlerine, sosyal etkilesim ve model almaya bagli olarak bu
tutumlar gelismistir. Ornegin  bir dersi almadigi halde bu derse ydnelik tutumu
olumsuz olan bir Ogrencinin bagkalarindan etkilenerek dersten nefret ettigini
sOylemesi gibi. Tutumun temelinde bireyin i¢inde yasadigi ortam, etkilesim iginde

oldugu bireylerin inanislarina iligkin algilart vardir.
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Diger yandan tam tersi, bireyin karsi karsiya kaldigi bir tutum nesnesi hakkinda
herhangi bir bilgisi olmayabilir. Onunla ilgili herhangi bir deneyim yasamamigsa
onu anlamlandirmasi1 ve kendi yasamiyla iliskilendirmesi zorlasabilir. Bu durumda
da birey, s6z konusu tutum nesnesine iliskin bilgiyi nasil elde edecegini yine
Ogrenme siireci igerisinde Ogrenir. Boylece birey, yeni tutum nesnesini, digaridan

bilgi destegi saglayarak kendi yasamryla iliskilendirebilir (Inceoglu, 2004: 34).

Ogrencilerin 6grenme siirecindeki biitiin davranislar1 ve segimleri
ile tutumlar1 arasindaki iliski benzer sekilde agiklanabilir. Ogrencinin
etkin katihmi olmadan 6grenme gerceklesmez. Ogrencinin bir dgrenme
etkinligine katilmasinda da hem o alana hem de s6z konusu etkinlige
yonelik tutumlari, 6nemli birer etkendir ( Butler, 1999).

Ogrenci belli bir etkinlige yonelik tutumu olumlu oldugu i¢in onu
diger etkinliklere tercih edebilir. Sinava hazirlanan bir 6grenci, 6grenmeye
calistigit konuda daha etkili olabilecek farkli bir 6grenme stratejisini
denemek yerine, Ozet yazmaktan hoslandigi i¢in bu stratejiyi tercih
edebilir. Smif iginde Ogrenci, etkinlige, Ogretmenin beklentisini
karsilamak amaciyla katilabilecegi gibi o etkinlikten hoslanmadigi icin
katilmayabilir. Ogrencilere secim yapma sansi verilmeyen geleneksel
ogretim smiflarinda olumsuz tutum ve algilanan kontroliin diistikliigi
nedeniyle katilmadigi halde katiliyormus gibi yapan Ogrencilere siklikla
rastlanir. ( Altinok, 2004; Tan, 2006: 81°deki alint)

Tutumlarin,  6grencilerin ~ 6grenme  siirecindeki  kararlarinin  ve
davraniglarinin olugsmasinda 6nemli bir etken olmalarnin yaninda, onlarin okula
iliskin tim 6gelere yonelik tutumlarinin ve 6zellikle Temel Tasarim egitimi 6grenme

siirecinde, 6grenci tutumlarinin 6nemi de acikca goriilmektedir.

Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutumlar ile
Anasanat Atolye Tercihi Arasindaki Iliski
Temel tasarim dersine yonelik tutum, diger tutumlar gibi 6grencilerin temel
tasarim dersi silirecindeki yasantt ve deneyimleri, etkilesimleri sonucu olusan ve
O0grenme siirecinde degisebilen, derste dgrencilerin dgrenmelerini etkileyen ve de
karar verme mekanizmasi ve davraniglar tizerinde aktif rol oynayan, Temel Tasarim
dersine kars1 duygusal, biligsel ve davranigsal yonde olumlu ya da olumsuz tepki

gosterme egilimleridir.
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Arastirmada Temel Tasarim dersinin 6grenciler i¢in psikolojik bir anlam ifade
etmesi gerektigi varsayimindan yola ¢ikilmistir. Ciinkii bir bireyin bir insana, olaya
vb. iligkin tutumunun bulunmasi i¢in bunlarin bireyin yakin ge¢misinde ya da
cevresinde sadece o anda bulunmasi degil de, birey i¢in bunlarin psikolojik bir anlam
da ifade etmesi gerekmektedir. Tutumlarin bir kismi tutum nesneleri ile kisisel yasanti

sonucu gelismektedir.

Universite ogrencileri iizerinde yapilan bir arastirmada ( Tatar, 2003)
Ogrencilerin fakiilte programlarini tercih etme siirecinde sergiledikleri davranislari ile
onlarin halen o6grenim gordiikleri alana yonelik tutumlart arasindaki iligki
incelenmistir. Aym1 alanin farkli smif diizeyinden 200 Ogrenciye anket formu
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore dnemli bir kisminin olumsuz bir tercih
stireci gegirdikleri ve tercih siireci davraniglari ile alana ( kimya) yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir iliski bulundugu belirlenmistir.

Universitede okuyan ve Anasanat Atdlye dersi segmek zorunda olan birinci
simif 6grencisinin, segecegi Anadal ile ilgili bir atdlyeye yonelmesinin nedeni, onun 0
Ana dal’a iligkin Tasarim dersi siirecinde kazanmis oldugu tutumu ve ailesinin, siif
arkadaglarinin, Temel Tasarim dersi Ogretim elemaninin se¢imiyle ilgili
beklentilerine iliskin algis1 olabilir. Bir 68renci, Anadal ‘a yonelik tutumu olumlu
olmasma ragmen, ailesinin, arkadaslarinin, Ogretim elemaninin onu bagka bir

Anadal’a yonelmesini beklediklerini diisiindiigii icin bunu se¢meyebilir.

Tutumlarin yonlendiricilik 6zelligi onlarmn aktif ve dinamik yonleridir. Bu
bakimdan tutumlar, Ogrenciyi, birtakim nesneleri veya kisileri aramasi, bazi
durumlar1 ya da olaylarin olugmasina etki etmesi yoniinde harekete gecirir (
Inceoglu, 2004:22).

Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik olumlu tutum gelistirebilmelerini ve
derse yonelik tutumlarinin yonlendiricilik o6zelliginin, aktif yonlerinin ortaya

cikmasini saglamak iizere gerekli kosullar sdyle siralanabilir:

e Ogrencilerin Temel Tasarim dersinin Onemini ve onlarin sanatsal

kisiliklerinin olusumu iizerindeki etkisini dogru algilamalarin1 saglayacak,
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aktif, elestirel davranabilecekleri, isbirligine girebilecekleri, ara¢ gereg
bakimindan da donanimli bir at6lye ortamu,

e Temel Tasarim dersine yonelik olumlu tutum olusmasini kolaylastirici,
Ogretim elemaninca yaraticilifa dayali, farkli Ogretim stratejilerinin
kullanima,

e Dersin sadece mevcut programda dnceden belirlenmis sekliyle islenmemesi,

e Derste kisisel farkliliklara dikkat etme ve her Ogrenciden ayni oranda
yaraticilik beklememe, aksi bir durumda yaratic1 olamayan 6grencilerde derse
yonelik olumsuz tutuma yol agabilecegi bilinci,

e Olumsuz 6grenci tutumlarina karsi ders 6gretim elemanimin da dgrencilere
kars1 olumsuz tutum sergilememesi,

e Derste 6grencilerin dersi daha ilgi ¢ekici bulmalarini saglayici teknolojilerden

( miizik, ved ile sanat icerikli film, Powerpoint sunulari, vb. ) yararlanma.

Burada 6nemli bir nokta da bdyle bir arastirmada tutumlarin 6l¢iilmesi ile 6ncelikle,
ogrencilerin Temel Tasarim dersine karsi sadece duygu analizlerini yaparak,
tutumlarinin ne kadar olumlu ya da olumsuz oldugunu bulmak degil, onlarin analizi
yapilan ve heniiz almis olduklari Temel Tasarim dersi ile ilgili tutumlarmin olumlu
ya da olumsuz oldugunun saptanmasi yolu ile mevcut durum hakkinda bilgi edinmek

ve mevcut durumun yonlendiriciliginin ve etkinliginin tartismaya agilmasidir.

Alg1 ve Beklenti Tanim
Algilama, oncelikle siibjektif bir zihinsel islemdir. Ciinkii her birey kendi
yasantis1 ve deneyimleri ¢ercevesinde algilar. Algilama, fizyolojik yani yaninda
burada oOncelikli olarak sosyal ve psikolojik, distan kontrol edilebilen ve
yonlendirilebilen bir olgu olarak ele alinmaktadir.
Alg1; “Organizmanin gevresi ile etkilesim siireci igerisinde gelistirdigi orgiitlii bir
tepkiler toplami olarak nitelendirilmektedir” (Brown ve Gilhousen; Inceoglu, 2004:

s. 110’daki alint1).
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“ Duyu organlarimizin beyine ilettikleri duyular basittir, algilama ise ge¢mis
O6grenme ve deneyimlerimizin de isin i¢ine girdigi son derece karmasik bir siirectir” (
Ciiceloglu, 1991; Akboy, 2000: s.167°deki alint1).

Algilama siireci bes asamadan olusmaktadir. Bunlar: 1- Uyaran 2- Duyum 3- izlenim
4- Doniit 5- Anlama “dir.

Bir insanin belli bir goriise-fikire sahip olabilmesi ya da yargiya varabilmesi igin
konu ve igerigi hakkinda iletilen bilgileri oncelikle algilayabilmesi ya da diger bir
degisle idrak etmesi, kavramas1 gerekir.

“ Algilamanin anlami, insanin ¢evresindeki olay ve nesnelerden kendisine ulasan
etkileri duyu orgenleri yoluyla duyarak onlarin bilincine ulagmasidir. Duyu 6rgenleri
algilamanin araglaridir. Olay ve nesneden duyu Orgeninin aldigi izlenim bireyce

anlasilmadikca alg1 niteligine ulasamaz” ( Basaran, 1991: 168).

Algilama islemi, bireyin toplum icindeki grup iligkileri ve kisinin icsel
algilama islemlerinin olusumu agisindan incelenmektedir. Kisinin yasam deneyim
alan1 igerisinde yer alan ve algilama alanini- ayirt edici tepkiler verilen cevreyi
olusturan 6gelerin ve etkenlerin tiimii alg: setini olusturmaktadir. Belirli bir andaki
algilama sadece o uyaranlara degil, algilayanin kisisel gecmisine, diisiince tarzina
gore de belirlenmektedir. Algilamanin tiim bu olusturucu 6gelerinin- duyular,
bireyin gereksinimleri, giidiileri, bilgi birikimi ve deneyimlerinin, algilama stirecinin
gerceklesmesindeki yerleri ve islevlerine bagli olarak algi, dort tiir altinda
incelenmektedir. Bunlar:

1- Gorsel Algi , 2- Simgesel Algi, 3- Duygusal, 4- Se¢imleyici Algi olarak
siralanabilir.
Bunlara bagli olarak algilama konusunda belli bash kuramlar : 1- GOorme ve

Algilama (Gestalt Kurami), 2- Kurgusal Yaklagim, 3- Ogrenme Kuramudir.

Beklenti (expectancy), isgoérenin, yaptigi eylemin sonunda belli bir amaca
ulasacagi inancidir ( Owens, 1981; Basaran, 1991: s. 158’deki alint1). Bireylerin
beklenti ( umma) diizeylerine ulagsmalar ile, bu diizeylerde yiikselmeler olmaktadir.
Tersi halde diismeler meydana gelecektir. Insanin beklenti diizeyinin belirlenmesinde

kendinden ve cevresinden gelen kosullarin 6nemi biiyiiktiir. Bir kisinin, zekas,
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yetenekleri, 6grenme ortami onun beklenti diizeyini belirlemede biiylik 6nem

tasimaktadir ( Inceoglu, 2004).

Yegleme- Beklenti Kuramina gore (Vroom, 1964), bir 6grencinin 6grenmesi
icin ¢aba harcamasi gerekmektedir. Bir 6grencinin ¢aba harcamasi demek bir gii¢ ya
da giidii tarafindan eyleme gecirilmesi demektir. Caba ii¢ degiskenin bir islevidir. 1-

Beklenti 2- Algilanan deger 3- Aragsallik ( Basaran, 1991: s. 158’deki alint1).

Alg1 ve Beklentilerin Ogrenme Siirecindeki Onemi

Ogrenci beklentileri ya da 6grencinin ulagsmay: bekledigi amag iki tiirlii
olabilir. Birinci derecedeki amag, eylemin sonunda ilk elde edilecek olandir.
Sézgelimi bu, yiiksek bir edim olabilir. Ikinci derecedeki amag ise, elde edilen bu
yiiksek edimle 6grencinin ders notunun artmasi ya da ddiillendirilmesi olabilir.
Ogrencileri eyleme gegiren gii¢, onun eyleminin sonucundaki beklentisi ve
beklentinin onun tarafindan algilanan degeridir. Ogrenme siirecinde algilanan deger
art1 oldugunda Ogrenci, ¢abasini arttiracaktir. Algilanan deger, eylemin sonucunda
elde edilen edimle ya da eylem sonucunda elde edilen degerle saglanacak odiillerle

iliskilidir.

Temel Tasarim Dersine iliskin Alg1 ve Beklentiler ile
Anasanat Atolye Tercihi Arasindaki liski
Temel tasarim dersine iliskin Ogrenci algilar1 (goriisleri); bu arastirma
kapsamindaki 6grencilerin Temel Tasarim dersinin isleyisine, bu siire¢ icerisindeki
etkinliklere, dersin amaglarina, davraniglarina, kullanilan 6gretim ydntemlerine,
rehberlik hizmetlerine, arag-gereglere, sinif ortami- iletisime iliskin 6zelliklerin ne
derece gerceklestigine iliskin 68renci goriislerini kapsayan genis bir anlam ifade

etmektedir.
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Temel Tasarim dersine iligkin beklenti kavrami ise; arastirma kapsamindaki
ogrencilerin Temel Tasarim dersinin isleyisine, bu siire¢ icerisindeki etkinliklere,
dersin amagclarina, davranislarina, kullanilan Ogretim yontemlerine, rehberlik
hizmetlerine, arag-gereclere, smif ortami- iletisime iliskin Ozelliklerin ne derece

gerceklesmesini istedigi anlamina gelmektedir.

Arastirmada karsilikli etkiler — iligkiler biitiinli, iiniversitelerdeki Temel
Tasarim dersi simif ortamindaki Ogeler arasi etkilesim sonunda bu derse iliskin
goriigler ve beklentilerin, ger¢eklesme diizeyleri, kisaca Temel Tasarim dersindeki
etkilesimlerin birey icinde yansiyan yonleridir.  Birey —i¢i olgulardan bu derse
yonelik duygular, kisi algilamalari, beklentiler ve 6grencinin bir yil boyunca almis
oldugu sanat egitimi ve boliimce yapilan Anasanat atdlye dersi se¢imi sonunda

vardig1 Anasanat atdlyesi karari —tercihi arasindaki iliski tizerinde durulan konulardir.
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Arastirmanin Amaci

Bu calismada esas olarak amag; Resim-Is Egitimi A.B.D ‘da, 6grencilerin
Anasanat Atdlye dersi tercihleri ile onlarin Temel Tasarim Dersine Yonelik
gelistirmis olduklar1 tutumlar1 ve bu dersteki iletisim-etkilesime, dersin amaglarina,
icerigine, psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetlerine, sosyal kiiltiirel
etkinliklere, smif ortamina, Ogretim yoOntemlerine, Temel Tasarim Atdlyesi ve
Ogretim materyallerine iliskin goriisleri (algi) ve beklentileri arasindaki iliskiyi
aragtirmaktir. Bu dersi alan 6grencilerin  derse yonelik algilarini, beklentilerini
iceren gorilislerinin ve tutumlarinin neler oldugunu bulgulamak, aralarindaki iliskiyi
incelemek ve bu alanda yapilmis olan ¢alismalar 1s181nda degerlendirmektir. Temel
tasarim dersi ile ilgili ortak kanilar1 ve bu derste izlenen yontemlerin temel tasarimin
hedefleri ile tutarliligini ve bu dersin etkinligini tartigmaya agmak amaglanmuistir.
Anasanat Atdlye Secimi yapilan {iniversitelerin Resim-is Egitimi A.B.D’da temel
tasarim dersindeki etkinlikler, uygulamalar, bu siirecte taraf olan ve temel tasarim
dersini almis 6grencilerin Anasanat Atdlye Tercihleri, Anadal Se¢iminin elestirisi

ve oneriler a¢isindan da incelenmektedir.

Bu dersi almis Ogrencilerin temel tasarim dersine yonelik —gelistirmis olduklar
olumlu ya da olumsuz tutumlarin ve de bu derse yonelik algi ve beklentileri
arasidaki benzerlikler ve farkliliklarm belirlenmesi ile Egitim Fakiilteleri, Resim-Is
Egitimi A.B.D ‘da temel tasarim egitiminin mevcut durumu, sorunlart ve
ogrencilerin Anasanat At6lye tercihlerinin belirlenmesi ile anasanat atdlye se¢iminde

yasanan sorunlar iizerinde tartigilacak ve ¢ozlim Onerileri getirilecektir.

Arastirmanin Onemi

Temel tasarim egitimi, 6grencilerin ilerdeki egitim ve meslek yagamlari i¢in
temel olusturmalar1 beklenen 6nemli bir deneyim siirecidir. Temel tasarim egitimi
ya da temel sanat egitimi, tiim sanat egitimi alan 6grencilerin almalarinin zorunlu
oldugu temel bir derstir. Ayrica bu ders siirecinde dgrenciler tasarim {iriiniiniin
( resim, heykel, baski resim, grafik ) niteliginde belirleyici olan, tasarimin gorsel

yoniiyle ilgili tercihlerini de olusturmaya baslarlar. Ogrencilerin ilgi duyduklari bir
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anadalda egitimlerini siirdiirebilmeleri onlart mutlu ettigi kadar basarilarina da etki
eden onemli bir olgudur. Sanat egitimi veren ve Ozellikle sanat egitimcisi yetistiren
kurumlarda 6grencilerin daha yetkin ve daha evrensel olabilmesi, bilingli olarak
yollarina devam edebilmeleri i¢cin Temel Tasarim Egitimi ¢ok 6nemlidir. Bu ders
sonunda edinilen bilgiler ve biling onlarin sanat ve mesleki hayatlarinda yol
gostericileri olacaktir. Bu egitimin zengin igerigi sayesinde kisi, varligin1 6zgilin bir

platform {lizerinde konumlandirabilme sansini yakalayacaktir.

Bu g¢ercevede arastirmanin kuramsal alt yapisini, birlikte 6grenmeyi
amaglayan iletisim temelli egitim anlayisi olusturmaktadir. Buna gore temel tasarim
egitiminde ya da yetkilendirilmis bir sinifta / tasarim atdlyesinde de, 6grenci ve
sosyal degisim i¢in elestirel- demokratik bir egitim modeli Onerilmektedir. Bu
egitim modeli, diisiince ve duyguyu igeren, rasyonel oldugu kadar duygusal — sinif
ici bir etkilesimdir. Bu a¢idan yapilan arastirma, sanat egitimi kurumlarindaki
Temel Tasarim dersini, elestirel yaklasimla enine boyuna degerlendirmesi

bakimindan Onemlidir.

Problem Ciimlesi

Resim-Is Egitimi Anabilim Dali 1. smif grencilerinin Anasanat Atdlye
Tercihleri ile Temel Tasarim Dersi’ne Yonelik Tutum, Algt ve Beklentileri arasinda
anlamli bir iliski var midir? Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1 6grencilerinin Temel
Tasarim dersine yonelik tutumlart bazi bagimsiz degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir? Resim-Is Egitimi Anabilim Dali grencilerinin Temel Tasarim
dersine iliskin algi ve beklentileri baz1 bagimsiz degiskenlere gore farklilik

gostermekte midir?
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Alt Problemler
Yukarida genel olarak g¢ercevesi verilen arastirma problemine baglh olarak,

daha Ozel diizeyde cevap aranan sorular alt problemler halinde asagidaki gibi
siralanmaktadir.
1- Ogrencilerin Anasanat Atdlye tercihleri, onlarin

Ogrenim gordiikleri kurumlara

cinsiyetlerine

yaslarina

mezun olduklari liseye

ailelerinin ekonomik durumuna

ogretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na

Temel Tasarim dersindeki basar1 derecesine

Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere

gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari, onlarin
ogrenim gordiikleri kuruma (liniversiteye)
cinsiyetlerine
yaslarina
mezun olduklar liseye
ailelerinin ekonomik durumuna
Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya
Anasanat Dali’na
Temel Tasarim dersindeki basar1 derecesine
Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere

gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine ydnelik tutum puani ortalamalar1 ile Anasanat

atolye tercihleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

4- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin alg1 diizeyleri ortalamalar1, onlarin
ogrenim gordiikleri kuruma (liniversiteye)

cinsiyetlerine
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yaslarina

mezun olduklari liseye

ailelerinin ekonomik durumuna

Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya
Anasanat Dali’na

Temel Tasarim dersindeki basar1 derecesine

Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere

gore anlamli farklilik géstermekte midir?

5-Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin alg diizeyleri ortalamalar1 ile
Anasanat atolye tercihleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

6- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi  diizeyleri ortalamalar1 ile Temel
Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari arasinda anlamli bir iliski var

midir?

7- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalari, onlarin
ogrenim gordiikleri kuruma (iiniversiteye)

cinsiyetlerine

yaslarina

mezun olduklar liseye

ailelerinin ekonomik durumuna

Temel Tasarim dersini yliriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya
Anasanat Dali’na

Temel Tasarim dersindeki basar1 derecesine

Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

8- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalar1 ile
Anasanat atolye tercihleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

9- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalar ile
Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar: arasinda anlamli bir iligki

var midir?
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10- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalar ile
Temel Tasarim dersine yonelik algi diizeyleri ortalamalari arasinda anlamli bir iliski

var midir?

Sayiltilar

a) Ogrenciler, Temel Tasarim dersi Ogrenci Tutum Olgegini, Temel Tasarim
dersine iliskin Alg1 ve Beklenti Diizeyi Olgegi sorularin1 higbir etki altinda
kalmadan, ictenlikle yanitlamislardir.

b) Resim-is Egitimi Anabilim Dali 1. siuf dgrencilerinin sosyo-demografik
ozelliklerini iceren kisisel bilgi formuna, Temel Tasarim dersine yonelik 0grenci
Tutum Olgegi ve Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 ve Beklenti Diizeyi Olgegi
sorularma verdikleri cevaplar mevcut durumu yansitmaktadir.

C) Evreni olusturan ve Anasanat Atdlye Secimleri yapilan Resim- Is Egitimi
Anabilim Dallari’ndan random yoéntemi ile belirlenen 6rneklemin Tirkiye’deki tiim

Resim-Is Egitimi Anabilim Dallari’n1 temsil ettigi varsayilmustir.

Simirhiliklar
Aragtirma, Anasanat Atdlye Segimi yapilan Resim-Is Egitimi Anabilim
Dallari’nda, 6grenim géren Temel Tasarim dersi 6grencilerinden alinan 6rneklemle
sinirlidir.  Bu arastirmada orneklemi olusturan iiniversitelerde, sadece 1. simif

diizeyindeki 6grencilere ilgili 6l¢ekler uygulanmistir.

Tanimlar
Anasanat Atolye Tercihi: Anadal se¢imi; segme hakkina sahip olan 6grencilerin,
kendilerine en uygun olan Anasanat Atolye derslerinden hangisini tercih ettigini
belirtme eylemi olarak tanimlanmaktadir. Resim-Is Egitimi Anabilim Dali, Anasanat
Atdlye Dersi Se¢imi sonunda ortaya ¢ikan Anasanat atdlye tercihi ise; 0grencinin bir
yil boyunca almis oldugu sanat egitimi ve boliimce yapilan anasanat atdlye dersi

secimi sonunda vardig1 anasanat atolyesi karari olarak tanimlanabilir.
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Sosyal Etkilesim: Temel Tasarim Ogrencilerinin tasarimin gorsel yoni ile ilgili
tercihlerinin olugsmasinda rol oynayan faktorlerden biri, Temel Tasarim dersindeki
sosyal etkilesimdir. Temel Tasarim dersindeki simif igi etkilesimde, sosyal bir

etkilesim tiirtinde, karsilikli bir iliski s6z konusudur.

Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlari: Temel tasarim dersine
yonelik tutum, diger tutumlar gibi 6grencilerin Temel Tasarim dersi siirecindeki
yasantt ve deneyimleri, etkilesimleri sonucu olusan ve Ogrenme slirecinde
degisebilen, derste Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen ve de  karar verme
mekanizmasi ve davranislar tizerinde aktif rol oynayan, Temel Tasarim dersine karsi
duygusal, biligsel ve davranigsal yonde olumlu ya da olumsuz tepki gdsterme

egilimleridir.

Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Algilar1: Bu arastirmanin igerigindeki
Alg1 kavrami; aragtirma kapsamindaki Ogrencilerin Temel Tasarim dersinin
isleyisine, bu siire¢ igerisindeki etkinliklere, dersin amaglarina, davranislarina,
kullanilan 6gretim yontemlerine, rehberlik hizmetlerine, arag-gereclere, sinif ortami-
iletisime 1liskin Ozelliklerin ne derece gerceklestigine iliskin 6grenci goriislerini

kapsayan genis bir anlam ifade etmektedir.

Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Beklentileri: ~ Beklenti bir olgunun
sonunda ger¢eklesmesi beklenen sonug ya da bireyin belli sart ve durumlarin alacagi
bicimler veya kendisinden beklenenler konusundaki ©n goriisii  seklinde
tanimlanmaktadir. Bu arastirmanin igerigindeki beklenti kavrami; arastirma
kapsamindaki 6grencilerin Temel Tasarim dersinin isleyisine, bu siire¢ icerisindeki
etkinliklere, dersin amaglarina, davraniglarina, kullanilan 6gretim ydntemlerine,
rehberlik hizmetlerine, arag-gereclere, sinif ortami- iletisime iliskin 6zelliklerin ne

derece gerceklesmesini istedigidir.
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Kisaltmalar

1.TTTO-Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutum Olgegi
2. TTAO- Temel Tasarim Dersine iliskin Alg1 Olgegi
3. TTBO- Temel Tasarim Dersine iliskin Beklenti Olcegi



185

BOLUM 11
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, Temel Tasarim dersindeki temel yaklasimlar, derse yonelik
ogrenci tutum, algi ve beklentileri, 6grenci tercihleri ve sinif igi etkilesim ile ilgili
ve bu arastirmaya kaynaklik eden ya da destekleyen yurtdisi ve yurti¢i kaynaklara
yer verilmistir. Ilgili arastirmalarin ydntemleri, bulgular1 ve sonuglari dzetlenerek

sunulmustur.
Yurtici ve Yurtdis1 Arastirmalar

Yurticinde ve Yurtdisinda Temel Tasarim/Sanat egitimi ile ilgili yapilan

arastirmalar alfabetik sira ile asagida sunulmustur.

Adigiizel (1982) toplum sanat iligkisi ve Temel Sanat Egitimi’nin iki 6gesi
lizerine yapmis oldugu arastirmasinda sanat toplum iliskisi ve Temel Sanat
Egitimi’nde nokta ve ¢izgi konusunu irdelemektedir. Arastirmada sonug¢ olarak
sanatin sonul amacma her insanin sanat yapmasi ile ulasilabilecegi ve bunun da el
ve kafa emeginin birlestirilmesi, is siiresinin kisaltilmasindan dogacak bos zamanin

bilingli olarak degerlendirilmesi ile olasi oldugu vurgulanmaktadir.

Temel Tasarim Ogrencilerinin Renk Kararlaridaki Sezgisel ve Analitik
Yaklagimlarmin incelenmesi baslikli arastirmada Akbay (2003), Bilkent Universitesi
Ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi Temel Tasarim &grencilerinin sezgisel ve analitik
yaklagimlarindaki renk kararlarin1 estetik degerlendirme yolu ile incelemistir. Sonug
olarak Temel Tasarim dersindeki renk egitimi boyunca, Ogrencilerin kisisel ve
sezgisel yaklasimlarindaki renk karar egilimlerinde diigme oldugu ve bilgi tabanl ve

analitik yaklasimlarindaki egilimlerinde yilikselme oldugu bulgulanmaistir.
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Bunulday ( 2001), Bauhaus’un Tiirkiye’deki Sanat Egitimine Etkileri ve
Yansimalar1 baglikli belgesel tarama modelinde hazirladigi arastirmasinda, kisaca
Bauhaus miras1: Temel Sanat Egitimi ve Istanbul Devlet Giizel Sanatlar Akademisi,
Temel Sanat Egitimi Kiirsiisii Temel Sanat Egitimi dersleri yontem ve uygulamalari
incelemektedir.

Arastirma sonucuna gore Bauhaus’un mirasi olarak ele alinan Akademi Temel
Sanat Egitimi derslerinde, 6grencide asil gelismesi istenen seyin, diisiince yolu ile
gelistirilmis, duyu ve sezgiye dayali gorsel yorum yapabilme oldugu
vurgulanmaktadir. Bu bakimdan Bauhaus’tan amaglar yoniinden farklilik

gostermektedir.

Demirtag (1995), Temel Sanat Egitimi Acisindan Ankara Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi Hazirhlk Sinifi  Uygulamalarinin - Degerlendirilmesi  baslikli
aragtirmasinda Temel Sanat Egitimi dersinin konularimin her yil gézden gegirildigini
ve Ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda hazirlandigint saptamistir. Ayrica Temel
Sanat egitimi dersini alan dgrencilerin, diisiinen, diislindiiglinii sOyleyen, arastiran,
deneyen, yorumlayan, kendisi ve ¢evresiyle barigik, kisilikli, 6zgiiven sahibi

olduklar1 saptanmuistir.

Dilli ( 2003), coklu zeka kuraminin sanat egitimi derslerinde kullanimi
lizerine yapmis oldugu deneysel arastirmada, ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan
sanatsal etkinliklerin, 6grencilerin ritim konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisi
olup olmadigini saptamayr amaglamistir. Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkdgretim
Okulu altiner siniflar iizerinde yapilan incelemede, iki ve ii¢ boyutlu caligmalarda
ogrencilerin daha c¢ok katilimi oldugu ve derse biiyiik bir istekle bagsladiklar:
gozlenmistir. Konunun iki ve ii¢ boyutlu olarak iki uygulamada ele alinmasi, igsel
zekanin kullanimimi desteklemis ve ilgiye gore ogrenci yonlendirilmistir. Cesitli
materyallerin kullanimi1 bedensel zekanin ve sergi uygulamasinin ise kisilerarasi
zekanin gelisimine katkis1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarma ait verilerin

analizleri bes kuram iizerinde degerlendirilmistir.
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Sonug¢ olarak, c¢oklu zeka kuraminin sozel, gorsel, miiziksel ve ritmik
alanlarinda yapilan etkinliklerin, ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme

gore anlamli bir etkisinin oldugu saptanmistir.

Edeer ( 1996) resimde zithik ve denge konulu belgesel tarama tiiriindeki
aragtirmasinda, yapit analizleri ile yapit1 olusturan plastik 6gelere yonelerek, plastik
Ogelerin yiizeylerin diizeniyle ilgili dagilimlar1 ayristirilarak, elestirel diisiinme ve
gormenin gelistirilmesinin gerekliligi lizerinde durmaktadir. Sonug¢ olarak sanat
egitiminde zithik iligkilerinin timii bir yapitin olusumunda iliskiler biitliniiniin,
bicimsel olusumuna iliskin ayrintili iligkiler olarak kabul edilmektedir. Ciinkii yapitta
herhangi bir zitlik iliskisi dogrudan amag degil, amaca ulagmak i¢in kullanilan arag

islevi gérmektedir.

Erdurak (2002)yapmis oldugu arastirmasinda grafik tasarimda yaraticiligin
gelistirilmesinin, grafik tasarim 6grencilerine Temel Tasarim kurallarinin dgretilmesi
kadar onemli oldugu sonucuna varmistir. Buna gore ogrencilere Temel Tasarim
kurallar1 birinci smiftan itibaren Ogretilirken, yaraticiligin da ilk yildan itibaren
gelistirilmeye baglanmasi gerektigi belirtilmektedir.

Kisa siireli bir program olmasma ragmen, program bes proje ve iki anketten
olusmaktadir. Bu calismada amag, temel tasarim stiidyosunda yaraticiligin
uygulanmasina iligkin direkt yollarin bulunmasi olmustur. Bunun yapilmasi
amaciyla, oncelikle, yaratici siirecin i¢ dinamiklerini anlamaya calisilmistir. Siirec
sirasinda, siirecin kendisi kadar 6nemli olan gorsel farkindalik, veri toplama, gézlem

ve karar verme gibi bazi1 bagka unsurlar bulunmaktadir.

Gokbulut (1992), Temel Sanat Egtiminde gorsel alanin arindirilmasina iliskin
bir uygulama 6rneginde, Temel Sanat EZitimi kapsaminda verilen plastik kavram ve
kurallardan yararlanilmasi sonucunda, toplumsal begeni yozlagmasi ve kimlik
arayisina ¢oziim getirilebilir mi sorusunu arastirmaktadir.

Arastirma sonucuna gore; Temel Sanat Egitimi derslerinin yalnizca gorsel
anlatima yonelik yiritilmesi 6nemli bir eksikliktir. Arastirmada Temel Sanat

Egitimi’nde arastirma, okuma ve tartigma ortaminin yetersiz oldugu ve ice doniik
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iiretimle yetinildigi vurgulanmaktadir. Ozellikle akademik ortamda verilen
seminerler, diizenlenen paneller ve tarigmalarin ders programinda yer almasi

gerektigi belirtilmektedir.

Giliven ( 1996) resimde gorsel algilamaya iliskin yapmis oldugu aragtirmada
ilk olarak algilama olgusu, algilama iizerindeki etmenler incelenmektedir. Bi¢im
algis1 ve renk algisinda temel Ogeler lizerinde durulmaktadir. Sonug olarak, ¢cocuk

resimleri 6rneginde, gorsel algilamanin gelisiminin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Islek ( 1992), Yaraticilikta Temel Sanat Egitiminin Islevi baslikli belgesel
tarama modelinde hazirladig1 arastirmasinda, kisaca yaraticiligin, insani ilgilendiren
tim alanlarda gelisimi ve yenilenmeyi saglayan Onemli bir Ozellik oldugu
vurgulanmaktadir. Arastirmada yaraticiligin egitimle dogrudan ilintili oldugu ve
bunun ortaya konulmaya ¢alisildigi belirtilmektedir. Ayrica sanat egitiminde insan en
onemli 6ge oldugu i¢in her boliimde bu konu ele alinmaktadir.

Arastirmanin dordiincii boliimiinde Temel Sanat Egitimi — Niteligi, Amaglari
ve Yaraticilik Uzerine Etkileri iizerinde durulmaktadir. Sonug olarak Temel Sanat
egitimi dersinin, sanatin iist diizeydeki kuramsal sorunlarini i¢eren bir ders olmaktan
cok, gbzlem ve gorsel diisiinme egitimine agirlik veren bir nitelige sahip olmasi

gerektigi vurgulanmaktadir.

Isler ( 2001) Temel Sanat Egitiminde bilgisayarin yeri ve islevi bashkl
arastirmasinda, Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencilerinden olusan 6rneklem grubunun
bilgisayar kullanmilarak yaptiklar1t calismalar1 incelemistir. Buna gore, sanat
caligmasinin gorsellestirme yontemi degisse de degismeyen tek seyin temel tasarim
eleman ve prensiplerinin kullanilmasi oldugu belirtilmektedir. Ayrica 6grencilerin bu
caligmalar bilgisayar ortaminda kagit ve kalem kullanarak yapabildikleri caligmalara

gore daha hizli calistiklar tespit edilmistir.

Kalyoncu ( 2000) Temel Tasarimin modern sanat egitiminde uygulanabilirlik
diizeyi baslikl1 arastirmasinda, Resim-Is Egitimi A.B.D’da sanat egitimi ve grenimi

goren 6grencilerin Temel Tasarim gorsel algilama, gorsel diisiinme ve tasarlayabilme
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gibi yeteneklerinin objeleri gorsel yapilandirmalarinin ayirt edilerek yeniden
ifadelendirilmesi ve uygulanan Temel Tasarim dersinin modern sanat uygulamalar1
arasindaki iligkiyi incelemektedir. Arastirma tarama tlirinde hazirlanan bir
arastirmadir. Arastirmada Temel Tasarim derslerindeki tasarim ilke ve 6gelerin
modern sanata gecisteki etkisi belirlenmektedir. Sanatsal ifadelendirmede alternatif
coziimler iiretebilecek formal, fonksiyonel, caga uygun gorsel anlatim dilini

olusturabilecek duyarl kisiliklerin yetistirilmesinin gerekliligi vurgulanmustir.

Kirisoglu (1995), Gorsel Sanatlar Egitiminde yetenek sinavi degerlendirmeleri
ile ilgili arastirmasinda, Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi Resim-Is
boliimlerinde 6grenci alimlarinda uygulanan sinav yontemini degerlendirmek iizere
hazirlanmis ve gelisiglizel secilmis alti adet desen ve kimlik bilgileri, mesleki
deneyim ve degerlendirmede temel alinan nitelikleri soran 7 soruluk kii¢lik bir anket
formunu 86 adet 6gretim elemanina uygulamistir.

Arastirmada, sonug¢ olarak resimlerde aranan nesnel ve Oznel kriterlerin —
teknik beceri ve estetik anlatim, bu iki alanin bir ¢alismada (desende) birlikte dikkate
alinmadigi; bu nedenle puanlamalarda, bir desende 80 lere varan ayriligin ortaya
ciktig1 bulgulanmistir. Yetenek simmavinda ol¢iilmesi gereken, bu iki bilesen yerine
egilim ve agirlik teknik becerinin, yani nesnel yanin ( teknik becerinin ) dl¢iilmesi
yoniinde oldugu, desenlerde ustaligi 6n planda tutanlarin orant % 68.24; estetik ve

anlatim1 degerlendirmede yegleyenlerin oran1 % 31.76 olarak bulunmustur.

Park ( 1998) mimari tasarim stiidyosunda bilgi iletisimi i¢in bilgisayar
destekli bir Ogretim sisteminin gelistirilmesi baslikli arastirmasinda, mimarlik
alaninda tasarim egitiminde bilgi iletisimi yoluyla tasarim stiidyosu i¢in bilgisayar
destekli bir 6gretim (CAI) sistemi gelistirmeyi ve tasarim Ogrencilerine tasarim
projelerinde sistemin biitlinleyici bir arag, bir dagitim aracit ve bir dgretim araci
olarak yetenegini sorusturmayr amaclamaktadir. Calismada veriler tasarim projesi
oncesinde ve sonrasinda yiiriitillen ankete verilen cevaplar ve gozlem yolu ile
toplanmistir.  Ogrencilerin bireysel verileri ve grup verileri testlerden ve

arastirmalardan toplanmis ve analizi edilmistir.
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Veri analizi sonuglarina gore, CAI sistemi, tasarim stiidyosundaki tasarim
bilgisinin edinimi i¢in biitlinlesik bir 6grenme araci olarak performans sergilemistir.
Sonuglar ayrica, tasarim kavramlarinin 6grenilmesinde, orneklerin kullanilmasinin
onemli bir rol oynadigin1 ve 6rnekler ile zengin etkilesimlerin yaratilmasi ve farkli
diizeylerdeki kavram calismasi i¢in dogru Ogretim yontemlerinin kullanilmasi

ihtiyaci oldugunu gostermistir.

Polat ( 2001) yapmis oldugu arastirmada, Resim oOgretmenligi, Giizel
Sanatlar Fakiilteleri ve Meslek Egitimi programlarinda yer alan Temel Tasarim
dersinde sanatin elemanlar1 ve ilkelerinin kavram ve kurallarinin bilgisayar destekli
Ogretimi icin bir renk modiilii tasarlamistir. Modiil 6n hazirlik, tasarim ve uyarlama
(programlama) asamalarindan ge¢mistir. Modiilde renk kavrami boliimler halinde
ekranda goriilebilmektedir.

Aragtirmada sonug olarak, Temel Tasarimin bilgisayar destekli 6gretimi i¢in
tasarlanan bu renk modiili gibi tasarlanacak bilgisayar destekli Ogretim
yazilimlarinin, kullanim esnekligi kazanarak, maksimum etki saglanabilmesinin
miimkiin oldugu belirtilmektedir. Giinlimiizde gelistirilen ve bir¢ok egitim ortaminda
kullanilabilen bilgisayar destekli ders modiillerinde ders konularinin, ipuglarmin
eklenebilmesinin, igerik sayfalarina link atilabilmesinin ve kolaylikla modiiliin
genisletilip; giincellenebilmesinin, internette yayinlanmasi halinde ise miize ve sanat

galerine de link atilmasinin miimkiin oldugu vurgulanmaktadir.

Russell ( 1981) yapmis oldugu devlet kolejleri ve tiniversiteler igin bir
Temel Tasarim miifredatinin gelisimi baslikli doktora ¢alismasinda Johnson County
Devlet Koleji ve Kansas Universitesi dgrencilerine Tasarim projesi uygulamasi ve
Torrance Yaratict Diigsiinme Testi uygulamistir. Deney ve kontrol gruplarmin test
performanslar1 degerlendirilmistir.  Arastirmada ¢ogu yiiksekdgretim kurumunda
Temel Tasarimin temel programin bir pargasi olarak daha ileri ¢alisma igin bir
onkosul olabilecegi ve ayn1 kurumdaki egitmenlerin fikirlerinin bir Temel Tasarim
miifredatinin  neyi igermesi gerektigi konusunda cesitlilik  gosterebilecegi
belirtilmektedir. Temel Tasarim miifredatindaki bu tutarsizlik nedeni ile bazi

ogrencilerin tasarim siirecinde diger sanat derslerine yetersiz becerilerle devam
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ettiklerinin giderek artan bir bi¢imde farkinda olunmustur. Bu yetersizlik siklikla
aragtirma ve kendi kendine yeni fikirler iiretme ve bunlari sanatin diger alanlarina
uygulamadaki yetersizlikle sonu¢lanmaktadir.

Calismada anket sonuglari, liniversite ve devlet koleji sanat boliimlerinin,
Temel Tasarimi ileri sanat calismast i¢in gerekli bir temel olarak gordiiklerini
gostermistir. Anket yanitlarina gore, en onemli igerik alani, tasarim yapisininkidir.
Onem sirasina gore listelenen belirli maddeler; organizasyon ilkeleri, sanat unsurlari
ve unsur ve ilkelerin iligkisidir. Tasarim siireci de onemli goriilmiistiir. Sorunun
analizi, 6n uygulamalarin kullanimi, deneme siiresi ve degerlendirme de son derece
onemli bulunmustur. Universitelerden daha ¢ok devlet kolejlerinde Temel Tasarim
alanindaki temel dersler i¢in benimsenmis bir miifredat rehberi oldugu; ancak,
bunlardan hicbirinin (ne {niversiteler ne de devlet kolejleri) cogunlugu temsil
etmedigi ve hem devlet kolejlerinin hem de iiniversitelerin Temel Tasarim igin
miifredatlarin1  egitmenlerin  kendilerine planlatmakta oldugu belirtilmektedir.
Arastirma sonuglarma gore 6n uygulamalarin kullanimini bir 6gretim yolu olarak
yasayan Ogrencilerin ve bu Ogretim yolunu yasamamis Ogrencilerin son test
performanslar1 arasinda herhangi bir anlamli fark bulunmamaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin son test performanslari arasinda anlamli farklarin olmamasi,
Torrance Yaratict Diisiinme Testi ile olciildiigii gibi, 6n uygulamalarin Temel
Tasarimin 6gretilmesinin bir yolu olarak kullaniminin yaraticiligi gelistirmeyecegini

gostermistir.

Sénmez’in ( 1980) Temel Sanat Egitiminde Yapisal Sistemler Doku-Igyap1
baslikli, sanat egitimi verilen her diizeydeki okullardaki Temel Sanat Egitimi
konularina yonelik arastirmasinda temel amag; sanat egitiminde objenin yapisini
meydana getiren sistemlerin niteliklerini diger tasar1 6geleriyle iliskilerini ve
uygulanim alanlarin1 ortaya koymak olarak verilmektedir.

Yapilan aragtirmada sonug olarak, Temel Sanat Egitimi dersinin, doga
elemanlarin1 bigim, yon, doku, i¢yapr alanlariyla tanima, bunlar1 ¢esitli teknik, arag
gerecle ifade etme olanaklarini arastirma ve bunun sonucu ogrenciye bireysel

farkliliklar1 dogrultusunda deneyerek yaratma olanaklar1 verdigi belirtilmektedir.
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Oskay (1989) Dogadan kaynaklanan tasarimda denge baglikli arastirmada,
gorsel denge cesitleri, doganin bir kesitinden, kabuklu deniz hayvanlari, gorsel olarak
tasarimda dengeyi olusturan faktorler ve denge ¢esitleri bakimindan incelemistir.
Ayrica tarihin ve diinyanin degisik bolgelerinde dogadan esinlenerek yapilan bazi
sanat eserleri incelenmektedir. Arastirma, tasarimda dengeyi olusturan faktorlerin ;
striikktiir, form, doku, renk iligkilerinin ¢ok iyi taninip, fonksiyonelligi de goz ardi

etmeden tasarimlara gegis yapilabilecegini vurgulamaktadir.

Oztuna (1998) Tiirkiye’de Temel Tasarim egitiminin analizi ve lise sonrasi
resim miifredatindaki degisiklikler i¢in anlamlar baglikli ¢alismasinda, Tirk Temel
Sanat Egtimi’nin son durumu ve Tiirkiye’de iiniversite diizeyinde ilk yil sanat
programinin hedeflerini incelemistir. Ayrica, Tiirk sanat profesorlerinin hedeflerini
ve beklentilerini ve bazt Amerikan Temel Tasarim egitimi kavramlarinin Tiirk sanat
okullarindaki stiidyo temel derslerininin  &gretilmesine uygulanabilirligini
incelemistir.  Calisma, Bati’da ve Tiirkiye’de tasarim egitiminin tarihi ile ilgili
egitim felsefesindeki degisikliklere iliskin literatiir incelemesini igermektedir.
Arastirmada Tirkiye’deki dort yillhik 24 fakiiltede ve bes tiiniversitede stiidyo
calisamasi ile siirlandirlmistir. Veri toplama yontemi olarak sekiz arastirma sorusu
ile 1lgili agik uglu réportaj sorular1 kullanilmistir.

Arastirma bulgulari, sanat okuluna kabul edilmek i¢in 6grencilerin bir
yeterlik smnavina girmeleri gerektigini gostermistir. Bulgular, Temel Sanat
Egitimi’nin kokeninin Almanya ve Chicago’daki pratik ve teorik Bauhaus
kavramlarini yansittiZim ve Tiirkiye’deki egitim ortami nedeniyle Tiirk sanat
okullarindaki ilk yil miifredatinin Amerika’daki sanat okullarindaki temel sistem
fikirlerine uygun oldugunu gostermistir. Asil meselenin  Amerikan sanat
okullarindaki temel sistemin Tiirk egitim sistemine nasil uygulanabilecegi olmustur.
Bulgular sistemin  dort yil zarfinda uygulanmasinin zorlugunu ve besinci bir egitim

yilina olan ihtiyaci ortaya ¢ikarmistir.

Tayhan ( 1994) resimde gorsel anlatim unsurlarimi inceledigi arastirma
kapsaminda, Temel Tasarim dersi igeriginde yeralan gorsel anlatim unsurlari; ¢izgi,

renk, doku, form, valor ele almaktadir. Gézle goriilen bu unsurlarin resimde gozle
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goriilmeyen iligkiler olusturduklar1 vurgulanmakta ve sanat tarihinden Orneklerle

konu incelenmektedir.

Toptas ( 1996) grafik tasarimina altyapi olusturmak iizere Temel Tasarim
Egitimi’'ne bir yaklagim tarzi basghkli arastirmada, Ogrencilerin gorsel tasarim
asamalarinda kullanabilecegi bir diisiince yontemi gelistirebilmesi igin degistirilip,
gelistirilebilen yontemler {izerinde durmaktadir. Grafik tasarimima altyapi
olusturacak Temel Tasarim Egitimi’'nde, grafik sanatlar alaninda kullanilan
bicimlendirme yontemleri incelenmektedir. Aragtirmada Temel Tasarim 6ge ve
ilkelerinden sonra, Yeniden Bicimlendirme ilkeleri ile &grencilere gerekli pratik

deneyimin kazandirilabilecegi savunulmaktadir.

Ustadmeroglu ( 1998) Mimari analiz i¢in Temel Tasarim 6ge ve ilkelerinin
kullanimi ile olusturulan estetik agirhikli bir ydntem arastirmasi baglhikl
arastirmasinda, Temel Tasarim 6ge ve ilkelerini iceren iki boyutlu matrisi kapsayan
analiz yontemi gelistirilmis ve gelistirilen bu yontem yapilan plot ¢alisma ile test
edilmistir.

Calisma sonucu elde edilen bulgular, yontemin uygulanmasiyla herhangi bir
gevrede yogun olarak kullanilan bigim, olgii-oran, ton vb. niteliklerin elde
edilebilecegi ve g¢evre i¢indeki yapilagma biitliinlinde uyum, zithik, egemenlik vb.
organizasyon ilkelerinin hangisinin etkili oldugunun somut olarak saptanabilecegini

gostermektedir.

Watson ( 1987) 2000 yilinda tasarim egitimi: tasarim egitmenlerinin
tanimlanmis bir Delphi uygulamasi algilar1 baslikli arastirmasinda, bir Delphi
uygulamasi kullanarak, anket yapilan tasarim egitmenlerinin algilarina gore Amerika
Birlesik Devletleri'nde 2000 yilinda Temel Tasarimin nasil Ogretilecegini
sorgulamaktadir. Arastirmada gelecegin tahmini konusunda Delphi sorgusu yontemi
secilmistir. Delphi paneli, Amerika’da tasarim alaninda lisansiistii program sunan
yetmis okuldan secilen yirmi sekiz tasarim egitmeninden olusmaktadir. Delphi
sorgusunun ilk turunda panelistlerden Temel Tasarimin 2000 yilinda nasil

Ogretilecegini tahmin etmeleri istenmistir.
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Sonug olarak, panelistlerin Temel Tasarima kesin uygulanacagini tahmin
ettikleri konular listelenmistir. Bunlar: sorunu ¢ézme siirecinin 6gretilmesi, gorsel
diisiinme ve yaraticilik ve bilgisayar grafigindeki bir {inite olarak belirlenmistir.
Aragtirmada, yaratici sorun ¢dzme silirecinin ve bilgisayar teknolojisinin etki ve
kullaniminin artmasi nedeni ile Temel Tasarim egitmenlerinin, Temel Tasarim dersi
hedeflerini ve etkinliklerini degerlendirme, gdzden gegirme ihtiyaci duyabilecekleri

sonucuna varilmistir.

Yerlikaya (2006) Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde Temel Tasarim
dersinin yaraticiliga katkilart baslikli arastirmada Temel Tasarim dersinin resim ve
grafik derslerine yaraticilik acisindan katkisi belirlenmektedir. Veriler hazirlik sinifi
ve 9. sif dgrencilerinin ¢alismalari, gézlem, inceleme ve yaraticilik degerlendirme

kagitlari ile toplanmaistir.

Yilmaz ( 1993) sanatgr ve sanat egitimcisi yetistiren yiiksekogretim
kurumlarinda grafik tasarimi egitiminde uygulanan yontemler baslikli survey
tiirlindeki arastirmada, grafik tasarimi egitiminde uygulanan yontemler ve bu
yontemlerin se¢imine etki eden faktorleri saptamistir. Veriler 6gretim elemanlarina
uygulanan bir anketle toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretim elemanlarinin
“yaparak ve yasayarak 6gretim yontemi, demonstrasyon yontemi ve bireysel ¢alisma
yontemini kullandiklar1 saptanmustir. Uygulanan yontemleri etkileyen faktorler
islenen konular (liniteler), arag-gereg, 6grenci sayisi, 0grenci yetenegi, sinif atmosferi

ve O0gretmenin tavri olarak belirlenmistir.

Yurti¢inde ve Yurtdisinda 6grenci tutum, algi ve beklentileri ile ilgili yapilan

arastirmalar alfabetik sira ile asagida sunulmustur.

Aksel (1993) 6grencilerin yetenek ve ilgilerinin kendileri ve dgretmenleri
tarafindan degerlendirilmesi baslikli arastirmasinda, lise II.sinif Fen ve Matemeatik
bolimii 6grencileri ve brans Ogretmenlerine anket uygulanmistir. Elde edilen

sonuglara gore Ogrencilerin yetenek, ilgi agisindan kendilerini 6gretmenlerin onlari
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algilayisindan daha olumlu olarak algiladiklart  goriilmiistiir.  Arastirmada
Ogretmenlerin 6grencileri daha iyi tanimalari ve bu rolii benimseyebilmeleri icin
objektif degerlendirme Olciilerinin uygulama teknikleri ( test, envanter vb. ) formal

egitim siiresince verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Aytiirk ( 1999) lise diizeyinde yapmis oldugu arastirmasinda bilgisayar
destekli ogretimin, Ingilizce derslerindeki 6grenci basarisin1 artirmada geleneksel
yonteme oranla daha etkili oldugunu bulgulamistir. Arastirmada, Ingilizce derslerine

yonelik tutumla akademik basari1 arasinda ise anlamli bir iliskiye rastlanamamistir(

Keskin, 2003).

Coskun ( 2001) farkli sosyoekonomik diizeydeki lise 6grencilerinin resim
dersine yonelik tutumlar ile okul basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi betimsel
nitelikteki arastirmasinda 16 Devlet lisesi 1. sinif 6grencisine bir anket ve tutum
dlgegi uygulamistir. Ogrencilerin okul basarilar1 diizeyleri ile resim dersine karst
tutumlar1 arasindaki baglanti incelendiginde “resim dersinde yaratilan Ozgiir
ortamlarin yaraticiligi énemli bigimde etkiledigi”’gortisiine 6grenciler biiylik oranda
katilmiglardir. Ancak basar1 durumu iyi ve pekiyi olan 6grencilerde bu katilim, basari
durumu orta olan Ogrencilere oranla daha belirgin ve anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur.

Erding (1995), Izmir Ili Lise Ogrencilerinde Benlik Imaji — Basar1 Iliskisi
baglikli aragtirmasinda akademik Ozge¢mislerini basarili algilayan ogrencilerin
basarisiz algilayanlara gore daha yiliksek benlik kavramina sahip olduklarini tespit

etmistir.

Haykir ( 2003) Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde Ogrenci sorunlari,
sorunlarin sanat egitimine etkisi ve 6grencilerin beklentileri baslikli arastirmasinda,
Ogrencilere uyguladigi anket sonucunda, bu okullarda en ¢cok donanim yetersizligi,
yontem sorunlari ve yaratici faaliyetlerin sinirli oldugunu saptamistir. Ankete katilan
Ogrenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerine gore sorunlar, 6grencilerin

motivasyonunu diislirerek basarilarini  olumsuz etkilemektedir. Bu durumda
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Ogrencilerin  beklentilerinin 6nem kazandigi, ¢iinkii beklentilerine kavusan

Ogrencilerin basarili olma sanslarinin da artacagi belirtilmektedir.

Hizal “in ( 1989) Bilgisayar Egitimi ve Bilgisayar Destekli Ogretime Iliskin
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi baghikli arastirmasinda bilgisayar destekli

egitimin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi bulgulanmistir.

House ve Prison ( 1998) ‘un yapmis olduklar1 arastirmada iiniversite
diizeyinde 6grenim goren birinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarla 6grenci basarisi arasinda anlamli korelasyonlar saptanmustir.

Kalkan ‘n ( 2004) egitimde bilissel yaklagim ilkeleri 1s18inda olumlu
tutum gelistirme konusunu irdeledigi arastirmasinda, ii¢ boliimden olusan bir anket
2002-2003 akademik yili bitiminde, iki farkli 6grenci grubuna uygulanmistir.
Gruplar arasinda algilama farkliliklar: olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmaistir.
Gruplardan biri geleneksel Ogretmen merkezli, digeri 6grenci merkezli egitim
ortaminda 6grenim gérmekte olan dgrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin amaci,
belirli kavram ve durumlara iligkin Ogrencilerin algilama ve tutumlarim
karsilastirmak olup; karsilastirma, ogrencilerin egitim gordiikleri ortamin 6gretmen
merkezli ya da 6grenci merkezli olusuna dayandirilmaktadir.

Aragtirmada, Ogrenci merkezli ve Ogretmen merkezli egitim ortamindaki
ogrencilerin giidiiye konu kavramlara iliskin farkli tutum sergiledikleri, 6grenci
merkezli ve Ogretmen merkezli egitim ortamlarimin O6grencilerde giidiiye konu
tutumlarin olugsmasinda farkli diizeyde etki gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmada,
Ogrenci —merkezli egitim ortamlarinin istendik tutum olusturmada 6nemli katkilarda
bulunabilecegi sonucuna varilmaistir.

Ko¢ (1981), lise oOgrencilerinin akademik basarilarim1 inceledigi
aragtirmasinda,  Ogrencilerin  akademik  basarilarim1  etkileyen  etkenleri
sorgulamaktadir. Buna gore 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen en dnemli
etken, zihinsel yetenekler olarak bulgulanmaktadir.

Aragtirmada, okula ve derslere yonelik tutumlar, beklentiler, yetersizlik

duygulari, aile yasantilari, motivasyon, benlik algis1 ve uyum, cinsiyet ve kisilik
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ozellikleri gibi diger etkenlerin de basariy1r etkiledigi, fakat akademik basari ile bu
etkenler arasindaki korelasyonlarin, akademik basar1 ile zihinsel yetenekler

arasindaki korelasyonlardan daha diistik oldugu sonucuna varilmastir.

Neseli ( 2003) arastirmasinda, Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde resim
alan dersi 6gretmenlerinin tutum ve davraniglarinin 6grenci basarisina etkisi baglikli
arastirmasinda, AGSL resim bolimii 9, 10,11. sinif 6grencilerine algilanan 6gretmen
tutumlarina yonelik anket uygulamistir. Sonug olarak dgrencisinin duygusal, fiziksel,
sosyal ekonomik gereksinimlerini diisiinen Ogretmenlerin, Ogrencisinin olumlu
duygular igerisinde olmasini, ¢alisma heyecanini ve bagarma gilidiislinii arttirdigini
belli sinirlara ragmen yapabileceklerinin farkina varmasini sagladigi belirlenmistir.

Oztiirel ( 1987) arastirmasinda, ortaokul &grencilerinin matematik dersine
yonelik yaptig1 arastirmasinda, derste bilgisayar destekli egitimin geleneksel egitime

oranla akademik basariy1 daha ¢ok arttirdigini saptamaistir.

Ryan ve Printrich ( 1997)’e gore, Ogrenci 6gretmen ve arkadaglarindan
yardim alabilecegine inandiginda, onlarla birlikte calisirsa daha da basarili
olabilmektedir. Ciinkii yardim almaya yonelik davranis tutumunun giidiisel

faktorlerle ilgili oldugu goriilmektedir. ( Yetim, 2000:167)

Serin ( 2001) arastirmasinda, iniversite diizeyinde, Fen ve Bilgisayar
derslerini kapsayan calismasinda derslere yonelik tutumlarla basar1 arasinda olumlu
yonde bir iliski oldugunu saptamustir.

Unald1 ( 2003) Gaziantep Universitesi 6gretim elemanlarinin bilgisayar
destekli egitime iligkin tutumlarini inceledigi arastirmasinda, {i¢ boliimden olusan bir
anketi 145 kisilik bir o6rneklem grubuna uygulamistir. Calismanin sonucunda,
Gaziantep Universitesi 6gretim elemanlarinin egitimde bilgisayar kullanimina karsi
olumlu tutumlar gelistirdikleri ve bilgisayarlara karsi genel tutumlar ile
bilgisayarlarin egitimde kullanimina kars1 tutumlar arasinda anlamli bir fark oldugu

bulgulanmustir.
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Yalgmalp ( 2001) Web tabanli bir kimya dersinde ve ac¢ik uglu bilgi
arastirma iletisim ortami olarak internette Ogrencilerin biligsel tarz, algi, tercih ve
tutumlarin1 inceledigi nicel durum c¢alismasi olarak tasarlanan arastirmasinda,
orneklem metoduna gore secilen on O68renciden goriisme, gozlem ve dokument
analizi yontemleri ile verileri toplamistir.

Arastirmada sonug olarak dgrencilerin Web Tabanli Ogretimi (WTO) ilging
bulduklari, verilen igerikte derse karsi pozitif tutum sergiledikleri ve web tabanl
dersi calisir ve de internette bilgi arastirirken kullandiklar1 ¢alisma yontemlerinin

alan bagimli/bagimsiz olmasina bagli olarak degisiklik gosterdigi gézlenmistir.

Yurticinde ve Yurtdisinda Ogrenci tercihleri ve siif igi etkilesim ile ilgili

arastirmalar alfabetik sira ile asagida sunulmustur.

Ates ( 2002) farkli liselerde 6grenim goren lise son sinifi dgrencilerinin
mesleki tercihlerinin ve ilgi alanlarmin belirlenip karsilastirildigi arastirmasinda,
Izmir 11 merkezinde farkli sosyo ekonomik diizeyde toplam 464 lise son smif
ogrencisine ilgi ve yetenekleri degerlendirdigi “Kendini Degerlendirme Envanteri”
ve mesleki tercihleri 6grenmek tizere “Kisisel Bilgi Formu” uygulamistir.

Arastirmada 0Ozel lise Ogrencileri ile devlet lisesi Ogrencilerinin mesleki
tercihleri arasinda anlamli bir farklilik bulgulanmigtir. Ogrencilerin  mesleki
tercihlerinin yas, cinsiyet, okul alani, anne-babanin 6grenim durumu ve meslekleri,
okul basar1 durumu, kendilerinin yetenekli bulduklar1 alanlar gibi degiskenlere gore

degistigi saptanmustir.

Buyurgan ( 1996) Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri 6grencilerinin okul
beklentileri ile yoneldikleri meslekler arasindaki iligkiyi (resim bolimii son sinif
ogrencileri lizerine ) inceledigi arastirmasinda, Ogrencilerin dort yillik egitim
stirecinde verilen sanat egitiminin secenekleri meslek ile baglantis1 tespit
edilmektedir. Sonug olarak, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri 6grencilerinin aldiklar
egitim ile baglantili mesleklere yoneldikleri ve se¢imlerinde okullarin etkili oldugu

Saptanmuistir.
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Erozkan ( 2004) tiiniversite Ogrencilerinin kisilerarast duyarhiliklari ile
reddedilme duyarliliklarinin  bazi1  degiskenlere gbére incelenmesi baglikli
arastirmasinda kisileraras1 duyarliliga iliskin onaylanma ihtiyaci ile sif diizeyleri
arasinda anlamh diizeyde bir iliski saptamistir. Birinci sinif 6grencilerinin daha st
siiflara gore daha fazla onaylanma ihtiyaci duyduklar1 bulgulanmistir. Arastirmada
yeni ortama adapte olma noktasinda yakin iliskiler gelistirebilme ve bunu siirdiirme
baglamli- kabul gorme ve onay alma ihtiyacinin st diizeyde gosterilecegi

belirtilmektedir.

Tasarim Egitimine Giriste tercih olusturma {izerine bir analiz baslikli
aragtirmada Koyuncugil ( 2001), Temel Tasarim dersini alan Bilkent Universitesi
Ic Mimarlik ve Cevre Tasarimi boliimii, temel tasarim Ogrenci ve egiticilerinin
tasarimin gorsel yoniiyle ilgili tercihlerini incelemektedir. Bu c¢alismada esas olarak
temel tasarim Ogrencilerinin tasarim tercihlerinin olusmasinda temel tasarim
stiildyosundaki sosyal etkilesimin olas1 etkileri arastirilmaktadir.

Arastirma sonuglari, 6grencilerin egiticilerle girdikleri sosyal etkilesim ve
algilama egilimlerinden dolay1 benzer tercihler olusturduklarini ve temel tasarim

egitiminin hedefledigi ile ¢eliskili bir durumun oldugunu gostermektedir.

Universite 6grencileri iizerinde yapilan bir arastirmada  Tatar (2003),
ogrencilerin fakiilte programlarini tercih etme siirecinde sergiledikleri davranislari ile
onlarin halen Ogrenim gordiikleri alana yonelik tutumlar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Ayni alanin farkli simif diizeyinden 200 Ogrenciye anket formu
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara goére dnemli bir kisminin olumsuz bir tercih
stirect gegirdikleri ve tercih siireci davraniglari ile alana ( kimya) yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir iliski bulundugu belirlenmistir.

Rogers ( 1996) cerceveleme kavrami ve mimari tasarim stiidyosunda
sinifici  elestiri  sirasinda Ogretmen- Ogrenci miizakerelerindeki rolii baslikli
arastirmasinda, mimari tasarim stiidyosundaki smifici elestiri ortamlarindaki sozlii
iletisimde taniklik edilen ¢erceve kategorilerinin teshisi yoluyla miizakerenin
sorusturmasin1 yapmistir. Calismada, bildirilen g¢ergeveler ve de bunlarin mimari

tasarim projesinin gelistirilmesi ile iliskisi sorgulanmistir. Arastirmada temel
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varsayim, Ogretmenin ve Ogrencinin miiracaat ettigi c¢erceve tirleri ( ya da
yorumlayici planlar), bunlarin yorumlarinin igerigi ve etkilesenlerin cerceveleri
yeniden tanimladigr ile ilgili bir anlayisin mimari tasarim stiidyosunda miizakere

edilen diizenin anlasilmasi i¢in 6nemli oldugudur.

Uzer ( 1987) lise 0grencilerinin yiiksekdgretim programlarini tercihleri ile
kendi yetenek, ilgi ve mesleki olgunluk diizeyleri arasindaki iligkileri inceledigi
arastirmasinda, Ankara’da alt1 lisede 6grenim goren Ogrencilere Kuder Ilgi Alanlari
Tercihi Envanteri ile Mesleki Olgunluk Envanterinin Mesleki Tutum Olgegi ve
Kendini Tanima Testi uygulamistir. Arastirmada lise son smif Ogrencilerinin
yiiksekdgretim program tercihleri ile kendi yetenek alanlari, yetenek diizeyleri ve ilgi
alanlar1 arasindaki uyumsuzlugun ortaya koydugu mesleki rehberlik ihtiyac1 ve
mesleki tutum ve kendini tanima Olciilerinde ortaya c¢ikan mesleki olgunluk
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla yetenek alanina daha uygun tercih yaptiklari; kiz
Ogrencilerin ise yetenek diizeyine ve ilgi alanina erkeklere gore daha uygun tercihler
yaptiklar1 saptanmistir. Ayrica kiz 6grencilerin mesleki tutum ve kendini tanima
yoniinden erkeklerden daha fazla mesleki olgunluga eristikleri ortaya ¢ikmistir. Her
iki cinste de tercihlerin yetenek alanina ve yetenek diizeyine uygunlugu arasinda

anlamli korelasyonlar bulunmustur.

Vatansever’in ( 2002) farkl liselerde ( Ozel ve Devlet Liseleri ) 6grenim
goren Ogrencilerin sahip olduklar1 iletisim becerilerini belirleyip, kiyasladig:
aragtirmasinda, arastirma kapsaminda 2000-2001 6gretim  yilinda, Izmir 1l
merkezindeki Ozel liselere ve Devlet liselerine devam eden 1.ve 3. sinif 6grencileri
alimmustir. Bulgulara gore genclerin 3 yil boyunca gostermis olduklar1 davranislar
sonucu aldiklart tepkilere dayanarak atilganca davranmama yoniindeki davraniglar
sectikleri belirlenmistir. Egitim sisteminin gencin miicadeleci, girisimei, cesur
yoniinii tesvik etmedigi tam tersine torpiiledigi diisiiniilmektedir.

Aragtirmada, 6grencilerin arkadaglariyla ve cevrelerindeki diger insanlarla
problem yasadiklarinda yardim aldiklar1 kisilere gore istatistiksel analizleri yapilmis
ve Ogrencilerin arkadaslariyla ve c¢evrelerindeki diger insanlarla problem

yasadiklarinda yardim aldiklar kisilerin 6grencilerin atilganlik, empatik beceri ve
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catisma egilim diizeyleri {lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi goriilmiistiir.
Burada 6grencilerin bir sorun yasadiklarinda bunu 6gretmenleriyle paylasmamalari,
O0gretmenin o6grenciyle kurdugu iletisimin bir yansimasi olarak diisiiniilmektedir.
Ogrenci kendini 6gretmenine yakin hissetmemesi nedeniyle sorunlarin1 $gretmenine
anlatmamaktadir. Aragtirma sonuglarina gore, “6gretmen”in segilmemis olmasi ve
diger degiskenlerle arasinda fark olmamasi, egitim sistemi i¢inde ¢ok 6nemli bir yere
sahip olan 6gretmenin, 6grencinin iletisim becerileri ( atilganlik, empatik beceri ve
catisma egilimi) gelistirmesi ile ilgili olarak bir eksiklik oldugunu géstermektedir.

Ayrica  aragtirmada  Ogrencilerin  iletisim  becerilerini  gelistirip
gelistirmediginin  Olgmeye ¢alisildigi alt problemlerdeki  istatistiksel analiz
sonuclarinin anlamli ¢ikmadigr goriilmiistiir. Devlet okullarindaki egitim 6gretimin
daha cok ogretim agirlikli oldugu ve egitim igine giren iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde bazi eksikliklerin oldugu belirtilmektedir. Devlet okullarinin egitim
sisteminin ve bu sistem i¢inde 6nemli rol oynayan dgretmenlerin bu konuda daha
fazla donanima sahip olmalar1 geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Ozel ve devlet okullarindaki lise dgrencilerinin sahip olduklari iletisim
becerilerinin  karsilagtirilmasinin  ve aralarindaki anlamli bir farkliligin  olup
olmadigimin arastirildigi ¢calismada, devlet okullarindaki lise 1. smif dgrencilerinin
atilganlik diizeyleri, 6zel okullardaki 6grencilerin atilganlik diizeylerinden yiiksek
cikmistir. Devlet okullarinda Ogrenciler basarili olmak ve yiikselmek icin 6zel
okuldaki &grencilere oranla daha fazla gayret gostermektedirler. Ozel okullardaki
ogrenciler devlet okullarindaki oOgrencilere gore daha az problemle ugrasmak
durumundayken ve ihtiyaglarinin aile ve okul tarafindan daha c¢ok karsilanmasi
sonucu miicadelecilik azalmaktadir. Ogrenciler daha pasif ve g¢ekingen olmaya

itilmektedirler.

Wendler ( 1991) stiidyo pedagojisi: ikili sdylem analizi yoluyla tasarim
yagsam alanmin sosyal kurgulamasi baglikli arastirmasinda ortak bir mimari tasarim
stiildyosunda tasarimi 0gretme ve 0grenme siirecini incelemistir. Arastirmact bunun
icin tasarim O6grencileri ve tasarim dersi 0gretim elemani arasindaki konusmalarin
iceriginin yorumlayici ve kalitatif bir analizini kullanmistir. Tasarim stiidyosunun

fikri yasami, tasarim yasam alani olarak adlandirilan bir kurgunun gelistirilmesi
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yoluyla ayrintilandirilmaktadir. Yiz kirk saatlik stiidyo tartismasinin  bir
transkripsiyonu veri tabani olarak kullanilmis ve veriler mikro kaset kayit cihazina
toplanmustir.

Aragtirma sonuclarina gore tasarim yasam alaninin, tasarimin Ogretimi
stirecinde tasarim sorunlarmin agik¢a ifade edildigi ve bildirildigi faal bir ortam
olarak gosterildigi belirlenmistir. Tasarim yasam alani kurgulamakta kullanilan bes
belirli eylem: belirleme, taniklik etme, yapilandirma, gozle goriiliir hale getirme ve
paylasma, tasarim yasam alaninin boyutlariin tarif edilmesi ve isleyen bir tanim

tiretilmesi i¢in kullanilmaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve o6rneklem, veri toplama araglari,

faktor analizi, 6lgeklerin uygulanmasi ve veri ¢ozlimleme teknikleri yer almaktadir.

Arastirma Modeli
Anasanat Atdlye Secimleri yapilan, Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi
Anabilim Dallari’nda, 1. sinif 6grencilerinin temel tasarim dersine yonelik tutumlari,
bu derse yonelik algi ve beklentileri ile Anasanat At6lye tercihleri arasindaki iliskiyi
sorgulayan aragtirmanin modeli “betimsel tarama” tiiriindedir.
Bu arastirma tarama modelinde bir arastirmadir. Tarama modelinde,
aragtirmanin konusu olan, halen varolan bir olay, birey ya da nesne kendi kosullar

icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilmaktadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmada, evren olarak; Tirkiye’deki 24 {iniversitenin Egitim Fakiiltesi,
Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’ndan sadece Anasanat Atdlye segimleri yapilmakta
olan toplam 13 {iniversitenin (Dokuz Eyliil Universitesi, Uludag Universitesi,
Canakkale 18 Mart Universitesi, Anadolu Universitesi, Gazi Universitesi, Marmara
Universitesi, 19 Mayis Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Cukurova
Universitesi, Atatiirk Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi, Siileyman
Demirel Universitesi, indnii Universitesi) Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda

ogrenim gormekte olan toplam 935 adet 1.simuf 6grencisi alinmugtir.

Evrenin temsili kiimesi olan 6rneklemi belirlemek {izere 6l¢eklerin uygulanmasinda
en uygun sayiya ulagsmak i¢in Anasanat Atdlye Se¢imi yapilan toplam 13 Resim-is
Egitimi Anabilim Dallar1 kendi aralarinda bulunduklar1 bolgelere goére gruplara

ayrilmis ve her bolgeden 1 adet Resim-Is Egitimi A.B.D random yontemi ile
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belirlenmigtir. Buna gore orneklem, belirlenen 6 {iniversitede ( Dokuz Eyliil
Universitesi, Marmara Universitesi, Gazi Universitesi, Cukurova Universitesi,
Atatiirk Universitesi, 19 Mayis Universitesi) &grenim goren toplam 475 adet temel
tasarim dersi 1. simf Ogrencisinden alinan Orneklemden olusmaktadir. Tutum
Ol¢eginde ulasilabilen ve degerlendirme i¢in gegerli yanitlar veren dgrenci sayisit n=

307 “ dir.

Arastirmada alg1 ve beklenti Ol¢egi, Anasanat Atdlye Secimi yapilan
{iniversitelerin Resim-Is Egitimi A.B.D ‘daki l.smuf 6grencilerine uygulanmustir.
Temel tasarim dersini alan 6grencilerin bu derse iliskin alg1 ve beklenti diizeylerini
belirlemeye yonelik gelistirilen 6lgek, random yontemi ile segilen {iniversitelerdeki
toplam 475 1. simf o6grencisine uygulanmigtir. Algr ve beklenti diizeyi dlgeginde

ulagilabilen ve degerlendirme igin gegerli yanitlar veren 6grenci sayist n= 307’ dir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada, genel olarak insan davraniglarint konu edinen egitim alaninda
kullanmak tizere standart kosullarda yapilan, psikolojik test - tutum 6l¢egi ve algi ve
beklenti diizeyi 0l¢egi ile veriler toplanmistir. Kullanilan Temel Tasarim Dersine
Yonelik Tutum Olgegi, o6grenci tutumlart hakkinda bilgi verecek maddelerden
olusmaktadir. Temel Tasarim Dersine Iliskin Algi ve Beklenti Diizeyi Olgegi de
ogrencilere yonelik olmak lizere hazirlanmistir. Ayrica bagimsiz degiskenlerle ilgili

bilgiler Ogrenci Kisisel Bilgi Formu adiyla gelistirilen bir anket ile elde edilmistir.

Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olcegi
Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutum Olgegi arastirmaci tarafindan Egitim
Fakiilteleri, Resim-Is Egitimi Anabilim Dali 1. simf dgrencilerinin derse yonelik

tutumlarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.

Arastirmada Oncelikle psikolojik testin hazirlanmasi konusunda genel bilgiler
edinilmistir. Tutum 6lgegi hazirlanmadan dnce bu test “neyi dl¢liyor?” ve “ neden

gelistiriliyor?” tiirlinden sorular sorularak, belirli tutumlar1 6lgecek test maddelerinin
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gelistirilmesine yardimc1 olacak bir plan gelistirilmistir. Oncelikle Dokuz Eyliil
Universitesi Resim-Is Egitimi A.B.D da temel tasarim dersini almis 2. siif ta
O0grenim goren 60 6grenciye “Temel tasarim dersi hakkindaki diistinceleriniz nedir?”
seklinde bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Alinan goriisler ve alan yazin
taramas1 yardimi ile temel tasarim dersine yonelik tutum 6l¢egi icin testin 6lgmeyi
amagcladigi boyuta uygun olmak kosulu ile testin son hali i¢in yeterli sayida gegerli
117 adet madde hazirlanmustir. Olgek maddeleri ile ilgili olarak bu dersi yiiriiten
ogretim elemanlar1 ve Dokuz Eyliil Universitesi'nde gdrev yapan birkag¢ &gretim
gorevlisinden uzman goriisii alinmis, gerekli elemeler yapildiktan sonra dlgek 59
madde olarak yeniden diizenlenmistir. 59 maddelik dl¢ek, 120 6grenciye uygulanmis
ve SPSS programinda Olgegin yapr gecerliligini incelemek igin faktdr analizi

yapilmustir. Olgekten bazi maddeler ¢ikarilmis ve dlgek son haline getirilmistir.

(13 13

Olusturulan 32 maddeye verilen cevaplar Tamamen Katiliyorum”,
Katiliyorum”, “ Kararsizim”, *“ Katilmiyorum”, “ Tamamen Katilmiyorum” seklinde
5 ‘li bir olcekle derecelendirilmistir. Ayrica cevaplar olumlu ciimlelerde Tamamen
Katiliyorum 5, Katiliyorum 4, Kararsizim 3, Katilmiyorum 2, Tamamen

Katilmiyorum 1 puan ile hesaplanmistir.

Tutum Olgeklerinin  bilimselligi, sistemli bir yaklasim olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Test maddesi olarak isimlendirilen test sorularinin igerigi, sekli,
dizilisi ve sunulusu standart hale getirilmis oldugundan, uygulama
kosullar1 bireyden bireye ve / ya da kisa zaman araliklari i¢inde degismez.
Boylelikle yanit farklarmin ( puanlarin), 6lgme kosullarindan degil,
Olciilen davramistaki/nitelikteki bireysel farkliliklardan geldigini sdyleme
olanag elde edilebilir. ( Oner, 1997:10)

Psikolojik testler pek cok alanda kullanilan ve insan davranislarini, tutumlarini,
yeteneklerini ve becerilerini, vb. 6lcme ve degerlendirmeye dayali testlerdir. Bu
testlerle davraniglar1 nesnel, giivenilir bir bigimde betimlemek, anlamak ve bunun
sonucunda daha iyi yonlendirebilmek amaglanmaktadir. Necla Oner’e gore :

Doga bilimlerinde kullanilan laboratuvar metodundan esinlenerek
gelistirilen psikolojik dlgme teknikleri, psikolojinin bilimselligine katkida
bulunmus olan énemli bir gelismedir.
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Davraniglarin 6lgme yoluyla sayisal degerlere doniistiiriilmesi, bu
sayilarin matematiksel islemlerle ( istatistikle) ¢oziimlenmesi, verilerin
nesnellik ve glivenirligini yiikseltir. Bu yaklasim, psikolojideki deneysel —
laboratuar teknigi gibi, davraniglarin degerlendirilmesinde Onemli bir
bilimsellesme asamasini belirler. Bilimdeki nesnellik, dakiklik, dogruluk
ve yinelenebilirlik ilkelerine uymada psikolojik 6l¢me ( psikometri
etkinlikleri ) azzimsanamayacak diizeyde bir katkidir

(1997:10) .
Uygulanan psikolojik testte dlgiilen davranigin niteligi, tipik davranis testi kapsamina
girmektedir. Tipik davranis testleri kisilik, ilgi, tutum, vb. envanterlerden
olusmaktadir. Ogrencilerin gesitli kosullarda dogal olan davranislarini belirlemeye
yoneliktir.

Testin yanit tiiri, sdzeldir. Testin veri toplama teknigi, grup uygulamasidir. Testte

soru ve cevap, kagit-kalem testi kullanilmastir.

Temel Tasarim Dersine iliskill Ogrenci
Alg1 ve Beklenti Diizeyi Olgegi
Temel Tasarim Dersine iliskin Alg1 ve Beklenti Olgegi arastirmaci
tarafindan Egitim Fakiilteleri, Resim-Is Egitimi Anabilim Dali 1. sinif dgrencilerinin
aldiklar1 en son Temel Tasarim dersindeki uygulamalarda belirlenen 6zelliklerin
hangi siklikla gergeklestigine A ( Algi), hangi siklikla gerceklesmesi gerektigine B (

Beklenti ) iliskin goriislerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.

Olgegi hazirlarken asagidaki asamalardan gegilmistir. Birinci asamada; temel
tasarim dersine iliskin agik-uclu 4 sorudan olusan bir anket hazirlanmistir. Ankette
alg1 ve beklenti ile ilgili agiklayici tanimlar verilmistir. Anket sorular1 Dokuz Eyliil
Universitesi, Resim-Is Egitimi A.B.D 1. siflarindan olusan 60  &grenciye
sorulmustur. Alinan veriler dogrultusunda 20 kisilik bir 6grenci grubu belirlenmis ve
acik uglu 22 sorudan olusan 6nanket bu gruba uygulanmistir. Ogretim elemanlart ile
yapilan goriismelerden sonra verilen cevaplardan da yararlanilarak Temel Tasarim

dersine iligskin 6grenci alg1 ve beklenti diizeyi 6lgekleri sorulart belirlenmistir.

Toplam 102 maddeden olusan 6l¢egin ilk hali 113 6grenciye uygulanmustir.
Toplanan veriler SPSS programinda yap1 gecerliligini incelemek icin faktor analizi

yapilarak, bazi maddeler dlgekten ¢ikarilmistir. Olgek tekrar diizenlenmis ve 8 Alt
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Boyuttan ( Ozellik) olusan toplam 55 maddeli Temel Tasarim Dersine Iliskin
Ogrenci Alg1 ve Beklenti Olcegi son haline getirilmistir.

Olusturulan 55 maddeye verilen cevaplar ““ Hi¢bir Zaman”, “ Cok Seyrek”, “ Ara
Sira”, “ Cogu Zaman”, “ Hemen Her Zaman” seklinde 5 ‘li bir o6lgekle
derecelendirilmistir.

Testin yanit tiirli, sozeldir. Testin veri toplama teknigi, grup uygulamasidir. Testte

soru ve cevap, kagit-kalem testi kullanilmistir.

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilere iligkin tanimlayici verileri elde etmek ve bu
verileri arastirmada kullanmak amaciyla arastirmaci tarafindan “Ogrenci Kisisel
Bilgi Formu” gelistirilmistir.

Kisisel bilgi formu, 9 ayr1 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler aragtirmanin
bagimsiz degiskenleri olarak islev gormektedirler. Cinsiyet, Yas, Mezun Olunan
Lise, Ailenin Ekonomik Durumu, Temel Tasarim Dersini Yiiriiten Ogretim
Elemanmnin Mezun Oldugu Anabilim/sanat Dali, Temel Tasarim Dersi Bagari
Derecesi, Anasanat Atolye dersi tercih sirasi, Anasanat Atdlye dersi tercih

siralamasinda belirleyici faktorler ile ilgili veriler elde edilmistir.

Faktor Analizi

Hazirlanan temel tasarim dersine yonelik tutum 6lgegi, madde analizi igin
Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi A.B.D ve Siileyman
Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi A.B.D, Mugla Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi A.B.D , Temel Tasarim dersi almis, 2. siniftan
120 dgrenciye uygulanmustir. Olgegin yapr gegerliligini incelemek ve 6lgegin alt
faktorlerini belirlemek amaci ile faktor analizi yapilmistir. Uygulamadan alinan
veriler SPSS ( Statistical Package For Social Sciences) istatistik programina
girilmistir. Madde faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda belirlenen ve

Olcegi olusturan maddeler asagidaki tabloda verilmistir.
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Temel Tasarim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olgeginin i¢ giivenirlik

katsayisi- Cronbach Alfa degeri= .9004 olarak bulunmustur.

Tablo 1

Tutum Olgegi- Olcme Maddelerinin Faktorlere Gore Dagihim
Madde | Maddeler Faktor Yiikii
No

1 Temel Tasarim dersi keyifli bir derstir. 0,690

2 Temel Tasarim dersinde bulunmaktan | 0,316

hoslanirim.
4 Temel Tasarim dersi sikicidir. 0,651
6 Temel Tasarim dersi 6devleri sikicidir. 0, 436

9 Temel Tasarim dersinde saatler gegmek | 0, 562

bilmiyor.

31 Temel Tasarim dersine girecegim saati dort | 0, 838

gozle beklerim.

11 Temel Tasarim dersini ilging bulmuyorum. 0, 654

12 Temel Tasarim dersini kacirmayr hig¢ | 0, 546

istemem.

13 Temel Tasarim dersi sevdigim dersler | 0, 372

arasindadir.

15 Temel Tasarim dersine zorunlu oldugu icin | 0, 536

girerim.

23 Temel Tasarim dersinde elimden gelenin en | 0, 542

iyisini yapmaya gayret ederim.

27 Temel Tasarim dersine isteyerek caligirim. 0, 445

30 Plastik sanatlardaki tasarim elemanlar1 ve | 0, 740
ilkeleri ile doga arasinda iliski kurmak beni

mutlu ediyor.

8 Temel Tasarim dersi ¢alismalarini evde de | 0, 658

surdiririm.

14 Egitim kurumu ( okul) disinda temel tasarim | 0, 603

dersi ilgimi ¢ekmez.




16 Temel Tasarim dersine ¢alismak beni | 0, 683
dinlendirir.

19 Bos zamanlarimda temel tasarimla ilgilenmek | O, 487
isterim.

20 Temel Tasarim dersine hazirlanmaktan | 0, 400
hoslanmam.

29 Temel tasarim dersinde desen | 0, 672
calismalarindan zevk alirim.

32 Temel tasarim konulari icin miizelere | 0, 378
gitmekten hoslanmam.

3 Temel tasarim 6nemli derslerden biridir. 0, 607

5 Temel tasarim dersini ilgi ile takip ederim. 0, 543

7 Temel tasarim dersinde sanatin temel | 0, 634
kavramlar1 kazanilir.

17 Temel tasarim  dersindeki calismalarin | 0, 333
sergilenmesini isterim.

18 Temel tasarim dersi caligmalarinin | 0, 462
elestirilmesini onemserim.

21 Temel tasarim dersinde ii¢c  boyutlu | 0, 567
caligmalar1 6nemserim.

22 Temel tasarim dersine yonelik ¢alisma | O, 683
dosyasi hazirlanmasi 6nemlidir.

24 Temel tasarim dersi gorsel algilama becerisini | 0, 521
gelistirir.

25 Temel tasarim dersinde kompozisyonla ilgili | 0, 533
verilen bilgiler faydalidir.

26 Temel tasarim dersinde uzun siireli etiitler | 0, 512
faydalidir.

28 Temel tasarim dersi ile ilgili kaynaklar ilgimi | 0, 621

¢ekmez.

209
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Hazirlanan temel tasarim dersine iliskin 6grenci algi ve beklenti 6lgegi,
madde analizi i¢in Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Resim-Is Egitimi
A.B.D Temel Tasarim dersi almis, 2. siniftan 113 6grenciye uygulanmistir.
Olgegin yapr gegerliligini incelemek ve 6lgegin alt faktdrlerini belirlemek amaci ile
faktor analizi yapilmistir. Uygulamadan alinan veriler SPSS ( Statistical Package For
Social Sciences) istatistik programina girilmistir. Faktor analizi sonucunda Algi ve
Beklenti dlgeklerinde belirlenen ve 6lgegi olusturan 8 Ozellik ve 55 madde Tablo 2
ve Tablo 3’de verilmistir.

Temel Tasarim Dersine Iligkin Ogrenci Alg1 Diizeyi Olgegi’nin i¢ giivenirlik
katsayisi- Cronbach Alfa degeri= .9690 olarak bulunmustur.

Temel Tasarim Dersine iliskin Ogrenci Beklenti Diizeyi Olgegi’nin ig

giivenirlik katsayisi- Cronbach Alfa degeri= .9800 olarak bulunmustur.

Tablo 2
Algi Olgegi - Olcme Maddelerinin Faktérlere Gore Dagilim

Alt Boyutlar Madde Maddeler Faktor
(Ozellikler) No Yiikii

Temel Tasarim dersinde dogru bir

£
= =
< % iletisimle, derste yapilanlarin bir | 0, 426
é ﬁ = 1 acidan kendi gelecegini iiretme
3
a a ) oldugu bilincinin olusturulmasi.
R
A =
Temel Tasarim dersi yolu ile sanat
o é eserlerindeki anlamin goriintiistinii | 0,381
R
> & = 5 -
E % T cozlimleme.
S & ©
gL oc
=
< a2 %
—
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uretme tekniklerini kullanabilme.

Temel Tasarim dersinde hayal | 0,667

3 giiclinii-imgelem harekete gegirme.
Sanatin dilini olusturan temel

4 ogelerin ve ilkelerin 6gretimi 0,409
Temel Tasarim dersinde farkh
sanatsal teknikleri uygulama. 0,429

)

Temel Tasarim dersinde gozlemler

6 yolu ile dogadaki  zitliklarin | 0,557
dengesini kavrama.

7 Gorlintii bellegini bilingli | 0,523
kullanabilme.

8 Derste bi¢im- mekan iliskilerini | 0,642
kavrama.

9
Bigim  algilama  ydntemlerini | 0,517
tamima ve uygulama ile gorsel
algilamanin gelisimi.

10 Derste grup yaraticilik tekniklerinin | 0,621
uygulanmasi ile yaratici
diisiincenin gelisimi.

11 Temel Tasarim dersinde yeni bi¢im | 0,470
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12

Temel Tasarim dersinde
“kurgulayic1” ¢aligmalar ile felsefe

ve diinya gorlisii kazanma.

0,622

13

Temel Tasarim dersinde yogun
sorun ¢dzme uygulamalar1 ile
tasarim  dilini  kullanabilmede

aktiflesme.

0,498

14

Temel Tasarim dersindeki
yonlendirici c¢aligsmalar ile bireyde

gecmisi agma giiclinii gelistirme.

0,462

15

Temel Tasarim dersinde sezgiyi

giice doniistiirerek yararlanma.

0,709

16

Temel Tasarim dersinde soyutu
somutlama ya da somutu soyutlama

becerilerinin kazanilmasi.

0,588

Psikolojik Damismanhk ve Rehberlik

17

Temel Tasarim dersinde kisisel ilgi
alanlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik
rehberlik hizmetleri. (ilgi envanteri,

estetik kisilik testleri vb. )

0,605

18

Derste anadal atdlye segimine
yonelik bire bir danismanlik ve

estetik giidiileyicilik.

0, 664

19

Zihin kaliplarini, kisisel
siradanliklari asarak, estetik,

yaratici biri olmada rehberlik etme.

0, 582

Kiiltiirel

ve
Etkinliklere

Sosyal
Ozellikler

Iliskin | Hizmetlerine Iliskin Ozellikler

20

Temel Tasarim dersinde anadal
atolye  derslerinin  igeriklerine

yonelik bilgilendirme seminerleri.

0,608

21

Temel Tasarim dersinde farkli
sanat dallarina iligkin sergi, panel,

seminer, vb. etkinliklere grup

0,580
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olarak katilim.

22

Temel Tasarim dersinde plastik
sanatlar arsivi ve  Kkiitliphane

incelemeleri.

0,513

23

Temel Tasarim atdlyesi disindaki
farkli  anasanat atOlyelerindeki
uygulamalar1 izleme ve bizzat

uygulamalara katilma.

0,565

Sinif Ortamina

Iliskin Ozellikler

24

Temel Tasarim dersinde yaraticilik
ve gorsel algilama agisindan yeterli
motivasyonu saglayici bir atdlye

ortami.

0, 468

25

Giivenli, yaratict g¢abalarin takdir

edildigi bir atdlye ortamu.

0, 549

Islenis- Ogretim Yontemlerine

Iliskin Ozellikler

26

Temel Tasarim dersinde tasarim
elemanlarim1  dogadaki  benzes

bigimlerle tanimlama.

0,409

27

Temel Tasarim dersi siirecinde
uygulama- kuramsal ders

biitlinliigi.

0,412

28

Temel Tasarim dersinde kalipsal
ornek calismalara ek olarak farkli

ve ¢agdas Ornekleri de sunma.

0, 400

29

Tasarimlart 6nce kagit iizerinde
daha sonra da bilgisayar ortaminda

olusturma.

0,439

30

Derste uyarilmighik ve uyaniklik
tutumunu gelistirici cagdas 6gretim

yontemlerini kullanma.

0, 519
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31

Deneysel esasli, oyuna dayal

Temel Tasarim egitimi yontemleri.

0, 602

32

Derste  ¢oklu  zeka  kurami
alanlarina yonelik ogretim

yontemlerini kullanma.

0,648

Ders Icerigine ve Uygulamalara iliskin Ozellikler

33

Temel Tasarim ders igeriginin dort
disiplini ( sanat tarihi, estetik,

uygulama, elestiri) kapsamasi.

0,372

34

Hizli ¢izim ( skeg ) caligsmalari.

0,644

35

Birim bigimlerle yiizeyde diagonal

( capraz) hareket diizenlemeleri.

0,680

36

Geleneksel diislemlerden, mitsel
diislemlere ( mitoloji) farkli bilgi
kullanma teknikleri.

0,581

37

Gorsel algi yasalarint 6ziimsetecek
motor bilgiye ( refleks davranisa)

dontstiirecek calismalar.

0,625

38

Renk teorilerinin tanimi ve renk
uygulamalari. (renk skalast,
kontrastlar, karigimlar, yan yana

getirme, renk iiretme vb. )

0,459

39

Tasarimin  yapay ve  dogal
ogelerinin ( nokta, cizgi, leke, ton
degerleri, doku, renk, bi¢im, aralik,
yon, Olcli) birbirleri ile iliskili

kullanildig1 diizenlemeler.

0,472

40

Degisik donem sanat eserlerinden

kopyalar ( reprodiiksiyon)

0,504

41

Teknik ve artistik perspektif ¢izim

uygulamalari.

0,625
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42

Malzeme yap1 iliskisi ( mobil,
asilabilen — kendini tasiyan form)

uygulamasi.

0,495

43

Gorsel ve gergcek doku drneklerinin
kompozisyonu (ahsap, cam, metal

vb.)

0, 556

44

Kolaj, Dekolaj (yirtma) ve assamlaj

calismalari.

0,686

45

Modelden ve 6lii dogadan yapilan
siyah-beyaz kompozisyonu renk
armonilerine goére ayni degerler

kullanilarak renklendirme.

0,558

46

Temel Tasarim dersinde tangram

kareleri uygulamalari.

0,701

47

Temel Tasarim dersinde kavram

cagristirma teknikleri.

0, 685

48

Temel Tasarim dersinde geometrik
bicimleri ( kare, icgen vb. ) nesne

ve varliklara benzetme ¢alismalari.

0,606

49

Temel Tasarim dersinde dogal ve
yapay objelerden yapilan bir {i¢
boyutlu diizenlemenin iki boyutta

yeniden realize edilmesi.

0,541

50

Temel Tasarim dersinde iki boyutlu
cizimin dogal ve yapay objelerle
yeniden iic  boyutlu  realize

edilmesi.

0,531
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Temel Tasarim dersinde izoipslerle
51 ( ylikselti egrileri ) iki boyutta ii¢ | 0, 690
boyut yanilsamasi yaratan
calismalar.
52 Metal striiktiir ( yap1 ) ve ahsap | 0,723
yontma teknikleri.
e é: 53 Temel Tasarim dersinde gorsel | 0,729
::ED % yansiticilar ( barkovizyon,
o © projeksiyon, epidiaskop, tepegdz
i i vb. ) kullanma.
% ?; 54 Pantone katalogu ( renk katalogu)
< 5 nu kullanma. 0,631
g —g 55 Temel Tasarim dersinde internet
5 ic; baglantis1 ve bilgisayar destekli | 0,681
8 egitim modiilii kullanma.

Tablo 3

Beklenti Olgegi - Olgme Maddelerinin Faktérlere Gore Dagilimi

Alt Boyutlar Madde Maddeler Faktor
(Ozellikler) No Yiikii
Temel Tasarim dersinde dogru bir
iletisimle, derste yapilanlarin bir | 0,624
1 acidan kendi gelecegini iiretme

Sosyal Etkilesim-
Iletisime Iliskin
Ozellik

oldugu bilincinin olusturulmasi.
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Amaclara ve Davranislara

Iliskin Ozellikler

Temel Tasarim dersi yolu ile sanat
eserlerindeki anlamin gorlintiisiini

¢Ozlimleme.

0,515

Temel Tasarim dersinde hayal
giiciinii-  imgelem harekete

gecirme.

0,521

Sanatin  dilini olusturan temel

Ogelerin ve ilkelerin 6gretimi

0, 524

Temel Tasarim dersinde farkh

sanatsal teknikleri uygulama.

0,552

Temel Tasarim dersinde gozlemler
yolu ile dogadaki zithiklarin

dengesini kavrama.

0,580

Gortntu bellegini bilin¢li

kullanabilme.

0,570

Derste bi¢im- mekan iligkilerini

kavrama.

0,532

Bicim  algilama  yOntemlerini
tanima ve uygulama ile gorsel

algilamanin gelisimi.

0,647

10

Derste grup yaraticilik tekniklerinin
uygulanmasi ile yaratici

diistincenin gelisimi.

0,679
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11

Temel Tasarim dersinde yeni bigim

uretme tekniklerini kullanabilme.

0, 524

12

Temel Tasarim dersinde
“kurgulayic1” ¢aligmalar ile felsefe

ve dlinya gorlisli kazanma.

0, 710

13

Temel Tasarim dersinde yogun
sorun ¢Ozme uygulamalar ile
tasartm  dilini  kullanabilmede

aktiflesme.

0,492

14

Temel Tasarim dersindeki
yonlendirici c¢aligsmalar ile bireyde

gecmisi agma giiclinli gelistirme.

0, 501

15

Temel Tasarim dersinde sezgiyi

giice doniistiirerek yararlanma.

0,495

16

Temel Tasarim dersinde soyutu
somutlama ya da somutu soyutlama

becerilerinin kazanilmasi.

0,521

Hizmetlerine Iliskin Ozellikler

17

Temel Tasarim dersinde kisisel 1lgi
alanlarim ortaya ¢ikarmaya yonelik
rehberlik hizmetleri. (ilgi envanteri,

estetik kisilik testleri vb. )

0, 738

18

Derste anadal atdlye segimine
yonelik bire bir danigmanhik ve

estetik giidiileyicilik.

0, 634

19

Zihin kaliplarini, kisisel
siradanlhiklart  asarak, estetik,

yaratici biri olmada rehberlik etme.

0, 612

ve | Psikolojik Damismanhk ve Rehberlik

Sosyal

Kiiltiirel

Etkinliklere
Iliskin

20

Temel Tasarim dersinde anadal
atolye  derslerinin  igeriklerine

yonelik bilgilendirme seminerleri.

0, 694
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21

Temel Tasarim dersinde farkli
sanat dallarina iliskin sergi, panel,
seminer, vb. etkinliklere grup

olarak katilim.

0, 725

22

Temel Tasarim dersinde plastik
sanatlar arsivi ve Kkiitliphane

incelemeleri.

0, 399

23

Temel Tasarim atdlyesi digindaki
farkli  anasanat atolyelerindeki
uygulamalar1 izleme ve bizzat

uygulamalara katilma.

0, 537

Sinif Ortamina

Iliskin Ozellikler

24

Temel Tasarim dersinde yaraticilik
ve gorsel algilama agisindan yeterli
motivasyonu saglayici bir atolye

ortami.

0, 725

25

Giivenli, yaratict g¢abalarin takdir

edildigi bir atdlye ortamu.

0, 671

Islenis- 6gretim Yontemlerine

Iliskin Ozellikler

26

Temel Tasarim dersinde tasarim
elemanlarim1  dogadaki  benzes

bigimlerle tanimlama.

0, 436

27

Temel Tasarim dersi siirecinde
uygulama- kuramsal ders

biitiinligi.

0, 406

28

Temel Tasarim dersinde kalipsal
ornek calismalara ek olarak farkli

ve ¢agdas ornekleri de sunma.

0, 627

29

Tasarimlart 6nce kagit iizerinde
daha sonra da bilgisayar ortaminda

olusturma.

0, 553
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30

Derste uyarilmishk ve uyaniklik
tutumunu gelistirici ¢agdas 6gretim

yontemlerini kullanma.

0, 396

31

Deneysel esasli, oyuna dayal

Temel Tasarim egitimi yontemleri.

0, 426

32

Derste  ¢oklu  zeka  kurami
alanlarina yonelik Ogretim

yontemlerini kullanma.

0, 496

Ders Icerigine ve Uygulamalara iliskin Ozellikler

33

Temel Tasarim ders igeriginin dort
disiplini ( sanat tarihi, estetik,

uygulama, elestiri) kapsamasi.

0,413

34

Hizli ¢izim ( skeg ) caligmalari.

0, 462

35

Birim bigimlerle yiizeyde diagonal

( ¢apraz) hareket diizenlemeleri.

0, 554

36

Geleneksel diislemlerden, mitsel
diislemlere ( mitoloji) farkli bilgi

kullanma teknikleri.

0, 400

37

Gorsel algr yasalarii oziimsetecek
motor bilgiye ( refleks davranisa)

dontstiirecek calismalar.

0, 400

38

Renk teorilerinin tanimi1 ve renk
uygulamalari. (renk skalast,
kontrastlar, karigimlar, yan yana

getirme, renk iiretme vb. )

0,621

39

Tasarimin  yapay ve  dogal
ogelerinin ( nokta, cizgi, leke, ton
degerleri, doku, renk, bi¢im, aralik,
yon, Olcli) birbirleri ile iliskili

kullanildig1 diizenlemeler.

0, 686

40

Degisik donem sanat eserlerinden

kopyalar ( reprodiiksiyon)

0, 442
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41

Teknik ve artistik perspektif ¢izim

uygulamalari.

0, 455

42

Malzeme yap1 iliskisi ( mobil,
asilabilen — kendini tastyan form)

uygulamasi.

0, 566

43

Gorsel ve gercek doku drneklerinin
kompozisyonu (ahsap, cam, metal
vb.)

0, 651

44

Kolaj, Dekolaj (yirtma) ve assamlaj

caligmalari.

0, 738

45

Modelden ve 6lii dogadan yapilan
siyah-beyaz kompozisyonu renk
armonilerine gore ayni degerler

kullanilarak renklendirme.

0,631

46

Temel Tasarim dersinde tangram

kareleri uygulamalari.

0, 713

47

Temel Tasarim dersinde kavram

cagristirma teknikleri.

0, 579

48

Temel Tasarim dersinde geometrik
bi¢imleri ( kare, ticgen vb. ) nesne

ve varliklara benzetme c¢alismalari.

0, 652

49

Temel Tasarim dersinde dogal ve
yapay objelerden yapilan bir ii¢
boyutlu diizenlemenin iki boyutta

yeniden realize edilmesi.

0, 697

50

Temel Tasarim dersinde iki boyutlu
cizimin dogal ve yapay objelerle

yeniden ii¢  boyutlu  realize

0, 752
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edilmesi.

Temel Tasarim dersinde izoipslerle

51 ( yiikselti egrileri ) iki boyutta ii¢ | 0, 484
boyut yanilsamasi yaratan
caligmalar.

52 Metal striiktiir ( yap1 ) ve ahsap | 0, 606

yontma teknikleri.

53 Temel Tasarim dersinde gorsel | 0, 451
yansiticilar ( barkovizyon,
projeksiyon, epidiaskop, tepegéz

vb. ) kullanma.

54 Pantone katalogu ( renk katalogu)
nu kullanma. 0, 461
55 Temel Tasarim dersinde internet

baglantis1 ve bilgisayar destekli | 0, 457

Tasarim Atolyesi ve Ogretim
Materyallerine Iliskin Ozellikler

egitim modiilii kullanma.

Olgeklerin Uygulanmasi
Tiim olgekler her alt1 iiniversitede, 1. sinif 6grencilerine 2005-2006 6gretim
yili sonunda uygulanmistir. Olgekler Dokuz Eyliil Universitesi ve Marmara
Universitesine bizzat uygulanmis; dgrencilere tek tek dagitilmis ve toplanmustir.
Cukurova Universitesi, Gazi Universitesi, Atatiirk Universitesi ve 19 Mayis
Universitesi’ne 6lgekler posta yolu ile gdnderilmistir. Uygulama igin gerekli izinler

onceden alinmustir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Olgekler uygulandiktan sonra, bilgi formundaki verilerle birlikte elde edilen

veriler bilgisayarda SPSS 11.00 istatistik programina islenerek; dosyalanmistir.
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Kargilagtirmalarda anlamlilik 0.05 diizeyinde test edilmistir. Verilerin ¢oziim
sonuclart tablolar halinde verilmistir. Kullanilan istatistiksel teknikler asagida

verilmektedir.

Aritmetik ortalama
Standart sapma
Varyans analizi

t testi

Frekans, yiizde hesaplamalari
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, daha 6nce agiklanan yontem ve teknikler kullanilarak toplanan
verilerin, istatistiksel tekniklerle yapilan ¢6ziimlemeleri tablolar halinde verilmistir.
Coziimlemeler sonucu elde edilen bulgular tablolastirilmistir.

Tanimlayic1 Bulgular
Bu boliimde 6rneklem grubuna iliskin verilere yer verilmistir.

Sosyo-demografik ozellikler

Sosyo-demografik 6zellikler kapsaminda arastirmaya katilan 6grencilerden

elde edilen bulgular Tablo 4, 5, 6, 7, 8,9, 10 ‘da yer almaktadir.

Tablo 4
Sosyo- demografik 6zellik-kurum

Sosyo-demografik Ozellikler N %
Kurum Marmara 73 25.7
( Universite)  Cukurova 62 20.2

Atatiirk 51 16.6

Dokuz Eyliil 50 16.3

Gazi 33 107

Ondokuz Mayis 32 10.4

Tablo 4’de goriildiigii gibi, arastirmaya en ¢ok katilim Temel Tasarim dersi 1. sinif
ogrencilerinin %25.7°si ( 79 kisi) ile Marmara Universitesi Resim-Is Egitimi
Anabilim Dali’ndan olmustur. Arastirmada en az katilim, %10.4 ( 32 kisi) ile

Ondokuz Mayis Universitesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’ndandur.

Tablo 5
Sosyo- demografik 6zellik-Yas
Sosyo-demografik Ozellikler N %
Yas 1.(17-19) 110 35.8
2. (20-22) 130 42.3
3.(23 ve iizeri) 67 21.8

Tablo 5’de goriildiigi gibi, arastirmada Temel Tasarim dersi 1. simif grencilerinin

%42.3lintin ( 130 kisi) 2.diizey (20-22) yas araliginda oldugu saptanmustir.
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Tablo 6
Sosyo- demografik ozellik-Cinsiyet
Sosyo-demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Kiz 210 68.4
Erkek 97 31.6

Tablo 6’da goriildiigi gibi, arastirmada Temel Tasarim dersi 1. sinif 6grencilerinin

%68.4’tinti ( 210 kisi) kiz 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 7
Sosyo- demografik ozellik-Mezun Olunan Lise
Sosyo-demografik Ozellikler N %
Mezun Olunan Meslek Lisesi 45 14.7
Lise
Anadolu Lisesi 15 49
Anadolu Giizel 97 31.6
Sanatlar Lisesi
Diiz Lise 125 40.7
Diger 25 8.1

Tablo 7°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin % 40.7’si ( 125 kisi) diiz

lise mezunudur.

Tablo 8
Sosyo- demografik ézellik-Ekonomik Durum
Sosyo-demografik Ozellikler N %
Ekonomik Cok lyi 9 2.9
Durum Orta 266 86.6
Koti 28 9.1

Tablo 8’de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin %86.6’simin ( 266 kisi)

ekonomik durumu orta diizeydedir.
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Tablo 9
Sosyo- demografik 6zellik-Temel Tasarim Dersi Basari Derecesi
Sosyo-demografik Ozellikler N %
Temel Tasarim Cok lIyi 76 24.8
Dersi Basar1  lyi 164 53.4
Derecesi Orta 55 17.9
Zayif 10 3.3

Tablo 9’da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %53.4’linilin ( 164 kisi)

Temel Tasarim dersi basar1 derecesinin ‘iyi’ oldugu saptanmistir.

Tablo 10 )
Sosyo- demografik 6zellik-Temel Tasarim Dersini Yiiriiten Ogretim
Elemanimin Mezun Oldugu Anabilim/Anasanat Dah

Sosyo-demografik Ozellikler N 70
Temel Tasarim Resim 144 46.9
Dersini Yiiriiten
Ogretim Grafik 39 12.7
Elemaninin Mezun
Oldugu Heykel 18 5.9
Anabilim/Anasanat
Dali Ozgiin baski 18 5.9
Diger 2 N4

Tablo 10°da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %46.9’unun (144 kisi),
Temel Tasarim Dersini  Yiiriiten Ogretim Elemamnin  Mezun Oldugu

Anabilim/Anasanat Dali’nin  ‘Resim Anasanat Dal1’ oldugu saptanmaistir.

Tablo 11
Sosyo- demografik ozellik-
Anasanat Atolye Tercihinde Belirleyici Faktorler

Sosyo-demografik Ozellikler N %
Anasanat Ilgi 178 58.0
Atolye
Tercihinde Yetenek 71 23.1
Belirleyici
Faktorler Islev 41 13.4
Deneyim 3 1.0

Diger 8 2.6




227

Tablo 11°de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %58.0’min (178 kisi),

Anasanat Atdlye Tercihlerinde belirleyici faktoriin ‘ilgi’ oldugu saptanmaistir.

Ogrencilerin Anasanat Atélye Tercihleri

Tablo 12
Resim Anasanat Atolye Tercihi
Resim Anasanat N %
Atolye Tercihi
1. 150 48.9
2. 97 31.6
3. 32 10.4

Tablo 12°de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %48.9’u (150 kisi),

Resim Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak se¢mislerdir.

Tablo 13
Grafik Anasanat Atolye Tercihi
Grafik Anasanat N %
Atolye Tercihi
1. 111 36.2
2. 94 30.6
3. 60 19.5

Tablo 13’de goriildiigi gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin %36.2°s1 (111 kisi),

Grafik Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak se¢mislerdir.
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Tablo 14
Heykel Anasanat Atolye Tercihi
Heykel Anasanat N %
Atolye Tercihi
1. 14 4.6
2. 50 16.3
3. 97 31.6
4. 52 16.9

Tablo 14’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %31.6’s1 (97 kisi),

Heykel Anasanat Atdlyesini 3. tercih olarak segmislerdir.

Tablo 15
Ozgiinbaski Anasanat Atélye Tercihi
Ozgiin baski Anasanat N %
Atolye Tercihi
2. 27 8.8
3. 70 22.8
4. 86 28.0

Tablo 15°de goriildiigl gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %28.0°1 (86 kisi),

Ozgiinbaski Anasanat Atdlyesini 4. tercih olarak se¢mislerdir.

Tablo 16
Diger ( Fotograf, Tekstil vb. ) Anasanat Atolye Tercihi

Diger Anasanat N %
Atolye Tercihi

1. 21 6.8

2. 18 5.9

3. 15 4.9

4. 11 3.6

5. 8 2.6

Tablo 16’da goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin %6.8°1 (21 kisi),

Diger Anasanat Atolyesini ( Fotograf, Tekstil vb. ) 1. tercih olarak se¢mislerdir.
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Bulgular

Ogrencilerin Anasanat Atélye Tercihlerinin
Sosyo- demografik Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

1.Alt Problem )
Anasanat Atolye Tercihleri- Kurum ( Universite)
Ogrencilerin Anasanat Atdlye Tercihleri, onlarmn &grenim gordiikleri

kurumlara gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Tablo 17
Farkh Kurumlarda (Universitede) Ogrenim Géren Ogrencilerin Resim
Anasanat Atolye Tercihleri

Resim Anasanat
Atolye Tercihi

Kurum 1 2 3. 4
DokuzEylul N 27 16 3 1
Universitesi % 57.4 34.0 6.4 2.1
Marmara N 39 20 8 2
Universitesi % 56.5 29.0 11.6 2.9
19May1s N 12 16 3 1
Universitesi % 37.5 50.0 9.4 3.1
Cukurova N 40 17 2
Universitesi % 67.8 28.8 3.4
Gazi Universitesi N 14 16 3
% 42 .4 48.5 9.1
Atatiirk Universitesi N 18 12 8 1
% 46.2 30.8 20.5 2.6
Toplam 150 97 27 5
53.8 34.8 9.7 1.8

Tablo 17 incelendiginde dgrencilerin, 6grenim gordiikleri kurumlara gére Resim
Anasanat Atolye Tercihleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Cukurova
Universitesi’nden % 67.8 ( 40 kisi), Marmara Universitesi'nden % 56.5 ( 39 kisi) ve
Dokuz Eyliil Universitesi’nden % 57.4 (27 kisi), Atatiitk Universitesi'nden %46.2
(18 kisi) Resim Anasanat Atolyesini 1. tercih olarak segerken; 19 Mayis
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Universitesi’nden % 50.0 (16 kisi), Gazi Universitesi’nden %48.5 ( 16 kisi) Resim

Anasanat Atolyesini 2. tercih olarak segmislerdir.

Tablo 18
Farkh Kurumlarda (Universitede) Ogrenim Géren Ogrencilerin Grafik
Anasanat Atolye Tercihleri

Grafik Anasanat
AtolyeTercihi
Kurum 1. 2. 3. 4,

DokuzEylul N 18 15 13 1
Universitesi % 38.3 31.9 27.7 2.1
Marmara N 28 30 11 3
Universitesi 0 38.9 41.7 15.3 4.2
%
19May1s N 19 10 2
Universitesi % 61.3 32.3 6.5
Cukurova N 13 22 13 2
Universitesi % 26.0 44.0 26.0 4.0
Gazi Universitesi N 15 7 5 3
% 50.0 23.3 16.7 10.0
Atatiirk Universitesi N 18 10 6 1
% 51.4 28.6 171 2.9
Toplam 111 94 50 10
419 355 18.9 3.8

Tablo 18 incelendiginde Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri kurumlara gore Grafik
Anasanat Atdlye Tercihleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir.

19 Mayis Universitesi’nden % 61.3 (19 kisi), Atatiirk Universitesi'nden %51.4 (18
kisi), Gazi Universitesi’nden %50.0 ( 15 kisi), Dokuz Eyliil Universitesi’'nden %
38.3 (18 kisi) Grafik Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak secerken;  Cukurova
Universitesi’nden % 44.0 ( 22 kisi), Marmara Universitesi’nden % 41.7 ( 30 kisi)

Grafik Anasanat Atolyesini 2. tercih olarak se¢mislerdir.
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Tablo 19
Farkh Kurumlarda (Universitede) Ogrenim Géren Ogrencilerin Heykel
Anasanat Atolye Tercihleri

Heykel Anasanat

Kurum 1 2 3. 4 5
DokuzEylul N 3 7 11 22 1
Universitesi % 6.8 15.9 25.0 50.0 2.3
Marmara N 1 9 23 6 5
Universitesi % 2.3 20.5 52.3 13.6 114
19May1s N 2 17 6
Universitesi % 8.0 68.0 24.0
Cukurova N 5 15 21 3 1
Universitesi % 11.1 33.3 46.7 6.7 2.2
Gazi Universitesi N 3 9 16 4
% 9.4 28.1 50.0 12.5
Atatiirk N 2 8 9 3 1
Universitesi % 8.7 34.8 39.1 13.0 4.3
Toplam 14 50 97 44 8
6.6 235 455 20.7 3.8

Tablo 19 incelendiginde 6grencilerin, 6grenim gordiikleri kurumlara gére Heykel
Anasanat Atdlye Tercihleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir.

19 Mayis Universitesi’nden % 68.0 (17 kisi), Marmara Universitesi’nden % 52.3 (
23 kisi) , Gazi Universitesi'nden %50.0 ( 16 kisi), Cukurova Universitesi’nden %
46.7 ( 21 kisi), Atatiirk Universitesi’nden %39.1 (9 kisi) Heykel Anasanat Atdlyesini
3. tercih olarak secerken; Dokuz Eyliil Universitesi’nden % 50.0 (22 kisi) Heykel

Anasanat At6lyesini 4. tercih olarak segmistir.
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Farkh Kurumlarda (Universitede) Ogrenim Géren Ogrencilerin Ozgiinbaski

Anasanat Atolye Tercihleri

Ozgiinbaski
Anasanat 1.
Atolye 2. 3. 4, 5.
Tercihi
Kurum
DokuzEylul N 1 8 16 18
Universitesi % 2.3 18.6 37.2 41.9
Marmara N 1 3 13 22 5
Universitesi % 2.3 6.8 29.5 50.0 11.4
19May1s N 1 3 8 9
Universitesi % 4.8 14.3 38.1 42.9
Cukurova N 2 12 13 2
Universiiesi % 6.9 414 44.8 6.9
Gazi Universitesi N 1 1 9 8 1
% 5.0 5.0 45.0 40.0 5.0
Atatiirk N 1 5 12 5 3
Universitesi % 3.8 19.2 46.2 19.2 115
Toplam 7 20 70 75 11
3.8 10.9 38.3 41.0 6.0

Tablo 20 incelendiginde Ogrencilerin,

ogrenim gordiikleri kurumlara gore

Ozgiinbask1 Anasanat Atdlye Tercihleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir

Marmara Universitesi’nden % 50.0 ( 22 kisi), Cukurova Universitesi’nden % 44.8

(13 kisi), 19 May1s Universitesi’'nden % 42.9 (9 kisi), Dokuz Eyliil Universitesi’nden

% 41.9 (18 kisi) Ozgiin Baski Anasanat Atdlyesini 4. tercih olarak segerken; Atatiirk
Universitesi’nden % 46.2 (12 kisi), Gazi Universitesi’nden % 45.0 ( 9 kisi) Ozgiin

Baski Anasanat Atolyesini 3. tercih olarak se¢mistir.
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) Tablo 21 )
Farkhh Kurumlarda (Universitede) Ogrenim Goren Ogrencilerin
Diger( Tekstil, Fotograf  vb.) Anasanat Atolye Tercihleri

Diger
Anasanat
Atélye 1. 2. 3. 4, 5.
Tercihi
Kurum
DokuzEylul N 1
Universitesi % 100.0
Marmara N 10 9 7 3 4
Universitesi % 30.3 27.3 21.2 9.1 12.1
19May1s N 1
Universitesi % 100.0
Cukurova N 3 3
Universitesi % 50.0 50.0
Gazi Universitesi N 1 3
% 25.0 75.0
Atatiirk N 11 9 5 2 1
Universitesi % 39.3 321 17.9 7.1 3.6
Toplam 21 18 15 11 8

28.8 24.7 20.5 15.1 11.0

Tablo 21 incelendiginde; Atatiirk Universitesi'nden % 39.3 (11 kisi), ~Marmara
Universitesi'nden % 30.3 ( 10 kisi) Diger ( Tekstil, Fotograf vb. )Anasanat

Atolyesini 1. tercih olarak se¢mislerdir.

Anasanat Atolye Tercihleri- Cinsiyet
“Ogrencilerin Anasanat Atdlye tercihleri, onlarm cinsiyetlerine gore anlaml

farklilik gdstermekte midir?” seklinde belirtilen alt problemi test etmek igin biitiin
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grubun genel puanlar tlizerinde t testi analizi yapilip; elde edilen bulgular Tablo

22,23,24,25,26 ‘da sunulmustur.

Tablo 22
Cinsiyetlerine Gore Resim Anasanat Atolye Tercihi

Resim Anasanat

Atblye
Tercihi 1 2 3. 4
Cinsiyet
Kiz N 105 67 17 1
% 55.3 35.3 8.9 0.5
Erkek N 45 30 10 4
% 50.6 33.7 11.2 4.5
Toplam 150 97 27 5
53.8 34.8 9.7 1.8

Tablo 22 ‘de goriildiigii gibi, kiz 6grencilerin % 55.3%lntin ( 105 kisi) Resim
Anasanat Atolyesini 1. tercih olarak segtigi, erkek 6grencilerin ise yine % 50.6’sinin

(45 kisi) Resim Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak sectikleri saptanmistir.

Tablo 23
Cinsiyetlerine Gore Grafik Anasanat Atolye Tercihi

Grafik Anasanat

Atolye
Tercihi 1 2 8. 4
Cinsiyet
Kiz N 72 66 36 9
% 39.3 36.1 19.7 49
Erkek N 39 28 14 1
% 47.6 34.1 171 1.2
Toplam 111 94 50 10
41.9 355 18.9 3.8

Tablo 23 ‘de goriildiigli gibi, erkek Ogrencilerin % 47.6’simmin ( 39 kisi) Grafik
Anasanat Atolyesini 1. tercih olarak segtikleri, kiz 6grencilerin ise % 39.3’{iniin ( 72

kisi) Grafik Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak segtigi saptanmuigtir.
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Tablo 24
Cinsiyetlerine Gore Heykel Anasanat Atolye Tercihi

Heykel Anasanat

Atblye
Tercihi 1 2 3. 4
Cinsiyet

Kiz N 9 30 64 31
% 4.6 21.3 45.4 22.0

Erkek N 5 20 33 13
% 6.9 27.8 45.8 18.1

Toplam 14 50 97 44
6.6 23.5 45,5 20.7

Tablo 24 ‘de goriildiigii gibi, erkek Ogrencilerin % 45.8’inin ( 33 kisi) Heykel
Anasanat Atolyesini 3. tercih olarak segtikleri, kiz 6grencilerin ise % 45.4’{liniin ( 64

kisi) Heykel Anasanat Atolyesini yine 3. tercih olarak sectigi saptanmistir.

Tablo 25
Cinsiyetlerine Gore Ozgiinbaski Anasanat Atolye Tercihi
Ozgiinbaski
Anasanat
Atdlye 1. 2. 3. 4,
Tercihi
Cinsiyet
Kiz 6 17 55 46
4.6 13.1 42.3 35.4
Erkek 1 3 15 29
19 5.7 28.3 54.7
7 20 30 75
3.8 10.9 38.3 41.0

Tablo 25 incelendiginde, erkek &grencilerin % 54.7’sinin ( 29 kisi) Ozgiin

Baski Anasanat Atolyesini 4. tercih olarak sectikleri, kiz Ogrencilerin ise %

42.3’iiniin ( 55 kisi) Ozgiinbaski Anasanat Atdlyesini

gorilmektedir.

3. tercih olarak segtigi
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Tablo 26
Cinsiyetlerine Gore Diger Anasanat Atolye Tercihi
Diger
Anasanat
Atélye 1 2 3. 4 5
Tercihi
Cinsiyet
Kiz N 15 13 7 9 5
% 30.6 26.5 143 18.4 10.2
Erkek N 6 5 8 2 3
% 25.0 20.8 333 8.3 12.5
Toplam 21 18 15 11 8
28.8 24.7 20.5 15.1 11.0

Tablo 26 incelendiginde, kiz 6grencilerin % 30.6’smin ( 15 kisi) Diger (
Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak sectikleri, erkek
Ogrencilerin ise % 33.3’linlin ( 8 kisi) Diger ( Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat

Atblyesini 3. tercih olarak sectigi goriilmektedir.

Anasanat Atolye Tercihleri- Yas
“Ogrencilerin Anasanat Atdlye tercihleri, onlarin yaslarma gére anlamli farklilik
gostermekte midir?”seklinde belirtilen alt problemi test etmek i¢in analiz yapilip;

elde edilen bulgular Tablo 27,28, 29, 30,31‘de sunulmustur.

Tablo 27
Yagslara Gore Resim Anasanat Atolye Tercihi

Resim Anasanat
Atolye

Yas
1.Diizey N 46 41 9 3
- 0,

(17-19) Yo 46.5 414 9.1 3.0

2. Diizey N 65 42 11 1

(20-22) % 54.6 35.3 9.2 0.8

3. Diizey N 39 14 7 1

(23 ve iizeri) % 63.9 23.0 11.5 1.6
Toplam 150 97 27 5

53.8 34.8 9.7 1.8
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Tablo 27 incelendiginde Ogrencilerin % 54.6’sinin (65 kisi) Resim Anasanat
Atolyesini 1. tercih olarak sectikleri ve 2. diizey ( 20-22) yas araliginda oldugu

saptanmistir.

Tablo 28
Yaslara Gore Grafik Anasanat Atolye Tercihi
Grafik
Anasanat
Atblye 1 2 3. 4
ercihi
Yas
1.Diizey N 43 30 18 4
% 45.3 31.6 18.9 4.2
2. Diizey N 50 40 23 4
% 42.7 34.2 19.7 34
3. Diizey N 18 24 9 2
% 34.0 45.3 17.0 3.8
Toplam 111 94 50 10
41.9 35.5 18.9 3.8

Tablo 28 incelendiginde ogrencilerin % 45.3’tniin ( 43 kisi) Grafik Anasanat
Atolyesini 1. tercih olarak sectikleri ve 1. diizey yas araliginda, % 42.7’sinin ( 50
kisi) 2. diizey yas araliginda oldugu goriilmektedir. 3. diizey yas araliginda olan
ogrencilerin ise % 45.3’linilin ( 24 kisi) Grafik Anasanat At6lyesini 2. tercih olarak

segtikleri goriilmektedir.

Tablo 29
Yaslara Gore Heykel Anasanat Atolye Tercihi
Heykel
Anasanat
Atblye 1 2 3. 4
Tercihi
Yas
1.Diizey N 6 9 33 21
% 8.0 12.0 44.0 28.0
2. Diizey N 4 25 43 17
% 4.4 27.8 47.8 18.9
3. Diizey N 4 16 21 6
% 8.3 33.3 43.8 12.5
Toplam 14 50 97 44

6.6 23.5 45.5 20.7
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ogrencilerin %47.8’inin ( 43 kisi) Heykel Anasanat

Atolyesini 3. tercih olarak sectikleri ve 2. diizey ( 20-22) yas araliginda olduklari

gorilmektedir.
Tablo 30
Yasa Gore Ozgiinbaski Anasanat Atolye Tercihi
Ozgiinbaski
Anasanat
Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4.
Yas
1.Diizey N 4 11 27 22
% 5.7 15.7 38.6 314
2.Dizey N 2 7 27 38
% 2.6 9.0 34.6 48.7
3.Diizey N 1 2 16 15
% 2.9 5.7 45.7 42.9
Toplam 7 20 70 75
3.8 10.9 38.3 41.0

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin % 38.6’sinm ( 27 kisi) Ozgiinbaski Anasanat

Atolyesini 3. tercih olarak sectikleri ve 1. diizey ( 17-19) yas araliginda, %45.7’sinin

( 16 kisi) 3. diizey ( 23 ve iizeri) yas aralifinda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin %

48.7’sinin ( 38 kisi) ise 2. diizey yas araliginda ve Ozgiin Bask1 Anasanat Atdlyesini

4. tercih olarak sectikleri goriilmektedir.
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Tablo 31
Yaslara Gore Diger (Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat Atolye Tercihi
Diger
Anasanat
Atolye 2 3 4
Tercihi
Yas
1.Diizey N 9 9 5 8
% 25.7 25.7 143 22.9
2. Diizey N 8 4 8 1
% 333 16.7 333 4.2
3. Diizey N 4 5 2 2
% 28.6 35.7 143 14.3
Toplam 21 18 15 11
28.8 24.7 20.5 15.1

Tablo 31 incelendiginde 6grencilerin % 25.7’sinin ( 9 kisi) Diger (Tekstil, Fotograf

vb. ) Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak segtikleri ve 1. diizey yas araliginda
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %35.7’si ( 5 kisi) 3. diizey yas araliginda ve
Diger Anasanat Atdlyesini ( Tekstil, fotograf vb. ) 2. tercih olarak se¢mislerdir.

Anasanat Atolye Tercihleri- Mezun Olunan Lise

“Ogrencilerin Anasanat Atdlye tercihleri, onlarm mezun olduklari liseye gore

anlamh farklilik gostermekte midir?”’seklinde belirtilen alt problemi test etmek igin

biitin grubun toplam puanlar1 iizerinde analiz yapilip; elde edilen bulgular Tablo

32,33,34,35,36 ‘da sunulmustur.
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Tablo 32
Mezun Olunan Liseye Gore Resim Anasanat Atolye Tercihi

Resim
Anasanat

Atolye 1 2 3. 4
rcihi
Mezun
Olunan Lise
Meslek Lisesi N 24 14 5 1
% 54.5 31.8 11.4 23.3
Anadolu Lisesi N 7 5
% 58.3 41.7
AnadoluGiizel N 34 43 10 1
Sanatlar Lisesi 9% 38.6 48.9 11.4 1.1
Diiz Lise N 71 29 9 3
% 63.4 25.9 8.0 2.7
Diger N 14 6 3
% 60.9 26.1 13.0
Toplam 150 97 27 5
53.8 34.8 9.7 1.8

Tablo 32 incelendiginde oOgrencilerin % 63.4’tintin ( 71 kisi) Resim Anasanat
Atolyesini 1. tercih olarak sectikleri ve diiz lise mezunu olduklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin % 48.9’unun ( 43 kisi) ise Resim Anasanat Atdlyesini 2. tercih olarak

sectigi ve Anadolu Giizel Sanatlar lisesi mezunu olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 33
Mezun Olunan Liseye Gore Grafik Anasanat Atélye Tercihi
Grafik
Anasanat
Atélye 1. 2. 3. 4,
Tercihi
Mezun
Olunan Lise
Meslek Lisesi N 15 14 7 3
% 38.5 35.9 17.9 7.7
Anadolu Lisesi N 2 2 3 2
% 22.2 22.2 33.3 22.2
AnadoluGuizel N 48 27 12 1
Sanatlar Lisesi %o 54,5 30.7 13.6 1.1
Diiz Lise N 37 45 21 3
% 34.9 42.5 19.8 2.8
Diger N 9 6 7 1
% 39.1 26.1 30.4 4.3
Toplam 111 94 50 10

41.9 35.5 18.9 3.8
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Tablo 33 incelendiginde Ogrencilerin %54.5 ’inin ( 48 kisi) Grafik Anasanat
Atolyesini 1. tercih olarak sectikleri ve Anadolu Gilizel Sanatlar Lisesi mezunu
olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin % 42.5°1 ( 45 kisi) ise Grafik Anasanat

Atolyesini 2. tercih olarak se¢mis diiz lise mezunudur.

Tablo 34
Mezun Olunan Liseye Gore Heykel Anasanat Atolye Tercihi
Heykel
Anasanat
Atblye
JTercihi 1. 2. 3. 4, 5.
Mezun
Olunan Lise
Meslek Lisesi N 3 9 6 6 2
% 115 34.6 23.1 23.1 7.7
Anadolu Lisesi N 1 5 3
% 11.1 55.6 33.3
AnadoluGiizel N 4 9 39 18 2
Sanatlar Lisesi 9% 5.6 12.5 54.2 25.0 2.8
Diiz Lise N 5 23 42 16 3
% 5.6 25.8 47.2 18.0 34
Diger N 1 4 7 4 1
% 5.9 23.5 41.2 235 5.9
Toplam 14 50 97 44 8
6.6 23.5 455 20.7 3.8

Tablo 34 incelendiginde ogrencilerin %47.2 ’sinin ( 42 kisi) Heykel Anasanat
Atolyesini 3. tercih olarak sectikleri ve diiz lise mezunu olduklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin % 54.2°si ( 39 kisi) ise Heykel Anasanat Atdlyesini 3. tercih olarak

se¢mis Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunudur.
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Tablo 35
Mezun Olunan Liseye Gore Ozgiinbaskl Anasanat Atolye Tercihi
Ozgiinbaski
Anasanat
Atblye
Tercihi 1. 2. 3. 4, 5.
Mezun
Olunan Lise
Meslek Lisesi N 4 16 7
% 14.8 59.3 25.9
Anadolu Lisesi N 3 4 1
% 37.5 50.0 125
AnadoluGiizel N 5 4 22 24 5
Sanatlar Lisesi 9% 8.3 6.7 36.7 40.0 8.3
Diiz Lise N 2 9 27 33 5
% 2.6 11.8 35.5 43.4 6.6
Diger N 3 2 7
% 25.0 16.7 58.3
Toplam 7 20 70 75 11
3.8 10.9 38.3 41.0 6.0

Tablo 35 incelendiginde 6grencilerin %59.3 “iiniin ( 16 kisi) Ozgiinbaski Anasanat

Atolyesini 3. tercih olarak sectikleri ve

meslek lisesi

mezunu olduklari

goriilmektedir. Ogrencilerin % 40.0°1 ( 24 kisi) ve %43.4°1 ( 33 kisi) Ozgiinbask1

Anasanat Atolyesini 4. tercih olarak se¢mis Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ve diiz

lise mezunlaridir.
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Tablo 36
Mezun Olunan Liseye Gore Diger Anasanat Atolye Tercihi
Diger
Anasanat
Atblye
Jercihi 1. 2. 3. 4, 5.
Mezun
Olunan Lise
Meslek Lisesi N 3 2 4 1
% 30.0 20.0 40.0 10.0
Anadolu Lisesi N 2 2
% 50.0 50.0
AnadoluGiizel N 5 6 1 6 3
Sanatlar Lisesi 9% 23.8 28.6 4.8 28.6 14.3
Diiz Lise N 10 7 7 4 3
% 32.3 22.6 22.6 12.9 9.7
Diger N 1 3 1 2
% 14.3 42.9 14.3 28.6
Toplam 21 18 15 11 8
28.8 24.7 20.5 15.1 11.0

Tablo 36 incelendiginde 6grencilerin %32.3 liniin ( 10 kisi) Diger (Tekstil, Fotograf
vb. ) Anasanat Atolyesini 1. tercih olarak sectikleri ve diiz lise mezunu olduklar

goriilmektedir.

Anasanat Atolye Tercihleri- Ailenin Ekonomik Durumu
“Ogrencilerin ~ Anasanat Atdlye tercihleri, onlarin ailelerinin ekonomik
durumuna gore anlamh farklilik gostermekte midir?”’seklinde belirtilen alt problemi
test etmek igin biitin grubun toplam puanlan iizerinde analiz yapilip; elde edilen

bulgular Tablo 37, 38, 39, 40,41 ‘de sunulmustur.
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Ailenin Ekonomik Durumuna Gore Resim Anasanat Atolye Tercihi
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Resim
Anasanat
Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4,
Ailenin
Ekonomik
Durumu
Cok lyi N 4 1 1 1
% 57.1 14.3 14.3 14.3
Orta N 130 89 24 3
% 52.8 36.2 9.8 1.2
Kot N 14 7 2 1
% 58.3 29.2 8.3 4.2
Toplam 148 97 27 5
53.4 35.0 9.7 1.8

Tablo 37 incelendiginde ogrencilerin %52.8’inin ( 130 kisi) Resim Anasanat

Atélyesini 1. tercih olarak sectikleri ve ailenin ekonomik durumunun orta diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 38

Ailenin Ekonomik Durumuna Gére Grafik Anasanat Atolye Tercihi

Grafik
Anasanat
Atblye
Tercihi 1. 2. 3. 4,
Ailenin
Ekonomik
Durumu
Cok Iyi N 4 3 1
% 50.0 37.5 12.5
Orta N 98 86 43 10
% 41.4 36.3 18.1 4.2
Koti N 9 4 6
% 47.4 21.1 31.6
Toplam 111 93 50 10
42.0 35.2 18.9 3.8




245

Tablo 38 incelendiginde oOgrencilerin % 41.4’lnlin ( 98 kisi) Grafik Anasanat
Atélyesini 1. tercih olarak segtikleri ve ailenin ekonomik durumunun orta diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 39
Ailenin Ekonomik Durumuna Gore Heykel Anasanat Atolye Tercihi
Heykel
Anasanat
Atblye
Tercihi 1 2 3. 4
Ailenin
Ekonomik
Durumu
Cok lyi N 1 2 1 1
% 20.0 40.0 20.0 20.0
Orta N 11 42 90 40
% 5.8 22.1 47.4 21.1
Koti N 2 6 5 3
% 11.8 35.3 29.4 17.6
Toplam 14 50 96 44
6.6 23.6 45.3 20.8

Tablo 39 incelendiginde 6grencilerin %47. 4’tniin ( 90 kisi) Heykel Anasanat
Atolyesini 3. tercih olarak segtikleri ve ailenin ekonomik durumunun orta diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Tablo 40
Ailenin Ekonomik Durumuna Gére Ozgiinbaski Anasanat Atolye Tercihi
Ozgiinbaski
Anasanat
Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4.
Ailenin
Ekonomik
Durumu
Cok Iyi N 1 3 2
% 16.7 50.0 33.3
Orta N 6 17 60 65
% 3.8 10.7 37.7 40.9
Kotii N 1 2 7 8
% 5.6 11.1 38.9 44.4
Toplam 7 20 70 75

3.8 10.9 38.3 41.0
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Tablo 40 incelendiginde dgrencilerin % 40.9’unun ( 65 kisi) Ozgiinbask1 Anasanat
Atélyesini 4. tercih olarak segtikleri ve ailenin ekonomik durumunun orta diizeyde

oldugu gorilmektedir.

Tablo 41
Ailenin Ekonomik Durumuna Gére Diger Anasanat Atolye Tercihi
Diger
Anasanat
Atblye
Tercihi 1 2 3. 4
Ailenin
Ekonomik
Durumu
Cokiyi N 1
% 100.0
Orta N 19 14 13 11
% 29.2 21.5 20.0 16.9
Koti N 2 3 2
% 28.6 42.9 28.6
Toplam 21 18 15 11
28.8 24.7 20.5 15.1

Tablo 41 incelendiginde 6grencilerin % 29.2°sinin ( 19 kisi) Diger (Tekstil, Fotograf
vb. ) Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak sectikleri ve ailenin ekonomik durumunun

orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Anasanat Atolye Tercihleri- Temel Tasarim Dersini Yiiriiten

Ogretim Elemaninin Mezun Oldugu Anabilim veya Anasanat Dali

“Ogrencilerin  Anasanat Atdlye tercihleri, onlarm Temel Tasarim Dersini
Yiiriiten Ogretim Elemanmin Mezun Oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na gore
anlaml farklilik gostermekte midir?”seklinde belirtilen alt problemi test etmek igin

biitlin grubun toplam puanlar {izerinde analiz yapilmistir.

Tablo 42
Temel Tasarim Dersini Yiiriiten
Ogretim Elemaninin Mezun Oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na
Gore Resim Anasanat Atolye Tercihi

Resim
Anasanat
Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4.

Ogretim
Elemaninin
Mezun Oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah

Resim N 80 38 12 2
% 60.6 28.8 9.1 1.5
Grafik N 20 15 3
% 52.6 39.5 7.9
Heykel N 8 7 3
% 444 38.9 16.7
Ozgiinbaski N 6 10 2
% 33.3 55.6 11.1
Toplam 114 70 20 2
55.3 34.0 9.7 1.0

Tablo 42 incelendiginde Ogrencilerin % 60.6’smin ( 80 kisi) Resim Anasanat
Atolyesini 1. tercih olarak sectikleri ve Temel Tasarim dersini ylirliten §gretim

elemaninin, Resim Anasanat Dali mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 43
Temel Tasarim Dersini Yiiriiten
Ogretim Elemaninin Mezun Oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na
Gore Grafik Anasanat Atolye Tercihi

Grafik

Anasanat

Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4,

Ogretim
Elemaninin
Mezun Oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah

Resim N 45 49 25 5
% 36.3 39.5 20.2 4.0
Grafik N 13 14 7
% 38.2 41.2 20.6
Heykel N 8 3 2 3
% 50.0 18.8 12.5 18.8
Ozgiinbask1 N 10 4 3
% 58.8 23.5 17.6
Toplam 76 70 37 8
39.8 36.6 19.4 4.2

Tablo 43 incelendiginde Ogrencilerin % 39.5’inin ( 49 kisi) Grafik Anasanat
Atolyesini 2. tercih olarak segtikleri ve Temel Tasarim dersini yiirliten Ogretim

elemaninin, Resim Anasanat Dali mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 44
Temel Tasarim Dersini Yiiriiten
Ogretim Elemaninin Mezun Oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na
Gore Heykel Anasanat Atolye Tercihi

Heykel
Anasanat
Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4, 5.

Ogretim
Elemaninin
Mezun Oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah

Resim N 6 24 41 16 6
% 6.5 25.8 44.1 17.2 6.5
Grafik N 2 5 13 6 1
% 7.4 18.5 48.1 22.2 3.7
Heykel N 1 8 8 1
% 5.6 44.4 44.4 5.6
Ozgiinbaski N 1 4 4 8
% 5.9 23.5 23.5 47.1
Toplam 10 41 66 31 7
6.5 26.5 42.6 20.0 4.5

Tablo 44 incelendiginde Ogrencilerin % 44.1’inin ( 41 kisi) Heykel Anasanat
Atolyesini 3. tercih olarak segtikleri ve Temel Tasarim dersini yiirliten 6gretim

elemaninin, Resim Anasanat Dali mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 45
Temel Tasarim Dersini Yiiriiten
Ogretim Elemaninin Mezun Oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na
Gore Ozgiinbaski Anasanat Atélye Tercihi

Ozgiinbaski
Anasanat
Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4, 5.

Ogretim
Elemaninin
Mezun Oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah

Resim N 2 9 30 35 8
% 2.4 10.7 35.7 41.7 9.5
Grafik N 2 2 11 7 1
% 8.7 8.7 47.8 30.4 4.3
Heykel N 1 5 5
% 9.1 45.5 45.5
Ozgiinbaski N 1 7 8
% 6.3 43.8 50.0
Toplam 6 11 53 55 9
4.5 8.2 39.6 41.0 6.7

Tablo 45 incelendiginde 6grencilerin % 41.7sinin ( 35 kisi) Ozgiinbaski Anasanat
Atolyesini 4. tercih olarak segtikleri ve Temel Tasarim dersini yiiriiten gretim

elemaninin, Resim Anasanat Dali mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 46
Temel Tasarim Dersini Yiiriiten
Ogretim Elemaninin Mezun Oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na
Gore Diger Anasanat Atolye Tercihi

Diger
Anasanat
Atolye Tercihi

Ogretim 1 2 3. 4 5
Elemaninin
Mezun Oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah
Resim N 11 12 13 6 5
% 234 25.5 21.7 12.8 10.6
Grafik N 1 1 2
% 25.0 25.0 50.0
Heykel N 1
% 100.0
Toplam 12 12 14 8 6
23.1 23.1 26.9 15.4 11.5

Tablo 46 incelendiginde 6grencilerin % 27.7’sinin ( 13 kisi) Diger (Tekstil, Fotograf
vb. ) Anasanat Atdlyesini 3. tercih olarak sectikleri ve Temel Tasarim dersini ylirliten

ogretim elemaninin, Resim Anasanat Dali mezunu oldugu goriilmektedir.



Anasanat Atolye Tercihleri- Temel Tasarim Ders Basarisi
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“Ogrencilerin ~ Anasanat Atdlye tercihleri, onlarin Temel Tasarim Ders

Basarisi’na gore anlamh farklilik gostermekte midir?”’seklinde belirtilen alt problemi

test etmek i¢in biitlin grubun toplam puanlar {izerinde analiz yapilip; elde edilen

bulgular Tablo 47, 48, 49, 50,51 ‘de sunulmustur.

Tablo 47

Temel Tasarim Ders Basarisina
Gore Resim Anasanat Atolye Tercihi

Resim
Anasanat
Atolye Tercihi
Temel Tasarmm L 2. 3. 4
Ders Basarisi
Cok lyi N 36 29 9
% 48.6 39.2 12.2
Iyi N 86 46 10 1
% 60.1 32.2 7.0 0.7
Orta N 22 19 7 3
% 43.1 37.3 13.7 5.9
Zayif N 3 2
% 60.0 40.0
Cok Zayif N 2 1 1
% 50.0 25.0 25.0
Toplam 149 96 27 5
53.8 34.7 9.7 1.8

Tablo 47 incelendiginde 6grencilerin % 60.1’inin ( 86 kisi) Resim Anasanat

Atdlyesini 1. tercih olarak sectikleri ve Temel Tasarim ders basarismnin lyi derece

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 48
Temel Tasarim Ders Basarisina
Gore Grafik Anasanat Atolye Tercihi

Grafik
Anasanat
Atolye Tercihi

Temel Tasarim 1 2 3 4
Ders Basarisi
Cok Iyi N 28 19 12 5
% 43.8 29.7 18.8 7.8
Iyi N 61 52 25 3
% 43.3 36.9 17.7 2.1
Orta N 19 18 10 2
% 38.8 36.7 204 4.1
Zayif N 2 3 1
% 33.3 50.0 16.7
Cok Zayif N 1 1 1
% 33.3 33.3 33.3
Toplam 111 93 49 10
42.2 35.4 18.6 3.8

Tablo 48 incelendiginde Ogrencilerin % 43.3’tniin ( 61 kisi) Grafik Anasanat
Atdlyesini 1. tercih olarak sectikleri ve Temel Tasarim ders basarisinin Iyi derece

oldugu goriilmektedir.

Tablo 49
Temel Tasarim Ders Basarisina
Gore Heykel Anasanat Atolye Tercihi

Heykel
Anasanat
Atolye
Tercihi 1. 2. 3. 4. 5.
Temel Tasarim
Ders Basarisi

Cok lyi N 3 9 22 10 3
% 6.4 191 46.8 21.3 6.4
Iyi N 4 28 54 28 4
% 3.4 23.7 45.8 23.7 3.4
Orta N 5 11 18 6 1
% 12.2 26.8 43.9 14.6 24
Zayif N 1 2
% 33.3 66.7
Cok Zayif N 1 2

% 33.3 66.7
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Toplam

14
6.6

50

23.6

96
45.3

20.8

8
3.8

Tablo 49 incelendiginde 6grencilerin % 45.8’inin ( 54 kisi) Heykel Anasanat

Atdlyesini 3. tercih olarak sectikleri ve Temel Tasarim ders basarismin lyi derece

oldugu goriilmektedir.

Tablo 50
Temel Tasarim Ders Basarisina
Gore Ozgiinbaski Anasanat Atolye Tercihi

Ozgiinbaski
Anasanat
Atolye Tercihi

Temel Tasarim L 2. 3. 4 2
Ders Basarisi
Cok lyi N 4 8 17 20 3
% 1.7 154 32.7 38.5 5.8
Iyi N 1 10 45 35 4
% 11 10.5 47.4 36.8 4.2
Orta N 2 2 5 16 4
% 6.9 6.9 17.2 55.2 13.8
Zayif N 2 2
% 50.0 50.0
Cok Zayif N 1 2
% 33.3 66.7
Toplam 7 20 70 75 11
3.8 10.9 38.3 41.0 6.0

Tablo 50 incelendiginde dgrencilerin % 47.4’{iniin ( 45 kisi) Ozgiinbaski Anasanat

Atdlyesini 3. tercih olarak sectikleri ve Temel Tasarim ders basarisinin Iyi derece

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 51
Temel Tasarim Ders Basarisina
Gore Diger Anasanat Atolye Tercihi

Diger
Anasanat

1 2 3. 4 5
Ders Basarisi
Cok lyi N 2 3 6 5 4
% 10.0 15.0 30.0 25.0 20.0
Iyi N 11 11 2 6 3
% 33.3 33.3 6.1 18.2 6.1
Orta N 7 3 7
% 41.2 17.6 41.2
Zayif N 1
% 100.0
Cok Zayif N 1
% 100.0
Toplam 20 18 15 11 8
27.8 25.0 20.8 15.3 11.1

Tablo 51 incelendiginde 6grencilerin % 33.3’liniin ( 11 kisi) Diger ( Tekstil, Fotograf
vb. ) Anasanat Atolyesini 1. ve 2. tercih olarak segtikleri ve Temel Tasarim ders

basarisinin Iyi derece oldugu goriilmektedir.

Anasanat Atolye Tercihleri- Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorler
“Ogrencilerin ~ Anasanat Atdlye tercihleri, onlarin Anasanat Atdlye tercih
siralamasinda  belirleyici  faktorlere gore anlamli  farklilik  gdstermekte
midir?”’seklinde belirtilen alt problemi test etmek i¢in biitlin grubun toplam puanlari

tizerinde analiz yapilip; elde edilen bulgular Tablo 52, 53,54,55,56 ‘da sunulmustur.
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Tablo 52
Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorlere Gore Resim Anasanat Atolye Tercihi

Resim
Anasanat
Atolye

1 2 3. 4
Anasanat Atolye
Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorler
flgi N 102 47 12 1
% 63.0 29.0 7.4 0.6
Yetenek N 35 24 6 1
% 53.0 36.4 9.1 1.5
Islev N 7 21 8 2
% 184 55.3 21.1 5.3
Diger N 5 2 1 1
% 55.6 22.2 11.1 11.1
Toplam 149 94 27 5
54.2 34.2 9.8 1.8

Tablo 52 incelendiginde Ogrencilerin % 63.0’min (102 kisi) Resim Anasanat
Atolyesini 1. tercih olarak segtigi ve Anasanat Atdlye Tercih Siralamasinda

Belirleyici Faktorlerden Ilgi’yi sectikleri goriilmektedir.

Tablo 53
Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorlere Gore Grafik Anasanat Atélye Tercihi

Grafik
Anasanat

Atolye

Anasanat Atolye 1 2 3. 4
Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorler
Tgi N 54 65 28 7

% 55.1 42.2 18.2 4.5
Yetenek N 25 18 13 2

% 43.1 31.0 22.4 3.4
Islev N 27 6 5 1

% 69.2 154 12.8 2.6
Diger N 3 4 1

% 37.5 50.0 12.5

Toplam 109 93 47 10

42.1 35.9 18.1 3.9
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Tablo 53 incelendiginde oOgrencilerin % 42.2°sinin (65 kisi) Grafik Anasanat
Atolyesini 2. tercih olarak sectigi ve Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda

Belirleyici Faktorlerden Ilgi’yi sectikleri goriilmektedir.

Tablo 54
Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorlere Gore Heykel Anasanat Atolye Tercihi

Heykel
Anasanat

Tercih 1 2 3. 4 5
Siralamasinda
Belirleyici Faktorler
flgi N 5 28 54 24 5
% 4.3 24.1 46.6 20.7 4.3
Yetenek N 5 15 26 9 1
% 8.9 26.8 46.4 16.1 1.8
Islev N 2 6 14 8 2
% 6.3 18.8 43.8 25.0 6.3
Diger N 1 1 3 2
% 14.3 14.3 42.9 28.6
Toplam 13 50 97 43 8
6.2 23.7 46.0 20.4 3.8

Tablo 54 incelendiginde Ogrencilerin %46.6 ’smin (54 kisi) Heykel Anasanat
Atolyesini 3. tercih olarak sectigi ve Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda

Belirleyici Faktorlerden Ilgi’yi segtikleri goriilmektedir.
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Tablo 55
Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorlere Gore Ozgiinbaski Anasanat Atolye Tercihi
Ozgiinbaski
Anasanat
Atblye

Anasanat 1 2 3. 4 5
Atblye
Tercih
Siralamasinda
Belirleyici Faktorler
flgi N 4 9 44 41 6
% 3.8 8.7 42.3 39.4 5.8
Yetenek N 2 6 14 14 1
% 5.4 16.2 37.8 37.8 2.7
Islev N 3 9 17 4
% 9.1 27.3 51.5 12.1
Diger N 1 3 2
% 16.7 50.0 33.3
Toplam 6 19 70 74 11
3.3 10.6 38.9 41.1 6.1

Tablo 55 incelendiginde 6grencilerin % 42.3’iiniin (44 kisi) Ozgiinbaski Anasanat
Atolyesini 3. tercih olarak sectigi ve Anasanat Atdlye Tercih Siralamasinda

Belirleyici Faktorlerden Ilgi’yi sectikleri goriilmektedir

Tablo 56
Anasanat Atolye Tercih Siralamasinda
Belirleyici Faktorlere Gore Diger Anasanat Atolye Tercihi
Diger
Anasanat
Atdlye

Anasanat 1 2 3. 4 5
Tercih
Siralamasinda
Belirleyici Faktorler
Mgi N 10 11 9 6 4
% 25.0 275 22.5 15.0 10.0
Yetenek N 3 3 5 2 1
% 21.4 21.4 35.7 14.3 7.1
Islev N 5 2 1 3 3
% 35.7 14.3 7.1 21.4 21.4
Diger N 2
% 100.0
Toplam 20 16 15 11 8

28.6 22.9 21.4 15.7 114
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Tablo 56 incelendiginde 6grencilerin % 27.5’inin (11 kisi) Diger ( Tekstil, Fotograf
vb. ) Anasanat AtOlyesini 2. tercih olarak sectigi ve Anasanat Atolye Tercih

Siralamasinda Belirleyici Faktorlerden Ilgi’yi sectikleri goriilmektedir

2.Alt Problem
Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutumlarinin Sosyo- demografik

Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puam ortalamalari- kurum (iiniversite)
“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari, onlarin
O0grenim gordiikleri kuruma (liniversiteye) gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?”’seklinde belirtilen alt problemi test etmek i¢in biitiin grubun toplam puanlari
tizerinde tek yoOnlii varyans analizi yapilip; elde edilen bulgular, Tablo 57°‘de
sunulmustur.

Tablo 57
Ogrencilerin Kurumlarina Gére TTTO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Tutum N X SS F p
m
Kurum

Dokuz Eylul 50 124.1800 17.6435
Universitesi
Marmara 79 120.3544 20.6931
Universitesi
19 Mayis 32 124.3125 22.9620
Universitesi
Cukurova 62 121.1452 21.4146 3.163  0.008*
Universitesi
Gazi 33 124.4545 18.8316
Universitesi
Atatiirk 51 110.4118 22.9854
Universitesi

Toplam 307 120.3388 21.2059

*.05 diizeyinde anlaml
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Tablo 57°de analiz sonuglari, 6grencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda 6grenim gordiikleri kuruma gore anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir ( p<0.05).Baska bir deyisle, 6grencilerin Temel Tasarim
dersine yonelik tutum puani ortalamalari, 6grenim gordiikleri kuruma bagli olarak

anlamli bir sekilde degismektedir.

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari- cinsiyet
“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puanmi ortalamalari, onlarin
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?”’seklinde belirtilen alt
problemi test etmek i¢in biitiin grubun genel puanlari lizerinde t testi analizi yapilip;

elde edilen bulgular Tablo 58 ‘de sunulmustur.

) Tablo 58
Cinsiyete Gore TTTO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

w N X SS t p
Cinsiyet

Kiz 210 121.6714 20.4811 1.624 0,105
Erkek 97 117.4536 22.5356

Tablo 58’de, dgrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari,
cinsiyetlerine gdre yapilan t testi ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin Temel Tasarim
dersine yonelik tutum puani ortalamalari, onlarin cinsiyetlerine gore anlamh farklilik

gostermemektedir ( p>0.05).

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puam ortalamalari- yas
“ Qgrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari, onlarin

yaslarina gore anlaml farklilik gostermekte midir?”
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) Tablo 59
Yasa Gore TTTO’den Aldiklar:1 Puanlarin X, SS Degerleri
Tutum N X SS F p

'Ya's\
1. Diizey 110 116.6818 22.9491
2. Diizey 130 121.7846 18.9851 2.730 0.067
3. Diizey 67 123.5373 21.7683

Toplam 307 120.3388 21.2059

Tablo 59’da goriildigli gibi,

ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum

puant ortalamalari, onlarin yaglarina gore anlamli farklilik gostermemektedir

(p>0.05).

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puam ortalamalari- mezun olunan lise

“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puami ortalamalari, onlarin

mezun olduklari liseye gore anlamli farklilik gostermekte midir?”

Tablo 60
Mezun Olunan Liseye Gore TTTO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri
Tutum
N X SS F p

Mezun
Olunan Lise
Meslek Lisesi 45 125.2222 16.7968 1.386 0.239
Anadolu Lisesi 15 114.1333 27.1868
Anadolu Giizel 97 117.7629 20.2458
Sanatlar Lisesi
Diiz Lise 125 121.4960 21.9588
Diger 25 119.4800 23.4718

Toplam 307 120.3388 21.2059
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Tablo 60°da goriildiigii gibi, oOgrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum
puani ortalamalari, onlarin mezun olduklar1 liseye gore anlamhi farklilik

gostermemektedir (p>0.05).

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puam ortalamalari- ailelerinin
ekonomik durumu

“ QOgrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari, onlarin

ailelerinin ekonomik durumuna gore anlaml farklilik géstermekte midir?”

Tablo 61
Ailelerin Ekonomik Durumuna Gore
TTTO’den Aldiklar: Puanlarin X, SS Degerleri

Tutum
N X SS F p

Ailelerin
Ekonomik
Durumu
Cok Iyi 9 114.8889 22.7401 1.048 0.352
Orta 266 121.0226 20.3527
Kot 28 116.0000 25.5082

Toplam 303 120.3762 20.9379

Tablo 61°de goriildigii gibi, oOgrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum
puani ortalamalari, onlarin ailelerinin ekonomik durumuna goére anlamli farklilik

gostermemektedir (p>0.05).
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Temel Tasarim dersine yonelik tutum puam ortalamalari-Temel Tasarim
dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu

Anabilim veya Anasanat Dah

“ Qgrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari, onlarin

Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya

Anasanat Dali’na gore anlamli farklilik géstermekte midir?”

Tablo 62
Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim
veya Anasanat Dal’na Gore TTTO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Tutum N f SS F p

(")gretim
elemaninin
mezun oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah
Resim 146 122.4863 21.1925
Grafik 39 119.5641 23.9921 0.834 0.476
Heykel 18 122.2222 16.2682
Ozgiinbask1 18 114.7222 17.7658

Toplam 221 121.3167 21.1034

Tablo 62°de goriildiigii gibi,

ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum

puani ortalamalari, Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu

Anabilim veya Anasanat Dali’na gore anlamh farklilik géstermemektedir (p>0.05).

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari- Temel Tasarim

dersindeki basar1 derecesi

“ Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 , onlarin

Temel Tasarim dersindeki basar1 derecesine gore anlamli farklilik gostermekte

midir?”
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Tablo 63
Temel Tasarim dersi basar1 derecesine Gore TTTO’den Aldiklar1 Puanlarin X,
SS Degerleri
Tutum

Temel N X SS F p
Tasarimm
dersi basar1
derecesi
Cok lyi 76 128.8421 19.9138
Iyi 164 122.6463 17.9268
Orta 55 108.1636 21.2060 18.486 0.000*
Zayif 6 80.1667 26.0186
Cok Zayif 4 93.0000 13.3417

Toplam 305 120.3541 21.2691

*.05 diizeyinde anlaml

Tablo 63’de analiz sonuglari, 6grencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda Temel Tasarim dersi bagar1 derecesine gore anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir ( p<0.05). Bagska bir deyisle, 6grencilerin Temel
Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari, Temel Tasarim dersi basari

derecesine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari-Anasanat Atolye
tercih siralamasinda belirleyici faktorler
“Ogrencilerin  Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari, onlarin
Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore anlamli farklilik

gostermekte midir?”
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Tablo 64
Anasanat Atélye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere Gére TTTO’den
Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Atblye

tercih
siralamasinda
belirleyici
faktorler
Ilgi 178 120.5618 22.0331 0.722 0.539
Yetenek 71 123.0986 16.1211
islev 41 117.2683 21.4371
Diger 11 118.1818 30.7338
Toplam 301 120.6246 21.0482

Tablo 64’de gorildigii gibi, oOgrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum
puani ortalamalari, Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore

anlamli farklilik géstermemektedir (p>0.05).
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3. Alt Problem
Ogrencilerin Anasanat Atélye Tercihleri ile Temel Tasarim Dersine Yonelik

Tutumlar Arasindaki iliski

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puam ortalamalar: —
Anasanat atolye tercihleri

“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari ile Anasanat

atolye tercihleri arasinda anlamli bir iligki var midir?”

Tablo 65
Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari —
Resim Anasanat atolye tercihi

Tutum

Resim N X SS F p
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 150 124.4467 19.9676
2 97 120.1031 19.0495 4.6060 0.003
3. 27 114.4074 20.8774
4 5 98.8000 17.1085
Toplam 279 121.5054 20.0874

Tablo 65’de gorildiigii gibi, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani

ortalamalar1 ile Resim Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iligki vardir

( p<0.05).
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Tablo 66
Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar —
Grafik Anasanat atolye tercihi

Tutum

Grafik N X SS F p
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 111 119.7387 19.4981
2 94 121.4255 22.2660 0.768 0.513
3. 50 122.0800 19.0775
4 10 129.4000 15.3637

Toplam 265 121.1434 20.3042

Tablo 66°da gorildigi gibi, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani
ortalamalar1  ile Grafik Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir ( p>0.05).

Tablo 67
Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar —
Heykel Anasanat atolye tercihi

Tutum

Heykel N X SS F p
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 14 110.8571 23.3629
2 50 120.6000 20.0530 1.215 0.306
3. 97 120.9485 22.6685
4 44 124.8864 16.5939
5. 8 120.8750 18.8258
Toplam 213 121.0141 20.8956

Tablo 67’de gorildigi gibi, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani
ortalamalar1  ile Heykel Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir ( p>0.05).
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Tablo 68
Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar —
Ozgiinbaski Anasanat atolye tercihi

Tutum
Ozgiinba N X SS F p
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 7 122.7143 15.2721
2. 20 122.3000 23.9079 0.602 0.661
3. 70 121.8429 19.6001
4, 75 122.1600 21.7945
5. 11 112.0000 20.3568
Toplam 183 121.4645 20.8497

Tablo 68’de gorildigii gibi, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani
ortalamalar1 ile Ozgiinbaski Anasanat Atdlye tercihi arasinda anlamli bir iligki

bulunmamaktadir ( p>0.05).

Tablo 69
Temel Tasarim dersine yonelik Tutum puam ortalamalar —
Diger (Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat atolye tercihi

Diger N X SS F p
Anasanat

Atolye Tercihi
1. 21 103.9524 24.2827
2 18 113.7778 22.0148 1.421 0.236
3 15 118.4000 20.3147
4. 11 120.0909 16.1521
5 8 109.8750 26.1121
Toplam 73 112.4247 22.3501

Tablo 69’da gorildigi gibi, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani
ortalamalar1 ile Diger (Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat Atdlye tercihi arasinda

anlamli bir iligki bulunmamaktadir ( p>0.05).
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Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Iliskin Algilarinin Sesyo- demografik

Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyleri ortalamalari-Kurum (Universite)

“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Algi puam ortalamalari, onlarin 6grenim

gordiikleri kuruma (iliniversiteye) gore anlamhi farklilik gdstermekte midir?”’seklinde

belirtilen alt problemi test etmek i¢in biitlin grubun toplam puanlari iizerinde tek

yonlii varyans analizi yapilip; elde edilen bulgular, Tablo 70‘de sunulmustur.

Tablo 70
Ogrencilerin Kurumlarina Géore TTAO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS
Degerleri
N X SS F p
Dokuz Eylul 50 130.9400 31.7178
Universitesi
Marmara 79 170.8734 27.3113
Universitesi 17.370 0.000*
19May1s 32 202.3438 36.9364
Universitesi
Cukurova 62 153.2903 39.0722
Universitesi
Gazi 33 144.2727 30.3647
Universitesi
Atatiirk 51 161.3137 36.1931
Universitesi
Toplam 307 161.1173 37.7206

*.05 diizeyinde anlaml

Tablo 70’de analiz sonuglari, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin alg1 diizeyi

ortalamalar1 arasinda 6grenim gordiikleri kuruma gore anlamli bir farklilik oldugunu
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gostermektedir ( p<0.05).Bagka bir deyisle, 6grencilerin Temel Tasarim dersine
iliskin alg1 diizeyi ortalamalar1, 6grenim gordiikleri kuruma bagli olarak anlamli bir

sekilde degismektedir.

Temel Tasarim dersine iliskin Algi diizeyi — Cinsiyet

“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik alg1 diizeyi ortalamalari, onlarin
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?”’seklinde belirtilen alt
problemi test etmek i¢in biitiin grubun genel puanlari ilizerinde t testi analizi yapilip;

elde edilen bulgular Tablo 71 ‘de sunulmustur.

Tablo 71
Cinsiyete Gore TTAO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri
Algi
iizeyi _
Kiz 210 159.9048 37.8318 .828 .408
Erkek 97 163.7423 37.5392

Tablo 71°de, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi diizeyi ortalamalari,
cinsiyetlerine gére yapilan t testi ile karsilagtirilmigtir. Ogrencilerin Temel Tasarim
dersine iliskin alg1 diizeyi ortalamalari, onlarin cinsiyetlerine gore anlamh farklilik

gostermemektedir ( p>0.05).

Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyi- Yas

“ Ogrencilerin Temel Tasarim dersine ydnelik algi diizeyi ortalamalari, onlarin

yaslaria gore anlamli farklilik gostermekte midir?”
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) Tablo 72
Yasa Gore TTAO’den Aldiklar: Puanlarin X, SS Degerleri

Algi
\%‘*y‘ N X ss F D
Yas

1. Diizey 110 157.6000 39.0199
2. Diizey 130 163.2615 36.7026 0.748 0.474
3. Diizey 67 162.7313 37.6437

Toplam 307 161.1173 37.7206

Tablo 72°de, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iligkin algi diizeyi ortalamalari,

onlarin yas diizeylerine gore anlamli farklilik gostermemektedir ( p>0.05).

Temel Tasarim iliskin Alg1 diizeyi- Mezun Olunan Lise
“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin alg1 diizeyi puam ortalamalari, onlarin

mezun olduklari liseye gore anlamli farklilik gostermekte midir?”

Tablo 73
Mezun Olunan Liseye Gore TTAO *den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri
Algi
Diizeyi _
N X SS F p
Mez
Olunan Lise

Meslek Lisesi 45 158.7556 33.4726
Anadolu Lisesi 15 156.5333 41.0259 2.345 0.055
Anadolu  G.S. 97 162.4536 37.3659
Lisesi
Diiz Lise 125 165.4800 37.9179
Diger 25 141.1200 39.3132
Toplam 307 161.1173 37.7206

Tablo 73’de, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi diizeyi ortalamalari,

onlarin mezun olduklari liseye gore anlamli farklilik géstermemektedir ( p>0.05).
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Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyi- Ailelerinin
Ekonomik Durumu
“ QOgrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Alg:1 diizeyleri, onlarin ailelerinin

ekonomik durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?”

Tablo 74
Ailelerin Ekonomik Durumuna Goére TTAO’den Aldiklar: Puanlarmn X, SS
Degerleri
Algi
Diizeyi N X sS = D
Aileleri
Ekonomik
Durumu
Cok lyi 9 153.5556 52.1299
Orta 266 162.3647 37.5471 0.523 0.593
Kotii 28 156.4286 33.9121
Toplam 303 161.5545 37.6403

Tablo 74’de, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi diizeyi ortalamalari,

onlarin ailelerinin ekonomik durumuna goére anlamh farklilik gostermemektedir (

p>0.05).
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Temel Tasarim dersine iliskin Algi diizeyi-Temel Tasarim dersini yiiriiten
ogretim elemaninin mezun oldugu
Anabilim veya Anasanat Dah
“ Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Algr diizeyi puani ortalamalari, onlarin
Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya

Anasanat Dali’na gore anlamli farklilik géstermekte midir?”

Tablo 75
Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim
veya Anasanat Dali’'na  Gore TTAO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Algi

Diizeyi N X SS F p
elemaninin
mezun oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah
Resim 146 164.4521 32.0919
Grafik 39 153.7436 43.3462 8.602 0.000*
Heykel 18 128.6111 21.0661
Ozgiinbask1 18 135.3333 33.3025

Toplam 221 157.2715 36.6813

*.05 diizeyinde anlamh

Tablo 75’de analiz sonuglari, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin alg1 diizeyi
ortalamalar1 arasinda Temel Tasarim dersini yiirliten 6gretim elemaninin mezun
oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na gore anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir ( p<0.05).Baska bir deyisle, ogrencilerin Temel Tasarim dersine
iliskin alg1 diizeyi ortalamalari, Temel Tasarim dersini yiiriiten §gretim elemaninin
mezun oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na baglh olarak anlamli bir sekilde

degismektedir.
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Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyi- Temel Tasarim dersindeki basar:
derecesi
“ QOgrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyi puani ortalamalar1 ,
onlarin Temel Tasarim dersindeki basar1 derecesine goére anlamhi farklilik

gostermekte midir?”’

Tablo 76
Temel Tasarim dersi basar1 derecesine Goére TTAO’den Aldiklar1 Puanlarin
X, SS Degerleri

Algi
Diizeyi N X SS F p

Temel

Tasarim
dersi basari
derecesi
Cok Iyi 76 169.8026 41.7462
Iyi 164 160.3720 35.7433 1.895 0.111
Orta 55 152.7818 37.8284
Zayif 6 154.5000 12.0623
Cok Zayif 4 147.0000 47.4342
Toplam 305 161.0623 37.8018

Tablo 76’da, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi diizeyi ortalamalari,
onlarin Temel Tasarim dersi basar1 derecesine gore anlaml farklilik

gostermemektedir ( p>0.05).
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Temel Tasarim dersine iliskin Alg: diizeyi-Anasanat Atolye tercih siralamasinda
belirleyici faktorler
“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyleri, onlarin Anasanat Atdlye

tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore anlamli farklilik gostermekte midir?”

Tablo 77
Anasanat Atélye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere Gore TTAO’den
Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Algi
Diizeyi N X SS F p

Anasanat
Atolye tercih

siralamasinda
belirleyici
faktorler
Ilgi 178 161.7135 38.0704
Yetenek 71 161.8451 37.7540 0.227 0.877
Islev 41 160.4390 33.7713
Diger 11 152.2727 48.4373
Toplam 301 161.2259 37.6993

Tablo 77°de, Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi diizeyi ortalamalari,
Anasanat Atdlye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore anlamli farklilik

gostermemektedir ( p>0.05).
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5. Alt Problem
Ogrencilerin Anasanat Atélye Tercihleri Ile Temel Tasarim Dersine fliskin
Algilar1 Arasindaki Iliski
Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi  diizeyleri ortalamalar1 ile Anasanat

atolye tercihleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyleri ortalamalari-
Anasanat atolye tercihleri

Tablo 78
Temel Tasarim dersine iliskin Alg: diizeyleri —
Resim Anasanat atolye tercihi

N X SS F p

Resim
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 150 166.7867 38.2859
2 57 156.2784 36.2809 1.756 0.156
3. 27 157.4815 39.3333
4 5 153.0000 50.1149

Toplam 279 161.9857 38.0557

Tablo 78’de goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyleri
ortalamalar1  ile Resim Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iligki

bulunmamaktadir ( p>0.05).



Temel Tasarim dersine iliskin Alg: diizeyleri —
Grafik Anasanat atolye tercihi

Tablo 79
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N X SS F p

Grafik
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 111 158.1081 36.4987
2 94 168.6489 38.6731 2.532 0.058
3. 50 157.1200 34.4103
4 10 143.3000 34.3481

Toplam 265 161.1019 37.1614

Tablo 79°da goriildiigii gibi,

ortalamalari

bulunmamaktadir ( p>0.05).

Tablo 80

Temel Tasarim dersine iliskin Alg diizeyleri —
Heykel Anasanat atolye tercihi

Temel Tasarim dersine iliskin Algi diizeyleri

ile Grafik Anasanat atolye tercihi arasinda anlamli bir iligki

N X SS F p

Heykel
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 14 137.6429 45.1640
2 50 156.4800 38.1876 1.823 0.126
3 97 161.8763 39.8357
4. 44 167.3182 34.5790
5 8 152.1250 30.1683

Toplam 213 159.7746 38.7847

Tablo 80°de goriildiigii gibi,

ortalamalari

bulunmamaktadir ( p>0.05).

Temel Tasarim dersine iliskin Algt diizeyleri

ile Heykel Anasanat atolye tercihi arasinda anlamlhi bir iliski
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Tablo 81
Temel Tasarim dersine iliskin Alg: diizeyleri -
Ozgiinbaski Anasanat atolye tercihi

N X SS F p

Anasanat
Atolye Tercihi
1. 7 165.5714 30.5988
2 20 162.7000 47.3454 0.045 0.996
3 70 160.3286 38.7772
4. 75 162.2133 40.5430
5 11 162.0000 18.3194

Toplam 183 161.6612 39.0288

Tablo 81’de goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Algi diizeyleri
ortalamalar1 ile Ozgiinbaski Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir ( p>0.05).

Tablo 82
Temel Tasarim dersine iliskin Alg: diizeyleri —
Diger Anasanat atolye tercihi

N X SS F p
Anasanat

Atolye Tercihi

1. 21 156.9524 27.0952 1.667 0.168
2 18 156.5556 29.0176

3. 15 178.8000 31.0442

4 11 157.5455 32.8249

5 8 160.3750 21.4605

Toplam 73 161.8082 29.3502
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Tablo 82°de gorildigi gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Algl diizeyleri
ortalamalar1 ile Diger (Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat atolye tercihi arasinda

anlaml bir iliski bulunmamaktadir ( p>0.05).

6. Alt Problem

Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine iligkin Algilar ile Temel Tasarim Dersine
Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski

Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi  diizeyleri ortalamalar1 ile Temel
Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki var

midir?

Tablo 83
Temel Tasarim dersine iliskin Alg1 diizeyleri ortalamalari- Temel Tasarim
dersine yonelik Tutum puam ortalamalari

TUTUM
ALGI r .289**
P .000

Tablo 83’de goriildiigii gibi, Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi
diizeyleri ortalamalar1 ile Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar
arasinda anlamli bir iligki vardir. Alg1 Diizey puanlari arttikga, Tutum puanlar: da

anlamli diizeyde artmaktadir (r = .289; p <.05).
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Temel Tasarim dersine iliskin 6zelliklere gore Alg1 diizeyleri ortalamalari-
Temel Tasarim dersine yonelik Tutum puam ortalamalari

ALGI ( Gergeklesme Derecesi) TUTUM
Ozellik 1
Temel Tasarim dersinde sosyal r .328**
etkilesim-iletisime iliskin 6zellikler p 000
Ozellik 2 r A09%*
Temel Tasarim dersi amaglar1 ve p 000
davraniglarina iliskin 6zellikler '
Ozellik 3 180%*
Temel Tasarim dersinde psikolojik '
danigmanlik ve rehberlik hizmetlerine P .001
iligkin &zellikler
Ozellik 4 100
Temel Tasarim dersinde sosyal ve P .080
kiiltiirel etkinliklere
iligkin 6zellikler
Ozellik 5 7GR
Temel Tasarim dersi sinif ortamina '
iligkin 6zellikler P .000
Ozellik 6 -
Temel Tasarim dersinin islenisi — r 261
Ogretim yontemlerine iliskin 6zellikler P .000
Ozellik 7 161**
Temel Tasarim ders igerigine ve p 005
uygulamalara iligkin 6zellikler '
Ozellik 8 036
Temel Tasarim at6lyesi ve 6gretim '
materyallerine iliskin 6zellikler P .529

Tablo 84’de gorildigi gibi, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani

ortalamalar1 ile Temel Tasarim dersine iliskin 6zelliklerden,

1,2, 3,5, 6, 7°ye

iliskin 6grenci algi diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki vardir

( p<0.05).
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Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 ile 6zellik 4, 8’e iliskin
Ogrenci algi diizeyleri ortalamalart  arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir (

p>0.05).

7. Alt Problem
Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine liskin Beklentilerinin Sosyo- demografik

Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalari-
kurum (iiniversite)

“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti puani ortalamalari, onlarmn
o0grenim gordikleri kuruma (iiniversiteye) gore anlamli farklilik gostermekte
midir?”’seklinde belirtilen alt problemi test etmek i¢in biitiin grubun toplam puanlari
tizerinde tek yonlii varyans analizi yapilip; elde edilen bulgular, Tablo 85‘de

sunulmustur.

Tablo 85
Ogrencilerin Kurumlarina Gére TTBO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Beklenti
Diizeyi

N X SS F p
Kurum
Dokuz Eylul 50 222.6600 29.8100
Universitesi
Marmara 79 215.0759 35.2932
Universitesi 2.471 0.033*
19May1s 32 206.2813 42.7300
Universitesi
Cukurova 62 223.0806 32.0953
Universitesi
Gazi 33 226.2727 27.9344
Universitesi
Atatlirk 51 228.4902 28.3149
Universitesi
Toplam 307 220.4951 33.2619

* .05 diizeyinde anlamli
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Tablo 85’de analiz sonuglari, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iligskin beklenti
puani ortalamalar1 arasinda 6grenim gordiikleri kuruma goére anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir ( p<0.05).Baska bir deyisle, 6grencilerin Temel Tasarim
dersine iliskin beklenti puani ortalamalari, 6grenim gordiikleri kuruma bagli olarak

anlamli bir sekilde degismektedir.

Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi - Cinsiyet
“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik beklenti puani ortalamalari, onlarin
cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?”’seklinde belirtilen alt
problemi test etmek i¢in biitiin grubun genel puanlari lizerinde t testi analizi yapilip;

elde edilen bulgular Tablo 86 ‘da sunulmustur.

) Tablo 86
Cinsiyete Gore TTBO’den Aldiklar: Puanlarin X, SS Degerleri

Beklenti
diizeyi

N X SS t p
Cinsiyet
Kiz 210 222.7667 32.7045
Erkek 97 215.5773 34.0911 1.767 .078

Tablo 86’da, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti puan1 ortalamalari,

onlarin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik géstermemektedir ( p>0.05).

Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi- Yas
“ Ogrencilerin Temel Tasarim dersine yonelik Beklenti diizeyi puani ortalamalari,

onlarin yaslarina gore anlamh farklilik géstermekte midir?”
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Yasa Gore TTBO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri
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Beklenti
\%}i
Yas

N X ssS F p

1. Diizey 110 217.5909 34.6490 1.763 0.173
2. Diizey 130 219.5923 31.4030
3. Diizey 67 227.0149 34.0652
Toplam 307 220.4951 33.2619

Tablo 87°de, dgrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyi ortalamalari,

onlarin yas diizeylerine gore anlamli farklilik gostermemektedir

(p>0.05).

Temel Tasarim iliskin Beklenti diizeyi- mezun olunan lise

“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi puam ortalamalari,

onlarin mezun olduklari liseye gore anlamli farklilik gostermekte midir?”

Tablo 88
Mezun Olunan Liseye Gore TTBO ’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Beklenti
iizeyi

N X SS F P

Mezun
Olunan Lise
Meslek Lisesi 45 227.7111 29.9315
Anadolu Lisesi 15 217.2667 33.4439 2.240 0.065
Anadolu Giizel 97 214.1340 34.8651
Sanatlar Lisesi
Diiz Lise 125 220.9200 32.9571
Diger 25 232.0000 30.5027

Toplam 307 220.4951 33.2619
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Tablo 88’de, dgrencilerin Temel Tasarim dersine iligkin beklenti diizeyi ortalamalari,

onlarin mezun olduklari liseye gore anlamli farklilik gostermemektedir ( p>0.05).

Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi- ailelerinin
ekonomik durumu
“ Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri, onlarin ailelerinin

ekonomik durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?”

Tablo 89
Ailelerin Ekonomik Durumuna Goére TTBO’den Aldiklar: Puanlarin X, SS
Degerleri
Beklenti
uzent N X SS F p
Aileleri
Ekonomik
Durumu
Cok lyi 9 230.1111 33.7581
Orta 266 221.4737 33.0764 1.428 0.241
Koti 28 211.8571 33.8008
Toplam 303 220.8416 33.2075

Tablo 89°da, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iligkin beklenti diizeyi ortalamalari,
onlarin ailelerinin ekonomik durumuna gore anlaml farklilhik gdstermemektedir (

p>0.05).

Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi-Temel Tasarim dersini yiiriiten
o0gretim elemaninin mezun oldugu

Anabilim veya Anasanat Dah
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“ Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi puani ortalamalari,
onlarin Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim

veya Anasanat Dali’na gore anlamli farklilik gostermekte midir?”

Tablo 90
Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim
veya Anasanat Dali’na Goére TTBO’den Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Beklenti
diizeyi

Ogretim N X SS F p
elemaninin
mezun oldugu
Anabilim veya
Anasanat Dah
Resim 146 222.3973 31.7065
Grafik 39 213.7179 38.3591
Heykel 18 227.1111 29.0717 0.955 0.415
Ozgiinbask1 18 218.3333 36.4385
Toplam 221 220.9186 33.1508

Tablo 90°da, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyi ortalamalari,
onlarin Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim

veya Anasanat Dali’na gore anlamli farklilik géstermemektedir

( p>0.05).
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Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi- Temel Tasarim dersindeki
basari derecesi
“ Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi puami ortalamalar1 ,
onlarin Temel Tasarim dersindeki basar1 derecesine goére anlamhi farklilik

gostermekte midir?”

Tablo 91
Temel Tasarim dersi basari derecesine Goére TTBO’den Aldiklari Puanlarin X,
SS Degerleri
Beklenti
N X SS F p

derecesi
Cok lyi 76 222.7105 36.9020
Iyi 164 222.7012 30.2306 2.191 0.070
Orta 55 214.7273 34.5610
Zayif 6 201.1667 44.2014
Cok Zayif 4 187.5000 31.4590

Toplam 305 220.3803 33.3407

Tablo 91°da, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyi ortalamalari,
onlarin Temel Tasarim dersi basar1 derecesine gore anlamli farklilik
gostermemektedir

( p>0.05).
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Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyi-Anasanat Atolye tercih

siralamasinda belirleyici faktorler

“Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri, onlarin Anasanat
Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore anlamli farklilik gostermekte

midir?”

Tablo 92
Anasanat Atélye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere Gore TTBO’den
Aldiklar1 Puanlarin X, SS Degerleri

Beklenti
Diizeyi

Anasanat N X S5 F P
Atolye tercih
siralamasinda
belirleyici
faktorler
Hgi 178 221.1910 32.7232
Yetenek 71 219.6761 34.0847 0.299 0.826
Islev 41 216.0976 36.4574
Diger 11 223.5455 29.9845
Toplam 301 220.2259 33.3677

Tablo 92’de, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyi ortalamalari,
Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore anlamli farklilik
gostermemektedir

( p>0.05).
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8. Alt Problem
Ogrencilerin Anasanat Atolye Tercihleri ile Temel Tasarim Dersine Iliskin
Beklentileri Arasindaki fliski
Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri ortalamalar ile

Anasanat atolye tercihleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalar: —
Anasanat atolye tercihleri

Tablo 93
Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti Diizeyi
Resim Anasanat atolye tercihi

Beklenti

Diizeyi N X SS F P
Resim
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 150 225.2133 32.9825
2 97 218.0825 34.6857 1.303 0.274
3. 27 217.7037 26.6903
4 5 209.4000 41.7049
Toplam 279 221.7240 33.2515

Tablo 93’de goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine ilisgkin Beklenti diizeyleri
ortalamalar1  ile Resim Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iligki

bulunmamaktadir ( p>0.05).
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Tablo 94
Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti Diizeyleri-
Grafik Anasanat atolye tercihi

Beklenti

N X SS F p

Grafik
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 111 216.3964 32.9469
2 94 223.3511 33.3707 2.167 0.092
3. 50 222.5600 34.8678
4 10 241.6000 29.9488

Toplam 265 220.9774 33.5891

Tablo 94’de goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri
ortalamalar1  ile Grafik Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iligki

bulunmamaktadir ( p>0.05).

Tablo 95
Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti Diizeyleri -
Heykel Anasanat atolye tercihi

Beklenti
Diizeyi N X ss = D
Heykel
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 14 217.9286 33.9784
2 50 225.0200 31.8981 0.406 0.805
3. 97 221.2268 32.5293
4 44 227.2727 28.0094
5. 8 221.0000 50.4352
Toplam 213 223.1408 32.1912

Tablo 95°de goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri
ortalamalar1  ile Heykel Anasanat atolye tercihi arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir ( p>0.05).



290

Tablo 96
Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti Diizeyleri-
Ozgiinbaski Anasanat atolye tercihi

Beklenti
Diizeyi N X sS = D
Ozgiin
baski
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 7 201.2857 40.3556
2 20 221.5500 25.8344 0.828 0.509
3 70 224.6429 31.6864
4, 75 222.5200 34.7627
5 11 225.4545 33.7235
Toplam 183 222.5902 32.8259

Tablo 96’da goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri
ortalamalar1 ile Ozgiinbaski Anasanat Atdlye tercihi arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir ( p>0.05).

Tablo 97

Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti Diizeyleri-
Diger (Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat Atolye tercihi

Beklenti
Diizeyi

N X SS F p

Diger
Anasanat
Atolye Tercihi
1. 21 217.4762 32.2236
2 18 217.0000 32.0863 0.381 0.822
3 15 228.7333 35.6620
4, 11 221.9091 35.9651
5 8 225.7500 23.2425

Toplam 73 221.2466 32.1502

Tablo 97’de goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri
ortalamalar1 ile Diger (Tekstil, Fotograf vb. ) Anasanat Atdlye tercihi arasinda

anlamli bir iligki bulunmamaktadir ( p>0.05).
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9.Alt Problem
Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine Iliskin Beklentileri Ile Temel Tasarim

Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliski

Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalari- Temel Tasarim
dersine yonelik tutum puani ortalamalari

Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalar ile

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski

var midir?

Tablo 98

Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri ortalamalari- Temel Tasarim
dersine yonelik Tutum puani ortalamalari

TUTUM
BEKLENTI r .289**
P .000

Tablo 98°de goriildiigii gibi, Beklenti Diizey Puanlar1 arttikga, Tutum puanlar1 da
artmaktadir. (r = .289) *P<0.05 diizeyinde anlamli.
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Temel Tasarim dersine iliskin 6zelliklere gore Beklenti diizeyleri ortalamalan
ile Temel Tasarim dersine yonelik Tutum puam ortalamalar: arasindaki iliski

BEKLENTI

Ozellik 1

Temel Tasarim dersinde sosyal
etkilesim-iletisime iliskin 6zellikler

Ozellik 2
Temel Tasarim dersi amaglari ve
davraniglarina iligskin 6zellikler

Ozellik 3
Temel Tasarim dersinde psikolojik
danigsmanlik ve rehberlik hizmetlerine
iliskin ozellikler

Ozellik 4
Temel Tasarim dersinde sosyal ve
kiiltiirel etkinliklere
iligkin ozellikler

Ozellik 5
Temel Tasarim dersi sinif ortamina
iligkin ozellikler

Ozellik 6
Temel Tasarim dersinin islenisi —
Ogretim yontemlerine iliskin 6zellikler

Ozellik 7
Temel Tasarim ders igerigine ve
uygulamalara iligskin 6zellikler

Ozellik 8
Temel Tasarim atdlyesi ve 6gretim
materyallerine iligkin 6zellikler

293**

219**

.200**

79

.166**

.208**

.288**

215

.000

.000

.000

.002

.004

.000

.000

.000
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Tablo 99°da goriildiigii gibi, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari
ile Temel Tasarim dersine iligkin 6zelliklerden, 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8’¢ iligkin 6grenci
Beklenti diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki vardir

( p<0.05).

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalart ile 6zellik 4’e iliskin

ogrenci Beklenti diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir
( p>0.05).

10.Alt Problem
Ogrencilerin Temel Tasarim Dersine iliskin Beklentileri Ile Temel Tasarim

Dersine Iliskin Algilar1 Arasindaki liski

Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri ortalamalari- Temel Tasarim
dersine iliskin Alg1 diizeyleri ortalamalar

Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti diizeyleri ortalamalar1 ile Temel

Tasarim dersine yonelik algi diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligski var

midir?

Tablo 100
Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri ortalamalari- Temel Tasarim

dersine yonelik Alg1 diizeyleri ortalamalar:

ALGI
BEKLENTI r .087
P 127

Tablo 100’den goriildiigii gibi, Alg1 Diizeyi Puanlari ile Beklenti Diizeyi Puanlari

arasinda anlamli iligki bulunmamaktadir (r = .087, p>.05).
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Tablo 101
Temel Tasarim dersine iliskin 6zelliklere gore 6grenci Beklenti diizeyleri
ortalamalariile Alg1 diizeyleri ortalamalar: arasindaki iliski

BEKLENTI
ALGI r p

Ozellik 1 .250** .000

Temel Tasarim dersinde sosyal etkilesim-
iletisime iligkin 6zellikler
Ozellik 2 231+ .000
Temel Tasarim dersi amaglar1 ve
davranislarina iliskin 6zellikler

Ozellik 3 .
Temel Tasarim dersinde psikolojik 138 016
danigsmanlik ve rehberlik hizmetlerine iliskin
ozellikler

Ozellik 4
Temel Tasarim dersiinde sosyal ve kiiltiirel
etkinliklere
iligkin 6zellikler
Ozellik 5 016 777
Temel Tasarim dersi sinif ortamina iligkin
ozellikler
Ozellik 6 .020 731
Temel Tasarim dersinin isglenisi —6gretim
yontemlerine iligkin 6zellikler
Ozellik 7 266** .000
Temel Tasarim ders igerigine ve uygulamalara
iligkin 6zellikler
Ozellik 8 014 .806
Temel Tasarim at6lyesi ve 6gretim
materyallerine iliskin 6zellikler

.036 527

Tablo 101’de gorildigi gibi, Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti puani
ortalamalar1 ile Temel Tasarim dersine iliskin 6zelliklerden, 1, 2, 3, 7’ye iliskin
Ogrenci algi diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki vardir

( p<0.05).

Temel Tasarim dersine yonelik Beklenti puani ortalamalar1 ile 6zellik 4, 5, 6, 8’e
iliskin  6grenci  Algi diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli  bir iligki

bulunmamaktadir ( p>0.05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéluimde, Resim-Is Egitimi A.B.D ‘da, Temel Tasarim dersini alan
Ogrencilerin Anasanat Atdlye dersi tercihleri ile onlarin Temel Tasarim dersine
yonelik gelistirmis olduklar1 tutumlar1 ve bu dersteki iletisim-etkilesime, dersin
amaglarma, icerigine, psikolojik danigsmanlik ve rehberlik hizmetlerine, sosyal
kiiltiirel etkinliklere, sinif ortamina, 6gretim yontemlerine, Temel Tasarim Atdlyesi
ve Ogretim materyallerine iliskin goriislerinden (algi) ve beklentilerinden
elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonugclara, bu sonuglarla ilgili tartismalara

ve sonuglar ¢ergevesinde gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Sonugclar ve Tartisma

Daha &énce de belirtildigi gibi, bu arastirma, Resim-Is Egitimi A.B.D ‘da,
ogrencilerin Anasanat Atolye dersi tercihleri ile 6grenci sosyo-demografik 6zellikleri
ve onlarin Temel Tasarim dersine yonelik gelistirmis olduklari tutumlar1 ve de bu
dersteki iletisim-etkilesime, dersin amaglarina, icerigine, psikolojik danigmanlik ve
rehberlik hizmetlerine, sosyal kiiltiirel etkinliklere, sinif ortamina, Ogretim
yontemlerine, Temel Tasarim Atolyesi ve 6gretim materyallerine iliskin goriisleri
(algi) ve beklentileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu

amagla elde edilen veriler incelendiginde ulasilan baslica sonuglar sunlardir:

1- Arastirmaya en ¢ok katihm, Marmara Universitesi Resim-Is Egitimi Anabilim
Dali Temel Tasarim dersi 1. simf o6grencilerinden olmustur. En az katilim ise,
Ondokuz Mayis Universitesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’ndandir.

Arastirmada, Temel Tasarim dersi 1. simif 6grencilerinin ¢ogunlugunun 2.diizey
(20-22) yas araliginda oldugu, kiz grencilerden olustugu, diiz lise mezunu oldugu,
ailesinin ekonomik durumunun orta diizeyde oldugu, Temel Tasarim dersi basari
derecesinin  ‘Gyi’ oldugu, Temel Tasarim Dersini Yiiriiten Ogretim Elemanimin

Mezun Oldugu Anabilim/Anasanat Dali’'nin  ‘Resim Anasanat Dali’ oldugu ve
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Anasanat Atolye Tercihlerinde belirleyici faktorlerden ‘ilgi’ ye gore se¢im yaptiklart

belirlenmistir.

2- Oprencilerin ¢ogunlugunun, Resim Anasanat Atélyesini 1. tercih olarak sectikleri
ve 6grenim gordiikleri Kurumlar’a gore Anasanat Atolye Tercih siralamalari ( 1., 2.,
3., 4.tercih) arasinda farkliliklar oldugu saptanmistir.
Resim Anasanat Atolyesini 1. tercih olarak segen ogrencilerin = 2. diizey ( 20-22)
yas araliginda oldugu saptanmistir. Grafik Anasanat Atolyesini 1. tercih olarak secen
ogrencilerin ise ¢ogunlukla 1. diizey yas araliginda ( 17-19 yas ) olduklar
bulgulanmustir. Ogrencilerin Heykel Anasanat Atdlyesini ve Ozgiinbaski Anasanat
Atolyesini 3. tercih olarak segtikleri ve 2. diizey ( 20-22) yas araliginda olduklar1
saptanmistir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun Resim Anasanat Atdlyesini 1. tercih olarak segtikleri ve
diiz lise mezunu olduklari, baz1 6grencilerin ise Resim Anasanat Atolyesini 2. tercih
olarak sectigi ve Anadolu Giizel Sanatlar lisesi mezunu olduklar1 bulgulanmistir.
Resim Anasanat Atolyesini 1. tercih olarak secen Ogrencilerin Temel Tasarim
dersini yiiriiten 6gretim elemaninin, Resim Anasanat Dalt mezunu oldugu ve Temel
Tasarim ders basarisinin fyi derece oldugu ve de Anasanat Atdlye Tercih
Siralamasinda Belirleyici Faktdrlerden flgi’yi segtikleri saptanmistir.

Sonug olarak 6grencilerin ileride 6grenim gorecekleri ve mezun olacaklari
Anasanat Dali ya da Anasanat Atolyesi tercihlerinin, onlarin sosyo-demografik
degiskenlere gore degistigi saptanmistir. Bu sonug Ates ( 2002) ve Buyurgan (
1996)’nin lise 6grencileriyle yapmis olduklar1 arastirmalardaki sonuglarla paralellik
gostermektedir. Buna gore, dgrencilerin egitim aldiklar1 kurum, egitim ve sosyo-
demografik verilerindeki farkliliklarin, alan belirlemede- mesleklere yonelmede ve
alan seciminde etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada ¢cogunlugun 1. tercih olarak sectikleri Anasanat Dali ve Temel
Tasarim dersini yiirliten 6gretim elemanlarinin mezun olduklar1 Anasanat/Anabilim
Dalt’nin ayni oldugu bulgulanmistir. Buna gore, 6grencilerin egiticilerle Temel
Tasarim dersi siirecinde girdikleri karsilikli etkilesim ve algilama egilimlerinden

dolay1 benzer tercihler olusturduklart ve bunun da Koyuncugil’in ( 2001) yapmis
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oldugu arastirma sonuglart ve Kaplan’in ( 1982) tercihlerin daha ¢ok etkilenme ve
idrak arasindaki kompleks etkilesimin sonucu oldugu goriisii ile paralellik tasidigi
gorilmektedir. Sonug olarak, Temel Tasarim dersi 6grencilerinin tasarim alam ile
ilgili tercihlerinin olusmasinda, Temel Tasarim stiidyosundaki Sosyal etkilesimin
etkili oldugu; bu nedenle de 6grencilerin benzer tercihler olusturduklari ve bunun da
Koyuncugil’in de belirttigi gibi, Temel Tasarim egitiminin bireysel farkliliklarin- ilgi
alanlarinin ortaya ¢ikarilmasi hedefi ile ¢eliskili bir durum oldugunu gdstermektedir.

Arastirma sonuglarma gore ogrencilerin ¢ogunlugunun, Anasanat Atdlye
Tercih Siralamasinda Belirleyici Faktorlerden [lgi’ye gore alan belirledikleri- Karar
verdikleri belirlenmistir. Buna gore, Sharf’in ( 1994) belirttigi, 6grencilerin alan
seciminde karar verme tarzlarindan Sezgisel ( Intuitive) tarz kisaca, karar vermede
diisiince yerine, duygulara dayali, sezgisel, yetenekler ve ilgi’lere gore karar aldiklar
sOylenebilir.

Arastirmada alinan diger bir sonuca gore Ogrencilerin ¢ogunlugunun yas
araliginin 17-19 oldugu bulgulanmistir. Geinzberg’in ( 1951) Mesleki Gelisim
Kurami’nda belirttigi gibi, 6grenciler 17 yasinda “ilgi”’lerinin farkina varmaya
baslamaktadirlar. Ancak {tniversitenin ilk yilinda 6grenciler heniiz “kesfetme”
asamasindadirlar. Ancak yine de bu asamada Aydin’in da belirttigi gibi, insanlar i¢
nedenlerle bagkalarindan enformasyon ( bilgi, danigma) alma egilimindedirler ve
toplumsal bir sistem olan egitim sistemindeki sosyal etkilesimde de Ogrencileri
secme yeteneginden yoksun kisiler olarak gormemek gerekmektedir. Arastirma
sonuglara gore, Ogrencilerin dogas1 ve Temel Tasarim stiidyosunda Ogretim
elemaninin rolli, 6grenci tercihlerini etkilemede Onemlidir. Arastirma sonuglar
Turgut’un ( 1992) goriisiine uygundur. Buna gore, dersteki yoneltmede 6grencinin
donem y1l basar1 notlarinin ayirict olmadigi durumlarda, yoneltme karari, basar1 ve
yetenek Olctilerine gore degil, kisinin ilgi ve istegine gore verilmektedir. Burada da

(154

Temel Tasarim ders basarisinin ¢ogunlukla “iyi” diizeyde oldugu ve “ilgi”nin 1.

sirada se¢ildigi goriilmektedir.

3- Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum

puani ortalamalar: arasinda 6grenim gordiikleri Kurum’a ve Temel Tasarim dersi
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basar1 derecesine gore anlamli bir farklilik oldugu bulgulanmistir ( p<0.05). Baska
bir deyisle, 6grencilerin Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalari,
onlarn dgrenim gordiikleri Kurum’a ( Universiteye) ve Temel Tasarim dersi basari
derecesine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

Aragtirma sonuglar1 House ve Prison (1998) ve Serin’in ( 2001) {iiniversite
Ogrencileri ile yapmis olduklari arastirmalar ile paralellik gostermektedir. Buna gore
birinci sinif Ogrencilerinin derslere yonelik tutumlarla, 6grenci basarisi arasinda
olumlu yonde bir iliski saptanmistir. Aytiirk’iin  ( 1999) lise diizeyinde yapmis
oldugu arastirmada ise, derse yonelik tutumla, akademik basar1 arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanamamugtir.

Aragstirmada, 6grencilerin 6grenim gordiikleri Kurum ( {iniversite) ve Temel
Tasarim dersine yoOnelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski saptanmistir. Sonug
olarak farkli Kurum’larda 6grenim goren Ogrencilerin, derse karst olumlu tutum
gelistirebilmesinde, bu Kurum’lardaki egitim ortami etkili olmaktadir. Neseli’nin (
2003) yapmis oldugu arastirmada da, AGSL resim bolimi 6grencilerinin
bulunduklar1 kurumdaki fiziksel, sosyal ve egitimsel ortam ve Ogretmenlerin
yaklasimlarinin 6grencilerin duygulari, davraniglari ve de yapabileceklerinin farkina

varmalari iizerinde etkili oldugu bulgulanmustir.

Ogrencilerin Temel Tasarim dersine ydnelik tutum puani ortalamalari, onlarin
cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklar: liseye, ailelerinin ekonomik durumuna,
Temel Tasarim dersini yliriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya
Anasanat Dali’na, Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore

ise anlamli farklilik géstermemektedir ( p>0.05).

4-  Arastirma bulgularina gore, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani
ortalamalar1 ile Anasanat atdlye tercihi arasinda anlamli bir iliski saptanmistir. (
p<0.05).

Buna gore, Temel Tasarim dersine yonelik olumlu tutumlar, diger tutumlar

gibi 6grencilerin ders siirecindeki yasantilart sonucunda olusan ve 6grenme siirecinde
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degisebilen, ogrencilerin Ogrenmelerini, karar vermelerini ve davranislarini
etkileyen, bu derse iliskin duyussal, biligsel ve de davranigsal yonde olumlu ya da
olumsuz tepki gosterme egilimleridir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin ge¢irmis olduklar1 Temel Tasarim
ders siireci ve de bunun sonucunda aldiklart Anasanat Atdlyesi kararlar1 ve segimi ile
Temel Tasarim dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iligki vardir. Bu sonug
Tatar’in ( 2003) yapmis oldugu arastirmayla benzerlik gostermektedir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore, iiniversite Ogrencilerinin 6nemli bir kisminin fakiilte
tercih etme siirecinde sergiledikleri davraniglari ile onlarin halen 6grenim gordiikleri
alana yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulgulanmistir. Arastirma sonucu,
Inceoglu’'nun da belirttigi gibi, “derse karsi gelisen tutumlarin ydnlendiricilik
ozelligi, onlarin dinamik yanlaridir” goriisiine uygundur. Bu bakimdan Temel
Tasarim dersine yonelik tutumlar, 6grencileri birtakim olgulari, kisileri aramas1 ya

da durumlarin olusmasi yoniinde harekete gegirebilmektedir.

5- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin alg1 diizeyi ortalamalari arasinda
ogrenim gordiikleri Kurum’a ve Temel Tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninin
mezun oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na gore anlamli bir farklilik oldugu
bulgulanmistir ( p<0.05). Baska bir deyisle, 6grencilerin Temel Tasarim dersine
iligkin alg1 diizeyi ortalamalari, 6grenim gordiikleri Kurum’a ve Temel Tasarim
dersini yiiriiten 6gretim elemaninin mezun oldugu Anabilim veya Anasanat Dali’na

bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

6- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin algi diizeyi ortalamalari, onlarin
cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklari liseye, ailelerinin ekonomik durumuna,
Anasanat Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere, Temel Tasarim dersi

basar1 derecesine gore anlamli farklilik gostermemektedir ( p>0.05).

7- Temel Tasarim dersine iligkin Alg diizeyleri ortalamalari ile Anasanat atolye

tercihi arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir ( p>0.05).
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8- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin alg1  diizeyleri ortalamalar1 ile Temel
Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.
Alg1 Diizey puanlar arttikga, Tutum puanlar1 da anlaml diizeyde artmaktadir (r =
.289; p <.05).

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 ile Temel Tasarim dersine
iliskin ozelliklerden, Ozellik 1- Temel Tasarim dersinde sosyal etkilesim- iletisim,
Ozellik 2- Temel Tasarim dersi amaclarina ve davramslarina, Ozellik 3- Temel
Tasarim dersinde psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetlerine, Ozellik 5- Temel
Tasarim dersi sinif ortamina , Ozellik 6- Temel Tasarim dersinin islenisi ve dgretim
yontemleri, Ozellik 7- Temel Tasarim ders icerigi ve uygulamalara iliskin 6grenci
alg1 diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski bulgulanmistir.

Aragtirmada, Temel Tasarim dersine iligkin, Ogrencilerin egitim
ortamindaki etkilesim siireci icerisinde gelistirdikleri tepkiler toplami olarak
tanimlanan 6grenci algilar1 kisaca, onlarin edindikleri izlenimlerdir. Temel Tasarim
dersine iligkin Ogrenci algilar1 ( goriisleri), arastirma kapsamindaki Ogrencilerin
Temel Tasarim dersinin isleyisine, bu siire¢ icerisindeki etkinliklere, dersin
amaglaria, davranislarina, kullanilan 6gretim yontemlerine, rehberlik hizmetlerine,
ara¢ ve gereclere, siif ortami- iletisime iliskin belirlenen 6zelliklerin ne derece
gergeklestigine iligkin 6grenci goriislerini kapsamaktadir.

Temel Tasarim dersi sinif ortamina iliskin 6zellikler kapsaminda 6lcekte
yeralan maddelerden a- Temel Tasarim dersinde yaraticilik ve gorsel algilama
agisindan yeterli motivasyonu saglayici bir atélye ortami ve b- giivenli, yaratici
cabalarin takdir edildigi bir atolye ortamina iligkin 6grenci algilart ile bu derse
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulgulanmistir. Ryan ve Printrich
(1997)’e gore de, 6grenciler, 6gretmen ve sinif arkadaslarindan yardim alabilecegine
inandiklar1 bir sinif ortaminda daha basarili olabilmektedir ve de yardim almaya
yonelik davranis tutumunun giidiiyle ilgili oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucu
Coskun’un ( 2001) lise Ogrencilerinin resim dersine yonelik tutumlart ile okul

basaris1 arasindaki iliskiyi sorguladigi arastirmasiyla paralellik gostermektedir. Buna
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gore, resim dersinde yaratilan 6zgiir ortamlarin yaraticilifi 6nemli bigimde etkiledigi
goriigiine 6grenciler biiylik oranda katilmiglardir.

Temel Tasarim dersinde psikolojik danmismanlik ve rehberlik hizmetlerine
iliskin oOzellikler kapsaminda Ol¢ekte yeralan maddelerden a — Temel Tasarim
dersinde kisisel ilgi alanlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik rehberlik hizmetlerine (ilgi
envanteri, kisilik testleri vb. ) iliskin 6grenci algilar ile bu derse yonelik tutumlar
arasinda anlamli iliski bulgulanmistir.  Aksel’de ( 1993) yaptig1 arastirmada,
Ogrencilerin yetenek, ilgi bakimindan kendilerini 68retmenlerin onlar1 algilayisindan
daha olumlu algiladiklar1 ve 6gretmenlerin onlart daha iyi anlamalar1 ve tanimalari
icin ve bu rolii benimseyebilmeleri i¢in objektif degerlendirme 6l¢iilerinin uygulama
teknikleri ( test, envanter vb. ) formal egitim siiresince verilmesinin gerekli oldugunu

vurgulamaktadir.

Temel Tasarim dersinde sosyal etkilesim- iletisime iliskin &zellikler
kapsaminda Olcekte yeralan madde a- Temel Tasarim dersinde dogru bir iletisimle,
derste yapilanlarin bir acidan kendi gelecegini iiretme oldugu bilincinin
olusturulmasina iliskin dgrenci algi diizeyleri ortalamalari ile Temel Tasarim dersine
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iligki saptanmistir.

Arastirma sonucu, White, Mccelland ve Maslow gibi psikologlarin belirttigi

3

gibi, “ ¢ok sayida insanin 0z yeteneklerini gelistirme, birey olarak biiyiime ve
gelisme firsatlari tarafindan giidiilendigi” goriisiine uygundur.

Vatansever de ( 2002) farkli liselerde 6grenim goren 6grencilerin sahip olduklar
iletisim becerilerinin belirlenip; kiyasladigi arastirmasinda, devlet okullarindaki
egitim ve 0gretimin daha ¢ok ogretim agirlikli oldugu ve egitim icine giren iletisim
becerilerinin gelistirilmesi ve bu sistem i¢inde 6nemli rol oynayan dgretmenlerin bu

konuda daha fazla donanim sahibi olmasi gerektigini belirtmektedir.

Temel Tasarim dersi amacglarina ve davraniglarina iliskin o6zellikler
kapsaminda Olg¢ekte yeralan maddelerin, Temel Tasarim dersi siiresince gergeklesip
gerceklesmedigine iliskin 6grenci algilar1 ile onlarin bu derse yonelik tutumlar

arasinda anlamli bir iligki saptanmistir.
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Buna gore Temel Tasarim dersinde dgrencilerin bu derste sezgiyi giice doniistiirerek,
yararlanmasi amaglanmaktadir. Bunulday’in da ( 2001) belirttigi gibi, Temel sanat
egitiminde O0grencide asil gelistirilmesi istenen sey, diisiince yolu ile gelistirilmis,
duyu ve sezgiye dayal1 gorsel yorum yapabilmedir.

Temel Tasarim dersinde Ogrencilerin, goézlemler yolu ile dogadaki zitliklarin
dengesini kavramalari amaclanmaktadir. Eder’in de (1996) yapmis oldugu
arastirmasinda belirttigi gibi, sanat egitiminde zithk iligkilerinin timii bir yapitin
olusumunda 6nemlidir. Yapitta herhangi bir zithk iliskisi dogrudan amag degil,
amaca ulasma i¢in kullanilan arag iglevi gormektedir.

Temel Tasarim dersinde bi¢im algilama yontemlerini tanima ve uygulama ile gorsel
algilamanin gelisimi amaglanmaktadir. Giiven ( 1996) resimde gorsel algilamaya
ilisgkin yapmis oldugu bir arastirmada da, sanat egitiminde bi¢im algis1 ve renk

algisinin ksaca, gorsel algilamanin gelisiminin geregini vurgulamaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, Temel Tasarim dersine yonelik tutum puan
ortalamalar1 ile Temel Tasarim dersinde sosyal ve kiiltiirel etkinliklere iliskin
ozelliklere ve Temel Tasarim atolyesi ve 6gretim materyallerine iliskin 6zelliklerin
gerceklesme derecesi arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

Aragtirmada Ogrencilerin Temel Tasarim dersinde Anasanat Atdlye derslerinin
igeriklerine yonelik bilgilendirme seminerleri ve farkli sanat dallarina iligkin sergi,
panel vb. etkinliklere grup olarak katilimlar1 ve de Temel Tasarim dersinde plastik
sanatlar arsivi ve kiitliphane incelemelerinin gerceklesme derecesi yeterli diizeyde
bulunmamistir. Bu sonug¢, Gokbulut’un ( 1992) yapmis oldugu arastirma sonuglaria
uymaktadir. Arastirma sonuglarina gore, Temel Sanat egitimi derslerinin yalnizca
gorsel anlatima yonelik yuriitiilmesi 6nemli bir eksikliktir. Arastirma sonuglarinda
da, Temel Tasarim dersinde arastirma, okuma ve tartigma ortaminin yetersiz oldugu
ve i¢e doniik iiretimle yetinildigi vurgulanmaktadir. Ozellikle akademik ortamda
verilen seminerler, diizenlenen paneller ve tartigmalarin Temel Tasarim ders

programinda yer almasi1 gerektigi belirtilmektedir.
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9- Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti puani ortalamalar1 arasinda
O0grenim gordiikleri kuruma gore anlamli bir farklilik oldugu bulgulanmistir (
p<0.05).Bagka bir deyisle, 6grencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti puani
ortalamalari, 6grenim gordiikleri kuruma bagli olarak anlamhi bir sekilde
degismektedir.

Ogrencilerin Temel Tasarim dersine iliskin beklenti puani ortalamalari,
onlarin cinsiyetlerine, yas diizeylerine, mezun olduklari liseye, ailelerinin ekonomik
durumuna, Temel Tasarim dersini yiirliten O6gretim elemaninin mezun oldugu
Anabilim veya Anasanat Dali’na, Temel Tasarim dersi basar1 derecesine, Anasanat
Atolye tercih siralamasinda belirleyici faktorlere gore, anlamli farklilik

gostermemektedir ( p>0.05).

10- Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti diizeyleri ortalamalar1 ile Resim

Anasanat at6lye tercihi arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir ( p>0.05).

11-Beklenti Diizey Puanlari arttikga, Tutum puanlar1 da artmaktadir. (r = .289)
*P<0.05 diizeyinde anlamli.

Beklenti kavrami; arastirma kapsamindaki 6grencilerin Temel Tasarim dersinin
isleyisine, bu siire¢ igerisindeki etkinliklere, dersin amagclarina, davranislarina,
kullanilan 6gretim yontemlerine, rehberlik hizmetlerine, arag-gereclere, sinif ortami-

iletisime iliskin 6zelliklerin ne derece ger¢eklesmesini istedigidir.

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puami ortalamalar1  ile Temel Tasarim
dersine iliskin 6zelliklerden, Ozellik 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8’¢ iliskin 6grenci Beklenti

diizeyleri ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki bulgulanmistir( p<0.05).

Temel Tasarim dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 ile ozellik 4- Temel
Tasarim dersinde sosyal ve kiiltiirel etkinliklere iligkin 6grenci Beklenti diizeyleri
ortalamalar1 arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamaktadir ( p>0.05).

Haykir’in ( 2003) AGSL ‘de 6grenci sorunlar1 ve §grenci beklentileri iizerine yaptigi

arastirmada, okullarda en ¢ok donanim yetersizligi, yontem sorunlar1 ve yaratici
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faaliyetlerin sinirli oldugu saptanmistir. Sorunlar 6grenci motivasyonunu olumsuz
etkilemektedir. Bu durumda Ogrencilerin beklentilerinin 6nem kazandigi, cilinkii
beklentileri yerine gelen Ogrencilerin daha basarili olma sanslarinin da artacagi

belirtilmektedir.

12- Alg1 Diizeyi Puanlarn ile Beklenti Diizeyi Puanlari arasinda anlamli iligki

bulunmamaktadir (r = .087, p>.05).

13- Temel Tasarim dersine iliskin Beklenti puani ortalamalari ile Temel Tasarim
dersine iliskin 6zelliklerden, Ozellik 1-Temel Tasarim dersinde sosyal etkilesim-
iletisime,Ozellik 2- Temel Tasarim dersi amaclarina ve davranislarmna , Ozellik 3-
Temel Tasarim dersinde psikolojik danigsmanlik ve rehberlik hizmetlerine, Ozellik 7-
Temel Tasarim ders icerigine ve uygulamalar’a iliskin Ogrenci alg1 diizeyleri

ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligki vardir ( p<0.05).
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Oneriler

Bu arastirma Tiirkiye’de Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda Temel
Tasarim egitimi ve Anasanat Atdlye tercihi ile ilgili yapilan az sayida
arastirmalardan biridir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak gelistirilen Oneriler

sunlardir:

1. Resim- Is Egitimi Anabilim Dallari’nda 1. simf &grencilerinin Anasanat Atdlye
dersleri hakkinda daha fazla bilgilendirilmesi, onlarin Anasanat Dali kararlarinin daha

net olmasinini saglayacaktir.

2. Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’'nda, Anasanat Atdlye seciminin sadece 1. sinifin
sonunda boliim tarafindan yapilmamasi ve Anasanat Atolyeleri ile ilgili mesleki
rehberlik ve danismanin bir siire¢ olarak ¢ok daha onceden, liseden baslayarak

devam etmesi Onerilebilir.

3. Arastirma bulgularia gore, 6grencilerin egitim aldiklar1 kurum, egitim ve sosyo-
demografik verilerindeki farkliliklarin, alan belirlemede- mesleklere yonelmede ve
alan se¢iminde etkili oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan Temel Tasarim egitiminde
Ogretim programlarinin bireysellestirilmesi ve yoneltme hizmetlerinin daha iyi
yapilabilmesi i¢in dgrencilerin ilgi alanlarini tanima yollar ile ilgili daha kapsamli

bir ¢alisma yapilabilir.

4. Arastirma sonuglarina gore, Temel Tasarim dersi 6grencilerinin tasarim alani ile
ilgili tercihlerinin olugmasinda, Temel Tasarim stiidyosundaki sosyal etkilesimin
etkili oldugu saptanmustir. Ogrencilerin Temel Tasarim dersini yiiriiten dgretim
elemaninin mezun oldugu Anasanat Dali’na benzer tercihler olusturduklari, oysa ki
bunun Temel Tasarim egitiminin bireysel farkliliklarin- ilgi alanlarinin ortaya
cikarilmasi hedefi ile ¢eligkili bir durum oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6zellikle
Temel Tasarim dersini yiiriiten danigman 6gretim elemanlarinin 6grencileri daha iyi

tanimalar1 ve bu rolii benimsemeleri i¢in objektif degerlendirme tekniklerinin
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( Basar testi, ilgi envanterleri vb.) Temel Tasarim egitimi siiresince uygulanmasi

Onerilmektedir.

5. Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin gec¢irmis olduklar1 Temel Tasarim ders
stireci ve de bunun sonucunda aldiklar1 Anasanat Atdlyesi kararlari ve se¢imi ile
Temel Tasarim dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iligki vardir. Temel
Tasarim dersine yonelik tutumlarin olusumunda ¢esitli nedenler ( ortam, bireylerle
etkilesim, duygular, degerler vb. ) rol oynamaktadir. Temel Tasarim dersi 6gretim
elemaninin tutumlarinin da 6grenci iizerindeki etkisinin dnemi diisliniildiigiinde,

aragtirma kapsami genisletilerek bu yonde yeni bir caligma yapilabilir.

6. Derslere yonelik tutum ve davramislarla ilgili rehberlik servisleri ile ortak
calisilarak, bilgilendirme seminerleri diizenlenmelidir. Ayrica sinifigi etkilesim-
iletigimin tutum ve davranislarin olusumundaki yeri unutulmamalidir. Temel Tasarim
dersinde 6gretim elemanlarinin 6grencilerle kurdugu iletisim hakkinda seminerlerler

verilebilir.

7. Arastirma sonuglarina gore, Temel Sanat egitimi derslerinin yalnizca gorsel
anlatima yonelik yiiriitiilmesi 6nemli bir eksikliktir. Arastirma sonuglarinda da,
Temel Tasarim dersinde arastirma, okuma ve tartigma ortaminin yetersiz oldugu ve
ige doniik iiretimle yetinildigi vurgulanmaktadir. Ozellikle akademik ortamda verilen
seminerler, diizenlenen paneller ve tartismalarin, acgik sergilerin Temel Tasarim ders

programinda yer almas1 onerilmektedir.

8. Arastirmada Ogrencilerin Temel Tasarim dersinde Anasanat Atdlye derslerinin
igeriklerine yonelik bilgilendirme seminerleri ve farkli sanat dallarina iligkin sergi,
panel vb. etkinliklere grup olarak katilimlarimin gerceklesme derecesi (algilari)
yeterli diizeyde bulunmamistir. Bu nedenle bu etkinliklere daha fazla 6nem verilmesi

gerekmektedir.
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9. Aragtirmada, Temel Tasarim dersinde plastik sanatlar arsivi ve kiitiiphane
incelemelerinin ger¢eklesme derecesi yeterli diizeyde bulunmamistir. Oysa ki

gelismis iilkelerde buna 6nem verilmektedir.
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EK-A
GENEL ACIKLAMA

Degerli Ogrenci,

Bu arastirma;

1-

Egitim Fakiiltesi, Resim —Is Egitimi Anabilim Dallarinda almis oldugunuz en
son Temel Tasarim dersi siireci hakkinda sizlerin tutum, algi ve beklentilerini
saptamak amaci ile yapilmaktadir.

Bu amagcla elinizdeki Temel Tasarim dersine iliskin 6grenci tutum, algi ve
beklenti diizeyi Olcekleri diizenlenmistir. Olgegin doldurulmasi hakkinda
gerekli aciklama Olceklerin  basinda verilmektedir. Liitfen Olcekleri
doldurmadan 6nce agiklamayi okuyunuz.

Arastirmanin basaris1 sizlerin Olgeklere — gdstereceginiz  gercek ilgiye
baglidir. Yardimlariniz i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Cemile Arzu AYTEKIN
Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
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EK-B

OGRENCI KiSIiSEL BiLGi FORMU
Asagida kisisel durumunuza iliskin bilgiler bulunmaktadir. Segenekler arasindan size uygun
secenegin Oniindeki parantez i¢ine ( X) isaretini koyarak cevaplandiriniz.

1-Kurumunuzun agik adi:

2- Cinsiyetiniz?

( ) Kiz
() Erkek
3- Yasiniz?
() 17-19
( ) 20-22

() 23 velizeri
4- Mezun oldugunuz lise?

() Meslek Lisesi

() Anadolu Lisesi

() Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi

() Diiz Lise

() Diger ( Litfen belirtiniz)..........ooeoieiiiiiiiiiii e,
5- Ailenizin ekonomik durumu?

() Cokiyi
( ) Orta
() Koti

6- Temel tasarim dersini yiiriiten 6gretim elemaninizin mezun oldugu Anabilim
veya Anasanat Dal1?

( Liitfen belirtiniz)........ccoooiiiiiii i,
7- Temel tasarim dersindeki basar1 dereceniz ?

() Cokiyi

( )lyi

( )Orta

() Zaynf

() Cok zayif
8-Asagida verilen Anasanat Atdlye derslerini tercih siraniz?( 1. tercih, 2. tercih
)
Tercih Sirasi

() Resim

() Grafik

( ) Heykel

() Ozgiin Bask1

() Diger ( Liitfen belirtiniz)....................ooeennt.

9-Anasanat Atolye tercih siralamanizi neye gore yaptiniz?

() Illgime

() yetenegime

() Islevlerine iliskin ( kosullar1, geliri, statiisii vb...) bilgilerime

() deneyimlerime

() l.sinifta almis oldugum derslere

(

) Diger ( Liitfen belirtiniz).........c.ooiiiiiiiiiie
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EK-C
TEMEL TASARIM DERSINE YONELIK OGRENCI TUTUM OLCEGI

Degerli 6grenci,

asagida Temel Tasarim dersine yonelik tutum ciimleleri ve her climlenin karsisinda da
TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, ( FIKRIM YOK ,KARARSIZIM),
KATILMIYORUM, TAMAMEN KATILMIYORUM olmak iizere bes ifade yer
almaktadir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra kendinize en uygun secenegi
isaretleyiniz. Adinizi yazmayiniz.

Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Cemile Arzu AYTEKIN
Resim-is Ogretmenligi
Doktora Ogrencisi

Maddeler

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM
TAMAMEN
KATILMIYORUM

1. Temel tasarim dersi keyifli bir derstir.

2. Temel tasarim dersinde bulunmaktan hoglanirim.

3. Temel tasarim 6nemli derslerden biridir.

4.Temel tasarim dersi sikicidir.

5. Temel tasarim dersini ilgi ile takip ederim.

6. Temel tasarim dersi 6devleri sikicidir.

7. Temel tasarim dersinde sanatin temel kavramlar1 kazanilir.

8. Temel tasarim dersi ¢aligmalarini evde de siirdiiriirim.

9. Temel tasarim dersinde saatler gegmek bilmiyor.

10. Temel tasarim dersi igerigi simirlandirilirsa mutlu olurum.

11. Temel tasarim dersini ilging bulmuyorum.

12. Temel tasarim dersini kagirmayi hi¢ istemem.

13. Temel tasarim dersi sevdigim dersler arasindadir.

14. Egitim kurumu disinda temel tasarim dersi ilgimi ¢ekmez.
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Maddeler

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

TAMAMEN
KATILMIYORUM

15

. Temel tasarim dersine zorunlu oldugu i¢in girerim.

16.

Temel tasarim dersine galigmak beni dinlendirir.

17.

Temel tasarim dersindeki ¢alismalarin sergilenmesini isterim.

18.

Temel tasarim dersi ¢aligmalarinin elestirilmesini 6nemserim.

19.

Bos zamanlarimda temel tasarimla ilgilenmek isterim.

20.

Temel tasarim dersine hazirlanmaktan hoglanmam.

21.

—_

Temel tasarim dersinde ii¢ boyutlu ¢aligsmalart Gnemserim.

22.

Temel tasarim dersine yonelik ¢alisma dosyasi hazirlanmasi 6nemlidir.

23.

Temel tasarim dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim.

24.

Temel tasarim dersi gorsel algilama becerisini gelistirir.

25.

Temel tasarim dersinde kompozisyonla ilgili verilen bilgiler faydalidir.

26.

Temel tasarim dersinde uzun siireli etiitler faydalidir.

27

. Temel tasarim dersine isteyerek c¢aligirim.

28

. Temel tasarim dersi ile ilgili kaynaklar ilgimi ¢ekmez.

29.

Temel tasarim dersinde desen ¢alismalarindan zevk alirim.

30.

Plastik sanatlardaki tasarim elemanlar ve ilkeleri ile doga arasinda iligki

kurmak beni mutlu ediyor.

31.

Temel tasarim dersine girecegim saati dort gozle beklerim.

32.

Temel tasarim konular1 igin miizelere gitmekten hoglanmam.
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EK-D

TEMEL TASARIM DERSINE iLiSKiN OGRENCI
ALGI VE BEKLENTI DUZEYi OLCEGI

ACIKLAMA:
Boliimiiniiziin ve sizin gegirdiginiz en son temel tasarim dersi siirecini diisiinerek, asagida ifade
edilen ozelliklerin,
Uygulamada hangi siklikla gerceklestigini A( Alg1 ), gerceklesme derecelerinin altindaki
parantezlerin i¢ine ( X) isareti ile belirtiniz.
Uygulamada hangi siklikla gergeklesmesi gerektigi B ( Beklenti ) ise, gerceklesme derecelerinin
altindaki parantezlerin i¢ine ( X) isareti ile belirtiniz.

A-Gergeklesme Derecesi B- Gereklilik Derecesi
(ALGI ( BEKLENTI)
Ozellik
<Zﬂ 4 % o <Zt 4 <Zﬂ o
> =21 < ] 1- Temel Tasarim dersinde = § < L
< | | = | TZ oL < x| = Iz
N - 5 < > < | sosyal etklle_:slm - iletisime N > = < > <
o = < N | = | iliskin ézellikler okulunuzda o = < N 0=
E M| )8 > ﬁ ne derece gerceklesmistir ( E M| )5 > ,<\‘:j
o |[9|<|3 ¥ A) ve ne derece o | < | & =
= 54 o gerceklesmesini ( B) = 4 ()
istersiniz?
a- Temel tasarim dersinde
() OOy )| () | dogrubiriletisimle, derste a | ()OO OO
yapilanlarin bir agidan kendi
gelecegini iiretme oldugu
bilincinin olusturulmas.
A-Gergeklesme Derecesi B- Gereklilik Derecesi
(ALGI ( BEKLENTI)
% | Z | o Ozellik % | z |y
= § < ; w_ 2- Temel Tasarim dersi = E < ; w
S - % < ; < | amaclarina ve davramslarina ﬁ >~ % < ; <
> % < N | {7 = | iliskin 6zellikler okulunuzda ~ (ﬁ < N =
E e Y )8 > ,<\El ne derece gerceklesmistir ( E M 04 )8 > ,<\':l
oS | < |3 ¥ A) ve ne derece o |9 | < |8 =
= 54 O gerceklesmesini ( B) = 54 o
istersiniz?
a- Temel tasarim dersi yolu ile
OREOREORE®) () sanat eserlerindeki anlamin a | ()OO () ()
goriintiisiinii ¢dziimleme.
b- Temel tasarim dersinde
OlO[O[O] O |hayal b |O|O|O] OO
giiciinil harekete gegirme.
C- Sanatin dilini olusturan
OREOREORE®) () | temel 6gelerin ve ilkelerin c )1 OO () ()
Ogretimi.
d- Temel tasarim dersinde
OREORIONEIONE®) farkli sanatsal teknikleri d | )OO [O) ()
uygulama.
e- Temel tasarim dersinde
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)

()

()

()

()

gozlemler yolu ile dogadaki
zitlklarin dengesini kavrama.

()

()

()

()

()

Q)

Q)

Q)

Q)

Q)

f- Goriintii bellegini bilingli
kullanabilme.

Q)

Q)

Q)

Q)

Q)

)

()

()

)

()

g-Derste bigim-mekan
iligkilerini kavrama.

)

)

()

)

()

)

()

()

)

()

h- Bigim algilama
yontemlerini tanima ve
uygulama ile gorsel
algilamanin gelisimi.

()

)

()

)

()

)

()

()

)

()

1-Derste Grup yaraticilik
tekniklerinin uygulamasi ile
yaratici diiglincenin geligimi.

()

()

()

()

()

)

()

()

)

()

i-Temel tasarim dersinde yeni
bigim iiretme tekniklerini
kullanabilme.

()

)

()

)

()

)

()

()

)

()

k- Temel tasarim dersinde
“kurgulayict” ¢aligmalar ile
felsefe ve diinya goriisii
kazanma.

()

)

()

)

()

()

()

()

()

()

I-Temel tasarim dersinde
yogun sorun ¢ézme
uygulamalari ile tasarim dilini
kullanabilmede aktiflesme

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

m-Temel tasarim dersindeki
yonlendirici ¢aligmalar ile
bireyde gee¢misi asma giiciinii
gelistirme.

()

()

()

()

()

)

()

()

)

()

Nn- Temel tasarim dersinde
sezglyi glice doniistiirerek
yararlanma.

()

()

()

()

()

)

()

()

)

()

0- Temel tasarim dersinde
soyutu somutlama ya da
somutu soyutlama
becerilerinin kazanilmasi.

()

()

()

()

()

A-Gercgekles
(ALGI)

me

Derecesi

B- Gereklili
( BEKLENTI)

k Derecesi

HICBIR ZAMAN

COK SEYREK

ARA SIRA

-

COGU ZAMAN

HEMEN HER
ZAMAN

Ozellik

3- Temel Tasarim dersinde
psikolojik damsmanlhik ve
rehberlik hizmetlerine
iliskin 6zellikler okulunuzda
ne derece gerceklesmistir (
A) ve ne derece
gerceklesmesini ( B)
istersiniz?

HICBIR ZAMAN

COK SEYREK

ARA SIRA

-

COGU ZAMAN

HEMEN HER

ZAMAN

—~
~

a- Temel tasarim dersinde
kisisel ilgi alanlarini ortaya
cikarmaya yonelik rehberlik
hizmetleri. (ilgi envanteri
,estetik kisilik testleri vb. )

—~
~

()

)

)

()

()

b- Derste anadal at6lye
secimine yonelik bire bir
danigmanlik ve estetik

()

()

()

)

()
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giidiileyicilik.
c- Zihin kaliplarini, kisisel
ORNOREORE® () siradanliklar asarak, estetik, )OO () ()
yaratici biri olmada rehberlik
etme.
A-Gerc¢eklesme Derecesi B- Gereklilik Derecesi
(ALGI ( BEKLENTI)
<Zn v <ZE . Ozellik <Zt v <Zﬂ .
= | 2| < L = | Bl < I
% | & | @ | 2 | TZ |4 Temel Tasarim dersinde 2| & |2 |2 TZ
N 12 |3 ||z | sosyal vekiiltiirel N Zla |3 |z5
212 < |0 % < | etkinliklere iligkin dzellikler g |z é ) g <
) % % Q| & N | okulunuzda ne derece ) % < |2 o N
< o I gerceklesmistir ( A) ve ne = o o I
o o
= derece gerceklesmesini ( B) =
istersiniz?
a- Temel tasarim dersinde
OEEONEORES® () anadal at6lye derslerinin ONEORE®) () )
iceriklerine yonelik
bilgilendirme seminerleri.
b- Temel tasarim dersinde
OREOREORE® () | farkli sanat dallarina iliskin YOO () ()
sergi, panel, seminer vb.
etkinliklere grup olarak
katilim.
c-Temel tasarim dersinde
()] )] )] ()| () | plastksanatlar arsivi ve OO0 0 |0
kiitiiphane incelemeleri .
d-Temel tasarim atolyesi
OREOREORN® () disindaki farkli anasanat O 10O O) () ()
atolyelerindeki uygulamalari
izleme ve bizzat uygulamalara
katilma
A-Gergeklesme Derecesi B- Gereklilik Derecesi
(ALGI) ( BEKLENTI)
Z | Z | o Ozellik % | v z |
= 2lg|S|U = 2 g | |wg
< x| =|ITZ : Z @ | = | Tz
N > = <« > < | 5- Temel Tasarim dersi simif N >~ > <« > :
o % < N i <§E ortamina iliskin 6zellikler ~ % < S L f]
= M| O ,8 = N | okulunuzda ne derece = Mo 2|0 =N
o o< |3 '_'II__J gerceklesmistir ( A) ve ne o © | < |3 %
= o o derece gerceklesmesini ( B) = o o
istersiniz?
a- Temel tasarim dersinde
ONEOREORE®) () | yaraticilik ve gorsel algilama () OREOREOREES
acisindan yeterli motivasyonu
saglayici bir atdlye ortamu.
b-. Giivenli, yaratici ¢abalarin
O OO O] () | takdiredildigi bir atolye OlOlOlO 0
ortami.




A-Gerceklesme Derecesi
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B- Gereklilik Derecesi

(ALGI ( BEKLENTI)
<Zt v <ZE . Ozellik <ZE v <ZE .
= | El< I = |2 |< L
< & | @ | 2 | T Z |6 Temel Tasarim dersinin < & | o = ITZ
N E n ﬁ pd <§E islenisi- 6gretim N E n ﬁ P <§E
g |2 é -) % < | yontemlerine iliskin g | “ é ) UEJ <
2| X | % |2 | @N | ézellikler okulunuzda ne 2 |5 1% |2 |aN
9 o 8 I derece gerceklesmistir ( A) 9 o 8 T
= ve ne derece gerceklesmesini =
( B) istersiniz?
a- Temel tasarim dersinde
OO1TOTO 1 O) () | tasarim elemanlarini dogadaki OREORE®) () ()
benzes bigimlerle tanimlama.
b-.Temel tasarim dersi
OEEONEORES® () stirecinde uygulama- kuramsal ONEORE®) () )
ders biitiinligii.
c- Temel tasarim dersinde
O] OO O] () | kalipsal 5mek gahsmalara ck OO0 O 0O
olarak farkli ve ¢cagdas
ornekleri de sunma.
d-.Tasarimlar1 6nce kagit
()| )] )] ()| () | tzerindedahasonrada OO0 0 |0
bilgisayar ortaminda
olusturma.
e- Derste uyarilmislik ve
uyaniklik tutumunu gelistirici
()] )] ()| () | cagdas6gretim yontemlerini OO0 0 |0
kullanma.
f-Deneysel esasli, oyuna dayali
OlOLOTO | () | temel tasarm egitimi OO0 O 0O
yontemleri.
g Derste goklu zeka kurami
O] OO O] () |alanlarna yonelik 5gretim OlOTO 1O O
yontemlerini kullanma.
A-Gergeklesme Derecesi B- Gereklilik Derecesi
(ALGI ( BEKLENTI)
v 5 . Ozellik 5 v 5 .
2 S LU = =< W _
@ | = | I Z |7-Temel Tasarim ders < &l | = | T2
vz E 7 fqﬂ P <§E icerigine ve uygulamalara N E n <Nt z ;
—_g £ é = Lg < | iliskin 6zellikler okulunuzda = xR é = L'EJ q
6 = % < ’8 i N | ne derece gerceklesmistir ( M é < ’8 aN
= ﬁ O o> | I A) Ve ne derece = o O | T
gerceklesmesini ( B) =
istersiniz?
a- Temel tasarim ders
() | OO O] () | iceriginin dort disiplini ( sanat OlOloO]OlO
tarihi, estetik, uygulama,
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elestiri) kapsamasi.

)

()

()

)

()

b- Hizh ¢izim ( skeg )
caligmalari.

()

)

()

()

)

)

()

()

)

)

c- Birim bigimlerle ylizeyde
diagonal

( ¢apraz) hareket
diizenlemeleri.

)

)

()

)

)

)

()

()

)

)

d-Geleneksel diislemlerden,
mitsel diislemlere kadar tuhaf,
sacma, farkl bilgi kullanma
teknikleri.

)

)

()

)

)

)

()

()

)

()

e- Gorsel alg1 yasalarini
oziimsetecek motor bilgiye
doniistiirecek ¢alismalar.

()

)

()

)

()

)

()

()

)

)

f-Renk teorilerinin tanim1 ve
renk uygulamalari.

( renk skalasi, kontrastlar,
karigimlar, yan yana getirme,
renk {iretme vb. )

()

()

()

)

)

()

()

()

()

()

g- Tasarimin yapay ve dogal
Ogelerinin

( nokta, ¢izgi, leke, ton
degerleri, doku, renk, bigim,
aralik, yon, dl¢ii) birbirleri ile
iliskili kullanildig:
diizenlemeler.

()

()

()

()

()

)

()

()

)

()

h-Degisik donem sanat
eserlerinden
kopyalar( reprodiiksiyon)

()

()

()

)

()

)

()

()

)

()

1-Teknik ve artistik perspektif
¢izim uygulamalari.

()

()

()

()

()

)

()

()

)

()

i-Malzeme yapr iligkisi
( mobil- asilabilen- kendini
tastyan form) uygulamasi.

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

k-Gorsel ve gergek doku
orneklerinin komposizyonu(
ahsap, cam, metal vb. )

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

I-Kolaj , Dekolaj ( yirtma) ve
assamlaj caligmalari .

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

m-Modelden ve 6lii dogadan
yapilan siyah-beyaz
kompozisyonu renk
armonilerine gore ayni degerler
kullanilarak renklendirme.

()

()

()

()

()

)

()

()

)

()

Nn- Temel tasarim dersinde
tangram kareleri uygulamalari.

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

0-Temel tasarim dersinde
kavram ¢agristirma teknikleri.

()

)

()

)

()

)

()

()

)

()

0- Temel tasarim dersinde
geometrik bigimleri ( kare,
licgen vb.)nesne ve varliklara
benzetme ¢aligmalari.

()

()

()

()

()
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)

()

()

)

()

p- Temel tasarim dersinde
dogal ve yapay objelerden
yapilan bir ii¢ boyutlu
diizenlemenin iki boyutta
yeniden realize edilmesi.

()

)

()

)

()

)

()

()

)

()

r- Temel tasarim dersinde iki
boyutlu ¢izimin dogal ve yapay
objelerle yeniden li¢ boyutlu
realize edilmesi.

()

)

()

)

()

)

()

()

)

()

s- Temel tasarim dersinde
izoipslerle

(yiikselti egrileri) iki boyutta
i¢c boyut yanilsamasi yaratan
caligmalar.

()

)

()

)

()

)

()

()

)

()

s- Metal striiktiir ( yap1) ve

ahsap yontma teknikleri.

)

()

()

()

A-Gerc¢eklesme
(ALGI)

Derecesi

B- Gereklilik Derecesi
( BEKLENTI)

HICBIiR ZAMAN

COK SEYREK

ARA SIRA

-

COGU ZAMAN

HEMEN HER
ZAMAN

Ozellik

8- Temel Tasarim atolyesi ve
o0gretim materyallerine iliskin
ozellikler okulunuzda ne
derece gerceklesmistir ( A) ve
ne derece gerceklesmesini ( B)
istersiniz?

HiCBIiR ZAMAN

COK SEYREK

ARA SIRA

-

COGU ZAMAN

HEMEN HER
Z AMANI

—~
~

—~
~

~
~

—~
~—

a- Temel tasarim dersinde gorsel
yansiticilari
(barkovizyon,projeksiyon,epidia
skop,tepegdz vb. ) kullanma.

—~
~—

—~
~

—~
~—

—~
~—

Q)

Q)

Q)

Q)

Q)

b-.Pantone katalogu ( renk
katalogu) nu kullanma.

Q)

Q)

Q)

Q)

Q)

()

()

()

()

()

- Temel tasarim dersinde
internet baglantisi ve bilgisayar
destekli egitim modiili
kullanma.

()

()

()

()

()
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EK-E

iZIN YAZILARI

T.C.
; - GAZI UNIVERSITESI
e GAZE EGITIM FAKULTEST DEKANLIGH

ANKARA
SAYL :B.30.2.GUN.0.36.00.00/23.40-( &5
KONU : izin

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGT
Oarenci isleri Dairesi Baskanhdma

“‘:'i 2 29.12.2005 tarih ve B.302.GUNL0.70.72.33 3626-19403 savil yazimz

lgi yaziz ve ekleri incelenmis olup: Dokuz Exlil UCniversitesi € gitim Bilimleri Enstitiisi

Gilizel Sanatlar Egitimi Resim-is ()"mmgnll"l Anabilim Dal doktora programi Garencisi Ars. Gor.

C.o Arzu CAMBAZOGLU™ nun “Anabilim Secimleri Siirecinde, Ogrenci ve Ogretim

Elemanlarmim Temel Tasarim Dersine Yanelik Tutum, Aler ve Beklentileri Arasindaki iliski™

Konulu tez ¢alismast ile ilgili olarak. Fakiltemiz Giizel Sanatlar |5 gitumi Bolami Resim-ls Egitimi
Anabilim Dah 6grencilerine tutum dleedi uy gulama istedi Dekanhgimizea uy eun gorilmektedir.
,_\—

Bilgilerinizi rica ederim.

Praf. Dr. Basri ATASOY
Dekan '
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- TC.
= = ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI REKTORLUGU
%,,?mf*
SAMSUN
Sayi : B.30.2.0DM.0.70.00.00/117- Q0006 — fp022
Kt ....30,.1‘..1.2./ 200 5

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ILGI: 15.12.2005 tarih ve B.30.2.DE(1.0.70.72.01.504-03316 sayili yaziniz.

Segimleri Siirecinde, Ogrenci ve Ogretim
um, Alg: ve Beklentileri Arasindaki iligki”
Rektorliigiimiizce uygun

ligide kayith yazimzda belirtilen, “Anadal

Elamanlarinin Temel Tasarim Dersine Yoénelik Tut
konulu tez ile ilgili tutum &lgeginin Universitemizde uygulanmasi

goriilmiistiir,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof.Dr.Haldun Bang DIREN
Rektor Vekili

55139 Kurupelit - SAMSUN

Tel. Santral : 0 (362) 457 60 00 Telefax : 0 (362) 457 60 91
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i
IR T.C..
, CUKUROVA UNIVERSITES]
GUZEL SANATLAR EAKULTESI
1973 DEKANLIGI

Biiro : Giizel Sanatlar Fakiiltesi Dekanlig

01.02..2006
Say! :B.30.6K0.069.00.00 Jr-

CUKUROVA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ILGI: 26.12.2006 tarih B.30.2.CK0.0.70.00.07/431-16657 sayilt yaziniz

Dokuz Eyliil Universitesi Doktora
ile ilgili Slgekler Tekstil Bélimii Temel
ekte sunulmustur.

Ogrencisi Arzu Cambazoglu’'nun tez galismasi
Tasanim dersi hocalan tarafindan doldurularak

Geregini bilgilerinize arz ederim.

EK/ 1 Tk.

A
Ty
.

41330 Balcali 7ADA‘N.A Fax: (0322) 33871 15 Tel.: (0322) 3386084 /2520 e-mail: gsf@mail.cu.edu.tr
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T.C
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Daire Baskanhg:
ERZURUM ’

0232200696, 47 g
Say1  :B.30.2.ATA.0.70.71.00/04-
Konu :

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgr)
IZMIR

ligi:  15.12.2005 tarih ve B.30.2.DEU.0.70.72.01.504-3316 sayili yaziniz.

. Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali (Resim-Is
Ogretmenligi) doktora programi 6grencisi Arg.Gor.C.Arzu CAMBAZOGLU nun ilgi yazimz ekinde
gondermis oldugunuz tutum Glgegi Universitemiz Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimi Resim-l§ Egitimi Anabilim Dalinda uygulanarak ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi arz ederim.

rof.Dr.Omer KAYA
Rektor a.
Rektor Yardimeist

EKi: 1 Takim

5\ A“/\\ AV TN (L,’V"Qﬁlﬁg\.b\3

Atatiirk Unv.Rektorligii Personel Daire Baskanhg 25170-ERZURUM
Telefon : (0442) 231 16 22 Faks: (0442) 2361014

ersonel@atauni.edu.tr. Elektronik Ag: www.atauni.edu.tr

e-posta
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T.C
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Daire Bagkanhg:

27.12.209549 1 7478

Kisim : Muamelat
Sayr  :B.30.2.ATA.0.70.71.00/04-
Konu :

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlhgy)

flgi:  15.12.2005 tarih ve B.30.2.DEU.0.70.72.01.504-03216 sayili vazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali (Resim-[g
Ogretmenligi) doktora programi dgrencisi Arg.Gor.C.Arzu CAMBAZOGLU nun “Anadal Secgimleri
Siirecinde, Ogrenci ve Ogretim Elemanlarimn Temel Tasarim Dersine Yonelik Tutum, Algi ve
Beklentileri Arasindaki Iligki” konulu tezi Universitemizde uygulamasi Rektorliigiimiizce uygun
goriilmiistiir. -

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

\ -
Prof.Dr. Omer KAYA

Rektir a.
Rektior Yardimeis

Atatiirk Unv.Rektﬁrlﬁgﬁ Personel Daire Baskanhg 25170-ERZURUM
Telefon : (0442) 231 16 22 Faks: (0442) 2361014

e-posta : personel@atauni.edu.tr. Elektronik Ag: www.atauni.edu.ir



