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YEMIN METNIi

Doktora tezi olarak sundugum “Aktif Ogrenmenin Miizik Tarihi Dersine Iligkin
Basar1, Tutum ve Ozyeterlik Uzerindeki Etkisi” adli calismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve
geleneklere aykir diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigini1 ve yararlandigim eserlerin
kaynaklarda gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugunu belirtir

ve bunu onurumla dogrularim.
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OZET

Bu arastirma, aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Miizik Tarihi
dersine iliskin basari, tutum ve Ozyeterlikleri iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla

gergeklestirilmistir.

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma
2007-2008 dgretim yilinda Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dal’nin 1. siifinda 6grenim goren 29 &grenci
tizerinde yiiriitlilmiistiir. Miizik Tarihi dersleri deney grubunda aktif 6grenme yontemleri ile,

kontrol grubunda edilgin 6gretim yontemi ile yiirtitiilmiistiir.

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi, Miizik
Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olgegi ve Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Olcegi

kullanilmustir.

Arastirma sonuglari, aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Miizik
Tarihi dersine iliskin basarilari, Miizik Tarihi dersine iliskin tutumlar1 iizerinde anlaml
diizeyde etkili oldugu yoniindedir. Ancak aktif 6grenme yontemleri miizik O6gretmeni
adaylarinin Miizik Tarihi dersine iliskin 6zyeterlikleri {izerinde anlamli farklilik

yaratmamigtir.

Anahtar sézciikler: Aktif Ogrenme, Basari, Tutum, Ozyeterlik, Miizik Tarihi.
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ABSTRACT

The purpose of the study was to determine the effects of Active Learning on pre-

service music teacher’s achievement, attitudes and self-efficacy toward Music History course.

The research was designed based on an experimental pretest-posttest model with the
control group. The research was conducted with 29 students from Adnan Menderes
University Music Education Department during 2007-2008 academic years. There were two
groups which were randomly assigned. Music History course was carried on by active

learning in the experimental group and passive instruction method in the control group.

The data were collected by using Music History Test, Attitude Scale Toward Music
History and Self-Efficacy Scale Toward Music History.

The results of the research show that the active learning methods have significant
effectivenes on pre-service music teachers’ success about music history and also on their
attitudes towards the music history course. However, active learning methods didn’t seem to
make any important differences on pre-service music teachers’ music history lessons’ self-

efficacy.

Keywords: Active Learning, Achievement, Attitudes, Self-Efficacy, Music History.



BOLUM I

GIRIiS

Bu boéliimde problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi, alt problemler,

denenceler, sayiltilar, sinirliliklar ve kisaltmalar bulunmaktadir.
Problem Durumu

“Bilim Cag1” olarak ilan edilen 21. yiizyilda bilimsel, teknolojik ve sanatsal
gelismelerle ilgili olarak ¢agm insanoglundan beklentileri degismistir. Onceki
donemlerle ilgili olarak “nitelikli insan” tanimlamasina yeni sifatlar eklenmistir.
Onceleri basarili, mutlu ve doyumlu bir yasam icin sadece akademik basar1 yeterli
goriilmekteydi. Ancak son yillarda diisiinebilen, sorgulayabilen, demokratik diisiince
yapisina sahip, iletisim ve empati becerileri giiclii, teknolojiyle barisik, gelisime agik,
pozitif diislinebilen bireylerin daha basarili olduklar1 ve ¢aga ayak uydurabildikleri
bilinmektedir. Cagin gerektirdigi bu tip insan modeline ulasabilmek icin egitim-

Ogretimin rolii bliytiktiir.

Egitim-6gretimin nitelikli gerceklestirilmesinde kuskusuz ogretmen 6nemli
rol oynar. Ciinkii nitelikli bireyleri ancak nitelikli 6gretmenler yetistirebilirler.
Cagdas bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zellikler iki boyutlu olarak mesleki
donanim ve kisisel 6zellikler bagliklar1 altinda toplanabilir. Mesleki donanim; genel
kiiltiir, alan bilgisi, meslek bilgisi ve iletisim becerileridir. Kisisel ozellikler ise;
ogrencilerini insan olarak gérme, onlarin 6nemli ve degerli oldugunu duyumsatma,
onlarin ilgilerini dikkate alma, girisken, dostca, sabirli, duyarli, iyi huylu ve neseli

olma, oOgrencilerin bireysel oOzelliklerini fark etme, arkadasca yaklasimlar ve



davranislar sergileme ozellikleridir (Akbulut, 2007:1). Ogretmen bu kisisel
ozellikleri sayesinde sinif hakimiyetini otoriteye bagli olarak degil, tutuma bagh
olarak elinde tutabilir. Ayn1 zamanda 6gretmenin Ogrencilerine model olusturmasi
beklenmektedir. Ogrencilerine iyi bir model olusturacak dgretmenlerin yetistirilmesi,
egitim fakiiltelerindeki programlarin ve bu programlarin uygulanmasi asamasindaki

O0grenme yasantilarinin niteligine baghdir.

Universitelerde verilen egitimin kalitesinin her alanda kendi iginde &nemi
bulunmaktadir. Nitelikli tip egitimi almamis bir doktor insan yasaminin
sonlanmasina neden olabiliyorsa, ayni sekilde bir insaat miihendisi de insa ettigi
saglam olmayan binalarla bir kentin yerle bir olmasina neden olabilir. Fen
bilimleriyle ilgili olan alanlar toplumsal mutlulugun ve refahin artmasinda etkili ise
sanat egitimi veren alanlar da insanlarin estetik degerlerini gelistirmeleri agisindan

Onemlidir.

Egitim Fakiiltelerinde sanat egitimi boliimlerinin  ayr1  bir Onemi
bulunmaktadir. Cilinkii sanat boliimleri “nitelikli insan” tanimlamasinin olusmasinda
bliyiik paydalar iistlenir. Sanat bireylerin; saglikli, doyumlu, uyumlu yasama,
yasamini en iyi bigimde diizenleyip siirdiirme ve gelistirme; bunun i¢in giiciinii
harekete gecirip kullanma ve yeteneklerini gelistirip etkinlestirmede ve kendini
gergeklestirmede en etkili aragtir (Ugan, 1996: 121). Kuskusuz bireyin yasamini
sanatla renklendirmesi ve giizellestirmesi saglikli bir temel sanat egitimi ile
gerceklesecektir. Okul oOncesinden, yliksek Ogretime kadar formal egitim
kurumlarinda sanat egitiminin iglevleri genel olarak iletisim kurabilme, kiiltiirel
aydinlatma, haz duymay1 saglamak, egitmek, ulusal ve evrensel degerleri kazandirma
olarak siralanabilir (Beydogan ve Karabulut, 2002: 101). Iyi organize edilmis bir
sanat egitimi kisilik egitiminin yani sira bireyin toplumsal, ulusal ve evrensel bir
takim degerlerinin de gelismesine katkida bulunacaktir. Kisaca bu degerlerden sz

etmek gerekirse;



e Ben yerine biz diyerek, bireyci ve bireysel ¢ikarci insan yerine paylasimci
insan tipi yaratma,

e Toplumunu, insanini, iilkesini, dogasini, tarihini ve dogal zenginliklerini
tanima, sorgulama ve tahlil etme, onu gelistirme ve yiiceltme,

oKorii kortine tekrarlama yerine tarihini, edebiyatini, sanatini tanima,
sorgulama, tahlil etme, onu gelistirme ve yiiceltme,

e Diisiincelerini, ideallerini, inanglarin1 baskalarinin giidiimiine ya da ipotegi
altina koymadan, yani beynini, inanglarin1 tutsak etmeden kendi dogrularini
bulma,

eBilimin, kiiltlir ve sanatin vazgecilmez ve Oncelikli degerler olduguna
inanma,

e Toplumsal sorunlarla ilgilenmenin 6nemli bir yurttaslik gorevi olduguna

inanma olarak siralanabilir (Pekmezci, 2002: 474).

Sanat egitiminde amag; bireyin okul dncesinden hissetmeye basladig1 renkler,
cizgiler, sesler diinyasini, oyuna merakini, duyarliligini okulda giiclendirerek ileriki
yaslarinda bu coskusunu kaybetmeden, aligkanlikla, coskuyla yasamasini 6greterek

gergeklestirmek olmalidir (Dogan, 2002: 125).

Sanat egitiminin bir¢ok boyutu vardir. Bu boyutlardan biri de miizik
egitimidir. Miizik egitimi temelde yapilan bazi etkinlikler yoluyla bireylerin,
bireylerden hareketle toplumlarin estetik gereksinimlerini karsilamayi, sanatsal
yaratma giidiisiinii doyurmayi, begenisini gelistirmeyi, miiziksel yasamini daha
sagliklt ve daha verimli kilmay1 bdylece hem toplumlarin 6zel ve genel yasantisini
daha mutlu kilmay1 hem de estetik duygusu gelismis nesiller yetistirmeyi amaclar.
Bu anlayisa bagli kalarak bireyin yasadigi toplumun i¢inde bulundugu degerleri
algilamasi, kavramasi, betimlemesi, ac¢iklamasi, yorumlamasi, degerlendirmesi,
denetlemesi, degistirmesine katkida bulunur (Ugan, 1996: 116). Miizik egitimini;
egitimin genel tanimu ile birlestirerek ifade etmek gerekirse; bireylere istenilen yonde

miiziksel davranislar kazandirma siireci olarak ifade edilebilir.



Ogrenciye miizikal davramslar kazandirma siirecinde en onemli rol miizik
ogretmenine diismektedir. Miizikal davraniglar kazandirma siirecini gerceklestirecek

olan miizik 6gretmeninden genel kiiltiir birikiminin yani sira;

e Sesini dogru, giizel ve etkili kullanabilmesi,
e Miiziksel isitme yetisinin gelismis olmasi,

¢ Calgisina hakim olmasi,

e Miizik kuramlar1 bilgisinin yeterli olmasi,

e Miizik kiiltiirti birikiminin yeterli olmasi,

e Miizik egitimi yontemleri bilgisi ve becerilerinin yeterli olmasi beklenir.

“Bireyin sesini, anatomik ve fizyolojik yap1 ozelliklerine uygun olarak
sanatsal ve egitsel amaglar dogrultusunda belirli bir teknik ve miiziksel duyarlilikla
dogru, giizel ve etkili kullanabilmesi icin gerekli davranislar kazandirma siirecine
‘ses egitimi’ denmektedir” (Cevik, 2006: 646). Donanimli bir miizik 6gretmenini
olusturan vazgecilmez unsurlardan bir tanesi yeterli diizeyde sesinin egitilmis

olmasidir. Clinkii sesi onun her zaman kullanabilecegi en degerli ¢algisidir.

Miizik 6gretmeninin sesi kadar 6nemli bir bagska donanimi da isitme yetisidir.
Isitme egitimi “Cocuga; sesleri, incelikleri, kalinliklar1 ve ritimleriyle kavratma ve
bunun sonucunda okuyup yazabilme becerisi kazandirma amaciyla yapilan egitim”
olarak tanimlanabilir (Yildiz, 2002: 28). Miizik O6gretmeninin isitme yetisinin

gelismis olmasi sesini ve ¢algisini etkili kullanabilmede destek olusturur.

Donanimli bir miizik Ogretmeninin vazgecilmez ozelliklerinden birisi de
calgisindaki hakimiyetidir. Calgisin1 hem eslik ¢algisi olarak kullanabilmeli hem de
smif i¢inde cocuklara kiiclik miizik dinletileri sunabilmelidir. Sarki &gretiminde
sinifta canli olarak calinan bir enstriiman olmasi derse karsi tutumu arttirabilecegi
gibi sinifta pozitif bir ortamin yaratilmasinda etkili olabilir. Sun (1996: 97) miizik
egitiminin yalnizca kuramsal bilgileri 6gretmekle yeterli olamayacagini ancak miizik

derslerinde calgi calinarak, sarki sdylenerek yapilmasi gerektigini vurgulamstir.



Miizik egitimcilerinden gerek dogru ve giizel bir sekilde miizigi
yorumlayabilmeleri gerekse dogru aktarabilmeleri i¢in miizik teorisi bilgilerinin
yeterli diizeyde olmasi beklenir. Miizik teorisi; hem miizigin dogru
yorumlanabilmesi hem de dogru aktarilabilmesi ic¢in gerekli olan tiim kuramsal
bilgileri igeren bir alan olarak miizik egitiminin O6nemli bir bolimiinii

olusturmaktadir (Ozdemir, 2001: 6nsdz).

Miizik teorisi temel miizik bilgilerinden kontrpuana kadar ¢ok seslendirme
icin gerekli olan tiim alanlar1 (Miiziksel Isitme ve Yazma, Armoni-Kontrpuan ve
Eslik, Miizik Big¢imleri, Tiirk Miizigi Armonisi, Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri
v.b) iceren genis bir yelpazeye sahiptir. Bir miizik egitimcisi; 6gretecegi sarkinin
solfejini yaparken, drneklerken, sarkinin esligini olustururken ve g¢alarken, dgrettigi
ya da dinlettigi sarkinin analizini yaparken ve c¢ok sesli sarki 6gretme asamalarini

gerceklestirirken miizik kuramlari bilgisinden yararlanir.

Yukarida s6z edilen alanlarin destegi ile miizik egitimi yontem bilgi ve
becerilerini kullanarak sinifta miizikal davranig gelistirme siirecinin niteligini ve
etkililigini arttirir. Miizikal ve mesleki donanimin etkisini arttirmada ve ogrencilere
model olusturmada miizik kiiltiir birikiminin roli biiytiktiir. Miizik kiiltiir birikiminin
olusmasinda Miizik Tarihi bilgisinin ise yeri tartisilmazdir. Miizigin yorumlanmasi,
bilingli dinlenmesi ve sistematik bir dille aktarilmasi, 6gretilmesi nitelikli bir Miizik
Tarihi bilgisiyle baglantilidir. Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri
Miizik Egitimi Anabilim Dallari’nda I. sinifin II. donemlerinde Miizik Tarihi dersleri
“Genel Miizik Tarihi” ad1 altinda ve buna ek olarak II. sinifin I. donemlerinde “Tiirk
Miizik Tarihi” adiyla verilmektedir. Miizik Tarihi dersleri miizigi olusturan
donemleri, donemleri olusturan ekonomik, politik, ve sosyal etkenleri, bu
donemlerdeki bestecileri ve bu bestecilerin eserlerini ve onemli miizik olaylarin

iceren bir alandir.

Oncelikli olarak miizigin duygularin ve diisiincelerin, ses ve miizik 6gesiyle
somutlastirilmasindan olusan bir sanat dali oldugu diisiiniiliirse; bu sanat dalinin

dogru icra edilebilmesi i¢in miizigi olusturan temel imgelerin (ses, ritm, motif,



climle, periyod, miizikal formlar v.b) zaman i¢inde nasil ve neden olustugunun

bilinmesi bir miizik egitimcisinin kiiltiirlenmesinin temelini olusturur.

Miizik Tarihi dersleri Armoni-Kontrpuan ve Eglik, Egitim Miizigi Besteleme
Teknikleri, Miizik Bigimleri gibi derslerin daha iyi algilanmasinda etkili bir derstir.
Miizik Tarihi dersi miizigin ortaya ¢iktig1 Ilkcag’dan 20. yiizyi1l miizigine kadar
biitiin donemleri, bestecileri, bestecilerin eserlerini bununla baglantili olarak
kullanilmig olan armonileri; 6zetle armoninin tarihsel gelisimini i¢inde barindirir.
Miizik 6gretmeni adaymin miizik kuramlar ile ilgili bir derste gordiigii armonik
imgelerin hangi donemlerde ve hangi besteciler tarafindan kullanildigin1 bilmesi

elbetteki o imgeleri daha kalic1 6grenmesinde ve uygulamasinda yararh olacaktir.

Ayni sekilde Miizik Tarihi dersleri ¢algi derslerinin de niteligini etkileyen ve
arttiran bir derstir. Ciinkii bir eser yorumlanirken hangi donemde bestelendigi,
bestelendigi donemin 6zellikleri, bestecisinin genel armonik dili, bestecisinin o eseri
nasil bir dénemde yarattigi, 6zel bir hikayesinin olup olmadig1 ve diger eserlerin
formsal ve armonik &zelliklerinin neler oldugu v.b. bilgilerin bilinmesi yorumun
niteligini arttiran 6gelerdir. Ayrica tarihsel siire¢ igerisinde calgilarin gegirdikleri

evrimlerin bilinmesi kiiltiirel bir zenginlik saglar.

Bir yandan alan derslerini destekleyen, diger yandan kiiltiirel zenginlik
saglayan Miizik Tarihi dersleri miizik Ogretmeni adaylarma toplumsal olgular
sanatla bagdastirarak degerlendirebilecegi bir bakis acis1 kazandirir. Insanlik tarihi
boyunca degisik yonetim bigimleriyle yonetilen toplumlarin evrimleri, yasantilari,
ihtiyaclari, miicadeleleri ve tiim bunlarin sanatla olan etkilesimleri konusunda
diisiince sahibi olurlar. Tiim bu kazanilan birikimler miizik 6gretmeni adaylarinin
diinyaya bakis acisinin sekillenmesinde ve politik biling kazanmalarinda etkili
olabilir. Ekonominin, ekonomideki inis-¢ikislarin ve degisimlerin insanlik tarihine
nasil yon verdigini, insanlarin yasamindaki etkisini ve bunlarla baglantili olarak
sanata, sanatciya ve sanat tarihine olan etkileri konusunda bilgilenir. Bu sayede
ilkesindeki ve diinyadaki gelismeleri daha somut bir sekilde degerlendirebilecek bir

birikimi olustururlar.



Sanat tarihini olusturan donemlerin sanatin farkl kollarindaki yansimalarinin
neler oldugunu ve miizigi olusturan donem o&zelliklerinin diger sanat dallarindaki
karsihiklarinin nasil oldugu konusunda bilgilenmelerini saglar. idealist bir miizik

egitimcisinin gorevlerinden bir tanesi de sanatla i¢ ice yasayan nesiller yetistirmektir.

Sanat eserlerini inceleyerek gecmiste yasamis toplumlarin sosyal, politik,
inan¢ ve deger sistemlerinin sanati nasil etkiledigini, bu etkilerin sanata nasil
yansidiginin anlagilmasi agilarindan sanat tarihi ve insanlik tarihi ile ilgili ufuklarinin
acilmasi anlaminda sanat tarihi dersinin destegi biiyiiktiir (Beydogan ve Karabulut,

2002: 101).

Gortildigl gibi Miizik Tarihi dersleri Miizik Egitimi Boliimleri’nde hem diger
teknik derslerle baglantilar1 agisindan hem de kendi i¢inde barindirdig: igerigi ile
ilgili olarak miizik 6gretmeni adaylarimi farkli agilardan gelistiren bir derstir. Fakat
diger tarih derslerinde oldugu gibi igeriginin yogun olmasi nedeniyle Miizik Tarihi
dersleri de edilgin 6gretim yontemiyle islenildiginde bilgilerin ezberlenmesi ve bir
stire sonra da unutulmasi tehlikesini dogurmaktadir. Bu da o6grenilenlerin bilgi
diizeyinde kalmasina, biligssel hedefin diger asamalarinin ger¢eklesememesine yol
acabilmektedir. Boylece kalic1 bilgi akist saglanamamaktadir. Bu derslerin
hedeflenen kalitede algilanabilmesi ve aktarilabilmesi i¢in 6grencilerin birden fazla
duyu  organlarmi1  kullanabilecekleri,  yeteneklerini  ve  yaraticiliklari
gelistirebilecekleri, kalici 6grenmelerin saglanacagi bununla birlikte destekleyici
O0grenmeler iizerinde etkili olan, 6grenirken ayni zamanda keyif de alabilmelerini
saglayan O0grenme ortamlari yaratilmasi egitimin kalitesinin arttirilmasi agisindan

Onemli bir etkendir.

(Cagdas yapida sekillendirilmis egitim programlarinda programin amaci; gorme,
isitme, dokunma gibi birden fazla duyu organini g¢alistirarak bireylerin yaparak

yasayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir (Beydogan ve Karabulut, 2002: 103)

Oysa ki su an iilkemizdeki yiiksekogretim ve ilkogretim kurumlarinin

birgogunda dersler edilgin 6gretim yoOntemiyle islenmektedir. Edilgin 6gretim



yontemi; gerek aktarmaci gerekse etkilesimli 6gretim bigimlerinin geleneksel olarak
kullanildigi, bir 6gretim bi¢imidir (Ag¢ikgdz, 2003: 33). Bu yontemde oturma
biciminden, dersin islenisine, 6gretmen ve Ogrencinin dersteki rollerine kadar her
noktada o&grenci pasiftir. Ogrenciler arka arkaya dizilmis siralarda birbirlerinin
sadece sirtlarini gorecek sekilde oturmaktadirlar. 45-50 dakika boyunca yerlerinden
hi¢ kipirdamadan sadece dinleme-yazma aktivitesi yapmaktadirlar. Ozellikle tarih,
edebiyat ve felsefe gibi sozel bilgiye dayali derslerin edilgin 6gretim yOntemiyle
islenmesi akademik basarty1 diisiirmektedir. Ciinkii bu yontemde 6grenci aktivite
konusunda sinirlidir. Bunun sonucunda da o&grenilenler biligsel hedefin bilgi
diizeyinde kalmakta; kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi

asamalarina gegememektedirler.

Hem akademik basarinin saglanmasi hem de ¢agin gerektirdigi insan tipi
modeline uygun, bagimsiz karar verebilen, 6grenmeye acgik, iletisim becerileri gii¢lii,
problem ¢dzme becerisine sahip, yaratici, empati kurabilen ve kisisel gelisime agik
bireylerin yetistirilebilmesi i¢in O6grencinin aktif oldugu Ogretim modellerinin

uygulanmasi konuya ¢oziim getirecektir.

Aktif Ogrenme

Egitimde hedefler belirlenirken olusturulmak istenen insan tipi modelinin net
bir sekilde tanimlanmas1 gerekmektedir. Ogrenme bireysel bir siiregtir. Bireylerin
O0grenme hizlarina, ilgi alanlarmma ve gereksinimlerine gore degistigi goz Oniinde
bulundurulmalidir (Ozer, tarihsiz). Tiim bunlara ek olarak 6grenme olayi
gerceklestirilirken hangi amaclarin hedeflendigi ve hangi yontemlerin kullanilacagi
cagin gerekleri dikkate alinarak planlanmalidir. Aksi takdirde; basarisizlik,

kalitesizlik, mutsuzluk, umutsuzluk, verimsizlik, ezbercilik ve kopyacilik egitim

sisteminin ve buna bagli olarak bireylerin pesini birakmayacaktir (Yildiz, 2004).

Bireysel farkliliklarin, destekleyici 6grenmelerin, c¢agin gereksinimleri
dikkate alinarak planlandiginda eglenceli ve verimli bir siire¢ olusturabilecek olan

ogrenme olayinin bugiine kadar pek ¢ok tanimi yapilmistir. Ogrenme en basit ve



yalin tanimiyla yasanti iirtinii ve az ¢ok kalici izli davranig degisikligi olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2008: 10). Bu tanima gore; bireyin davranisinda
meydana gelen degisikliklerin olgunlasma, biiyiime, uyku, ilag, yorgunluk v.b
etkenlerden dolayr degil de yasant1 sonucu meydana gelmesi ve belli bir siireligine
kalict olmasidir (Ag¢ikgdz, 1996: 8). Bir baska tanimiyla 6grenme yasanti sonucu

davranista meydana gelen stirekli bir degisikliktir (Yesilyaprak, 2006: 155).

Ogrenme olayinin islem siras1 genellikle su sekilde gerceklesmektedir;

¢ Duyu organlarina gelen fiziksel uyaricilar secilir. Sinirsel iletilere (mesajlara)
doniistlriiliir.

e Bu mesajlar, sinir sisteminde depolanabilmeleri ve hatirlanabilmeleri igin
baska degisikliklere ugramaktadir.

¢ Degisiklige ugrayan mesajlar kaslarin hareketini kontrol edebilmek i¢in baska
mesaj tlirlerine donustiiriilmektedir. Bilgiyi hatirlamak i¢in ise; depolanan
mesajlar, kaslarin hareketini kontrol edebilecek bir baska mesaj tiiriine

doniistiiriilmektedir (Senemoglu, tarihsiz).

Ogrenmeyi niteleyen baslica 6zellikler sunlardir:
¢ Davranista kalic1 bir degisikligin meydana gelmesi.
¢ Bu degisikligin (6grenmenin) baska alanlara transfer edilebilmesi.
e Performans olarak gozlenebilmesi.

e Bireyin daha sonra karsilasabilecegi durumlarda farkli tepki ve yaklasimlar

olarak geri donmesi (Akyildiz, 1994: 11).

Yapilan bir arastirmaya gore 6grenenler;
e Okuduklarinin % 10’nunu,
e Isittiklerinin %20 sini,
o Gordiklerinin %30’unu,
o Gortip isittiklerinin %50’sini,
e Soylediklerinin % 70’ini,
e Yaptiklar1 aktivite konusunda sdylediklerinin % 90’nin1, belleklerinde

tutabilmektedirler (http://biltek.tubitak.gov.tr).
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Ogrenme olgusu; basamaklar halinde maddelere dokiiliip somutlastirilsa da,
disaridaki uyaricinin duyu organlari tarafindan alinmasi ile davraniga dontistiiriilmesi
siirecinde bilgilerin nasil kazanilip depolandig1r dogrudan gézlenememektedir fakat
bununla ilgili cesitli hipotezler gelistirilmektedir. Gilinlimiizde bunlardan en ¢ok
kabul goreni yapilandirmacilik kuramidir. Bu kuram bireyin bilgiyi toplama,

orgiitleme, depolama ve hatirlama asamalariyla ilgilenir.

Yapilandirmacilara gore; bilgi ve birey birbirinden farkli olgular degillerdir.
Bilgi bireyden bagimsiz gelismez. Bireye ait olan bu kavramlar1 baska bir bireye
dogrudan aktarmak miimkiin degildir (Phillips, 2000; Erdamar ve Demirel, 2008: s.
2’deki alint1).

Marlowe ve Page’e gore (2005); nasil 6grendigimizle ilgilenen bir teori olan
yapilandirmaciliga gére 6grenme;
e Bilgiyi analiz etme, soru sorma ve yorumlama islemlerinin yapildig1 bir
siirectir.
¢ Bu siireg; diisiinme stirecini, kavramlari, fikirleri gelistirme, yapilandirmak ve
degistirmek i¢in kullanilmalidir.

e Uzerine ¢ahisilan konu hakkinda gegmis yasantilari ve simdiki yasantilar:

birlestirmelidir (Siizen, 2007: s. 25’deki alint1).

Yapilandirmacilara gore; dgrenenlerin anlik gereksinimleri ve dogal ilgileri
onemli rol olusturmaktadir. Bu kuramin 6grenenlerle ilgili temel ilkeleri su sekilde

siralanabilir:

e Diisiincelerin 6zgiirce ifade edilebilmesi.
¢ Bilgi varliginin elde edilebilmesi.
¢ Bulus yapma isteginin olmasi.

¢ Bilgiyi edinme siirecinde kendi dogru ve yanliglarini test edebilmesi.
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Ogrenen disaridan ham verileri almakla yetinmez. Aksine; onlar1 seger,
arastirir, karsilagtirir, akil yiiriitiir ve sorun ¢ézmede kullanmak i¢in kavramsal hale

getirir (Giordan, 2008: 8).

Yapilandirmacilara gore; bireylerin bilgiyi alis ve yapilandirig yani yeniden
bicim veris sekilleri farklidir. Ciinkii her bireyin beyni farkli yapida ¢alisir, gecmis
yasantilar1 farklidir. Bu yiizden 6grenciler 6gretmenlerin bilgilerini aktardiklar1 gibi
akillarinda tutamazlar. Her Ogrenci tarafindan farkli yorumlanir, doniistiiriiliir ve

farklr semalandirilir (Agikgoz, 2003: 64).

Scheepers (2000) yapilandirmacilik kuraminin temel 6zelliklerini su sekilde
stralamustir:

tarafindan bir plan dahilinde degil, programa ve uzmanlik alanlarina gore

uyarlanmalidir.

e Problem ¢6zme beceresi nesnel bir beceri oldugu icin, her 6grencinin bu
konuyla birebir ilgilenmesi ve bu becerilerini aktif bir sekilde gelistirme
anlayis1 esas alinir.

e Ogrenme bireysel bir olaydir. Herkesin bu konudaki yetenegi, 6grenme sekli
farklidir. Anlatilacak konu; bu baglamda Ogrencilerin ilgileri ve istekleri
dogrultusunda belirlenir.

e Ogretmenin rolii rehber olmaktir. Ogrencileri yapacaklari ¢alisma hakkinda
dogru bir sekilde yonlendirmektir.

e Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalari icin gerekli ortamlar hazirlanir

(Taspinar, 2007: s. 190°daki alint1).

Yapilandirmacilik kuraminin olusmasinda Rousseau, Pestalozzi, Dewey,
Piaget, Ausebel, Vygotsky ve Bruner gibi diisiiniirler etkili olmuslardir. Kuramin;
felsefesini olusturmuslardir, fakat nasil uygulanacagr ile ilgili bir c¢alisma
yapmamiglardir. Bu kuramin pratikte nasil uygulanacagi ile ilgili caligmalar

sayesinde aktif 6grenme anlayisi ortaya ¢ikmustir.
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Son yillarda tiim diinyada o6zellikle iiniversite diizeyinde verilen derslerde
“Ogrenmede Ozgirlik” basghgiyla popililarite kazanan aktif ogrenme geleneksel
ogretim anlayisinda adeta reformsal bir hareket olarak goriilmiistiir (Stern ve Huber,

1997: 22).

Aktif O6grenme; Ogrenenin Ogrenme siirecinin  sorumlulugunu tasidigi,
O0grenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik o6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda  zihinsel yeteneklerinin kullanmaya zorlandigi bir O6grenme siirecidir

(Acikgoz, 2003: 17).

Meyers ve Jones (1993: 20) aktif 6grenmenin “geleneksel Ogrenmenin
ziddidir” tanimlamasini eksik bulmuslar ve aktif 6grenmeyi birbiriyle ilgili iic

0geden olusan bir kombinasyon olarak tanimlamisglardir.
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Sekil 1.
Aktif Ogrenmenin Yapisi

Temel Ogeler
Konusma ve 6grenme
Yazma
Okuma

Yansitma

Ogrenme Stratejileri
Kiigtik gruplar, isbirlikli calisma, caligma halleri, taklitler, 6grenme tartismalari,

problem ¢6zme ve giinliik yazilar

Ogretme Kaynaklar
Okumalar, ev ddevleri, giinliilk yasamdaki konugmalar, 6grenme teknolojileri,

O6grenme malzemelerini hazirlama, medya ve egitim televizyonlari

(Meyers ve Jones, 1993: 20)

Bonwell ve Eison’a gore (1991) aktif 6grenmede Onemli olan aktiviteyi
Ogrenenin kendisinin gergeklestirmesidir. Pasif olarak sunulani dinlemesi degildir.
Analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey davranislarin sorumlulugunu tizerinde

hissetmesidir (Ercan, 2004).

Brunner’ e gore (2002) aktif 6grenme; birlikte calismayi, bilgiyi paylagmayi,
kritik diistinmeyi, problem ¢dzmeyi 6greten bugiiniin is piyasasi i¢in gecerli bilgi,

beceri ve yeteneklerin gelistirildigi bir kuramdir (Siizen, 2007: s. 38’deki alint1).
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Aktif 6grenmeyi farkli sekillerde tanimlamak ve farkli noktalarma vurgu
yapmak miimkiindiir. Aktif 6grenme Ogrenenlere 0grenme siireci ile ilgili karar
verme firsatlart sunan bir yontemdir. Bir baska boyutuna yapilan vurguyla aktif
ogrenme; Ogrenenlere kendi zihinsel yeteneklerini kullanmalarin1 saglayan bir siireg
olarak tanimlanabilir. Tiim bunlara ek olarak; 6grenmeyle ilgili karar verilmesini ve
diisiiniilen aktivitelerin gergeklestirilmesine olanak veren bir siirectir (Stern ve

Huber, 1997: 19).

Aktif 6grenme; hem insan beyniyle hem de insan psikolojisiyle uyumlu bir
ogrenme modelidir. I¢inde barindirdigi birgok degisik modelle degisik ¢alisma
aligkanliklarina cevap veren bir yontemdir. Bu 6zellikleri sayesinde ortaya ¢iktiktan
kisa bir siire sonra tiim diinyada ¢ok fazla ilgi gérmiistiir. A¢ikgdz (2003: 2) aktif

O6grenmenin bu kadar ilgi gérmesinin sebebini su sekilde agiklamistir:

e Aktif 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu

¢ Yagsam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim

¢ Geleneksel egitimin ¢agin gereksinimlerini karsilayamamasi
e Ogrenme- 6gretme anlayisindaki gelismeler

o Aktif 6grenmenin etkililigi

o Aktif 6grenmenin avantajlari

Beyin zekanin, bilincin, alginin, iradenin merkezi olan, istemli ve istemsiz
motor hareketlerin yapilmasini saglayan, konusma ve diisiinme gibi gilinliikk yagsamin
temel ihtiyaglarim1 gergeklestiren viicudun en Onemli organlarindan biridir
(Yesilyaprak, 2006: 163). Ogrenme olaymda &nemli bir rol sahibi olan beynin
calisma yapist aktif 6grenmeyle uyum icerisindedir. Bu yontemde gelistiren teknikler

beynin ¢aligma yapisina uygundur.

Hem insanin c¢alisma bi¢imiyle hem de cagin gereksinimleri ile organize
olmus olan aktif 6grenme isbirlikli calisma aligkanliklar1 kazandiran bir anlayisa
hakimdir. Yasadigimiz ¢agda artik bir iste basarili olabilmek i¢in sadece akademik

beceriler yeterli olmamakla birlikte ¢alisarak iiriin ortaya koymaya calisan uyumlu,
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doyumlu, kendi calisma plan1 dahilinde calisabilen atilgan ve hirsli bireylere
gereksinim duyulan meslek alanlar gittikce artmaktadir. Okullardaki egitimin
basarili olabilmesi i¢in Ggrencilerin ¢ok yonlii gelismesi onlarin  mesleki
yasantilarinda onemli bir faktor haline gelmeye baslamistir. Onlara sinav basarist ve
akademik gelismeyle birlikte; aragtirmaci bilimsel tutum, yasam boyu Ogrenme
aligkanliklar1, kisiler arasi etkili iletisim becerileri, etkili diistinme, 0grenme ve
yasama becerileri gibi yasamsal donanimlar kazandirilmast beklenmektedir. Aktif
O6grenme yOntemi tiim bu beklentileri icinde barindiran bir anlayisa sahiptir (Yildiz,

2004).

Cagin beklentilerine uygun olarak 2000°li yillarda 0grenme-6gretme
anlayisindaki diisiinceler de degismeye baslamistir. Davraniscilik akimi 1970’ lerden
sonra terk edilmeye baslanmis yerini yapilandirmaci akima birakmistir. Bu noktada
kisaca davranigcilik akimi ile yapilandirmacilik akimini birkag de§isken agisindan

irdelemek konuya aciklik getirecektir.



Sekil 2.
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Davramsciik Akimui ile Yapilandirmacilik Akiminin Karsilastirilmasi

Ogrenme olay1

Davraniggilik Akimi

Yapilandirmacilik Akimi

Uyaran-tepki baginin
olugsmasi ve bu bagin
pekistireglerle
giiclendirilmesi siireci

olarak tanimlanir.

Ogrencinin bilgiyi isleme
yontemlerinden ve onceki
Ogrenmelerinden etkilenir.
Ogrenme birikimli bir siireg

olarak tanimlanir.

Ogrencinin neyi, ne zaman

ve nasil 6grenecegine karar

Ogrencinin bilgiyi

kesfetmesine ve onu

Ogretmen verir. Genellikle onlarin Ozilimsemesine yardimci olur.
sessiz ve pasif durduklar
bir siire¢te onlara
bildiklerini anlatir.
Kendilerine aktarilanlari Yalnizca strateji kullanmada
aktarildiklar1 sekliyle degil, yeni bilgileri 6ncekilerle
Ogrenci anlatirlar. Yeniden iligkilendirmede de etkilidir.

bi¢cimlendirme yapmazlar.

Var olan semalar1 kullanarak

yeni bilgileri yapilandirirlar.

Yapilandirmacilik kuramima gore etkili bir sinif yonetiminde bulunmasi

gereken 3 ozellik su sekilde siralanmustir:

eOgrencinin dikkatinin saglanmas1 gerekmektedir.

eMotivasyonunu olusturacak etkinliklerin yapilmas1 gerekmektedir.

eOzdenetim mekanizmasini olusturan aliskanliklar edinmesi saglanmalidir

(Tagpinar, 2007: 278).

Icinde birgok teknigi ve hedefi barindiran aktif 6grenme yontemi akademik

basarinin yani sira etkili bir kisilik olusturma o6zelligine de sahiptir. “Yasayarak

O0grenme” olarak da tanimlanan aktif 6grenme yonteminde Ogrenen materyallerle,

insanlarla, fikirlerle ve olaylarla birebir baglant1 halindedir (Oktar, tarihsiz).
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Aktif 6grenmede;

eOgrenme diizeyi farkl1 olan (yavas ve iistiin 6grenen Ogrenciler) gruplara
daha ¢ok zaman ayrilir.

e Ogrencilerin 6z denetim ve 6z saygilarin gelistirici aktiviteler planlanir.

¢ Yasam boyu 6grenme aligkanliklar1 kazandirma yollar1 gelistirilir.

e Yapilandirmaciligin ana diislincesi olan; bilginin orgiitlenmesine ve
sunulmasina imkan saglanir.

eOgrenciler bilgi, etkilesim, iletisim ve ortak bilgi {iretimi icin isbirligi

icindedirler (Ercan, 2004).

Hedeflendigi pek ¢ok kriterde etkili olan aktif 6grenme ydntemleri birgok
avantaja da sahiptir. Aktif 6grenme donanimli ve cagdas bir insanda bulunmasi
gereken Ozellikleri kazandirmada etkili bir yontemdir. Bu yontemlerin kullanildiklari

siiflardaki 6grencilerin genel 6zelliklerini Harmin (1994) su sekilde aciklamistir:

e Giiven

¢ Enerji

e Ozdenetim

¢ Gruba ait olma

¢ Duyarli olma

e Giliven, Ogrenmeye hazir olan ve bunun sorumlulugunu alan Ggrenciler
kendilerine saygi duymaktadir. Odiile bagli bir basari istegi, herkesi memnun
etme ¢abas1 gibi duygulara sahip degillerdir.

eEnerji, bos zaman gecirmezler. Bekleyen, sikilan ya da saate bakan
ogrencilere cogunlukla rastlanmaz.

e Ozdenetim, tiim calisma programlarmi kendileri yaparlar. Ne zaman
calismaya baslanacagina, ne zaman ara verilecegine, nasil bir c¢alisma
programi izlenecegine, zamanlarini nasil yoneteceklerine, kimin hangi isi
yapacagina kendileri karar verir ve bu programin uygulanip uygulanmadigin

kendileri kontrol ederler.
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¢ Gruba ait olma, 6grenciler 6gretmenleriyle, arkadaglariyla, okulun ¢alisanlari
ve yoneticileri ile uyumlu, saygilt ve duyarli iliskiler kurarlar. Genel olarak
reddedilme ya da uzaklagsma yasamazlar.

e Duyarli olma, dikkatli, merakl, yaratic1 ve gayretlidirler (Kog, 2000: s. 2’deki

alint1).

Tiim bunlara ek olarak O0grenme istegi, okuma aligkanligi, baskalariyla
birlikte calisma istegi, 6zsaygi, liderlik, paylasma, igbirligi yapma gibi 6nemli

nitelikler de kazandirmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 16).

Aktif 6grenme yonteminde 6grenilecek konuya ve dgrencilerin yaslarina gore
degisen bir¢ok teknik kullanilmaktadir. Bu teknikler uygulanirken sanildiginin aksine
pahal1 arag ve gereclere ihtiya¢ duyulmamaktadir. Degisik oyuncaklar, pratik giinliik
nesneler, dogal malzemeler, atik materyaller, renkli kartonlar, boyali kalemler gibi
cok ucuz, taginabilen malzemelerdir. Sonu¢ olarak yontem ayni zamanda ekonomik

bir yontemdir (Oktar, tarihsiz).

Aktif 6grenme yontemleri; her yas ve her konuya uygun bir¢ok teknigi i¢inde

barmdirir. Bu yoniiyle kullanighdir.

Aktif Ogrenme Uygulamalar

Bazi kaynaklarda edilgin 6gretim yonteminin tam zidd1 olarak ta tanimlanan
aktif 6grenme yonteminin uygulama asamasinda 6grenme olayinin gergeklestigi sinif
ortami, yontemi uygulayan kisi olan 6gretmen ve tiim bunlarin sonucu olarak
Ogrencinin de rolleri ve bakis agilar1 bilinen rollerden farklidir. Bu boliimde aktif
O0grenmenin pratikteki uygulamalarma 151k tutmak amaciyla aktif o6grenme

uygulamalari asagidaki alt basliklar halinde irdelenmistir.

o Aktif 6grenmede 6gretmenin rolii

o Aktif 6grenmede 6grencinin roli
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Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Edilgin 6gretim ydnteminin uygulandigi siniflarda 6gretmen ders siiresi
boyunca siralarin arasinda gezinen; istedigi etkinligi istedigi siire igerisinde
uygulayan, kisaca 6grenme siireciyle ilgili tiim kararlar1 alan kigidir. Oysa ki
ogrenme aktif bir olaydir ve 6grenen kisi aktif olmalidir anlayisi tiim diinyada
egemen olan bir diisiince haline gelmistir. Ogrenme olgusunun dogasma uygun
olarak aktif dgrenme yonteminde roller de degismistir. Ogrenen siiregle ilgili

kararlar1 kendisi vermekte ve 6grenmeyle ilgili sorumluluklar iistlenmektedir.

Edilgin o6gretim yontemlerinde konu alani uzmanligi, giidiileyicilik ve
Ogretim uzmanlig1 sifatlarini tagryan 6gretmen aktif 6grenme yonteminde d6grencinin
O0grenme siireciyle ilgili secenekleri sunan tasarlayan ve siirekli olarak kendini

gelistiren bir aragtirmacidir (Yildiz, 2004).

Aktif 6grenmenin uygulanmasi agamasinda her etkinligin bir yapilma nedeni
ve Ogrenene kazandirdign degerler bulunmaktadir. Ornegin Turner (1996) derse
baslama etkiliklerinin amaglarin1 su sekilde siralamustir: (a) Isbirligine davet, (b)
Onerileri duymak, (c) 6grenci zekasina duyulan saygiy1 gostermektir (Kog, 2000:

s.223’deki alintr).

Aragtirmalar; aktif O6grenme siniflarinda  G6gretmenlerin  en  belirgin
ozelliklerinin; 6grencilerin 6grenme asamalarini kontrol etmek ve degerlendirmek,
onlar1 yapacaklar1 ¢aligmalarla ilgili motive etmek oldugunu saptamistir. Bunlarin
yani sira; 6gretmenin en biiyiilk sorumluluklarindan biri de 6grencilerin arastirma
becerilerini gelistirmektir (Kimonen ve Nevalainen, 2005; Aydede ve Matyar, 2009:
s.138°deki alint1).

Aktif 6grenme siiflarina 6gretmen;

e Ogrencileriyle calisarak birlikte 6grenir.
e Modeldir.

e Motive edici bir rol ustlenir.
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e Ogrencileriyle el ele vererek birlikte arastirma yapar (Jones ve diger., 1994;

Aydede ve Matyar, 2009: s. 138’deki alint1).

Bowell ve Eison (1991) aktif 6grenme siniflarinda yontemi destekleyebilecek
etkinlikleri su sekilde siralamiglardir:

a. uygulanan tekniklerin video, multi medya ve slayt gibi gorsel iletisim
iceren materyallerle desteklenmesi,

b. not tutma, dersin Ozetini c¢ikartma, c¢oOziilen bir problemin c¢oziim
asamalarin1 somutlastirma gibi yazi yazmaya tesvik eden stratejilerin belirlenmesi,

c. bilgisayarlarin ve daha degisik teknolojik gereglerin derste yer almasi,

d. canlandirma, simulasyon, dramatizasyon ve oyuna dayali aktivitelerin
kullanilmasi,

e.0grencilerin birlikte yapilan ¢aligsmalara tesvik edilmesi seklindedir (Akman

ve Mugan, 2004: s. 2’deki alint1).

Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarda 6gretmende oldugu gibi
ogrencinin roliinde de bir takim degisiklikler olugmaktadir. Edilgin &gretim
yonteminde s6z sahibi olmayan Ogrenci aktif 6grenme de Ogrenme siirecindeki

kararlar1 ve sorumluluklar1 alan kisi konumuna gelmistir.

Aktif 6grenme yontemi d6grenenlere ¢esitli karar haklar1 vererek onlarin dogal
olarak degismelerini saglayan bir yontemdir. Cesitli objeler kullanarak, kendi
ogrenmelerine odaklanan dgrenciler diisiincelerini kesfederler, anlarlar ve kendilerini

ifade ederler. Ogrenenler “ne yaptim”, “nicin 6grendim” ve “ne 6grendim” sorularini

sorarak 6grenirler (Caine ve Caine, 1991: 147).
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Sekil 3.

Ogrenenler Tarafindan Baslatilan Karar Ornekleri

Kategori

Osrenen aktivitesi

1.Amaglarin ve aktivitelerin

yonlendirilmesi

Amag ve aktivitelerin hakkinda

diistiniilmesi

2. Amaglar1 segme

Kisisel 6grenme amaclarinin secilmesi

3. Amaglarin yararlilig

Hangi amaglarin neden secildigi

konusunda bir diislincenin olusmasi

4. Ozgiiven

Ozgiivenin gelismesi

5. Ogrenme aktivitelerinin planlanmasi

Aktivitelerini planlamasi ve segmesi

6. Ogrenme motivasyonunun olusmasi

Ogrenmeye olan motivasyon; kisisel

motivasyonun gelismesi

7.0grenmeye baslanmasi

Ilgiye odaklanmak

8. Anlama Ogrenme malzemesinin okunmasi
Ogrenme konusunun dinlenmesi
Ogrenme konusunun analiz edilmesi

9. Birlesme Ogrenilecek konuyu anlatmasi, semalar

¢izmesi

10. Bagvurma

Yeni se¢eneklere bagvurmasi, olabilecek

ihtimalleri diisiinmesi

11.Gozlem

Kendi bilgilerine yonelmesi

12. Test etme

Ogrendigini stnamak icin konuyu kendi

climleleriyle anlatmasi

13. Gozden gegirme

Yeni ¢6ziim yollar1 denemesi, planlar

yapmast

14. Yansitmak

Basarmak i¢in olasiliklar1 diisiinmesi

15. Degerlendirme

Ogrenme siirecini degerlendirmesi

16. DOntiit

Yeni olasiliklar1 diistinmesi

17. Karar

Kendi performansini degerlendirmesi

18. Motivasyon

Odiillerini diisiinmesi

19. Konsantrasyonunu saglamasi

Mola vermesi

( Stern ve Huber, 1997: 20)




22

Harrison (1992) aktif 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in Ogrencilerin
gerceklestirmesi  gereken diisiinsel etkinlikleri su sekilde siralamistir:  (a)
ogrenmeleriyle ilgili kendilerini tanimalilar, (b) ¢aligmalarinin sonuglariyla ilgili
yorum yapmalilar, (¢) kendi diislincelerini analiz edebilmeliler, (d) kendi ¢alisma
stireglerini tasarlamali ve uygulamalilar, (¢) problem ¢6zme yetilerini gelistirmeliler

(f) grup ici etkilesimleri ve iletisimleri amagli olmal1 (Siizen, 2007: s. 41°deki alint1).

Genel olarak aktif 6grenme siniflarinda 6grenciler;
¢ En iyi {iriinii ortaya ¢ikarmak i¢in ¢abalarlar.
e Basarmak i¢in kendilerinin belirledigi alanlarda ve kendilerinin belirledikleri
adimlarla 6zgiirce ¢alisirlar.
o Kiiclik gruplarda biitiin {iyelerin gorev alabilecegi sekilde calismalarini

yiiriitiirler ( Johnson ve diger., 1994: 1).

Aktif Ogrenme Teknikleri

Aktif 6grenme teknikleri her tiirlii bilim dalimin 6grenme siirecinde
uygulanabilecek aktiviteler icermektedir. Asagida arastirmada kullanilan aktif

0grenme yontem ve tekniklerine kisaca deginilmistir.

Sunarak o6gretme: Aktif 6grenmenin avantajlarindan bir tanesi olan
ekonomiklik 6zelliginin belirgin bir sekilde uygulanmasi sonucu dogan bir tekniktir.
Ausubel tarafindan gelistirilmistir. Ausebel sunus yoluyla 6gretim yonteminin dort
temel 6zelligini su sekilde siralamistir.

eOgretmen ve 6grencinin sicak iletisiminin saglandig1 bu yontemde dgretmen
gerekli olan On bilgileri aktarir ve 6grencilerin siirece yogun katilimlarini
saglamaya calisir.

eSozel 6grenmelerde, somutlagtirilmasi gereken bilgi aktarimlarinda, bol 6rnek
verilmesi gereken konularin iglenmesinde kullanilmasi etkilidir.

eSunus yoluyla 6gretimde genelden 6zele dogru sistematik bir sira izlenir.

eOn organize edicilerle baslayan ders once ve sonra Ogrenilenlerle

iligskilendirerek hiyerarsik bir yapida ilerler. Bu sekilde 6grencinin anlamli 6grenmesi
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saglanir (Woolfolk, 1993; Eggen ve Kauchack, 1993; Senemoglu, 2004: s. 478 deki
alint1).
Sunus yoluyla dgretme yonteminde dikkat edilecek noktalart Demirel su
sekilde belirtmistir:
o Ogretilecek konuyla ilgili dogru anlatima ve terimlere dikkat edilmelidir.
¢ Anlatim basit, kisa ve 6z ciimlelerle yapilmalidir.
o Aktarilacak konu genelden 6zele bir sekilde planlanmali ve mantiksal bir yap1
kurulmalidir.
e Ses tonu ve diksiyon etkili bir sekilde kullanilmalidir.
e Verbalizm (laf salatasi) onlenmelidir. Bunun i¢in plan, kroki, grafik gibi
gorsel araglar kullanilmalidir.
e Konu aktarilirken espri ve sakalara yer verilmelidir. Bu tip jest ve mimik
kullanimi ilgiyi toplamak i¢in etkilidir.
e Konuyla ilgili 6rnek verirken 6grenci yasantisina ve algisina gore Ornekler
verilmelidir.

¢ Kiiciik grup tartigmalari ile siniftaki dinamizm saglanmalidir.

Kart Oyunlari: Kart oyunlar1 genel olarak konu tekrarlarinda
kullanilabilecek teknikler biitiinii olarak da tanimlanabilir. Kart oyunlar1 ¢ogu zaman;
i¢ ice geecmis ve karigabilecek bilgilerin sistematik bir sekilde tekrarlatmak,
formiilleri, semalar1 ve grafikleri hatirlatmak amaciyla kullanilabilir (Harmin, 1995:

32).

Bu arastirmada kullanilan kart oyunlari; dogru mu yanlhs mi, kart gésterme,
kavram agi1, elma dersem ¢ik armut dersem kal, soru turu, kum saati, zihinsel

haritalamadir (A¢ikgdz, 2003:131-136-160-162-163-168).

ve bilgilerini gdzden gecirme olanag: verir. Islenilen konuyla ilgili dogru ve yanlis
ciimleler renkli kagitlara yazilir. Kagitlar dgrencilere dagitilir. Ogrenciler tercih

ettikleri bir yontemle ctimlelerin dogrulugunu ve yanlishgini tartisir.
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Kart gosterme teknigi; 0grencilere 6grenilen konuyla ilgili gozden gecirme,
degerlendirme ve karar verme olanag1 verir. Ogrencilere farkli renkte kartonlar
verilir. Her rengin bir anlamm vardir. Ornegin; yesil karton “Katiliyorum” u temsil
ederken, kirmiz karton “Katilmiyorum” u temsil eder. Konuyla ilgili degisik
ciimleler okunur. Ogrenciler ciimleye katilma egilimlerine gore sectikleri kartonu

siranin iizerine koyarlar.

Kavram ag1 teknigi, Ogrencilere Ogrenilen konuyla ilgili &grendiklerini
gbzden gecirme ve Ogrendikleri arasinda iliski kurma olanaklar1 verir. Konunun ana
kavramlarinin yazildigi kiiciik kagitlar 6grencilere dagitilir. Kisa bir siire 6grencilerin
ellerindeki kagitlarda yazan konularla ilgili diisiinmeleri i¢in beklenir. Daha sonra
Ogrenciler siifin iginde 6zgiirce dolasirlar. Karsilastiklar1 arkadaslariyla ellerindeki

kagitlarla ilgili diisiince alis verisi i¢ine girerler.

Elma dersem git armut dersem kal teknigi, 6grencilere Ogrenilen konuyu
gdzden gegirme, neden bulma ve degerlendirme olanag: verir. Siifin farkli yerlerine,
tizerinde islenilen konuyla ilgili dogru ve yanlis climlelerin oldugu renkli kartonlar
yapistirlir. Ogrenciler degisik tekniklerle kartlarda yazan ciimlelerin dogrululuguna
ya da yanlish@ina karar verirler. Dogru kartona yaklasinca “Elma! Elma!” yanlis

kartona yaklasinca ise “Armut! Armut!” diye bagirirlar.

tanimlama, degerlendirme gibi iist diizey islere katilma olanag1 verir. Islenilen
konunun, netlestirilmesinde ve gdzden gecirilmesinde kullanilan bir tekniktir.
Ogrenciler konuyla ilgili {izerinde durulmas: gereken tanimlari veya kavramlar1 bos
kagitlara yazarlar. Her 6grenci kagid1 sol tarafta oturan arkadasina verir. Oniine kagit
gelen Ogrenci kagitta yazan kavramlarla veya tanimlarla ilgili bildiklerini kagida

yazar.

Kum saati teknigi; Ogrencilere islenilen konuyu goézden gecirme ve yeni
Ogrenilenlerle iligki kurma olanagi verir. Sinifin farkli yerlerine asilan ya da

Ogrencilere dagitilan kum saatlerinin iist taraflarina konularin isimleri yazilir. Konu
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islendikten sonra Ogrenciler konunun ana kavramlarimi kum saatinin alt tarafina

yazarlar.

Zihinsel haritalama teknigi, 6grenilen konuyla ilgili kavramlar arasindaki
anlamli iliskilerin kesfedilmesine olanagi verir. Kiiclik kagitlara yazilan, islenilen
konuyla ilgili kavramlarin, kisilerin, olaylarin, tarihlerin, rakamlarin v.b oldugu
desteler ogrencilere dagitilir. Ogrenciler masanin ya da siranin iizerinde bu

kagitlardaki bilgileri iligkilendirerek siralarlar.

Bu uygulanan kart oyunlariin yani sira arastirmaci tarafindan gelistirilen soy

agaci teknigi de uygulanmistir.

Soy agaci oyununda Ogrencilere 0grenci sayisit kadar aga¢ resmi dagitilir.
Ogrenciler agac resimlerine islenilen konuyla ilgili kavramlar1 oklar ve daireler

kullanarak birbirleriyle ilgili baglantilarin1 semalagtirirlar.

Egitimsel oyunlar: Ogrenme siireci yasanirken bu siirecin hem verimli
gecmesi hem de destekleyici 6grenmeler iizerinde etkili olmasi i¢in aktif 6§renme
yonteminde bir ¢ok oyun egitimsel amagla kullanilabilmektedir. Ciinkii oyun insan
yasaminda saglik ve mutlulugun diizenleyicisi olabilme 6zelligine sahiptir. Diisiince
ve yorgunlugu gidermede, yasama hazirlanmada, bir¢ok yas grubu i¢in dogal bir

gereksinimdir (Sel, 1985: 11).

Mangir ve Silelli’ye gore oyun esnasinda ¢ocuk goézlemlenerek su bilgilere
ulasilabilir:

¢ Cocugun zihinsel gelisimi, hayal giicii, yaraticilig1 ve zeka diizeyi,

e Yetenekleri, becerileri ve kararlari,

e Cevresini ve insanlari algilayisi ve degerlendirisi,

¢ Genel olarak kisilik 6zellikleri; tirkek mi ¢ekingen mi, atilgan ya da hirshi mi
oldugu,

e Ailesi ve arkadaglariyla olan iliskileri degerlendirilebilinir (Yildiz, 1992: s.
23’deki alint1).
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Bu aragtirmada aragtirmaci tarafindan kulaktan kulaga oyunu egitime
uyarlanmistir. Kulaktan kulaga oyunu; islenilen konuyu tekrar etmek amaciyla
gelistirilmis bir oyundur. Ug gruba ayrilan sinifta her grup tek tek farkli siralara
oturur. Caligma materyallerini okuyan grup bir yan siraya gecerek anladiklarini
arkadaslarina anlatir. Bundan sonraki asamada ikili gruplar yan taraftaki siralara
gecerek iigerli gruplar olustururlar. Onceki paylasimlarim eklenen iiciincii kisiyle

surdirtrler.

Paylasma ciftleri: Paylasma c¢iftleri etkinliginde Ogrencilerden birisi
konusmaci digeri de dinleyicidir. Bu sekilde her 6grencinin etkinlige katilimi
saglanir (Sabanci, 2000; Kog, 2000: s. 222°deki alint1). Ogrencilerin bir problem
tizerinde yliksek sesle konugmalarini saglayan bir etkinliktir. Boylece tek bir diisiince
seklini benimsemektense farkli diisiincelerinde paylasildigi bir ortam yaratilmis olur

(Harmin, 1995: 39).

Bu arastirmada paylagma ciftleri oyunlarindan; vizilti ve top tasima teknikleri

uygulanmistir. Bu teknikler A¢ikgoz tarafindan gelistirilmistir (2003: 129-130).

Vizilti tekni8i, 6grencilere Ogrenilenlerle ilgili konusma olanagi veren bir
tekniktir. Kiiciik gruplara ayrilirlar. Islenilen konuyla ilgili, bir soru, bir problem ya
da kavram flizerine tartigirlar. Tartisma bitiminde sinifa bir sunum hazirlarlar ve

sunarlar.

-----

veren bir tekniktir. Ogrenciler i¢ ve dis iki gember olusturacak sekilde otururlar. I¢ ve
dis cemberde arka arkaya gelenler eslesmis olurlar. Islenilen konuyla ilgili bir soru,
bir problem ya da kavram iizerine tartisirlar. Bir siire sonra es degistirmek amaciyla
her biri ters yone kayarak Onceki esinin yanindaki ile yeni bir paylasma ¢iftini

olusturur.

Gorev Grubu: Ogrencilerin bir goérevi gerceklestirmek iizere birlikte

calistiklar1 ¢alisma gruplaridir. Sonra her 6grenci ¢alismasini raporlastirir. Verimli
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grup calismalar1 aligkanliklarini siirdiirmek amaciyla tasarlanmis bir tekniktir

(Harmin, 1995: 95).

Paylagsmah Ogretme: Yunanca’da ki “synergogy” anlamina gelen birlikte
calisma kelimesinden tiiretilmistir (Mouton ve Blake, 1984; Acikgdz, 2003: s.
151°deki alint1).

Paylagmali 0gretme Ogrenme siirecine hem Ogretenin hem de O6grenenin
katilmasi agilarindan avantajli bir yontemdir. Paylagmali 6gretmenin ii¢ temel ilkesi
su sekildedir: (a) O0grenciye 6grenme deseni ve araglari bigiminde yonlendirme
sunmast (b) bireysel ya da grup calismalarindan ¢ok takim c¢aligmasina dayaniyor
olmasi (c) biitiiniin, yalnizca parcalarin toplanmasindan ibaret olmadigidir (Acikgoz,

2003: 151).

Hizhh Tur: Sorulan soru hakkinda her 6grenci sirasi geldiginde fikrini
sOyledigi, konuyla ilgili fikri olmayan 6grencinin kendi tercihiyle “ge¢” dedigi bir
tekniktir. Amaci; her 6grencinin konusmasi saglamak ve 6grencilere kendi diislinme

sorumluklariyla ilgili becerilerini arttirmaktir (A¢ikgdz, 2003: 131).

Déniisiimlii Ogretme: Paylasmali 6gretme yontemi gibi hem 6gretenin hem

de 6grenenin 6grenme siirecine katildig1 bir tekniktir.

Siir Yazma: Ogrenciler kii¢iik gruplar halinde dgrenilen konuyla ilgili siir

yazdiklar bir tekniktir.

Isbirlikli Ogrenme: Isbirlikli 6grenme 6grencilerin kiiciik gruplar halinde
calisarak ortak bir amac icin birbirleriyle iletisim halinde calistiklar1 bir 6grenme
yontemidir. Isbirlikli 6grenmenin en dnemli 6zelligi birlikte calisma ve basarma
anlayisidir. Grupta ki kisiler tek baslarina bir iiriin ya da basartya ulagmay1 degil
birlikte ¢alisarak ve yardimlasarak sonuca ulagmak isterler. Elde edilen basar1 ya da

iiriin gruba aittir (A¢ikgdz, 1992: 3).
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Isbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiran bir takim ilkeler su sekilde
siralanabilir:
1. Grup &diilii: Isbirlikli 6grenmenin en 6nemli ozelliklerinden bir tanesi; grup
tiyelerinin basarili olabilmeleri i¢in once grubun basarili olmasi gerektigine olan
inanclaridir. Slavin (1995) bu inancin arttirilabilmesi i¢in;
a) Isbirlikli ddiil yapist
b)isbirlikli is yapist ile etkili hale getirilebilecegini savunmustur (A¢ikgdz, 1992:
s.10°daki alint1)

Sekil 4.
Grup Odiilii
Isbirlikli 6diil yapist |::> Grup iiyeleri + grup amaglari + grup triinii
Isbirlikli is yapist |::> Grup tiyeler + grup ¢abasinin 6zendirilmesi

2. Olumlu Bagimlilik: Olumlu bagimlilik igbirlikli 6grenme yonteminin adeta kalbi
gibidir. Kiiciik gruplar halinde fakat her tiyenin katilimimin saglandig1 ve nitelikli
caligmalarin yapildig1r isbirlikli 6grenme gruplarinda ogrenciler ¢alismalarini
fikirlerini paylasarak pozitif bir bagimlilik olustururlar (Johnson and Johnson 1999;
Sharan, 1999: s.58deki alint1).

3. Bireysel Degerlendirebilirlik: Johnson ve Johnson’a gore (1990) bireysel
degerlendirebilirlik iki sekilde saglanabilir:
o¢Grup amacina ulagmak i¢in grup iiyelerinin birbirne yardimci olma isteginin
ve sorumlulugunun hissedecegi ortamlar yaratilmalidir.
eHer 6grencinin bireysel basari diizeyi degerlendirilmelidir (A¢ikgodz, 1992: s.

11°deki alint1).
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4. Yiizylize (Destekleyici) Etkilesim: Gruplarda kisiler arasi yiliz ylize etkilesim
sosyal destegi ve kisiler arasi iletisimi arttiran bir etkendir. Yiiz yiize etkilesim grup
iyelerinin birbirleriyle yardimlagmasinda, 6grenme malzemesinin diizenlenmesinde,
grup Uyelerinin  birbirini  desteklemesinde ve odiillendirilmesinde  etkili

olabilmektedir (Sharan, 1999: 58).

5. Grup Siireci: Ogrenciler igbirlikli 6grenme ydnteminde gruba ait olma ve grupla
birlikte dgrenme ve iiretme siirecini yasama deneyimine sahip olurlar. Isbirlikli
ogrenme siniflarinda gruba dahil olan dgrencilerin yoneticilerle, 6gretmenleriyle ve
arkadaglariyla daha 1yi iliskiler kurduklar gézlenmistir. Birbirlerini red etme veya

uzaklagma duygularini hissetmezler (Kog, 2000: 221).

Birlikte ¢alisma, yardimlagma, etkilesim ve paylasimin esas olarak alindigi
igbirlikli 6grenme yontemi destekleyici 6grenmeler {izerinde etkili oldugu kadar
yararli da bir yontemdir. Senemoglu; isbirlikli 6grenme yonteminin yararlarini su

sekilde siralamistir:

e Ogrencilerin giidiilenmelerinde ve algilarinin acik olmasinda etkili bir
yontemdir.

¢ Diisiik yetenekli 6grencilere alt ve iist diizey becerilerin kazandirilmasinda
etkilidir (Webb, 1982; Slavin, 1990; Ozder, 1996).

e Ogrencilerin empati kurma ve onlardan farkli olan1 da (engelli, 6zel egitime
muhta¢ v.b.) dislamama gibi ¢agdas insan da bulunmasi gereken 6zellikleri
kazanmalarini saglar (Slavin, 1990).

e Isbirlikli gruplarda calisirken her bireyin kendini degerli hissetme duygusunu

yasamast sonucunda her Ogrencide Ozsaygi ve Ozyeterlik duygularinin

gelismesini saglar (2004: s. 498-499°daki alint1).

Isbirlikli 6grenme ydntemi iginde bir ¢ok teknigi barmdiran bir ydntemdir.
Bu arastirmada bu tekniklerden Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi (BSBO)

ve Birlestirme teknigi uygulanmistir.
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Ac¢ikgoz tarafindan Bilen’in (1982) telefon-telgraf oyunundan esinlenilerek
olusturulmus bir tekniktir. Gruplarin olusturulmasi, O6grenme malzemesinin
okunmasi, 6grenci sorularinin hazirlanmasi, grup sorusunun hazirlanmasi, grup
sorulariin gonderilmesi, grup sorularinin yanitlanmasi, yanitlarin sinifta sunulmasi,
yanitlarin smifta degerlendirilmesi, grup siirecinin degerlendirilmesi, biitiin sinifin

tartismasi ve sinama boliimlerinden olugsmaktadir (2003: 214-219).

-----

olusturulmasi, wuzmanlik grubu tartismalarimin yapilmasitakim raporlarinin

olusturulmasi ve sinama boliimlerinden olugsmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 212-214).

Aktif 6grenme ve igbirlikli 6grenme yontemlerinde bilgi akisinin saglanmasi,
bilginin yapilandirilmasi ve iist diizey biligsel aktiviteler yapilabilmesi kadar, pozitif
bir smif ortammin olusturulmasi, akademik basarimin yani sira destekleyici
O0grenmelerin de egitim siirecine katilarak siirecin verimli ve keyifli ge¢mesini
saglamaktir. Yapilan arastirmalarda bu goriisle ayn1 dogrultudadir. Bloom (1995),
okul 6grenmelerinin % 25’inin 6grencilerin duyussal 6zellikleriyle ilgili oldugunu,
ogrencilerin bir konuyu o6grenebilmeleri i¢in o konuya ilgilerinin ve isteklerinin
olmasi gerektigini belirtmistir (Altinok, 2006: s. 36’daki alint1). Duyussal 6zelliklerin
olusturan en Onemlilerinden olan tutum akademik basariyr etkileyen Onemli

faktorlerden bir tanesidir.

Tutum

Insanoglu hem toplumsal yasaminda hem de bireysel yasaminda her giin
yeni kararlar almak ve tercihler yapmak durumundadir. Tiim bunlar kendi yasamini
ve yasadig1 ¢evreyi sekillendirmesini saglamaktadir. Hayatina yon veren istekleri ve
ilgileri onun ge¢mis yasantilariyla birebir ilgilidir. Tiim bu kavramlarin (tercih, karar,
ilgi, istek, gecmis yasanti v.b) bulustugu nokta sosyal psikologlarin son yillarda

~ (13

tizerinde tartistig “tutum” kavramini dogurmustur.



31

“Tutum” kelime anlami olarak ‘“harekete hazir” demektir. Bilimsel olarak 19.

yy da incelenmeye baslamistir (Arkonag, 2001; Tavsancil, 2006: s.65’deki alinti).

Sosyal bilimlerde daha bir¢ok kavramda oldugu gibi tutumda da tam bir
goriis birligi saglanamamustir. Fakat yapilan birgok tanimda vurgulanan iki kavram
dikkati ¢cekmektedir. Bu kavramlar; “tutum objesi” ve “tutum objesiyle ilgili gegmis

bir yasant1”dur.

Tutum objesi; hakkinda tutum sahibi olunan seye “tutum objesi” denir. Bu
objenin birey i¢in psikolojik bir anlam ifade etmesi gerekmektedir (Aydin, 1987;
Tavsancil, 2006: s.68’deki alint1).

Tutum objesinin giinliik yasamda diger insanlar i¢in 6énemli bir obje olup
olmadiginin énemi yoktur. Sadece birey icin tasidigi anlam 6nemlidir. Ornegin;
miizik boéliimiiniin sinavlarina girmek isteyen bir 6grenci i¢in sol anahtar1 seklindeki
bir kolye ¢ok degerli olabilir. Cilinkii miizik onun hayatinda énemli bir yere sahiptir.
Ama herhangi biri i¢in o kolyenin digerlerinden farki yoktur. Ciinkii tutum objesinin

en 6nemli 6zelliklerinden bir tanesi birey i¢in anlam tasimasidir.

Herhangi bir nesne birey icin Onemsizken gecirdigi yasantilar sonucu
onemli hale gelebilir. Yani kisi artik o nesneye, bireye ya da olaya karsi notr degil
olumlu ya da olumsuz bir duygu gelistirir. Ornegin sol anahtar1 seklindeki kolye
herhangi biri icin 6nemsizken o kisinin deger verdigi bir kisi tarafindan hediye

edildiginde kolye kisi icin degerli hale gelebilir.

Tutum objesiyle ilgili gegmis bir yasanti, tutum objesiyle ilgili dnceden
gelistirdigi inanclari, deneyimleri, egilimleri, olumlu veya olumsuz tepkileri,

ondeneme diisiinme bi¢imleri, duygusal tepkileri v. b olarak tanimlanabilir.

Thurstone’ a gore tutum; “psikolojik bir objeye yodnelen olumlu veya
olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelenmesidir” (Thurstone, 1931; Tavsancil,

2006: s. 65°deki alint1).
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Fishbein ve Ajzen e gore (1975) tutum; “bir tutum nesnesine yonelik,
Ogrenilmis tutarli, olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi”dir (Altinoluk, 2006: s.

37°deki alintr)

Pratkanis ve Greenwald a gore (1989) tutum “ bireylerin farkinda olduklari

bir obje ile ilgili degerlendirmeleridir” (Kagitgibasi, 1999:s. 106’daki alint1).

Bireylerin sosyal algilarini ve davraniglarini etkileyen tutumun klasiklesmis
ve giiniimiiz sosyal psikologlari tarafindan da kabul edilen tanimi1 Smith’in yaptigi
tanimdir. Smith’ e gore tutum “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili diisiince, duygu, ve davranislarini diizenli bir bi¢imde olusturulan egilimdir”
(Smith, 1968; Kagitcibasi, 1999: s. 102°deki alint1). Tutumlar bireyin deneyimleri ve

edindigi bilgilerin orgiitlenmesi ile olugsmaktadir.

Kagitcibasi’na gore (1999: 105) tutumlar; yalnizca bir davranig egilimi ya
da bir duygu degil, bilis-duygu ve davranis egilimi biitiinlesmesidir. Yukarida ki
tanimdan da anlagilabilecegi gibi tutumlarin {i¢ 6gesi bulunmaktadir:

e Biligsel Oge
e Duyussal Oge

e Davranissal Oge

Biligsel 6ge; Triandis’e gore bilissel 6ge “bilgilerin gruplandirilmasidir”.
Tutumlarin biligsel 6geleri tutum objeleriyle ilgili bilgi ve inanglardan olugmaktadir

(Tavsancil, 2006: 72).

Duyussal 06ge; bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan
hoslanma-hoslanmama, sevme-sevmeme yoniidiir. Duyugsal 6genin olusmasi onceki
deneyimlere baghidir. Morgan’a gore bazi tutumlar acgiklamazlar ve bu tutumlar
tamamen duyussal 0geye sahiptirler (Morgan, 1995; Tavsancil, 2006: s. 75’deki

alintr).
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Davranigsal 6ge; Bireylerin belli bir uyarici grubundaki tutum objesine
iliskin davranis egilimidir. Davranigsal 6geler sozler ya da diger hareketlerden

gbzlenebilir.

Bilissel, duyussal ve devinigsel 6gelerle ilgili su Ornekler verilebilir. Bir iist
siniftan miizik derslerinin zevksiz gectigini 6grenen bir 6grenci tutum objesi olan
miizik dersiyle ilgili olumsuz bir tutum gelistirecek (bilissel 6ge), bu derse isteksiz
girmeye baslayacak (duyussal 6ge) ve bu dersle ilgili ddevlerini yapmayacaktir

(devinigsel 6ge).

Tutumla ilgili sosyal psikolojiye giren bir baska kavram da “deger”
kavramidir. Deger kavrami tutumla es anlamli kullanilmaktadir. Bu iki kavram
birbirine ¢ok benzemektedir. Ikisini tanimlarken bu iki kavrami birbirinden kalin
cizgilerle ayirmak miimkiin olmamaktadir. Sherif (1996) tutumun tanimla deger
kavrami arasinda su sekilde bir baglanti kurmugtur. Ona gore tutum “degerin bireyde
sonuclanan psikolojik siireci, yani bilimsel yonidiir” (Eserpek, 1981: s. 5’deki

alintr).

Tutumun deger disinda ayirt edilmesinin zorlanildig1 bagka bir kavram da;
i¢ faktorlerdir. Her i¢ faktor bir tutum degildir. Tutumu i¢ faktorlerden ayiran temel
kriterler sunlardir:

eTutumlar dogustan gelmez.
eTutumlar az ¢ok kalicidir.

eTutumlar daima bir 6zne-nesne iliskisini igerirler (Sherif ve Sherif, 1996: 95).

Tutumu i¢ faktorlerden ayiran kriterlerde belirtildigi gibi tutumlar kisiler ve
nesneler arasinda gerceklesir. Bireylerin objelere, olaylara, kisilere karsi tutumlari
birbirinden farklilik gosterebilir. Bunlar1 belirleyen etkenler ise tutumlarin
ozellikleridir. Tutumlarin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Ozkalp ve Kocacik,

1991: 296-297).
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eKuvvet derecesi, farkli tutum objelerine olusturulan tutumlarin dereceleri
farklidir. Ornegin bir cocugun sinemaya gitmeye olan tutumuyla top
oynamaya olan tutumlarinin dereceleri birbirinden farklidir. Bu diistinceden
hareketle ayn1 tutum objesine farkli bireylerin de kuvvet dereceleri birbirinin

aynist olmayabilir.

eKarmasiklik derecesi, bireylerin tutum gelistirdikleri objelere karsi olan ilgi
miktarlar1 yani kuvvetlik dereceleri birbirinden farklidir. Bir tutum objesine
kars1 bireyin hissettikleri ne kadar kuvvetliyse onun hakkindaki bilgisi de o
kadar fazladir. Bu kavrama sosyal psikoloji de “karmasiklik derecesi”
denmektedir. Ornegin; bir ergenin demokratik toplumlara iliskin tutumuyla,
bir rock grubuna iliskin tutumunun karmagiklik dereceleri faklidir.
Demokratik toplumlara sadece bir iki tane {ilke ismi verebilecekken, rock
grubunun ne zaman kuruldugu, hangi iiyelerin bulundugu, bu {iiyelerin 6zel
hayatlarinin nasil oldugu v.b gibi bilgilerin hepsine sahip olabilir. Bu
durumda ikinci objeye iliskin olan tutumun karmasiklik derecesi ilk tutumdan

daha karmasiktir denilebilir.

eBilesenler arasi tutarlilik, tutumlar1 olusturan nedenler birbirleriyle tutarl
olma egilimi gosterirler. Ancak tutarli olabilirlerse tutum gergeklesir.
Ornegin, biiyiik bir sehirde yasamak isteyen bir kisinin; sosyal ortamlarda
kendini iyi hissetmesi ve hareketli yasamay1 sevmesi gibi tutumu olusturan

bilesenlerin kendi i¢lerinde uyumlu olmasi demektir.

eDiger tutumlarla iligkisi, bireyin birbiriyle iliskili olan tutumlarinin birbiriyle
olan iligkisidir. Baz1 tutumlar birbirleriyle paralel etkilesimler gosterirken
bazilar1 arasinda farklar olabilir. Ornegin; bir futbol takimini segmede
belirleyici olan tutumla dini tutum ve politik tutumun iliskisi olma ihtimali
oldukca azdir. Fakat politik tutumla okudugu gazeteye olan tutumu ve dini

tutumu iliskinin giiclii olma ihtimali oldukca ytiksektir
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Tutumun 6zelliklerinin yani sira iligki icinde oldugu ve etkiledigi bir baska
kavramda o6zyeterlik duygusudur. Ciinkii bireyler sevdikleri, ilgi duyduklari, merak
ettikleri yani olumlu tutum gelistirdikleri konular1 daha iyi algilayip, daha iyi

konsantre olmakta buna bagli olarak da 6zyeterlik duygular gelismektedir.

Ozyeterlik Algisi

Ozyeterlik algis1 “bireyin belli bir performansi gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iligskin kendi yargisidir”
(Bandura, 1986; Giircan, 2005: s. 180°deki alint1). Bir baska deyisle 6zyeterlik algisi
“bireyin gelecekte karsilasabilecegi giic durumlarin {istesinden gelmede ne derece
basarili olabilecegine iliskin kendi hakkinda ki yargisi, inancidir” (Senemoglu, 2003:
235-236).

Wollfolk’> a gore (1993) oOzyeterlik algisi “kisinin yeteneklerini organize
edebilmesi ve karsilastigi yeni bir durumla ilgili olarak yeterlik gelistirebilecegine
olan inanglaridir” (Zengin, 2003: s.5’deki alint1). Tanimlardan da anlasilabilecegi
gibi 6zyeterlik algis1 kisinin bir isi yapip yapmayacag ile ilgili kendi hakkindaki

diistinceleri ve inanclaridir.

Ozyeterlik kavrammin yasammizda ki yeri ¢ok énemlidir. Bandura’ya gore
Ozyeterlik inanclari;

a)Kisinin pozitif ya da negatif diisiinmesini,

b)Yasaminda nasil amaglar belirleyecegini,

c)Nasil bir yagam bi¢imi olacagini,

d)Zorluklar karsisinda ne derece ¢aba harcayacagini,

e)Cabalarmin {iriiniiniin nasil olacagini,

f)Genel anlamda ne kadar stresli oldugunu etkiler (Zengin: 2003: s.6’daki

alintr).

Yukarida belirtildigi gibi 6zyeterlik algis1 insanin genel psikolojik durumunu

etkileyen bir faktordiir. Bandura’ya gore; 6zyeterlik algis1 yiiksek olan bireyler bir
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isin istesinden gelmek i¢in diisik olan bireylere gore daha fazla emek
harcarlar.Israrc1 ve sabirli yaklagimlarda bulunurlar. Motivasyonlari her zaman
yiiksektir (Bandura, 2001; Zengin, 2003: s.7°deki almti). Ozyeterlik algis1 yiiksek
olan bir bireyle, diisiik olan bir bireyin ise baglamadan Onceki psikolojik durumlari
sOyle karsilastirilabilir.

Sekil 5.

Ozyeterlik Algilarimin Karsilastirilmasi

Ozyeterlik algis1 diisiik olan birey

Ozyeterlik algis1 yiiksek olan birey

Isi basaramayacagim diisiinerek ise

baslamayi siirekli olarak erteler.

Isi basarabilecegine olan inanci yiiksek

oldugu icin gerektigi zaman baslar.

Kiiciik yada biiytik bir engelle
karsilastiginda miicadele etmek yerine
kendi yetenekleriyle ilgili siipheler i¢inde

bogulur.

Bunun asilabilecek bir engel oldugunu

diisiintip, tiim enerjisiyle miicadele eder.

Isi yaparken motivasyonu diisiiktiir, bu

da basarisini ve enerjisini etkiler.

Isi yaparken motivasyonu
giicliidiir.Zevkle ve enerjik bir sekilde

calisr.

Kendine olan inanci diisiik oldugu i¢in

yapabileceginden daha az emek harcar.

Kendine olan inanci yiiksek oldugu i¢in

potansiyelinin iizerine ¢ikar.

Yasamina kii¢iik hedefler koyar.

Yasamina biiylik hedefler koyar.

Ozyeterlik algilar1; kisinin yasamini biiyiik olgiide sekillendirir. Ozyeterlik
algilar1 bireyin is yasamindaki; akademik basarilari, kariyer secimi; sosyal
yasaminda ki sigaray1 birakma, aciya dayanma, korkularla bas etme gibi bircok

olayda belirleyicidir.

Insanm yasaminda biiyiik dnemi olan 6zyeterlik algilarinin sekillenmesinde
bu algilar etkileyen bazi etkenler bulunmaktadir. Bu etkenler su sekilde siralanabilir:

a)kiginin bir isle ilgili gecmis yasantilarindan b)o isi yaparken aldigi olumlu ya da
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olumsuz tepkilerden c) kisinin yasadigi kiiltiirden d) kisinin i¢inde bulundugu meslek

gruplarindan 6nemli 6l¢ilide etkilenir (Zengin, 2003: 9).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Miizik egitimcilerinin 6nemli gorevlerinden biri sanatla i¢ ice yasayan nesiller
yetistirmektir. Bu islevi istlenecek Ogretmenlerin kiiltiirel ve sanatsal donanimla
yetigtirilmeleri  gerekir. Miizik Ogretmeni adaylarinin kiiltiirel ve sanatsal

donaniminin olugmasinda Miizik Tarihi dersleri 6nemli bir yer tutmaktadir.

Diger tarih derslerinde oldugu gibi Miizik Tarihi dersi de dersin igerigi ile
ilgili olarak akilda tutulmasi zor bir derstir. Miizik Tarihi dersleri ¢ogunlukla dinleme
ve not alma aktivitelerinden olusan edilgin 6gretim yontemleriyle islendiginde bilgi
diizeyinde kalmas1 bilissel hedefin diger asamalarinin ger¢eklesememesi olasiligini

arttirmaktadir.

Edilgin o6gretim yonteminin aksine aktif 6grenme ydntemleri 6grencinin
bircok duyu organim1 harekete geciren aktiviteleriyle kalict 6grenme saglayarak,
Ogrencilerin derse karst tutumlarinin artmasinda ve Ozyeterlik algilarinin
gelismesinde etken olmaktadir. Bir¢ok alanda yapilan arastirma bulgular1 da bu
goriisii desteklemektedir (Stlizen, 2007; Weltman, 2007; Robison, 2006; Giinhan,
2006; Aydede, 2006; Kilig, 2004; Ozkal, 2000).

Kalici 6grenmenin gergeklestirilmesinin  kolay olmadigi Miizik Tarihi
derslerinde de aktif 6grenmenin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ulasilabildigi

kadariyla Tiirkiye’de bu konuda yeterli aragtirma bulunmamaktadir.

Tiim bunlarin 15181nda bu aragtirmanin amaci; aktif 6grenme yontemlerinin,
miizik 0gretmeni adaylarinin Miizik Tarihine iliskin akademik basarilari, tutumlari
ve Ozyeterlik algilar1 {izerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirma nitelikli
miizik Ogretmeni yetistirilmesine ve bu alanda c¢alisacak arastirmacilara Onemli

katkilar saglayacagi timit edilmektedir.
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Problem Ciimlesi

Aktif 6grenme yontemlerinin miizik tarihi dersine iliskin; basari, tutum

ve Ozyeterlik algilar1 tizerindeki etkileri nelerdir?

Alt Problemler

1.Aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarinin Miizik Tarihi
derslerine iligkin akademik basarilar1 tizerindeki etkileri edilgin Ogretme

yontemlerine gore anlamh farkliliklar géstermekte midir?

2.Aktif 6grenme yontemlerinin  miizik 6gretmeni adaylarinin Miizik Tarihi
derslerine iliskin tutumlar1 lizerindeki etkileri edilgin 6gretme yontemlerine gore

anlaml farkliliklar gostermekte midir?

3.Aktif 6grenme yontemlerinin  miizik dgretmeni adaylarimin Miizik Tarihi
derslerine iliskin 6zyeterlik algilar1 {izerindeki etkileri edilgin 6gretme yontemlerine

gore anlaml farkliliklar gostermekte midir?

Denenceler

Bu aragtirmada asagida yer alan denenceler sinanmustir.

1.Aktif 6grenme yoOntemlerinin uygulandigi deney grubunun Miizik Tarihi
dersindeki akademik basarilar1 edilgin 6gretim yontemlerinin uygulandigt kontrol

grubuna gore deney grubunun lehine anlamli farklilik gosterir.
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2.Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney grubunun Miizik Tarihi
derslerine iligkin tutumlar1 edilgin Ogretim yontemlerinin uygulandig1 kontrol

grubuna gore deney grubunun lehine anlamh farklilik gésterir.

3.Aktif 6grenme yoOntemlerinin uygulandigi deney grubunun Miizik Tarihi
derslerine iliskin Ozyeterlik algilar1 edilgin 6gretim yoOntemlerinin uygulandigi

kontrol grubuna gore deney grubunun lehine anlamli farklilik gosterir.

Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin 6ndeneme uygulamalarinda tiim
ogrenciler sorulari igtenlikle yanitlamislardir.

2. Aragtirmanin  denekleri  dlgme  araglarindaki  sorulart  igtenlikle
yanitlamiglardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol edilemeyen tiim degiskenler

esitlenmistir.

Siirhliklar

1. Arastirma 2007-2008 dgretim yilinda Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goéren 1.

sinif 6grencileri ile sinirhidir.

2. Arastirma Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Miizik Egitimi Anabilim Dali Lisans 1. simif Genel Miizik Tarihi dersinde

verilen konularla siirlidir.

3. Arastirma, 14 haftalik bir deney siireci ile sinirlidir.
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Tammlar

Aktif Ogrenme: Aktif ogrenme; Ofrenenin Ofrenme  siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar
alma ve Ozdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik 6gretimsel islerle
Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir

o0grenme siirecidir (Acikgoz, 2003:17).

Edilgin Ogretim Yontemi: Edilgin 6gretim yontemi; gerek aktarmaci
gerekse etkilesimli 6gretim bi¢imlerinin geleneksel olarak kullanildigi, bir 6gretim

bi¢cimidir (A¢ikgoz; 2003: 33).

Tutum: Bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagl olarak bir simgeyi,
bir nesneyi, bir kisiyi veya diinyay1 iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle

algiladigi bir 6n diistinme bi¢imidir (Katz, 1967; Tavsancil, 2006: s:66’daki alint1).

Ozyeterlik Algisi: Bireyin belli bir performans: gostermek icin gerekli

etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iligkin kendi yargisidir

( Bandura, 1986; Giircan, 2005: s. 180°deki alint1).

Kisaltmalar

BSBO: Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
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BOLUM 2

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aktif 6grenme, miizik tarihi, tutum ve 6zyeterlik ile ilgili yurt i¢i

ve yurt disinda yapilan yayin ve arastirmalara yer verilmistir.

Aktif Ogrenme Ile Tlgili Arastirmalar

Canakay (2007) “Aktif Ogrenmenin Miizik Teorisi Dersine iliskin Akademik
Basar1, Tutum, Ozyeterlik Algis1 ve Yiiklemeler Uzerindeki Etkileri” isimli doktora
tez ¢alismasinda aktif 6grenmenin Miizik Teorisi dersine iliskin akademik basari,
tutum, Ozyeterlik algis1 ve yiiklemeler {izerindeki etkisini incelemistir. Aragtirma 14
hafta boyunca devam etmistir. Universite 1. sinif diizeyinde iki grup iizerinde
calismistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontemleri ile, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemiyle ders anlatilmigtir. Deney siirecinden sonra uygulanan
test sonuglarma gore aktif 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemine
gbre aragtirmanin tiim bagimsiz degiskenleri tlizerinde aktif 6grenme lehine anlamli

farkliliklar oldugu saptanmaigtir.

Orff Ogretisinin 6grencilerin miiziksel isitme becerileri, miizik yetenegine
ilisgkin Ozgiivenleri, miizik dersine iliskin tutumlari, derse ilgi ve katilimlari,
etkinlikleri stirdiirme egilimleri, 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesimleri tizerindeki
etkilerinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki grup iizerinde ¢alisilmistir. Deney grubuna, Orff Ogretisine dayali, kontrol

grubuna ise; geleneksel dgretime dayali Miizik Ogretimi dersi anlatilmugtir.
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Arastirma sonuglar1 sunlardir:

eDeney grubundaki dgrencilerin miiziksel isitme becerileri kontrol grubuna

gore deney grubunun lehine anlamli derecede gelismistir.

eDeney grubunun giizel sarki sdyleyebilme becerileri Orff Ogretisi lehinedir.

Fakat sonug istatistiksel agidan anlamli degildir.

eHer iki gruptaki Ogrenciler miizik yetenegi bakimindan kendilerine

glivenmektedirler.

eDeney grubundaki Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlar1 kontrol

grubuna gore deney grubunun lehine anlamli diizeyde farklidir.

Orff Ogretisinin uygulandigi deney grubunda yapilandirilmamis deney

sonuglari sunlardir:

eDersteki etkinliklerle yogun olarak ilgilenmiglerdir. Bu etkinliklere istekle

katilmiglardir,
eDersin siiresinin artmasini istediklerini sik¢a sdylemislerdir,
eTenefflislerde bile disar1 ¢ikmak istememislerdir,
eEtkinlikleri ders disinda da siirdiirme egilimi iginde olduklar1 gézlenmistir,

eOgretmen-dgrenci anlayisinda degisiklik olmustur. Ogretmeni bir merkez

degil, adeta bir oyun arkadasi olarak hissettiklerini belirtmislerdir,

eOgrenciler simf atmosferi agisindan etkili bir iletisim ve paylasim ortami

yakaladiklarini belirtmiglerdir,

Geleneksel Ogretimin uygulandig1 kontrol grubunda ise;

eOgretmen odakl1 bir ders ortami oldugu,
eOgretmeni otorite olarak kabul ettikleri,

oZil calar ¢almaz teneffiise ¢ikma egilimi gosterdikleri,
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eDers disinda miizikten baska derslere egilim gosterdikleri,

eCocuklarin birbiriyle olan etkilesimlerinin gili¢lii olmadig1 gozlenmistir (Bilen

ve diger., 2006).

Kocabas ve Uysal (2006) “Ilkdgretimde Isbirlikli Ogrenmenin Miizik
Ogretiminde Sinif Atmosferi ve Sarki Séyleme Becerileri Uzerindeki Etkisi” isimli
arastirmalarinda igbirlikli 6grenmenin miizik 6gretiminde smif atmosferi ve sarki
sdyleme becerileri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma Ilkdgretim 5. simif
diizeyinde dort grup lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglari
olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen; Miiziksel Alan Bilgisi Testi, Smif
Atmosferi Testi ve Sarki Soyleyebilme Becerileri Gozlem Formu kullanilmistir.
Deney siirecinden sonra uygulanan test sonuglarma gore; Isbirlikli Ogrenme
tekniklerinden Birlestirme-I tekniginin ezginin ritminden yola c¢ikarak Ogretim
teknigine gore 6grencilerin miiziksel alan bilgisi ve sarki sdyleme becerileri iizerinde

isbirlikli 6grenme yontemi lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Cizmeci (2006) “Miizik Egitiminde Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayal1 Ders
Programlarinin {lkdgretim 6. Simif Ogrencilerinin Miizik Ogretimi, Derse Y6nelik
Goriisleri ve Tutumlari Uzerindeki Etkileri” isimli arastirmasinda aktif 6grenme
tekniklerine dayali ders programlarinin ilkogretim 6. simif Ogrencilerinin miizik
Ogretimi, derse yonelik gorlsleri ve tutumlar iizerindeki etkilerini arastirmistir.
[Ikogretim 6. simf diizeyinde iki grup iizerinde calismustir. Deney grubunda aktif
ogrenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretime dayali miizik 6gretimi uygulanmistir. Deney siirecinden sonra uygulanan
test sonuglarina gore, aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, geleneksel
Ogretime dayali miizik 6gretimine gore miizik bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel
isitme becerilerinin gelismesi ve miizik dersine iliskin olumlu tutum gelistirilmesi

acisindan daha etkilidir sonuglarina ulagilmistir.
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Ozmentes (2005) “Dalcroze Eurhythmics Ogretiminin Miiziksel Beceriler,
Miizik Dersine Iliskin Tutumlar ve Miizik Yetenegine iliskin Ozgiiven Uzerindeki
Etkileri” isimli doktora tez ¢alismasinda miizik egitiminde kullanilan aktif 6grenme
yontemlerinden biri olan Dalcroze Eurhythmics 06gretiminin, temel miizik
bilgilerinin, miiziksel isitme becerilerinin, sarki sdyleyebilme becerilerinin, miizige
bedeni ile uyum gosterme becerilerinin, miizik yetenegine yonelik 6zgiivenin ve
miizik dersine yonelik tutumlarin gelismesi {izerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirma 14 hafta boyunca devam etmistir. ilkdgretim 4. simf diizeyinde iki grup
tizerinde calisilmigtir. Deney grubunda; miiziksel O6geler beden hareketleri ile
anlatilmigtir. Kontrol grubunda ise; bedensel hareket igerikli higbir ¢alisma
yapilmamis, geleneksel sarki sdyleme, nota yazma ve temel miizik bilgilerini
ogrenme etkinlikleri yapilmistir. Deney silirecinden sonra uygulanan test sonuglarina
gore miizik egitiminde kullanilan aktif 6grenme yOntemlerinden biri olan Dalcroze
Eurhythmics 6gretiminin edilgin 6gretme yontemine gore arastirmanin tiim bagimsiz
degiskenleri iizerinde Dalcroze Eurhythmics 6gretiminin lehine anlamli farkliliklar

oldugu saptanmustir.

Seker (2005), “7-11 Yas Grubunda Orff Ogretisi Destekli Keman Egitiminde
Baslangi¢ Metodu Olusturulmasma Iliskin Bir Calisma” isimli yiiksek lisans tez
calismasinda edilgin 6gretim yontemine alternatif bir ¢caligma olarak Orff dgretisinin
ilke alindigi keman egitimi modeli Onerisi olusturmustur. Calismada; ¢ocuklarin
keman dersine olan giidilerinin arttirilmasi, birlikte miizik yapma aligkanligi
kazanmalari, yaraticiliklarinin gelistirilmesi ve keman egitiminin gerektirdigi temel
miizik bilgilerinin kazanilmasi Orff ogretisi ilkeli hazirlanmig etkinlikler yer

almaktadir.

Ucal (2003), “Okul Oncesi Miizik Egitiminde Orff Ogretisinin Miiziksel
Beceriler Uzerindeki Etkileri” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Orff Ogretisinin
miiziksel beceriler ilizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 14 hafta boyunca
devam etmistir. Okul 6ncesi alt1 yas grubu diizeyinde iki grup iizerinde ¢alisilmistir.

Deney grubunda Orff Ogretisine dayali miizik dersi kontrol grubunda ise; geleneksel
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O0gretim yontemi uygulanmistir. Deney silirecinden sonra uygulanan test sonuglarina
gore Orff Ogretisine dayali miizik 6grenimi yonteminin, geleneksel dgretime gore
miiziksel isitme ve giizel sarki sdyleyebilme becerilerinin Orff Ogretisine dayali

miizik 6grenimi yonteminin lehine anlaml farkliliklar oldugu saptanmustir.

“Miizik Egitimcisi Yetistirmede Aktif Ogrenmenin Yeri ve Onemi” isimli
arastirmada aktif 6grenmenin miizik 6gretmeni yetistirmedeki yeri ve 0nemi tespit
edilmeye c¢ahsilmistir. Universite 3. ve 4. simf diizeyinde iki grup iizerinde
calistlmistir.  Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 3. ve 4. smif &grencilerinin
olusturdugu deney grubu dgrencilerine aktif 6grenme yontemleri ile, Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali’min olusturdugu 3. ve 4. siif dgrencilerinin olusturdugu
kontrol grubuna ise geleneksel &gretim yontemi ile Miizik Ogretimi dersi
anlatilmistir. Arastirmanin verileri goriisme yontemi ile toplanmistir. Arastirma

sonuclar1 sunlardir:

oSinif 6gretmeni adaylarinin %72.9’u aktif 6grenme yontem ve yaklagiminin

birer sunum konusu olarak ele alindigin,

eOkul Oncesi dgretmen adaylarinin % 100’ derse aktif olarak katildiklarini

ve aktif 6grenmenin kalict 6grenme sagladigini,

eSinif Ogretmeni adaylarmin % 62.5°i yaraticth@ bir konu olarak

anlattiklarini,

eOkul Oncesi ogretmen adaylarmin% 100’i ritmik, ezgisel ve dans

dogaclamalarina yer verdiklerini belirtmislerdir (Bilen ve diger., 2003a).

Bilen (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siiregler
Uzerindeki Etkileri” isimli doktora tez calismasinda isbirlikli 6grenmenin miizik
ogretimi ve giidiisel siiregler lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 14 hafta
boyunca devam etmistir.  ilkdgretim 4. siuf diizeyinde ii¢ grup iizerinde
calisilmigtir. Gruplardan birinde isbirlikli 6grenme yontemi, digerinde nota ile
O0grenme yontemi, bir digerinde ise kulaktan nota ile Ogrenme yOntemi

uygulanmistir. Deney siirecinden sonra uygulanan test sonuglarina gore isbirlikli
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O0grenme yOnteminin, nota ile 6grenme ve kulaktan notali 6grenme yontemlerine gore
giizel sarki soyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin, miizige iliskin olumlu
tutumlarin ve miizige iligkin giidiiniin gelismesinde isbirlikli 6grenmenin lehine

anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir.

Kocabas (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” isimli doktora tez ¢alismasinda isbirlikli §grenmenin
blokfliit 6gretimi ve 6grenme siirecleri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore; isbirlikli 6grenmenin ¢algr Ogretiminde de etkili oldugu tespit

edilmistir.

Miizik Tarihi Ile ilgili Arastirmalar

Saygi (2004) “W. A. Mozart’in Viyana Sonatinleri’nin Formsal Analizi ve
Piyano Egitimine Katkilar1” isimli yiiksek lisans tez c¢alismasinda Viyana
Sonatinleri’nin formsal analizlerini yapmis ve piyano egitimine katkilarini
arastirmistir. Arastirmada nitel arastirma ve goriisme yontemi kullanilmistir. Bu
amaca daha iyl hizmet edebilmek i¢in bestecinin hayati ayrintili bir sekilde ele
allmmig ve piyano miiziginin nelerden etkilendigi ve nasil gelistigi iizerinde

durulmustur.

Erdal (2003), “Barok Dénemdeki Tiirler ve Bigimlerin Bi¢im Bilgisi I¢indeki
Yeri ve Bi¢im Bilgisi Dersinin Gerekliligi” isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda
Bicim Bilgisi dersinin Miizik Ogretmenligi Programi’ndaki yeri ve Onemini
arastirmistir. Arastirmada  literatiir tarama ve goriisme yontemi kullanilmustir.
Aragtirmanin bagimli degiskeni olan Barok Donem’de ki tiirleri ve bigimleri nitelikli

bir sekilde agiklayabilmek i¢in Barok Donem ayrintili bir sekilde irdelenmistir.



47

Dagdelen (2003) “Opera Seria ve Mozart” isimli sanatta yeterlik tezinde
opera seria tiiriinii ve buna bagh olarak Mozart’in bu tiirle ilgili ¢alismalar1 olan
“Mitridate, re di Ponto”, “Lucio Silla”, “Idomeneo” ve “La Clemenzo di Tito”
operalarini tiire uygunluklar1 agisindan incelemistir. Arastirmada literatiir tarama
yontemi kullanilmistir. 18. yilizyildan baslayarak Aydinlanma hareketi, bu hareketin
toplumun sanat yasamina olan etkisi ve Mozart’la baglanti kurularak opera seria tiirii

ayrintili bir sekilde irdelenmistir.

Gedikli  (2002) “R.Schumann-Op.68, Genglik Albiimii’niin  Piyano
Egitimindeki Yeri ve Onemi” isimli yiiksek lisans tez calismasinda iinlii Alman
besteci Robert Schumann’ i “op.68 Genglik Albiimi” adli o6gretici piyano
albiimiiniin piyano egitimindeki yeri ve Onemini ortaya cikarmistir. Aragtirmada
literatiir tarama yontemi kullanilmistir. Bu amaca daha iyi hizmet edebilmek igin
bestecinin hayati1 ayrintili bir sekilde ele alinmis ve piyano miiziginin nelerden

etkilendigi ve nasil gelistigi izerinde durulmustur.

Dagdelen (2000) “Ludvig wan Beethoven’in Yasamina ve Sanat¢i Kimligi
Acisindan Bakis ve Piyano Kongertolarindan Ug Coziimleme” isimli sanatta yeterlik
tezinde bestecinin bes piyano kongertosundan ii¢ tanesini bi¢im olarak incelemistir.

Aragtirmada literatiir tarama yontemi kullanilmistir.

Isgoriir (1999) “Viyolonsel Alaninda Barok, Klasik, Empresyonist Evrelerin
Temel Uslup Ozellikleri ve Cagdas Yorumlama Modelleri” isimli sanatta yeterlik
tezinde viyolonsel alaninda Barok, Klasik, Empresyonist temel iislup 6zelliklerini ve
cagdas yorumlama modellerini incelemistir. Arastirmada literatiir tarama yontemi
kullanilmistir. Bu kadar genis kapsamli bir konuyu akademik bir calismaya
sigdirabilmek, tek tek sozili edilen donemlerin iislup 6zelliklerinden s6z edebilmek
icin, her donemden seckin birer besteciyi ve bu bestecilerin birer eserini drnek olarak
secmistir. Oncelikle, donem ve besteci hakkinda 6zet bilgi verip, bu bestecinin drnek
olarak secilmis eserini inceleyip, c¢agdas yorumlama modelleri hakkinda bilgi

vermistir.
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Akdeniz (1999) “Miizikte Barok Dénem ve Onde Gelen Besteciler” isimli
yuksek lisans tez calismasinda miizik sanatinda Barok donem ve onde gelen
bestecilerden J. S. Bach ve eserlerini incelemistir. Arastirmada literatiir tarama
yontemi kullanilmistir. Ronesans’tan Neoklasizme kadar devam eden Barok stili ve

bu baglamda J. S. Bach ve eserleri ayrintili bir sekilde irdelenmistir.

Dolgun (1997) “Schumann’in Piyano Yapitlarina Bir Bakis” isimli sanatta
yeterlik tezinde Schumann’in piyano yapitlarini tek boliim halinde incelemistir.
Arastirmada literatlir tarama yontemi kullanilmistir. Giris boliimiinde; bestecinin
yasami ve piyanistlie yaklasimi kisaca anlatilmistir. Birinci boliimde ise;

Schumann’in 6zellikle konser yapitlar1 incelenmistir.

Berki (1994) “W. A. Mozart’in Piyano Sonatlarina iliskin Teknik Calisma
Yontemleri” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda bestecinin tiim piyano sonatlarini
zorluk derecelerine gore temsil edebilecek nitelikte iic sonat se¢mis ve bu
sonatlardaki teknik gii¢liiklere iligkin olarak yeni ve 6zgiin 68 teknik calisma ile 62
parmaklama sistemi olusturmustur. Arastirmada literatlir tarama yOntemi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; teknik calisma ve parmaklama sistemleri
olusturma islemleri bir eserdeki teknik giigliikklerin asilmasinda etkili olacagi

yoniindedir.

Beydag (1994) “Bela Bartok ve Piyano Egitiminde Mikrokosmos™ isimli
yiiksek lisans tez calismasinda Mikrokosmos Alblimii'niin teknik ve miizikal
analizini yapmistir. Arastirmada literatiir tarama teknigi kullanilmistir. Bartok’un
piyanistlik ve bestecilik kariyerlerine deginilmistir. O’nun piyano ¢alma ve dgretme
kurallarina yer verilmis ve Mikrokosmos albiimiiniin giinlimiizde uygulanan genel
egitim teorisi ile iligkisi saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular su sekilde

stralanmustir;
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eBartok piyano 6gretmenligi yaptig1 yillar boyunca {i¢ ilkeyi savunmustur. Bu

ilkeler sunlardir:

e Miizisyenlik piyano calmada performans elde edebilmenin 6n kosuludur ve

sadece teknik yeterli olmaz.

eOgrenci bir eseri ifade ederken bestecinin vermek istedigi duyguyu tam

olarak yansitabilmelidir.

oGosteri seklinde anlatma ¢ok dnemli ve vazgegilmez bir aragtir.

Doklun (1994) “Chopin’in Op. 25 Etiidlerinin Incelenmesi” isimli yiiksek
lisans tez calismasinda Chopin’in Op.10 ve Op.25 Etiidlerini incelemistir.
Arastirmada literatiir tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
Chopin duygulari etiidlerine yansitma, her etiide ayr1 bir karakter kazandirma ve

kisa miizik bi¢imlerini kullanma becerilerini bu etiidlerine de yansitmistir.

Tutum {le Tlgili Aragtirmalar

Civan (2006) “Anadolu Giizel Sanatlar Liselerindeki Miizik Bolimii
Ogrencilerinin  Miizik Ogretmenligi Meslegine Yonelik Tutumlar”  isimli
aragtirmasinda Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’ndeki miizik bdliimii 6grencilerinin
miizik Ogretmenligi meslegine yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmanin
orneklemi olarak Ege Bolgesi’ndeki Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri seg¢ilmistir.
Aragtirmanin 6lgme araci olan tutum Olcegi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Gelistirilen tutum 6lgeginin giivenirlik katsayisi .916°dir. Arastirma sonuglarina gore
kiz dgrencilerin erkek 6grencilerine gore 6gretmenlik meslegine olan tutumlar1 daha

yuksek ¢cikmaistir.

Dirik (2005) “Calg: Esliginde Yapilan Miizik Derslerinin Ogrenci Tutumlari
Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda ilkégretim okullarinda calgi

esliginde yapilan miizik derslerinde Ogrencilerin derse yonelik tutumlarim
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incelemistir. Arastirmaya 410 6grenci katilmistir. Verilerin toplanmasi icin “Miizige
Yoénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; dgrencilerin
miizige yonelik tutumlar calgi c¢esitlerine, sinif mevcuduna, derslerin miizik

odasinda yapilip yapilmamasina gore anlamli farkliliklar gostermedigi saptanmustir.

Ozmentes (2005) “Dalcroze Eurhythmics Ogretiminin Miiziksel Beceriler,
Miizik Dersine Iliskin Tutumlar ve Miizik Yetenegine iliskin Ozgiiven Uzerindeki
Etkileri” isimli doktora tez ¢alismasinda miizik egitiminde kullanilan aktif 6grenme
yontemlerinden biri olan Dalcroze Eurhythmics 06gretiminin, temel miizik
bilgilerinin, miiziksel isitme becerilerinin, sarki sOyleyebilme becerilerinin, miizige
bedeni ile uyum gosterme becerilerinin, miizik yetenegine yonelik 6zgiivenin ve
miizik dersine yonelik tutumlarin gelismesi {izerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirma 14 hafta boyunca devam etmistir. ilkdgretim 4. simf diizeyinde iki grup
tizerinde calisilmistir. Deney grubunda; miiziksel Ogeler beden hareketleri ile
anlatilmistir. Kontrol grubunda ise; bedensel hareket icerikli hicbir c¢alisma
yapilmamis, geleneksel sarki sdyleme, nota yazma ve temel miizik bilgilerini
ogrenme etkinlikleri yapilmistir. Deney silirecinden sonra uygulanan test sonuglarina
gore miizik egitiminde kullanilan aktif 6grenme yontemlerinden biri olan Dalcroze
Eurhythmics 6gretiminin edilgin 6gretme yontemine gore arastirmanin tiim bagimsiz
degiskenleri iizerinde Dalcroze Eurhythmics dgretiminin lehine anlamli farkliliklar

oldugu saptanmaistir.

“Ogretmen Yetistirmede Orff Ogretisi” isimli arastirmada Orff Ogretisinin
miizik derslerine iligkin tutumlar {izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma 112
ders saatini kapsamaktadir. Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii 3. ve 4. siiflar
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontemi ile kontrol
grubunda ise; edilgin 6grenme yontemi ile ders anlatilmistir. Deney siirecinden sonra
uygulanan test sonuglarina gore aktif 6grenmenin, edilgin 6gretme yontemine gore
miizik derslerine iliskin olumlu tutumlarin gelismesine yonelik aktif 6grenmenin

lehine anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir (Bilen ve diger., 2003b).
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Ozyeterlik Ile Tlgili Arastirmalar

Akbulut (2006) *“ Miizik Ogretmeni Adaylarinin Mesleklerine Iliskin Oz
Yeterlik Inanglar1” isimli ¢alismasinda 6gretmenlik &zyeterlik Slcegi kullanarak
miizik 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik inancglar1 ile sinif diizeyleri ve cinsiyetleri
arasinda anlamli fakliliklar olup olmadigr ve s6z konusu degiskenler agisindan
ogretmenlik ozyeterlik 6lceginde kapsanan derse 6grenci katilimini saglama, derste
Ogretimsel stratejileri kullanma ve sinif yonetimi boyutlar1 bakimindan bir farkin
olup olmadigi incelenmistir. Arastirmaya 160 Ogrenci katilmistir. Yapilan
istatistiksel ¢alismalar sonucunda miizik 6gretmen adaylarmin sif diizeyi ve
cinsiyet degiskenleri acisindan miizik dersine iliskin 6z yeterlik inan¢ diizeylerinde
ve s0z konusu bu degiskenler agisindan miizik 6gretmeni adaylarinin miizik dersine
iligkin derse Ogrenci katilimi saglama, Ogretimsel stratejileri kullanma ve smif
yonetimi boyutlarinda 6z yeterlik inang diizeylerinde istatistiksel agidan anlamli bir

fark saptanmamustir.

Canakay (2007) “Aktif Ogrenmenin Miizik Teorisi Dersine iliskin Akademik
Basar1, Tutum, Ozyeterlik Algis1 ve Yiiklemeler Uzerindeki Etkileri” isimli doktora
tez calismasinda aktif 6grenmenin Miizik Teorisi dersine iliskin akademik basari,
tutum, Ozyeterlik algis1 ve yiiklemeler {izerindeki etkisini incelemistir. Aragtirma 14
hafta boyunca devam etmistir. Universite 1. simf diizeyinde iki grup iizerinde
calismistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontemleri ile, kontrol grubunda ise
geleneksel d6gretim yontemiyle ders anlatilmistir. Deney siirecinden sonra uygulanan
test sonuglarina gore aktif 6grenme yontemlerinin geleneksel Ggretim yodntemine
gbre aragtirmanin tiim bagimsiz degiskenleri lizerinde aktif 6grenme lehine anlamli

farkliliklar oldugu saptanmustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, denekler, izlenen yol, veri toplama araglari

ve veri ¢ozlimleme teknikleri yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu arastirma modeli
kullamlmustir. Tablo 1°de arastirma modeli belirtilmistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu modelde; “yansiz atama yolu ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan
biri deney, oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve

deney sonrasi dlgmeler yapilir” (Karasar, 2004: 97).
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Tablo 1.
Arastirma Modeli
Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
(14 Hafta)
Miizik Tarihi Dersi Miizik Tarihi Dersi
Basar1 Testi Basar1 Testi
Miizik Tarihi Dersine Aktif Ogrenmeye Miizik Tarihi Dersine
Deney [liskin Ozyeterlik Dayali Miizik Tarihi [liskin Ozyeterlik
Grubu Algis1 Olgegi Dersi Algis1 Olgegi
Miizik Tarihi Dersine Miizik Tarihi Dersine
[liskin Tutum Olgegi fliskin Tutum Olgegi
Miizik Tarihi Dersi Miizik Tarihi Dersi
Basar1 Testi Basar1 Testi
Miizik Tarihi Dersine Miizik Tarihi Dersine
Kontrol [liskin Ozyeterlik Edilgin Ogretime [liskin Ozyeterlik
Grubu Algist Olgegi Dayali Miizik Tarihi Algist Olgegi
Dersi
Miizik Tarihi Dersine Miizik Tarihi Dersine
[liskin Tutum Olgegi fliskin Tutum Olgegi
Denekler

Bu arastirmanin deneklerini 2007-2008 6gretim yilinda Adnan Menderes

Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi

Anabilim Dali'nda 6grenim goren 29 kisiden olusan 1.

smif Ogrencileri

olusturmaktadir. Kura yoluyla smifin yarisi deney grubu, diger yarisi da kontrol

grubu olarak belirlenmistir.
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Denel islemler

eArastirmanin konusuyla baglantili olarak; Miizik Tarihi Dersine Iliskin
Tutum Olgegi, Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis1 Olgegi ve Miizik
Tarihi Dersi Basar1 Testi gelistirilmistir.

¢2007-2008 oOgretim yilinin bahar doneminin I. haftasinda Miizik Tarihi
Dersine Iliskin Tutum Olgegi, Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis1 Olcegi

ve Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi uygulanmustir.

e12 haftalik siireyle, iceriklere uygun olarak belirlenen hedef ve hedef
davranislar dogrultusunda deney grubunda aktif 6grenme yontemleri ile kontrol

grubunda ise edilgin 6grenme yontemi ile ders islenmistir.

e14. hafta sonunda deney ve kontrol gruplarma Miizik Tarihi Dersine Iliskin
Tutum Olgedi, Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algis1 Olgegi ve Miizik

Tarihi Dersi Basar1 Testi uygulanmustir.

14 Haftalk Deney Siireci

Ogrenme Yasantilar
1. Hafta

Konu: ilk¢ag Uygarliklari.

Hedef 1: Ilk¢ag Uygarliklart konusunda gegen belli bash kavramlarim bilgisi.
Davranislar: “Santur, Pentotanik dizi, Raga, Tala, Samaveda, Antifon ezgileri, Aula,
Kitara, Apollon Térenleri, Dianizos Torenleri, Scala, Monachard, Heptotanik Scala,

Modlar, Kitara, Lir, Doryen, Frijyen” kavramlarini bilme.
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Hedef 2: Ilkcag Uygarliklar1 konusunda gecen belli basl olgularin bilgisi.
Davranislar:

eMisir Uygarligi’nin kag doneme ayrildigina,

eSiimerler’in hangi alanlarda basaril1 bir uygarlik oldugunu,

ePentotanik dizinin kaynaginin ne oldugu,

eDogu’daki ilk ¢ok seslilik adimlarinin nerede basladigini,

eSamaveda kitabinin Miizik Tarihi a¢isindan 6neminin ne oldugunu,

eRaga ve Tala kavramlarinin kaynaginin ne oldugunu,

eibraniler’in tarih acisindan éneminin ne oldugunu,

¢ Antifon ezgilerinin kaynaginin ne oldugunu,

eEski Yunan Miizigi'nin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,

e Apollon Torenleri’nin Miizik Tarihi agisindan 6éneminin ne oldugunu,

eDianizos Torenleri’nin Miizik Tarihi agisindan 6neminin ne oldugunu,

eEski Yunan Uygarligi'min Miizik Tarihi’ne kazandirdiklarinin neler

oldugunu,
eRoma Miizigi’nin genel 6zelliklerinin neler oldugunu, yazma, séyleme ya da

Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Hedef 3: Ilk¢ag Uygarliklar1 konusunda gecen belli basl ilkeler bilgisi.
Davranislar:
oCin Uygarligi’nin genel felsefesiyle miizigi arasindaki baglantilarin neler
oldugunu,
eHint felsefesiyle miizigi arasindaki baglantilar neler oldugunu,
eEski Yunan Uygarligi’nin Miizik Tarihine getirilerinin neler oldugunu,
eGenel olarak Ilkcag Uygarliklar1 miiziklerini dinlerken duyulan imgelerin

neler oldugunu yazma, sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Hedef 4: Ilk¢ag Uygarliklar konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
Davranislar:
eDin dgesini Ilk¢ag Uygarliklari’ndaki miizigi nasil etkiledigini,

eDiger sanat dallarmin Ilk¢ag Uygarliklari’ndaki miizigi nasil etkiledigini,
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eKonficyus’'un o donemde miizik ve egitimle ilgili gortislerinin nasil
olustugunu,

e Aristotales’in goriislerinin giiniimiiz egitim anlayisini nasil etkiledigini,

ePlaton’un goriiglerini glinlimiiz miizik anlayisini nasil etkiledigini yazma,

sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Etkinlik: 1
Kullanilan materyaller: Oyun kesesi'.
Kullanilan yaklagim: Orff —Shukwerk.

Tanisma igin; 6grencilerin bir daire olusturmasi. Ogretmenin bilindik bir
tekerleme esliginde (Portakali soydum, basucuma koydum...) elindeki keseyi
rastgele bir Ogrenciye atmasi. Bu oyun devam ederken ritmin hizlanmasi ve
yavaslamasi ile birlikte 6gretmenin bu ritme uygun beden perkiisyonu baglatmasi
(ellerini siklatmasi, dizlerine vurmasi v.b). Hi¢ umulmadik bir anda ritmin kesilmesi.

Kese elinde kalan 6grencinin daire digina ¢ikarak kendini diledigi gibi tanitmas.

Etkinlik: 2
Kullanilan materyaller: Power point sunumu ve Ilk¢ag Ddnemi’ne ait CD’ler ve
Ilkcag Uygarlig ile ilgili calisma yapragi.
Kullanilan teknik: Sunarak 6gretme.

Pover point sunumu esliginde arastirmacimin ilk¢ag Uygarliklar1 konusunu
anlatmasi. Ogrencilerin 6nceden hazirlanmis ¢alisma yapraklarindan konuyu takip
etmesi. Konu tekrar edilirken Ilk¢ag donemine ait téren miiziklerinin (Cithara

Torenleri) dinletilmesi.

" Oyun Kesesi: i¢inde; piring, boncuk ya da ses ¢ikarabilen baska maddelerin de bulundugu agz1
kapali minik torba.
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Etkinlik: 3

Kullanilan materyaller: Renkli kartonlar.

Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden dogru mu yanlis m1 teknigi.
Uzerinde konuyla ilgili dogru ve yanlis ciimlelerin yazildig kartonlarin sinifa

sunulmas1. Ogrencilerin ciimleler hakkinda fikir yiiriitmesi. Yanls ciimlelerin

tartisilarak yerlerine dogru olanlarinin yazilmas.

2. Hafta

Konu: Ortagag Donemi.

Hedef 1: Ortagag konusunda gegen belli bagl kavramlarin bilgisi.

Davranislar: “Ambrosius, Antifon, Missa, Guido d’Arezzo, Ud, Ilahi, Dinsel Miizik,
Papiriis, Scola Contorum, Neuma, Missa, Hallelujah, Melizmatik, Silabik,

Neumatik” kavramlarini bilme.

Hedef 2: Ortagag konusunda gegen belli basl olgularin bilgisi.
Davranislar:
eOrtagag’1 olusturan zaman diliminin ne oldugunu,
eOrtacag’in sanat1 etkilemesinin en temel sebebinin ne oldugunu,
eilkcag ile Ortagag arasindaki temel farkin ne oldugunu,
eilkgag miizigi ile Ortagag miizikleri arasindaki benzerliklerin neler oldugunu,
e Antifon Ezgileri ile Abrosius Ezgileri arasindaki iliskinin ne oldugunu,
e Abrosius Ezgileri’nin genel 6zelliklerini,
eGregorious Ezgileri’nin genel 6zelliklerini,
eOrtacag’da dinsel téren miiziginin gelismesinin nasil oldugunu,
eMissa’nin kelime anlaminin ne oldugunu,
eMissa’nin miizik tarihi agisindan 6éneminin ne oldugunu,
eilk nota dizgesinin olusturulma asamalarinin nasil gerceklestirildigini yazma,

sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.
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Hedef: 3: Ortagag konusunda gecen belli basl ilkeler bilgisi.
Davranislar:

eOrtacag’in genel yasam felsefesinin miizigin gelisimini nasil etkiledigini,

oOrtacag’in genel yasam felsefesiyle diger sanat dallar1 arasindaki
baglantilarin neler oldugunu,

eilkcag ve Ortacag dénemlerinde toplumlarin yasamlarindaki degisikliklerin
neler oldugunu,

e Ambrosius Ezgileri’nin Miizik Tarihi a¢isindan 6neminin neler oldugunu
bilme,

eGregorius Ezgileri’nin Miizik Tarihi acgisindan 6neminin neler oldugunu,

yazma, sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Hedef:4: Ortacag Uygarligi konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme
Davraniglar:

e Ortacag’da ki genel felsefenin miizigi nasil etkiledigini,

Ortacag’da ki genel felsefenin diger sanat dallarini nasil etkiledigini,

¢ Din 0gesinin toplumlarin yasamini nasil etkiledigini,

¢ Din §gesinin miizigi nasil etkiledigini bilme,

e Din 6gesinin diger sanat dallarin1 nasil etkiledigini, yazma, sdyleme ya da

Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Etkinlik: 1
Kullanilan materyaller: Calisma yapraklar1 ve miizik CD’leri.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden vizilti

Viziltt gruplarinin smifin farkli koselerinde kiiciik birer daire olusturmasi.
Her grubun birer s6zcii segmesi. Gruplara Ortagag Donemi’nde sanatin ve sanat¢inin
yasadig1 sorunlardan kisaca séz edilmesi. Bunlarin nedenlerinin neler olabilecegi
hakkinda bir tartisma ortami yaratmalarinin saglanmasi. Viziltt gruplart Ortagag
Donemi’ni tartigirken Ortagag Donemi’ne ait Ambrosius ve Gregorius Ezgileri’nin

dinletilmesi.
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Etkinlik: 2
Kullanilan teknik: Aktif 6grenmede kullanilan egitimsel oyunlardan esinlenerek
olusturulmus kulaktan kulaga oyunu.

Sinifin kulaktan kulaga oyunu icin “tatilde Bodrum’a gitmek isteyenler,
Marmaris’e gitmek isteyenler ve Fethiye’ye gitmek isteyenler” olarak 3 gruba
ayrilmasi. Her grubun tek tek siralara oturmasi ve verilen ¢alisma yapraklarindaki
konular1 hizli bir sekilde okumalari. Sonra yan siradaki arkadaslarmma gidip
ogrendiklerini onlara aktarmalari. Bilgilerini paylasan ikili gruplarin {igiincli gruptaki

arkadaslarinin yanlarina gidip tigerli gruplar halinde bilgilerini birbirine aktarmalari.

Etkinlik: 3
Kullanilan materyaller: Renkli kartonlar.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden kart gosterme teknigi.

Ogrencilere “katilmiyorum” anlamina gelen mor kartlar, “kararsizim”
anlamina gelen mavi kartlar ve son olarak ta “katiliyorum” anlamina gelen turuncu
renkli kartonlarin dagitilmasi. Konunun odak noktalar1 ve 6nemli vurgular ile ilgili
ciimleler okunmasi. Ogrencilerin katilip katilmama oranlarina gére ellerindeki uygun
kart1 se¢ip gostermeleri. Kararsizim ya da katilmiyorum gibi yanitlarda 6grencilerin
nedenlerin konmasi ve katilmama nedenlerinin netlestirilmesi. Bu aktivite sirasinda

da Ambrosius ve Gregorious Ezgileri’nin dinletilmesi.

3. Hafta

Konu: Gotik Cag.

Hedef 1: Gotik Cag konusunda gegen belli bash kavramlarin bilgisi.

Davraniglar: “Kutsal miizik, monodi, gezgin sarkicilar, derebey, jonglour, treobodur
veya goliard, Organum, org, derinlik, perspektif, heterephony, Ulm Katedrali, Notre-

Dame Katedrali, katedral, Motet, Kanon” kavramlarini bilme.
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Hedef 2: Gotik Cag konusunda gegen belli basli olgularin bilgisi.
Davranislar:
e12. ve 13. yy. da Avrupa Derebeyleri’ nin satolarinda ki durumun nasil
oldugunu,
eJonglour’larin kilisenin etkisinden ayrilma siireclerinin nasil oldugunu,
oGorsel sanatlardaki perspektif anlayisinin  miizige yansimasinin nasil
oldugunu,
eOrganum kelimesinin kdkeninin ne oldugunu,
eOrganum olusturma yonteminin nasil oldugunu,
oGorsel sanatlardaki perspektiflik anlayigina 6rnek mimari yapilarin neler
oldugunu,
e Avrupa’da ki ilk ¢ok seslilik adimlarinin nasil atildigin,
oGotik Cag’1 olusturan donemlerin neler oldugunu,
eNotre-Dame Donemi’nde miizikte goriilen gelismelerin neler oldugunu,
eNotre-Dame Donemi’nde mimarideki gelismelerin neler oldugunu,
eEski-Sanat Donemi’nde miizikteki gelismelerin neler oldugunu,
eYeni-Sanat Donemi’nde miizikteki gelismelerin neler oldugunu, yazma,

sOyleme ya da Onerilenler arasinda se¢ip isaretleme.

Hedef 3: Gotik Cag konusunda gecen belli bash ilkelerin bilgisi.
Davranislar:
e 12. ve 13. yy da Derebeylik sisteminin miizigin gelisimindeki roliiniin nasil
oldugunu,
eJonglour’larin din dig1 miizigin gelismesindeki rollerinin neler oldugunu,
eOrganum’un ¢ok sesliligin gelismesindeki roliiniin nasil oldugunu,
eGotik Cag’da sanat dallar1 arasindaki etkilesimin nasil oldugunu,
eGotik Cag’da Ronesans’1t hazirlayan gelismelerin neler oldugunu, yazma,

sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.



61

Hedef 4: Gotik Cag konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
Davranislar:
e12. ve 13. yy. da ki politik durumun miizigi nasil etkiledigini,
oGorsel sanatlardaki perspektiflik anlayisi ile insanlarin diisliniis bigimleri
arasindaki paralelligin nasil oldugunu,
eGotik Cag’daki Ronesans tohumlarmmin atilmasinin sebeplerinin neler

oldugunu, yazma, sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Etkinlik: 1
Kullanilan materyaller: Calisma yapraklari ve pover point sunumu.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden sunarak 6gretme.

12. ve 13. yy. da sanatin etkilendigi ¢evreler, gorsel sanatlardaki perspektif
anlayisinin miizige yansimasi, Gotik Cag’1 olusturan donemler konularinin, pover
point sunumu esliginde sunarak Ogretme teknigiyle aktarilmasi. Sunarak &gretme
aktivitesi devam ederken, 6grencilerin 6nceden hazirlanmis ¢alisma yapraklarindan
da konuyla ilgili resimleri ve notlar takip etmesi. Bu etkinlikle birlikte Gotik Cag’a

ait Troubadour Ezgileri ve Organum 6rneginin dinletilmesi.

Etkinlik: 2
Kullanilan materyaller: Dizekli kagat.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden top tasima.

Derse katilan 10 kisilik deney grubunun “Napoliten sevenler ve Bolonez
sevenler” olarak 2 gruba ayrilmasi. Napoliten sevenlerin dis ¢emberi olusturmasi,
Bolonez sevenlerin ise i¢ ¢gemberi olusturmasi. Top tasima tekniginin uygulanarak
Organum yazma ¢alismasinin yapilmasi. I¢ ve dis ¢emberde eslesen ilk ciftlerden
birer tane Organum yazmalarinin istenmesi. 10 kisilik deney grubundan DoM
tonunda “Gece” isimli (Ek: 1), Dom tonunda “Zebercet Kliseden Kurtulmus” isimli
(Ek: 2), ReM tonunda “Ates ve Yildiz” isimli (Ek: 3), DoM tonunda “Eser” isimli
(Ek: 4) ve son olarak FaM tonunda “Yakamoz” isimli (Ek:5) 5 tane Organum
olusturulmasi. Aktivitenin ikinci kisminda isteyen gruplar sagdaki ya da soldaki

esleri ile birlesip baslangi¢ seslerini alarak bu Organum’lar1 sdylemeye c¢alismalari.
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Bu Aktivitenin sonunda 6grencilere 6nceden hazirlanmis, kdselerine nazar boncugu

ilistirilmis “Organum Yazma Sertifikalar’”nin dagitilmasi (Ek: 6).

Etkinlik: 3
Kullanilan materyaller: Renkli kii¢iik kagitlar ve miizik CD’leri.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden kavram ag.

Konunun ana hatlarinin yazildigr renkli kartlarin 6grencilere dagitilmasi.
Ogrencilere belli bir siire verilerek kartlarda yazilan konular1 ammmsamalar igin
zaman taninmasi. Ogrencilerin sinifin i¢inde dzgiirce dolagmasi. Birbiri ile karsilasan
ogrencilerin kartlardaki kavramlarla ilgili olarak diistinme ve konugsma firsati i¢in
kisa bir zaman taninmasi. Her 6grencinin hakkinda konusabilecegi bir kart edinmesi.
Ogrencilerin sirayla ellerindeki kartlar {izerine soz alarak konuyla ilgili bilgilerini

arkadaslariyla paylagmalari.

4. Hafta

Konu: Rénesans Dénemi.

Hedef 1: Ronesans konusunda gecen belli bashi kavramlarin bilgisi.

Davramiglar: “Rénesans, A capella, Izoritm, vokal miizik, Karol, Sanson, Lied,
Frottola, klavikord, virjinal, fidel, Sacbut, Konsort, Heliosentrik, Katolik Klisesi,

Protestan Kilisesi ” kavramlarii bilme.

Hedef 2: Ronesans konusunda gegen belli basli olgularin bilgisi.
Davranislar:
e“Ronesans” kelimesinin anlaminin ne oldugunu,
eRonesans Donemi’nin hangi zaman dilimini kapsadigini,
eRo6nesans Donemi’nin genel yasam felsefesinin ne oldugunu,
eRo6nesans Donemi’ndeki genel yasam felsefesinin miizige nasil yansidigin,
eRonesans Donemi’ndeki genel yasam felsefesinin diger sanat dallarini nasil
etkiledigini,
eRonesans Miizigi’nin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,

eRonesans Donemi’nde ki en dnemli bestecilerin kimler oldugunu,
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eRonesans Donemi’nde resim sanatinda ki gelismelerin neler oldugunu,

eRonesans Donemi’nde ki en dnemli ressamlarin kimler oldugunu,

eRonesans Donemi’nde edebiyatta ki gelismelerin neler oldugunu,

eRo6nesans Donemi’nde ki onemli edebiyat¢ilarin kimler oldugunu,

eRoénesans Donemi’nde fen bilimleri alaninda nasil gelismeler oldugunu,

eRonesans Donemi’nde fen bilimleri alaninda ki 6nemli bilim adamlarinin
kimler oldugunu,

eRonesans Donemi’nde matbaanin bulunmasinin miizige yansimasinin nasil
oldugunu,

eMartin Luther’in Katolik Kilisesi’ni Protestan Kilisesi’nden ayirmasinin
miizige yansimasi nasil oldugunu,

eRoénesans Donemi’nde ¢ok seslilige olan 6nyarginin nasil kirildigini, yazma,

sOyleme ya da onerilenler arasinda se¢ip isaretleme.

Hedef 3: Ronesans konusunda gegen belli bash ilkelerin bilgisi.
Davranislar:

eRonesans Donemi’ni hazirlayan olaylarin miizigin gelisimine katkisinin nasil
oldugunu,

eRoénesans Donemi’nde sanat dallar1 arasindaki etkilesimin nasil oldugunu,

eRonesans Donemi’nde diinyadaki siyasal gelismelerle Ronesans’in genel
yasam felsefesi arasindaki iligkilerin nasil oldugunu,

eRonesans Donemi’nde diinyadaki siyasal gelismelerle fen bilimleri alanindaki
gelismelerin arasindaki iligkilerin nasil oldugunu,

eRonesans Donemi’nde diinyadaki siyasal gelismelerle cok sesliliginin
gelisimi arasindaki iligkilerin nasil oldugunu,

eMartin Luther’in reform hareketiyle miizikte olusan gelismelerin neler

oldugunu, yazma, s0yleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Hedef 4: Ronesans konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
Davranislar:
eRdnesans Donemi’nin genel tarihin akigini nasil etkiledigini,

eRonesans Donemi’nin Bat1 Sanat Tarihi’ne katkilarinin nasil oldugunu,
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¢ Dine kars1 dnyarginin kirilmasinin insanlarin yagamlarini nasil etkiledigini,
eReform hareketinin sonuglarinin neler oldugunu, derste gegen ifadesiyle

sOyleme yada Onerilenler arasinda segip sOyleme.

Etkinlik: 1

Kullanilan materyaller: Onceden hazirlanmis ¢alisma yapraklari ve Miizik Tarihi
kitaplari.

Kullanilan teknik: Isbirlikli grenme tekniklerinden birlikte 6grenme.

O giin derse katilan toplam 12 kisilik deney grubundan heterojen 4 kisilik 3
grup olusturulmasi. Bu gruplarin kendi aralarinda bagkan, s6zcii, postaci ve yazici
segmeleri. Ogrencilere konuyla ilgili kaynaklarm ve ¢alisma yapraklarmin
dagitilmasi. Ogrencilerin  verilen kaynaklardan yararlamilarak birer sunum
hazirlamalari. Gruplarin ¢aligmalarim1 tamamladiktan sonra sinifa kisa bir sunum
yapmalari. Gruplar sinifa sunumlarini yaparken, Guillamme Dufay’in “Hymns”

isimli eseri “Danserye” (Ronesans Dans Miizigi) isimli eserinin dinletilmesi.

Etkinlik: 2
Kullanilan materyaller: Beyaz ¢izgisiz kagit ve kalem.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden siir yazma.

Bir onceki etkinlikte heterojen gruplara ayrilan sinifta her grubun kendi
icinde konuyla ilgili birer siir yazmalari. Ug¢ grup halinde ¢alisan deney grubu
ogrencilerinin “Herasel Yeniden Doguyor” (Ek: 7), “Cikint1” (Ek:8) ve “Zebercet

Papa’ya Kars1” (Ek: 9) isimli siirlerinin okunmasi.

5. Hafta

Konu: Barok Dénem.

Hedef 1: Barok Donem konusunda gegen belli bagli kavramlarin bilgisi.

Davraniglar: “Madrigal, Masque, Matrix, Mandra, Materialis, Kongerto, siirekli bas,
lavta, kadans, kontrpuan, Ikilik felsefesi, Mystere oyunlari, opera, kantata, arya, bel

canto” kavramlarini bilme.
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Hedef 2: Barok Donem konusunda gegen belli basli olgularin bilgisi.

Davranislar:

e Altingag’ da goriillen Barok Donem belirtilerinin neler oldugunu,
e Altincag miiziginin 6zelliklerinin neler oldugunu,

eMadrigal sozciigiiniin kokeninin ne oldugunu,

eBarok Donem’in kapsadig1 zaman diliminin ne kadar oldugunu,
eBarok kelimesinin kdkeninin ne oldugunu,

eBarok Donem miizigindeki karsitlik ilkesinin nasil olustugunu,

eBarok Dénem miizigindeki karsitlik ilkesinin miizigin ¢esitli alanlarina (ses

giirliikleri, miizik formlari, niianslar, armoni, major-mindr, ritm v.b) getirdigi

yeniliklerin neler oldugunu,

Barok Dénem’de ki bestecilerin kimler oldugunu,

Barok Doénem’de resim sanatinda ki gelismelerin neler oldugunu,
Barok Donem’de ki en 6nemli ressamlarin kimler oldugunu,
Barok Donem’de edebiyatta ki gelismelerin neler oldugunu,
Barok Donem’de ki 6nemli edebiyatgilarin kimler oldugunu,
Barok Donem’de ki sosyal hayatin nasil oldugunu,

Opera kelimesinin kokeninin ne oldugunu,

Ik opera’nin nasil ortaya ¢iktigini,

Arya kelimesinin kokeninin ne oldugunu,

Italya’da ki opera kiiltiiriiniin nasil olustugunu,

Bel Canto kelimesinin kaynaginin ne oldugunu, yazma, sOyleme ya da

Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Hedef 3: Barok Donem konusunda gegen belli basl ilkelerin bilgisi.

Davranislar:

neler

eBarok Donem’de sanat dallar1 arasindaki etkilesimin nasil oldugunu,
eBarok Dénem’de miizige italya’nin etkisinin nasil oldugunu,
eBarok Donem’de bestecilerin hayatlarinda meydana gelen degisikliklerin

oldugunu, derste gecen ifadesiyle sdyleme ya da Onerilenler arasinda segip

sOyleme.
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Hedef 4: Barok Donem konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
¢ Barok Donem’in karsitlik ilkesi ile insanlarin yasayis bigimleri arasinda nasil
bir baglant1 oldugunu,
e Barok Donem’in Miizik Tarihi agisindan nasil bir 6neme sahip oldugunu,
eitalya’nin Bati1 Sanat Tarihi’ne katkilarmin neler oldugunu, derste gecen

ifadesiyle sdyleme yada Onerilenler arasinda sec¢ip sdyleme.

Etkinlik: 1
Kullanilan materyaller: Onceden hazirlanmis ¢alisma yapraklari ve Miizik Tarihi
kitaplart.
Kullanilan teknik: Birlikte soralim birlikte 6grenelim (BSBO).

Gruplarin olusturulmasi, konuyla ilgili Miizik Tarihi ve ¢alisma yapraklarinin
okumasi, Ogrenci sorularmin hazirlanmasi, grup sorularmin hazirlanmasi, grup

sorularinin génderilmesi, grup sorularinin yanitlanmasi, yanitlarin sinifa sunulmasi.

Etkinlik: 2

Kullanilan materyaller: Renkli kartonlar, Barok doneme ait resimler, renkli kalemler.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenmede kullanilan Ogretimsel isler ve taktiklerden
esinlenerek olusturulmus gorsel materyallerle yansitma ¢alismas.

Rastlantisal olarak 3 gruba ayrilan sinifa konularin (Barok kelimesinin ortaya
cikis1, Barok dénemdeki tiirler-bigimler ve operanin dogusu ve Italya’da opera) ve
materyallerin (renkli kartonlar, Barok doneme ait resimler, renkli kalemler) sinifa
dagitilmas1. Ogrencilerin kendi kararlar1 dahilinde ellerindeki materyallere konulari
yansitmalart. Barok kelimesinin ortaya cikist ile ilgili bir film afisi ve filmin
senaryosu (Ek:10), Barok donemdeki tiirler-bigimler konusuyla ilgili bir ¢aligma
yapragi (Ek11), operanin dogusu ve italya’da opera konusuyla ilgili bir opera afisinin

(Ek: 12) sinifta sergilenmesi.
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6. Hafta

Konu: Barok Dénem Sanatcilar1 (Antonio Vivaldi, Johann Sebastian Bach ve George

Frideric Handel).

Hedef 1: Barok Donem sanatgilar1 konusunda gecen belli bashi kavramlarin bilgisi.
Davranislar: “ Kongerto, Ospedale della Pieta, Viola d’ amore, homofonik, kantata,

uvertiir, Luterci Klisesi, Buxhetude, Anna Magdelena, Mesih” kavramlarini bilme.

Hedef 2: Barok Donem sanatcilar1 konusunda gecen belli bash olgularin bilgisi.
Davranislar:

eVivaldi’nin miizik tarihinde hangi formla anildigini,

¢ Vivaldi’'nin kongerto formuna; nasil degisiklikler getirdigini,

eVivaldi’nin kongertolarinin neden 13-18 yas grubu cocuklar1 igin
besteledigini,

eYasadig1 donemde Vivaldi’nin nasil anildigini,

e J.S.Bach’in miizik tarihinde nasil bir dneme sahip oldugunu,

¢J.S.Bach’in kendine 6zgii nasil ¢aligmalar yaptigini,

¢J.S.Bach’in miizigindeki bilesenlerin neler oldugunu,

eJ.S.Bach’in sade bir temayr fiig ve kanon yontemleri ile nasil
gelistirebildigini,

¢J.S.Bach’in preliid, fiig ve korallerini yazarken hangi besteciden etkilendigini,

¢J.S. Bach’in en uzun klavsen yapitinin ne oldugunu,

e¢J.S.Bach’in sade bir temayr fiig ve kanon yoOntemleriyle nasil
gelistirebildigini,

eHandel’in miizigindeki bilesenlerin neler oldugunu,

eHandel’in Miizik Tarihi’ne en ¢ok katki sundugu tiiriin ne oldugunu,

eHandel’in Klasik donemi hazirlayici etkenlere nasil katkilarinin oldugunu,

yazma, soyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.
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Hedef 3: Barok Donem sanatcilar1 konusunda gecen belli bash ilkelerin bilgisi.
Davraniglar:

eVivaldi’nin eserlerindeki genel 6zelliklerin neler oldugunu,

eVivaldi’nin miizik tarihine kazandirdiklarinin neler oldugunu,

¢J.S.Bach’m eserlerindeki genel 6zelliklerin neler oldugunu,

¢J.S.Bach’in miizik tarihine kazandirdiklarinin neler oldugunu,

eHandel’in eserlerindeki genel 6zelliklerin neler oldugunu,

eHandel’in miizik tarihine kazandirdiklarinin neler oldugunu, derste gecen

ifadesiyle sdyleme ya da onerilenler arasinda segip sOyleme.

Hedef 4: Barok Donem konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme
Davranislar:
eVivaldi’nin 6zel yasaminin eserlerinin olusumunu nasil etkiledigini,
¢]J.S.Bach’in 6zel yasaminin eserlerinin olusumunu nasil etkiledigini,
eHandel’in 6zel yasaminin eserlerinin olusumunu nasil etkiledigini,
¢J.S.Bach’in birgok besteciyi neden ¢ok etkiledigini,
oKilisenin Barok donem sanat¢ilari iizerinde neden bu kadar ¢ok etkili
oldugunu,
eBarok donem sanatcilarinin neden c¢ok iiretken oldugunu, derste gecgen

ifadesiyle sdyleme ya da onerilenler arasinda se¢ip sdyleme.

Etkinlik: 1

Kullanilan materyaller: Onceden hazirlanmis ¢alisma yapraklari ve Miizik Tarihi
kitaplari.

Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden gorev grubu.

Rastlantisal olarak 3 gruba ayrilan 14 kisilik deney grubu; okuyuculuk, kayit
tutuculuk, yoneticilik, v.b gorevleri kendi aralarinda paylagmalari. Arastirmaci ve
ogrencilerin hep birlikte zaman ve c¢aligma planin1 yapmalari. Miizik Tarihi
kitaplarinin ve Barok Ddnem sanatcilari’ndan Antonio Vivaldi ile ilgili ¢alisma
yapragmin, J. S. Bach ile ilgili calisma yapraginin, George Frideric Handel ile ilgili

calisma yapragmin tiim bunlara ek olarak Miizik Tarihi kitaplarinin 6grencilere
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dagitilmasi. Gruplarin zaman ve c¢alisma programina uygun bir sekilde ¢alismaya

baslamasi. Her grubun sorumlu oldugu konuyu sinifta sunmasi.

Etkinlik: 2
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden “Nesi var?”” oyunu.

“Nesi var?” oyunun uygulanmasi i¢in goniillii 6grencilerin sirayla teker teker
disartya ¢ikmasi. Bu sirada 0grencilerin hangi bilgiyi soracaklarina karar vermesi.
Siradaki 6grencinin igeriye girerek oyunun baslamasi. Oyun esliginde J. S. Bach’in
Brandenburg Kongertosu’nun dinlenmesi. Dersin sonunda eksik kalan kisimlarin

oyunun devami niteliginde arastirmaci tarafindan aktarilmasi.

7. Hafta

Konu: Klasik Donem.
Hedef 1: “Klasik, klasik stil, Rokoko, opera seria, opera buffa, Klinger, on-
romantizm, klavikord, Mannheim, Johann Stamitz, Newton, Descartes, J.J.

Rousseau, Sonat, Senfoni, Kuvartet” kavramlarini bilme.

Hedef 2: Barok Donem sanatcilari konusunda gecen belli bash olgularin bilgisi.
Davranislar:

eKlasik Dénem’in hangi zaman dilimini olusturdugunu,

eKlasik donemde hangi yeniliklerin olustugunu,

eRokoko akiminin nasil ortaya ¢iktigini,

eRokoko akiminin genel felsefesinin ne oldugunu,

eFirtina ve Gerilim akiminin nasil ortaya ¢iktigini,

eFirtina ve Gerilim akiminin genel felsefesinin ne oldugunu,

eMannheim Okulu’nun miizik tarihine getirdigi yeniliklerin neler oldugunu,

eAydinlanma akiminin olugmasinda etkili olan bilim adamlarmin kimler
oldugunu,

e Aydinlanma akiminin olugmasinda etkili olan diisiiniirlerin kimler oldugunu,

¢ J.J. Rousseau’nun ezgi anlayisinin nasil oldugunu,

e Aydinlanma akimindaki 6nemli toplumsal olaylarin neler oldugunu,
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eAydinlanma akiminda orta sinifin olusmasinin miizige yansimalari nasil
oldugunu,

eKlasik doneme ki tema anlayisinin nasil oldugunu,

eKlasik donemde ki armoni anlayisinin nasil oldugunu,

eKlasik donemde en ¢ok gelisme gdsteren miizik bi¢iminin ne oldugunu,

e Klasik donemde yaratilan en 6nemli bi¢imin ne oldugunu, yazma, sdyleme

ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Hedef 3: Klasik donem konusunda gegen belli basli ilkelerin bilgisi.
Davraniglar:
eKlasik donem miiziginin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,
eRokoko akiminin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,
eFirtina ve Gerilim akiminin 6zelliklerinin neler oldugunu,
eMannheim Orkestrasi’nin miizik tarihine kazandirdiklarinin neler oldugunu,
eAydinlanma akiminda toplumun diisiince yapisinda meydana gelen
degisikliklerin neler oldugunu,
eKlasik donemde gelisme gosteren sonat bi¢ciminin genel 6zelliklerinin neler

oldugunu, derste gecen ifadesiyle sdyleme ya da onerilenler arasindan segip sdyleme.

Hedef 4: Klasik Donem konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme
Davranislar:
e18. yy mn 2. yarisindaki toplumsal olaylarin Klasik donem miiziginin
olusumunu nasil etkiledigini,
eRokoko akimi ile ortaya ¢iktig1 toplumun yasayis bicimi arasinda paralellik
olup olmadigini,
eFirtina ve Gerilim akimi ile ortaya ¢iktigi toplumun yasayis bi¢imi arasinda
paralellik olup olmadigini,
eAydmlanma akimmin 06zgiirliikk¢i ve esitlik¢i diislince yapisinin Klasik
dénem miiziginin olusumunu nasil etkiledigini,
e Aydinlanma akiminda “insan kutsaldir, 6nemlidir” anlayisinin miizigi nasil
etkiledigini, derste gegen ifadesiyle sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip

sOyleme.
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Etkinlik: 1
Kullanilan materyaller: Power point sunumu.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden sunarak dgretme.
I¢inde konunun odak noktalarmin vurgulandig: ve konuyla ilgili resimlerin de
bulundugu power point sunumu esliginde sunarak Ogretme teknigi ile konunu

anlatilmasi.

Etkinlik: 2

Kullanilan materyaller: Renkli kartonlar.

Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden elma dersem git armut dersem kal
teknigi.

Aktif 6grenme tekniklerinden elma dersem git armut dersem kal tekniginin
uygulanmasi. Smifin farkli yerlerine dogru ve yanlis timcelerin yazili oldugu renkli
kartonlarmn asilmasi. Disariya goniillii bir dgrencinin ¢ikmasi. Ogrencilerin kendi
aralarinda bir bilgi belirlemesi. Disarida olan 6grencinin igeriye alinmasi. Bilginin
sdylenmesi. Ogrencinin asili olan kartonlardan dogru olam1 bulmasi. Bu sirada
ogrencilerin dogru kartona gidiyorsa “elma” diye yanlis kartona gidiyorsa “armut”
diye bagirarak gorevli 6grenciyi yoOnlendirmesi. Yanlis kartonlardaki bilgilerin

sinifca tartisilarak dogru bilgilerin ortaya konmasi.

8. Hafta

Konu: Klasik Dénem Sanat¢ilari’ndan Franz Joseph Haydn ve Wolfang Amadeus
Mozart.
Hedef 1: “Koral, baryton , Angelo Soliman, drama giocoso, Lorenzo do Ponte

kavramlarini bilme.

Hedef 2: Klasik Dénem Sanatgilari’ndan Franz Joseph Haydn ve Wolfang Amadeus
Mozart konularinda gecen belli basli olgularin bilgisi.
Davranislar:

eFranz Joseph Haydn’in Klasik donemde hangi 6zellikleri ile anildigini,
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eFranz Joseph Haydn’in senfonilerine isim verirken dikkat ettigi noktalarin
neler oldugunu,

eWolfang Amadeus Mozart’in eserlerindeki 6z ve big¢im yapisinin nasil
oldugunu,

eWolfang Amadeus Mozart’in eserlerindeki Rokoko akiminin etkisinin ne
oldugunu,

eWolfang Amadeus Mozart’in eserlerindeki Firtina ve Gerilim etkisinin ne
oldugunu,

e Wolfang Amadeus Mozart’in eserlerindeki Barok donem etkisinin ne

oldugunu, yazma, s0yleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme.

Hedef 3: Klasik donem sanatcilarindan Franz Joseph Haydn ve Wolfang Amadeus
Mozart konularinda gegen belli basli ilkelerin bilgisi.
Davranislar:

e Franz Joseph Haydn’in kuvartetlerinin genel 6zeliklerinin neler oldugunu,

e Franz Joseph Haydn’in senfoni bi¢cimine getirdigi degisikliklerin neler
oldugunu,

e Wolfang Amadeus Mozart’in miiziginin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,

e Wolfang Amadeus Mozart’in eserlerindeki Tiirk miizigi etkilerinin neler
oldugunu,

eWolfang Amadeus Mozart’in eserlerindeki genel 0&zelliklerinin neler
oldugunu,

derste gecen ifadesiyle sdyleme ya da 6nerilenler arasindan secip sOyleme.

Hedef 4: Klasik Donem Sanatgilari’ndan Franz Joseph Haydn ve Wolfang Amadeus
Mozart konularinda gecgen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
Davranislar:
eFranz Joseph Haydn’in kuvartetlerinin genel 6zelliklerinin neler oldugu,
eFranz Joseph Haydn’in 6zel yasaminin eserlerinin olusumuna etkilerinin
neler oldugunu,
eWolfang Amadeus Mozart’in eserlerindeki Tiirk etkilerinin nasil olustugunu,

derste gecen ifadesiyle sdyleme ya da 6nerilenler arasinda se¢ip sdyleme.
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Etkinlik: 1

Kullanilan materyaller: Onceden hazirlanmis c¢alisma yapraklar1 ve Miizik Tarihi

kitaplart.

Kullanilan teknik: Paylagmali 6gretme tekniklerinden takim etkililigi deseni.
Rastlantisal yolla olusturulan takimlarin konuyla ilgili fikirlerini takim

arkadaglariyla paylagmasi. Konuyla ilgili 6énceden hazirlanmis Franz Joseph Haydn

ve Wolfang Amadeus Mozart ile ilgili calisma yapraklarinin ve kaynaklarin

ogrencilere dagitilmasi. Belli bir siire konunun ¢alisilmasi.

Etkinlik: 2
Kullanilan materyaller: Konuyla ilgili 6nceden hazirlanmis test
Kullanilan teknik: Paylagmali 6gretme tekniklerinden takim etkililigi deseninin
sonug aktivitesi.

Franz Joseph Haydn ve Wolfang Amadeus Mozart ilgili onceden hazirlanmig
testlerin dagitilmasi. Bireysel olarak bu sorularin yanitlanmasi. Sorularin takim
halinde tartisilmasi. Tartisjma devam ederken Joseph Haydn’in Re Major Cello

Kongertosu’nun dinlenmesi.

9. Hafta

Konu: Klasik Dénem Sanat¢ilari’ndan Ludwig van Beethoven.

Hedef 1: Bonaparte, Eroika kavramlarini bilme.

Hedef 2: Klasik Donem Sanatgilari’'ndan Ludwig van Beethoven konusunda gegen
belli basl olgularin bilgisi.
Davranislar:

eLudwig van Beethoven’in Klasik donemden Romantik doneme gecerken ki
islevinin ne oldugunu,

eLudwig van Beethoven’in yasadig1 donemde tiim Avrupa’yi sarsan olayin ne
oldugunu,

eLudwig van Beethoven’in miiziginde tasidigi dinamizm olgularinin neler

oldugunu,
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eLudwig van Beethoven’in sagirlik siirecinde nasil bir yasant1 stirdiiglinii,

eLudwig van Beethoven’in miizikal yasaminin ka¢ doneme ayriligin,

eLudwig van Beethoven’in genglik dénemi eserlerinde hangi bestecilerden
ilham aldigini,

eLudwig van Beethoven’in 9. senfonisinin 6neminin ne oldugunu,

eLudwig van Beethoven’in olgunluk donemi eserlerini bestelerken
psikolojisinin nasil oldugunu,

eLudwig van Beethoven’in son donem eserlerini bestelerken psikolojisinin

nasil oldugunu, yazma, sdyleme ya da Onerilenler arasinda segip isaretleme.

Hedef 3: Klasik Donem Sanatgilari’ndan Ludwig van Beethoven konusunda gegen
belli bagh ilkelerin bilgisi.
Davranislar:

eLudwig van Beethoven’in genclik donemi eserlerinin genel karakteristik

yapisinin nasil oldugunu,

eLudwig van Beeethoven’in olgunluk donemi eserlerinin genel karakteristik
yapisinin nasil oldugunu,

eLudwig van Beeethoven’in son donem eserlerinin genel karakteristik
yapisinin nasil oldugunu, derste gecen ifadesiyle sdyleme ya da onerilenler arasindan

secip sdyleme.

Hedef 4: Klasik donem sanatcilarindan Ludwig van Beethoven konusunda gecen
ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme
Davranislar:

eLudwig van Beeethoven’in yasadigi donemde toplumun degerlerinde degisen
olgularin bestecinin miizigine nasil yansidigini,

eLudwig van Beeethoven’in sagirligin O’nun miizikal yolculugunu nasil
etkiledigini,

eLudwig van Beeethoven’in genglik donemi eserlerinde hangi bestecilerden
etkiledigini,

eLudwig van Beeethoven’in olgunluk donemi eserlerinde hangi bestecilerden

etkiledigini,
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eLudwig van Beeethoven’in olgunluk donemi eserlerinin genel karakterinin
nasil oldugunu,
eLudwig van Beeethoven’a miizik tarihinde “devrimci” sifatinin
yakistirilmasinin sebeplerinin neler olabilecegini,
eLudwig van Beeethoven’in Miizik Tarihi agisindan 6neminin ne oldugunu,

derste gecen ifadesiyle soyleme ya da Onerilenler arasinda segip sdyleme.

Etkinlik: 1
Kullanilan materyaller: Miizik Tarihi kitaplari.
Kullanilan teknik: Isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme teknigi.

Rastlantisal olarak heterojen gruplarin olusturulmasi. Konunun gruptaki
ogrencilere paylastirilmasi. Kaynaklarin dagitilmasi. Ogrencilerin  arkadaslarina
anlatmak iizere sorumlu olduklari konuyu caligmalari. Her gruptan ayni konuyu
calisgan Ogrencilerin bir araya gelerek uzmanlik gruplarinda birlesmeleri. Ayni
konuyu ¢alisan uzmanlik gruplarmin arkadaslarina konuyu daha iyi aktarabilmeleri
icin yeni stratejiler belirlemesi, konu iizerine tartigsmalar1 ve not almalart. Uzmanlik
gruplarinda calisan 6grencilerin tekrar asil gruplarina donerek sorumlu olduklari

boliimleri arkadaslarina anlatmalart.

Etkinlik: 2
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden hizli tur.

Konuyu tekrarlamak ve eksik kalan noktalar1 tamamlamak amaciyla aktif
o0grenme tekniklerinden hizli tur tekniginin uygulanmasi. Teknikte dikkat edilmesi
gereken noktalarin (yani bir Onceki sdylenilenin aynisin1 tekrarlamamalar
gerektigini, hemen cevap vermeleri eger yanit veremezlerse “geciniz” demeleri
gibi) anlatilmasi. Konuyla ilgili olarak bir sorunun sinifa sunulmasi. Ogrencilerin
hizli bir sekilde akillarinda kalanlari aktarmalari. Son aktivite devam ederken

Ludwig van Beeethoven’in Ay Is181 Sonati isimli eserinin dinlenmesi.
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10. Hafta

Konu: Romantik donem.
Hedef 1: “Diislem, imge, romans, romantik, melankoli, rubato, senfoni, uvertiir, siiit,

cesitleme, opus” kavramlarini bilme.

Hedef 2: Romantik donem konusunda gegen belli basli olgularin bilgisi.
Davranislar:
eRomantik donemi kapsayan zaman diliminin ne oldugunu,
eRomantizm akiminin hangi akima tepki olarak dogdugunu,
eRomantik {islubun ne anlama geldigini,
eRomantik bestecinin 6z anlayisinin nasil oldugunu,
eRomantik dénem bestecisinin etkilendigi akimlarin neler oldugunu,
eRomantik donemde ritim ve melodi anlayisinin nasil oldugunu,
eRomantik donemde tempo ve niians isaretlerinin nasil bir degisiklige
ugradigini,
eRomantik donemde ki armoni anlayiginin nasil oldugunu,
eRomantik donemde ki senfoni anlayiginin nasil tanimlandigini,
eProgramli senfoni bi¢iminin ne anlama geldigini,
eKonser uvertiirii biciminin ne anlama geldigini,
eSenfonik siiit bigiminin ne anlama geldigini,
eSolo kongerto bigiminin ne anlama geldigini,
elLied bi¢iminin ne anlama geldigini, yazma, sOyleme ya da oOnerilenler

arasinda secip isaretleme.

Hedef 3: Romantik donem konusunda belli bagli ilkelerin bilgisi.

Davranislar:
eGenel olarak Romantik donem sanat¢isinin 6zelliklerinin neler oldugunu,
eRomantizmle Klasik akimin arasindaki belirgin farklarin neler oldugunu,
eRomantik déonemi kapsayan donem iginde diinyadaki politik durumun nasil

oldugunu,

eRomantik donem miiziginin genel karakteristik 6zelliklerinin neler oldugunu,
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eRomantik donemde ki piyano ¢alma tekniklerinin neler oldugunu,

eRomantik donem bestecilerinin senfoni anlayis bi¢gimlerinin nasil oldugunu,

eRomantik donemde orkestra icin yazilmig olan miizigin hangi miizik
bicimleri ile yazildigimi (Klasik senfoniler, programli senfoniler, konser tivertiirleri,
senfonik siiit ve senfonik cesitlemeler) derste gegen ifadesiyle sdyleme ya da

oOnerilenler arasindan segip sdyleme.

Hedef 4: Romantik donem konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
Davranislar:
eRomantik donem sanatcisinin politikaya karst durusunun nasil oldugunu,
eRomantik donemde toplumdaki egemen kesimin degismesinin sanat¢ilari
nasil etkiledigini,
eKentlesmenin Romantik donem sanatgisi iizerindeki etkilerinin neler
oldugunu,
eRomantik donem sanatcisi ve doga iliskisinin nasil oldugunu,
eRomantik donem sanatcisinin neden dogaya kactigini,
eRomantik donemde virtiéz yorumcularin ortaya neden ¢iktigini,
eRomantik dénemde miizigin ve siirin iligkisinin nasil oldugunu,
eRomantik dénemde piyanonun popiilaritesinin artmasinin sebeplerinin neler

oldugunu, derste gecen ifadesiyle sdyleme ya da onerilenler arasinda segip sdyleme.

Etkinlik: 1
Kullanilan materyaller: Miizik Tarihi kitaplari.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden doniisiimlii 6gretme.

Rastlantisal olarak olusan iki heterojen gruptan ilk grubun konuyla ilgili
kaynaklar1 alarak sinifin bir kdsesinde konuyu ¢aligmaya baslamalari. Diger gruba
arastirmaci tarafindan konunun anlatilmasi. Gruplarin yer ve aktivite degistirmesi.
Daha énce konuyu okuyarak calisan gruba arastirmacinin konuyu anlatmasi. ilk kez

konunun anlatildig1 grubun da konuyu okuyarak ¢aligmasi.
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Etkinlik: 2
Kullanilan materyaller: Beyaz kagit ve kalem.
Kullanilan teknik: Aktif 6grenme tekniklerinden soru turu.

Ogrencilerin  konuyla ilgili netlestiremedikleri sorular1 kiiciik kagitlara
yazmalar1. Soruyu yazan Ogrencinin solundaki arkadasina kagidi vermesi. Kagidi
alan Ogrencinin soruyla ilgili diislinceleri kagida yazip o da kendi solundakine
vermesi. Tur tamamlanincaya kadar bunun devam etmesi. Soru turu devam ederken
Niccolo Paganini’nin “Kapris” (La mindr ) isimli eserinin dinlenmesi. Son olarak
arastirmacinin tim kagitlar1 toplayarak eksik kalan noktalara vurgu yaparak dersi

tamamlamasi.

11. Hafta

Konu: Romantik donem sanat¢ilarindan Franz Schubert ve Robert Schumann.

Hedef 1: “Schubertiad, preliid, noktiirn, ballade, scherzo, impromtu, Barcarolle

kavramlarini bilme.

Hedef 2: Romantik dénem sanat¢ilarindan Franz Schubert ve Robert Schumann
konularinda gegen belli basli olgularin bilgisi.
Davranislar:

eFranz Schubert’in liedlerinin en belirgin 6zelliginin ne oldugunu,

eFranz Schubert’in sonatlarini bestelerken hangi bestecilerden etkilendigini,

eFranz Schubert’in senfonilerini bestelerken hangi bestecilerden esinlendigini,

eFrederic Chopin’in en ¢ok eser yazdigi enstriimanin ne oldugunu,

eFrederic Chopin’in daha cocuk yaslarda etkilendigi bestecilerin kimler
oldugunu,

eFrederic Chopin’in piyano ¢alma akimina getirdigi yeni teknigin ne
oldugunu,

eFrederic Chopin’in Ballade’la ilgili miizik tarihine getirdigi yeniligin ne
oldugunu,

e Frederic Chopin’in etkilendigi bestecilerin kimler oldugunu, yazma, sdyleme

ya da Onerilenler arasinda seg¢ip isaretleme.
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Hedef 3: Romantik donem sanat¢ilarindan Franz Schubert ve Robert Schumann
konularinda gecen belli bash ilkelerin bilgisi.
Davranislar:

eFranz Schubert’in eserlerinin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,

eFrederic Chopin’in kisa eserlerinin hangi formlarda yazildigini,

eFrederic Chopin’in stilize danslarinin genel 6zelliklerini,

eFrederic Chopin’in kiiglik lirik bigimler i¢in yazdigi eserlerinin genel

Ozelliklerinin neler oldugunu,
eFrederic Chopin’in Noktiirn’lerinin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,

derste gecen ifadesiyle sdyleme ya da 6nerilenler arasindan secip sOyleme

Hedef 4: Romantik donem sanat¢ilarindan Franz Schubert ve Robert Schumann
konularinda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
Davranislar:
eFrederic Chopin’in genel kisilik 6zelliklerinin neler oldugunu,
eFrederic Chopin’in miizik tarihi i¢in 6neminin ne oldugunu,
eFrederic Chopin’in preliidlerinde yansitmak istediginin ne oldugunu,
eFrederic Chopin’in bilinen besteleme tekniklerinin neler oldugunu, derste

gecen ifadesiyle sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip sdyleme.

Etkinlik: 1.
Kullanilan materyaller: Miizik Tarihi Kitaplari.
Kullanilan teknik: Isbirlikli §grenme tekniklerinden birlestirme teknigi.

Rastlantisal olarak heterojen yapida {ii¢ gruba ayrilan deney grubu
ogrencilerine konuyla ilgili kaynaklarin dagitilmasi. Konunun gruptaki 6grencilere
paylastirilmast. Ogrencilerin arkadaslarina anlatmak iizere sorumlu olduklar1 konuyu
caligmalari. Her gruptan ayni konuyu calisan dgrencilerin bir araya gelerek yeni
olarak olusturduklart uzmanlik gruplarinda birlesmeleri. Ayni konuyu c¢alisan
uzmanlik gruplarmin arkadaslarina konuyu daha iyi aktarabilmeleri i¢in yeni
stratejiler belirlemesi, konu Tlzerine tartigmalar1 ve not almalari. Uzmanlik
gruplarinda calisan Ogrencilerin tekrar asil gruplarina donerek sorumlu olduklar:

boliimleri arkadaslaria anlatmalar1. Ogrencilerin verilen kaynaklardan yararlanilarak
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birer sunum hazirlamalari. Gruplarin ¢alismalarini tamamladiktan sonra sinifa kisa

bir sunum yapmalari.

Etkinlik: 2.
Kullanilan materyaller: Kum Saati resimleri.
Kullanilan teknikler: Aktif 6grenme tekniklerinden kum saati teknigi.

Uzerinde bos kum saati olan kagitlarin 6grencilere dagitilmasi Ogrencilerin
kum saatinin iist tarafina konunun ismini yazmalari. Alt tarafina ise konuyla ilgili
ogrendikleri maddeleri yazmalar1. Bu aktivite devam ederken Robert Schumann’in

Arabesk (Do Major) isimli eserinin dinlenmesi.

12.Hafta

Konu: Romantik donem sanat¢ilarindan Franz Liszt ve Johannes Brahms
Hedef 1: Romantik donem sanatgilarindan Franz Liszt ve Johannes Brahms
konusunda gecen belli basli kavramlarin bilgisi.

Davranislar: “Senfonik siir, atonal miizik, mutlak miizik” kavramlarini bilme.

Hedef 2: Romantik donem sanatgilarindan Franz Liszt ve Johannes Brahms
konusunda gegen belli baslt olgularin bilgisi.
Davranislar:
eFranz Liszt’in armoni dilinin nasil olustugunu,
eFranz Liszt’in senfonik siirle ilgili gegmisinin nasil oldugunu,
eFranz Liszt’in piyanist kisiliginin hangi 6gelerden olustugunu,
eFranz Liszt’in esinlendigi bestecilerin kimler oldugunu,
eJohannes Brahms’in Klasik dénemle ilgili goriislerinin ne oldugunu,
eJohannes Brahms’in Romantik donemle ilgili goriislerinin neler oldugunu,

yazma, sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip isaretleme
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Hedef 3: Romantik donem sanatgilarindan Franz Liszt ve Johannes Brahms
konusunda gecen belli bagh ilkeler bilgisi.
Davranislar:
eFranz Liszt’in miizik tarihine getirdigi yeniliklerin neler oldugunu,
eFranz Liszt’in miiziginin genel 6zelliklerinin neler oldugunu,
eFranz Liszt’in piyano edebiyatina kazandirdiklarinin neler oldugunu,
eJohannes Brahms’1in mziiikle ilgili savundugu ilkelerin neler oldugunu,
eJohannes Brahms’in senfonilerinde kullandigi miizikal imgelerin neler
oldugunu,
eJohannes Brahms’in koro miiziklerinin 6zelliklerinin neler oldugunu, yazma,

sOyleme ya da Onerilenler arasinda segip isaretleme.

Hedef 4: Romantik donem sanatgilarindan Franz Liszt ve Johannes Brahms
konusunda gegen ilgili olgu ve ilkeleri yorumlayabilme.
Davranislar:

eFranz Liszt’in bir¢ok cografyada bulunmasinin miizigine olan etkisinin neler
oldugunu,

eFranz Liszt’in piyano ¢alma tekniginde belirgin olan niteliklerin neler
oldugunu,

eFranz Liszt’in yasadigi donemde c¢agdaslar1 tarafindan anlasilmasinin
nedenlerinin neler oldugunu,

eFranz Liszt’in miizigiyle atonal miizik anlayisinin benzerliklerinin neler
oldugunu,

eJohannes Brahms’in tiyatro ve opera miizigi bestelememesinin sebeplerinin

neler oldugunu,

eJohannes Brahms’in yasadigi donemdeki bestecilerden ayrilan 6zelliklerinin
neler oldugunu,

eLiszt’in miizigindeki atonal imgelerin neler oldugunu derste gegen ifadesiyle

sOyleme ya da Onerilenler arasinda secip sdyleme.
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Etkinlik:1

Kullanilan materyaller: Beyaz ¢izgisiz kagit ve kursun kalem.

Kullanilan teknik: Aktif ogrenmede kullanilan tekniklerinden esinlenerek
olusturulmus soy agaci teknigi.

Konularin tekrar edilmesi, kavramlarin birbiriyle iligkisini ortaya ¢ikarmak
icin olusturulmus olan soy agaci tekniginin uygulanmasi. Rastlantisal olarak
olusturulmus gruplarin; simdiye kadar Ogrenilmis olan donemlerin, donemlerin
ozelliklerinin, bestecilerin hangi donemlerde yer aldiklarini ve eserlerinin neler

oldugunu gdsteren birer soyagaci.

Etkinlik: 2
Kullanilan materyaller: Miizik Tarihi kitaplari.
Kullanilan teknik: Gorev grubu.

Rastlantisal olarak 3 gruba ayrilan heterojen yapidaki 12 kisilik deney grubu;
okuyuculuk, kayit tutuculuk, yoneticilik v.b gorevleri kendi aralarinda paylagmalari.
Arastirmaci ve Ogrencilerin hep birlikte zaman ve calisma planim yapmalar.
Gruplarin zaman ve ¢alisma programina uygun bir sekilde ¢caligmaya baglamasi. Her

grubun sorumlu oldugu konuyu sinifta sunmasi.

Etkinlik: 3
Kullanilan materyaller: Kiiciik renkli kartlar.

Kullanilan teknik: Zihinsel haritalama.

Onceden hazirlanmis konunun odak noktalariyla, konuda gecen Kisilerle,
olaylarla, eserlerin isimlerinin yazili oldugu ilgili kiigiik kartlarin dagitilmasi.
Ogrencilerin 6nce sagindaki arkadasiyla kartlarm iliskisini kuracak sekilde kartlari
yerlestirmesi. Sonra da solundaki arkadasiyla kartlarini yerlestirmesi. Eksik kalan
noktalarin arastirmaci tarafindan tekrar edilmesi ve konunun toparlanmasi. Franz

Lizst’in Oliim Dans1 isimli eserinin dinlenmesi.
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Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi, Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum
Olgegi ve Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis1 Olgegi kullanilmustir.

Miizik Tarihi Basar Testi

Arastirmada deneklerin akademik basarilarinin dlglilmesinde arastirmaci
tarafindan gelistirilen Miizik Tarihi Dersine Iliskin Basar1 Testi kullanilmistir
(Ek:13). Basar1 testinin maddeleri olusturulurken Miizik Tarihi dersini yliriiten
Ogretim elemanlarinin uyguladigi program esas alinmistir. Programin icerigine
yonelik gerceklestirilen goriismelerle hedef davranislar evreni saptanmistir. Bu
evrenin tamamini i¢eren ¢oktan se¢meli test maddeleri olusturulmustur. Test
maddelerinin hazirlanmasinda 6lgililecek davranisa belli bir yetkinlikte sahip olanlar1
olmayanlardan ayirabilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Ondeneme
uygulamasindan sonra bazi test maddelerinin testten ¢ikabilecegi diisiincesiyle, her
bir davranisin Olgiilebilmesi i¢in bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez
diizeylerinden en az ii¢ adet test maddesi 6ndeneme formuna alinmistir. Miizik Tarihi
Dersine Iliskin Basar1 Testi’ndeki test maddelerinin bilissel alanin basamaklarina

gore dagilimi Tablo 2’de goriilmektedir.



Tablo 2.

Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi’ne Ait Belirtke Tablosu
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Hedefler

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Ilkcag
Uygarliklari’n1
birbirinden ayirt

edebilme

Ortac¢ag doneminde
miizigin gelisimini

bilme

4,6

Gotik Cag
doneminde miizigin

gelisimini bilme

Ronesans doneminde
miizigin geligimini

bilme

10

12

Barok dénemde
miizigin geligimini

bilme

15

17

Barok donem
sanatgilarinin

miizigini bilme

Barok donem
sanatgilarinin

eserlerini bilme

20

Klasik
donemde miizigin

gelisimini bilme

21

Klasik donem
sanat¢ilarinin

miizigini bilme

14

19

22

Klasik donem
sanatgilarinin

eserlerini bilme

11

23, 24

Romantik donemde
miizigin geligimini

bilme

Romantik donem
sanat¢ilarinin

miizigini bilme
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Ondeneme formu igin secilen test maddeleri ile ilgili olarak miizik tarihi,
miizik kuramlari, miizik 6gretimi ve 6lgme-degerlendirme alanlarindan bes uzmanin
goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan goriisler degerlendirilerek gerekli
diizenlemeler, degisiklikler, eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir. Bu agsamadan sonra

47 maddeden olusan miizik tarihi basari testinin 6ndeme c¢alismasi yapilmistir.

Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi'nin dndeneme uygulamasi Dokuz Eyliil
Universitesi, Pamukkale Universitesi, Adnan Menderes Universitesi, Mugla
Universitesi ve Necatibey Universitesi Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dallari’'nda 6grenim goéren 253 0Ogrenciye
uygulanmistir. Ondeneme sonucu 13 6grencinin testi kapsam dig1 birakilmis, 240’1

uygulamaya alinmistir.

Ondeneme uygulamasi ile elde edilen verilerin degerlendirilmesinde Finesse
programindan yararlanilmistir. Puanlama 0'dan 5'e kadar yapilmistir. Yanitsiz
birakilan her bir madde i¢in 0, a sikki icin 1, b sikk: i¢in 2, ¢ sikki i¢in 3, d sikk: igin
4, e sikki i¢in ise 5 olarak kodlama yapilmistir.

Miizik Tarihi Dersi Basari Testi dndeneme formunun gilivenirliliginin
hesaplanmasi i¢in KR20 formiili uygulanmistir. Tablo 3’de testin giivenirlik

katsayis1 belirtilmigtir.
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Tablo 3
Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi

Ondeneme Formunun Giivenirlik Katsayisi

Madde Sayisi n KR-20

47 240 0.771

Ondeneme formunda yer alan test maddelerin madde analizi yapilmistir.
Bunun sonucunda maddelerin madde giigliik indeksleri ve ayiricilik giicii indeksleri

belirlenmigtir. Tablo 4’te bu degerler belirtilmistir.



Tablo 4.

Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi

Ondeneme Formunun Madde Analizleri

87

Madde Madde Madde Madde Madde Madde
Numarasi Gigliik Ayiricilik Numarasi Giigliik Ayiricilik
Indeksi Giicii Indeksi Giicii
Indeksi Indeksi

1. 596 229 25. .146 ~107
2. 208 203 26. 237 096
3. 117 .088 27. 242 318
4. 154 .193 28. .196 113
5. 721 388 29. 192 236
6. 229 .069 30. .629 AT7
7. .654 .369 31. 488 427
8. 254 340 32. 546 397
9. 304 337 33. 567 367
10. 492 294 34. .396 463
11. .396 332 35. 392 344
12. 508 387 36. 162 J21
13. 183 066 37. 329 345
14. 225 189 38. 396 .188
15. 363 266 39. 300 .248
16. 204 -005 40. 138 184
17. .583 .613 41. 221 250
18. 258 203 42. 421 426
19. 575 411 43. 375 .360
20. 221 127 44. 396 352
21. 329 324 45. 438 463
22. 358 401 46. 321 435
23. 571 454 47. 229 .166
24 438 373
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Tekin’e gore (2004: 249) madde ayiricilik giicii indeksi 0.40 ve {istii olan
maddeler; ¢ok iyi maddeler, 0.30-0.39 arasi olan maddeler oldukg¢a iyi maddeler,
0.20-0.29 olan maddeler genel olarak diizeltilmeye gereksinim duyulan maddeler ve
son olarak 0.19 ve daha kiigiikk olan maddeler ¢ok zayif maddeler ve eger
gelistirilmiyorsa testte ¢ikarilmasi gereken maddelerdir. Bu anlayisa bagl kalarak;
tabloda goriildiigli gibi ayirt etme indeksi 0,19 dan kiiciik olan on dort madde ve
ayirt etme indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda degisen maddelerin yedi tanesi testten
cikarimistir. Ayirt etme indeksi 0,29 olan 10. soru ise uzmanlarin goriisiine dayal
olarak testten c¢ikarilmamistir. Bunun yanmi sira maddeler giiclik derecesine ve
seceneklerin isaretlenme frekanslarina gore de incelenmistir. 8. ve 27. soruda
celdiricilerin isaretlenme oraninin dogru yanit frekansindan daha fazla oldugu ve iki
sorunun da gii¢lik derecesinin diisiik oldugu goriildiiglinden bu iki madde testten
¢ikarilmistir. Bu diizenlemelerin sonucunda 24 maddelik Miizik Tarihi Dersi Basari
Testi’nin tekrar madde analizi yapilmis ve KR-20 formiiliiyle testin glivenirlik
katsayisina bakilmistir. Tablo 5’te  Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi’nin giivenirlik
katsayis1 ve Tablo 6’da Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi’'nin madde analizleri

verilmigtir. Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi ise Ek: 13’de verilmistir.

Tablo 5.
Miizik Tarihi Dersi Basar: Testi’nin

Giivenirlik Katsayisi

Madde Sayis1 n KR-20

24 240 0. 802




Tablo 6.

Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi’nin

Madde Analizleri
Madde Madde Madde
Numarasi Giicliik Indeksi Ayiricilik
Giicii Indeksi

5 721 418
7 .654 374
9 304 368
10 492 .340
11 396 334
12 508 450
17 583 .629
19 575 427
21 329 356
22 358 369
23 571 478
24 438 384
30 .629 S12
31 488 413
32 546 .503
33 567 430
34 396 493
35 392 377
37 329 367
42 421 472
43 375 369
44 396 402
45 438 469
46 321 415

&9
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Sonug olarak Miizik Tarihi Basar1 Testi 23 sorunun ¢ikarilmasiyla 24 soruya
indirilmistir. 24 soruluk gelistirilen testin KR-20 giivenirlik katsayist 0.80 olarak
bulunmustur. Maddelerin giiglilk derecelerinin ortalamasina bakildiginda 0.467

oldugu goriilmiistiir. Bu sonug testin orta zorlukta bir test oldugunu gostermektedir.

Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olcegi

Arastirmada deneklerin tutumlarmin GSlgiilmesinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi kullanilmistir (Ek 14). Olgek
maddelerinin olusumuna temel olmasi1 acisindan Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali
Lisans Programi 3. ve 4. sinifinda egitim goren 50 6grenciye “Miizik Tarihi Dersine
Iliskin Diisiinceleriniz ve Beklentileriniz” konulu kompozisyon yazdirilmistir. Bu
kompozisyonlara igerik analizi uygulanmistir. Ogrencilerin derse olan tutumlarim
belirleyen ifadelerden yola ¢ikilarak goriisleri saptanmistir. Bunlarin yaninda
onceden gelistirilmis tutum Olgekleri (Bilen, 1995; Kilig, 2004; Canakay, 2007) ve
ilgili literatiirden de yararlamlarak 58 maddelik bir dl¢ek olusturulmustur. Olgek iki
miizik tarihi uzmani, bir miizik egitimi uzmani bir psikolog ve iki egitim bilimci
tarafindan incelenmistir.Bu incelemelerin sonunda Ol¢gek maddeleri 58 maddeden 48
maddeye diisiiriilmiistiir. Ondeneme &ncesi Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &grenim
goren 15 Ogrencinin goriiglerine sunulmustur. Bu goriislerden yaralanilarak bazi
ifadelerde degisiklik yapilmistir. Maddeler daha yalin ve anlasilabilir bir hale

getirilmistir.

Ondeneme icin hazirlanan tutum dlgegi Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii, Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii, Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi Boliimii ve Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim dallarinda okuyan toplam okuyan

253 dgrenciye uygulanmustir.
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Ondeneme uygulamasinin analizleri SPSS 11.0 isimli istatistik programinda
incelenmistir. Bu incelemeler sirasinda madde toplam test korelasyonlarina ve faktor

yiik degerlerine bakilmstir.

Madde toplam test korelasyonlarina bakilirken madde toplam test
korelasyonlar1 0.35 den diisiik maddelerin elenmesi uygun goriilmiistiir. Bu anlayisa
uygun olarak 48 maddelik Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olgegi 29 maddeye
diismiistiir. 29 maddelik Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi’nin Cronbach
Alpha Giivenirlik katsayis1 0.90 olmustur. Tablo 7°de Miizik Tarihi Dersine Iliskin
Tutum Olgegi ondeneme formunun Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi, Tablo

8’de de madde- toplam test korelasyonlar1 verilmistir.

Tablo 7.

Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olcegi Ondeneme Formunun

Giivenirlik Katsayisi

Madde sayis1 n Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayisi

30 253 0.9010




Tablo 8

Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olcegi Ondeneme Formunun

Madde-Toplam Test Korelasyonlar
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Madde No Madde-Toplam | Madde No Madde-Toplam
Test Test

Korelasyonlari Korelasyonlar1
1. 5214 30. .5206
3. 5828 32. 5767
4. 5388 33. 4583
5. 3799 34. 4241
8. 4498 35. 5221
10. 3467 36. 4918
13. 4061 37. 5176
15. .5559 38. .5569
17. 4337 39. .5693
18. 4167 42. 4771
19. 3501 43. 4523
20. .3949 46. 4217
21. 4104 47. 3696
23. 4049 48. .3889

28. 3911
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Olgegin yap1 gegerliginin saglanmasi igin faktor analizi yapilmistir. Faktor
analizi; birbiriyle iligkili p tane degiskeni bir araya getirerek az sayida, iliskisiz ve
kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmay1 amaclayan

cok degiskenli bir istatistiktir.

Bir baska deyisle ayni yapiyr yada niteligi 6lgen degiskenleri bir araya
toplayarak Olcmeyi az sayida faktor ile acgiklamayi amaglayan istatistiksel bir

tekniktir (Blytlikoztiirk, 2005: 123).

Faktor yiikk degeri; Olcek maddelerinin  faktorle olan iligkisini
aciklayabilmek icin kullanilir. Bu say1 0.45’le 0.30 arasinda degisir. Miizik Tarihine
Iliskin Tutum &lgeginde bu sayr 0.40 olarak alinmustir. 0.40 tan kiiciik maddeler
Ol¢ekten elenmis bdylece 6lgek tek faktorde toplanmustir.

Madde-toplam test korelasyonuyla birinci faktérde yer almayan maddelerin
aynt maddeler oldugu gozlenmistir. Birinci faktérdeki maddelerin faktor yiik

degerleri Tablo 9°da verilmistir.



Tablo 9.
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Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olcegi Ondeneme Formunun

Faktor Yiik Degerleri
Madde No Faktor Yiik Degeri Madde No Faktor Yiik Degeri

1. 533 30. 507
3. .605 32. 574
4. 534 33. 475
5. 522 34. 401
8. 440 35. 474
10. 513 36. 444
13. 401 37. 450
15. 581 38. 556
17. 415 39. .539
18. .545 42. 449
19. 481 43, 421
20. 522 46. 567
21. 534 47. 494
23. 402 48. 506
28. 522
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Miizik Tarihi Dersine Ozyeterlik Algis1 Olgegi

Arastirmact tarafindan Ozyeterlik algist Olgegi gelistirilmistir (Ek:15).
Olgek maddelerinin olusturulmas: icin Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii’nde okuyan 3. ve 4. smif &grencilerine
“Miizik Tarihi dersinde kendinizi ne kadar basarili hissediyorsunuz? Kendinizi
basarili hissedebilmeniz i¢in hangi davramislarin olusmasini istersiniz?” baslikli
kompozisyon yazdirilmistir. Bu kompozisyonlara igerik analizi uygulanmistir.
Bunlarin yaninda o6nceden gelistirilmis Ozyeterlik algis1 olgekleri (Kiremit, 2006;
Canakay, 2007) incelenmistir. Konuyla ilgili literatiirden de yararlanilarak 48
maddelik likert tipi bir dlcek olusturulmustur. Olgek iki Miizik Tarihi uzmam, bir
miizik egitimi uzmani bir psikolog ve iki egitim bilimci tarafindan incelenmistir.
Uzmanlardan gelen goriisler sonunda Ol¢ekteki madde sayist 48 maddeden 42
maddeye diisiiriilmiistiir. Ondeneme &ncesi Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali’nda

Ogrenim goren 15 Ogrencinin gorilislerine sunulmustur. Ogrencilerin  goriisleri

dogrultusunda anlagilamayan ifadelerde gerekli diizenlemeler yapilmstir.

Ondeneme igin hazirlanan dzyeterlik algis1 dlgegi Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii, Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii, Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi Boliimii ve Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel

Sanatlar Egitimi Anabilim Dallari’nda 6grenim goren 259 6grenciye uygulanmistir.

Ondeneme uygulamasinin analizleri SPSS 11.0 isimli istatistik programinda
incelenmistir. Bu incelemeler sirasinda madde toplam test korelasyonlarina ve faktor

yiik degerlerine bakilmistir.

Madde toplam test korelasyonlarina bakilirken madde toplam test

korelasyonlar1 0.35’den diisiik maddelerin elenmesi uygun goriilmiistiir. Bu anlayisa
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uygun olarak 42 maddelik Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis1 dlgegi 22
maddeye diismiistiir. 22 maddelik Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis
6l¢egi’nin Cronbach Alpha Giivenirlik katsayis1 0.89 olarak bulunmustur. Tablo
10°da Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algis1 Olgcegi éndeneme formunun

giivenirlik katsayisi, Tablo 11°de madde-toplam test korelasyonlar1 verilmistir.

Tablo 10.

Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algis1 Ol¢egi Ondeneme

Formunun Giivenirlik Katsayisi

Madde sayis1 n Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayisi

22 259 0.8994
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Tablo 11.

Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algis1 Olcegi On-deneme

Formunun Madde-Toplam Test Korelasyonlar:

Madde No Madde-Toplam Madde No Madde-Toplam
Test Korelasyonu Test Korelasyonu
1. 4999 16. 5749
2. 5519 19. 4948
3. .6010 20. 5638
4. 5240 21. 5082
6. 5645 23. 5732
7. S211 24. 4728
8. 3501 27. 5789
9. 3957 35. .5854
11. 5515 36. 4861
13. .3885 37. 5013
15. 4781 39. 4811

Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algis1 Olgeginin yap1 gecerliginin
saglanmast i¢in maddelerin faktor yiik degerlerine bakilmistir. Miizik Tarihi dersine
Iliskin Ozyeterlik Algis1 éndeneme olgeginde faktor yiik degeri 0.40 tan kiigiik
maddeler elenmistir. Boylece Olgek tek faktdrde toplanmustir. Tablo12’ de Birinci

faktorde toplanan maddeler ve faktor yiik degerleri verilmistir.
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Tablo 12.

Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis1 Olcegi Ondeneme
Formunun Faktor Yiik Degerleri

Madde No Faktor Yiik Degeri Madde No Faktor Yiik Degeri
1. 538 16. .620
2. 579 19. 562
3. .637 20. .607
4. 576 21. .560
6. 617 23. 611
7. .559 24. .509
8. 435 27. .629
9. 495 35. 615
11. 593 36. 520
13. 482 37. 536
15. 518 38. 520

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmanin  verilerinin  ¢dziimlenmesinde Finesse ve SPSS 11.0
programlarindan yararlanilmistir.  Bu arastirmada deney ve kontrol gruplar
verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Shapiro-
Wilks Normallik Analizi uygulanmistir. Normallik testi arastirmanin denencelerinin
hangi istatistik formiille test edilebileceginin belirlenmesi agisindan Onemlidir.
Deney ve kontrol gruplarina ait Miizik Tarihi Bagsar1 Testi, Miizik Tarihi Dersine
Iliskin Tutum Olgegi ve Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Olgegi verileri
Shapiro-Wilks Normallik Analizi Testi sonucunda bulunan p degerleri .05’ten
biiyiiktiir. Bu sonucla veriler analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi

kullanilmistir
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arasgtirmanin alt problemlerine dayali olarak gelistirilen
denencelerin sinanmasi amaciyla, elde edilen verilerin ¢éziimlenmesiyle ulasilan

bulgulara ve bu bulgulara dayali olarak yapilan yorumlara yer verilmistir.

Aktif Ogrenme ve Edilgin Ogretim Yéntemlerinin
Miizik Ogretmeni Adaylarimin Miizik Tarihi Dersine iliskin Akademik
Basarilar1 Uzerindeki Etkileri

Aragtirmanin 1. denencesi soyledir: “Aktif 6grenme yoOntemlerinin
uygulandigr deney grubunun Miizik Tarihi dersindeki akademik basarilar1 edilgin
Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore deney grubunun lehine

anlaml farklilik gosterir”.

Bu denecenin sinanmasi i¢in Miizik Tarihi Dersi Bagar1 Testi Ontest ve

sontest olarak uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubuna ait Miizik Tarihi Basar1 Testi (Ontest) verilerinin
normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek amaciyla Shapiro-Wilks
Normallik Analizi uygulanmigtir. Normallik testi aragtirmanin denencelerinin hangi
istatistik formiille test edilebileceginin belirlenmesi agisindan énemlidir. Tablo 13’te
deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlarina goére Miizik Tarihi Basar1 Testi’nin

Shapiro-Wilks Normallik Analizi sonuglari yer almaktadir.
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Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore
Miizik Tarihi Dersi Basar:1 Testi’nin

Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart sapma Shapiro- p
Wilks
Deney Grubu 14 7,0000 2,66025 918 ,203
Kontrol 15 5,7333 1,70992 ,960 ,698
Grubu
p>.05

Tablo 13’teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks
Normallik Analizi Testi sonucunda bulunan p degerleri .05 ten biiyiiktiir. Bu sonucla
veriler analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 iliskisiz gruplardir. Iliskisiz iki grubun ortalamalarinm

karsilastirilmasinda ti-testi kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2005: 39).

Deney asamasindan once deney ve kontrol gruplarinin Miizik Tarihi dersine
iligkin basar1 diizeylerini birbiriyle karsilastirmak ve basar1 diizeyleri arasinda
anlaml fark olup olmadigini1 belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersi Bagar1 Testi
Ontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmistir. Tablo 14’de
deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puanlarina gére miizik tarihi dersi basari testinin

t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 14.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore

Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi’nin t-testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart Sapma t p
Deney Grubu 14 7,0000 2,66025 1,536 ,136
Kontrol Grubu 15 5,7333 1,70992
p>.05

Tablo 14’deki verilere gore elde edilen p degeri ,136’dir. Bu sonuca gore;
deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi Miizik Tarihi dersi basar1 diizeyleri

arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p=,136>.05).

Tablo 15.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore
Miizik Tarihi Dersi Basari Testi’nin

Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonug¢lar:

Gruplar N Ortalama Standart sapma Shapiro- p
Wilks
Deney Grubu 14 19,6429 2,02322 ,871 ,043
Kontrol 15 11,0000 3,54562 ,965 ,782
Grubu
P>.05

Tablo 15’de deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik
Analizi Testi sonucunda; deney grubunun p degerinin .05 ten kii¢iik oldugu, kontrol
grubunun ise .05’ten biiyiikk oldugu goriilmektedir. Deney grubu normal dagilim
gostermezken kontrol grubu normal dagilim gdstermektedir. Bu sonugla birlikte,

veriler analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmigtir.

Deney asamasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin Miizik Tarihi dersine

iliskin bagar1 diizeylerini birbiriyle karsilastirmak ve basar1 diizeyleri arasinda
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anlaml fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersi Bagar1 Testi
sontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmustir. Tablo 16’da

gruplara ait t-testi sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 16.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore

Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi’nin t-testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart Sapma t p
Deney Grubu 14 19,6429 2,02322 7,982 ,000*
Kontrol Grubu 15 11,0000 3,54562
p<.001

Tablo 16’da ki t-testi sonucu bulunan p degeri 0.001’den kiiciik bir degerdir.
Bu sonugtan, deney ve kontrol gruplarinin deney sonras1t Miizik Tarihi dersi basari
diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir( p=,000<01). Tablo 16’ya
gore deney asamasi sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin Miizik Tarihi Basari
Testi’nden aldiklar1 puanlarla kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklar1 puanlar
karsilagtirildiginda  deney  grubunun lehine anlamli  fakliliklar  oldugunu
gostermektedir. Bu sonug arastirmanin 1. denencesini desteklemektedir. Bu sonuca
gore aktif Ogrenme yontemlerinin Miizik Tarihi dersindeki akademik basariyi

arttirmada 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir.
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Aktif Ogrenme ve Edilgin Ogretim Yéntemlerinin
Miizik Ogretmeni Adaylarimin Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutumlar

Uzerindeki Etkileri

Aragtirmanin 2. denencesi soyledir: “Aktif O6grenme ydntemlerinin
uygulandigi deney grubunun Miizik Tarihi derslerine iliskin tutumlar1 edilgin
Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore deney grubunun lehine

anlaml farklilik gosterir.”

Bu denecenin smanmas1 i¢in Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olgegi

Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.

Tablo 17°de deney ve kontrol gruplarinin dntest puanlarina gore Miizik Tarihi

Dersi Tutum Olgegi’nin shapiro-wilks normallik analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 17.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarina Gore
Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi’nin
Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuclar

Gruplar N Ortalama Standart sapma Shapiro- p
Wilks
Deney Grubu 14 93,4286 35,56946 ,810 ,007
Kontrol 15 105,8000 14,28386 ,891 ,069
Grubu
P>.05

Tablo 17’ye gore, deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik
Analizi Testi sonucunda bulunan p degerleri .05’ten biiyiiktiir. Bu sonugla veriler

analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmastir.

Deney asamasindan once deney ve kontrol gruplarinin Miizik Tarihi dersine

iligkin tutumlarini birbiriyle karsilastirmak ve tutumlar1 arasinda anlamli fark olup
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olmadigin1 belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olgegi’nin
Ontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmigstir. Tablo 18’de
deney ve kontrol gruplarinin dntest puanlarina gére Miizik Tarihi Dersine iligkin

Tutum Olgegi t-testi sonuclarna yer verilmistir.

Tablo 18.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore

Miizik Tarihi Dersine iliskin Tutum Olgegi t-testi Sonuclar

Gruplar N Ortalama Standart Sapma t p
Deney Grubu 14 93,4286 35,56946 -1,245 ,224
Kontrol Grubu 15 105,8000 14,28386
p>.05

Tablo 18’deki verilere gore elde edilen p degeri ,224’tiir. Bu sonuca gore;
deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi Miizik Tarihi dersine iligkin tutumlari

arasinda anlaml farklilik olmadigi goriilmektedir (p=,224 >.05).
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Tablo19.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore
Miizik Tarihi Dersi Tutum Olgegi’nin
Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart sapma Shapiro- p
Wilks
Deney Grubu 14 125,6429 9,77129 971 ,894
Kontrol 15 109,2000 16,76391 ,957 ,635
Grubu
P>.05

Tablo 19°da deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik
Analizi Testi sonucunda bulunan p degerleri .05’ten biiyiiktiir. Bu sonugla veriler

analiz edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmigtir.

Deney asamasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin Miizik Tarihi dersine
iligkin tutumlarint birbiriyle karsilagtirmak ve tutumlari arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olgegi sontest
puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi uygulanmistir. Tablo 20’de deney
ve kontrol gruplarinin sontest puanlarma goére Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum

Olgegi t-testi sonuglarina yer verilmistir.




106

Tablo 20.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore

Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olcegi t-testi Sonuglar

Gruplar N Ortalama Standart Sapma t p
Deney Grubu 14 125,6429 9,770129 3,191 ,004
Kontrol Grubu 15 109,2000 16,76391
P<.05

Tablo 20°de ki t-testi sonucu bulunan p degeri .05 ten kiiclik bir degerdir. Bu
sonuctan, deney ve kontrol gruplarinin deney sonrast Miizik Tarihi dersine iliskin
tutumlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu goriilmektedir( p=,004<05). Tablo 21’e
gore deney asamasi sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin Miizik Tarihi Dersine
[lisgkin Tutum Olgegi’nden aldiklar1 puanlarla kontrol grubundaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda deney grubunun lehine anlamli fakliliklar
oldugunu gostermektedir. Bu sonug arastirmanin 2. denencesini desteklenmektedir.
Bu sonuca gore aktif 6grenme yontemlerinin Miizik Tarihi dersine iliskin tutumu

arttirmada aktif 6grenmenin dnemli bir rolii oldugu sdylenebilir.
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Aktif Ogrenme ve Edilgin Ogretim Yéntemlerinin
Miizik Ogretmeni Adaylarinin Miizik Tarihi Dersine

fliskin Ozyeterlik Algilar1 Uzerindeki Etkileri

Aragtirmanin 3. denencesi soyledir: “Aktif O6grenme yontemlerinin
uygulandigr deney grubunun Miizik Tarihi derslerine iliskin o6zyeterlik algilar
edilgin 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore deney grubunun

lehine anlaml1 farklilik gosterir.”

Bu denencenin sinanmas1 amaciyla Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik

Algis1 Olgegi dntest ve sontest olarak uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubuna ait Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algisi
Olgegi (ontest) verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek
amaciyla Shapiro-Wilks Normallik Analizi uygulanmistir. Tablo 21°de deney ve
kontrol gruplarinin dntest puanlarina gére Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik

Olgegi’nin normallik analizi sonuglarina yer verilmistir.



108

Tablo 21.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore
Miizik Tarihi Dersine Tliskin Ozyeterlik Algis1 Ol¢egi’nin
Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart sapma Shapiro- p
Wilks
Deney Grubu 14 56,2857 10,72691 ,948 ,489
Kontrol 15 61,7333 14,67973 ,966 ,814
Grubu
P>.05

Tablo 21°e gore, Deney ve Kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik
Analizi Testi sonucunda bulunan p degerleri .05’ten biiyliktiir. Bu sonuca gore

verilerin analizinde edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmigtir.

Deney asamasindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin Miizik Tarihi dersine
iliskin 6zyeterlik algilarini birbiriyle kargilastirmak ve 6zyeterlik algilarin1 arasinda
anlamli fark olup olmadigim belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersine liskin
Ozyeterlik Algis1 Olgegi Ontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi
uygulanmustir. Tablo 22°de deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puanlarmma gore

miizik tarihi dersine iligkin 6zyeterlik algisi t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 22.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarina Gore

Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algs: t-testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart Sapma t p
Deney Grubu 14 56,2857 17,70019 -1,010 ,321
Kontrol Grubu 15 61,7333 10,72691
p>.05

Tablo 22’deki verilere gore elde edilen p degeri ,321°dir. Bu sonuca gore;
deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi Miizik Tarihi dersi basari diizeyleri

arasinda anlamh farklilik olmadig goriilmektedir (p=,321>.05).

Tablo 23.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore
Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algis1 Ol¢egi’nin
Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuclar

Gruplar N Ortalama Standart sapma Shapiro- p
Wilks
Deney Grubu 14 74,4286 14,67973 ,966 ,814
Kontrol 15 68,4667 14,76902 ,958 ,663
Grubu
p>.05

Tablo 23’te deney ve kontrol gruplarina ait Shapiro-Wilks Normallik Analizi
Testi sonucunda bulunan p degerleri .05’ten biiyiiktiir. Bu sonugla veriler analiz

edilirken parametrik istatistiklerden olan t-testi kullanilmistir.

Deney asamasindan sonra deney ve kontrol gruplarinin Miizik Tarihi dersine
iliskin Ozyeterlik algilarin1 birbiriyle karsilastirmak ve dzyeterlik algilari arasinda
anlamli fark olup olmadigim belirlemek amaciyla Miizik Tarihi Dersine Iliskin

Ozyeterlik Algis1 Olgegi’nin sontest puanlarina parametrik istatistiklerden olan t-testi
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uygulanmistir. Tablo 24’te deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina gore

Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis1 dlgeginin t-testi sonuglarina yer

verilmistir.
Tablo 24.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarina Gore
Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Algis1 Olcegi’nin t-testi
Sonuclarn
Gruplar N Ortalama Standart Sapma t p
Deney Grubu 14 74,4286 14,67973 1,089 ,286

Kontrol Grubu 15 68,4667 14,76902
p>.05

Tablo 24’te ki t-testi sonucu bulunan p degeri .05’ten biiyiik bir degerdir. Bu
sonuctan, deney ve kontrol gruplarinin deney sonrast Miizik Tarihi dersine iliskin

Ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik olmadig goriilmektedir( p=,286>05).

Bu sonug, arastirmanin 3. denencesini desteklememektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara, bu
sonuclarla ilgili tartismalara ve sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmigtir.
Sonuclar

Bu aragtirmanin amaci; aktif 6grenme yontemlerinin miizik Ogretmeni
adaylarinin Miizik Tarihi dersine iliskin basarilari, tutumlar1 ve Ozyeterlikleri
tizerindeki etkilerinin edilgin 6gretim yontemine gore anlamli farkliliklar olusturup
olusturmadigin1  belirlemektir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular

incelendiginde ulasilan sonuglar sunlardir.

e Aktif 0grenme yOntemlerinin miizik Ogretmeni adaylarimin Miizik Tarihi
dersine iliskin basarilar1 lizerindeki etkileri edilgin 6gretim yontemine gore anlamli

farklilik gostermektedir.

o Aktif dgrenme yontemlerinin miizik 6gretmeni adaylarmin Miizik Tarihi
dersine iligkin tutumlari iizerindeki etkileri edilgin dgretim yontemine gére anlaml

farklilik gostermektedir.
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e Aktif 0grenme yoOntemlerinin miizik Ogretmeni adaylarimin Miizik Tarihi
dersine iliskin Ozyeterlikleri lizerindeki etkileri edilgin 6gretim yoOntemine gore

anlaml farklilik gostermemektedir.

Tartisma

Arastirma sonuglarindan biri aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni
adaylarinin miizik tarihi dersine iliskin basarilari tizerindeki etkisinin edilgin 6gretim
yontemine gore anlamli farklilik gosterdigi yoniindedir. Miizik Tarihi dersi diger tim
tarih derslerinde oldugu gibi sozel bir ders olup, akilda tutulmasi zordur. Edilgin
ogretim yontemleri ile islenildiginde derste sadece okuma, dinleme ve yazma
aktiviteleri gerceklestirilmektedir. Oysa ki 6grenme olay1 gerceklesirken bilgi duyu
organlar1 tarafindan alinip, sinirsel iletilere doniistliriilmektedir. Yani 6grenme
ortaminda Ogrencilerin birden fazla duyu organinin ¢alismasi 6grenmeyi olumlu
acidan etkilemektedir. Aktif 6grenme iginde barindirdigr birgok degisik teknikle,
onlara “yasayarak 6grenme” firsati1 tanimaktadir. Deney grubunda ki 6grencilerin her
derste farkli etkinlikler i¢inde yer almalar1 ve yapilan etkinliklerle konular1 birlikte
hatirlamalar1 onlarin akademik basarilarini yiikseltmis olabilir. Bununla birlikte aktif
O0grenme siniflarinda bulunan smif i¢i atmosfer de akademik basariy1 arttiran
etkenlerden biri olabilir. Miizik tarihinde akilda tutulmasi zor olan, mekanlar,
tarihler, olay dizilisleri, isimler aktif 6grenme yonteminin i¢inde barindirdigi
tekniklerin sundugu 6zgilirce mekan kullanimi, degisik malzemelerin kullanilmast,
O0grenme malzemesinin gorsel ve isitsel materyallerle renklendirilmesi gibi yenilikler

de akademik basariy1 arttirmis olabilir.

Arastirmanin basar ile ilgili bulgular1 Ozmentes ve Bilen’in arastirmalarinin

sonuglariyla ortiismektedir.

Ozmentes’in (2005) arastirma bulgular miizik egitiminde aktif yontemlerden
yontemlerinden biri olan Dalcroze Eurhythmics 06gretiminin, temel miizik
bilgilerinin, miiziksel igitme becerilerinin, sarki sdyleyebilme becerilerinin iizerinde

etkili oldugu yoniindedir.
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Bilen’in (1995) arastirma bulgular1 aktif 6grenme tekniklerinden isbirlikli
o0grenme tekniginin gilizel sarki sOyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin

gelismesi tlizerinde etkili oldugu yoniindedir.

Miizik egitiminde aktif yontemlerden biri olan Orff Ogretisinin etkililigi
lizerinde yapilan bir arastirmada Orff Ogretisinin miiziksel isitme becerilerinin

gelismesinde etkili oldugu yoniindedir (Bilen ve diger., 2006).

Degisik alanlardaki aktif 6grenme ile ilgili bir¢ok arastirmanin bulgular1 da
bu sonucu destekler niteliktedir (Siizen, 2007; Korkmaz, 2007; Giinhan, 2006;
Aydede, 2006; Kilig, 2004; Ozkal, 2000).

Kontrol grubundaki o6grencilerle arastirma boyunca edilgin Ggretim
yontemiyle ders islenmistir. Derslerde 6gretmen merkezli bir anlatim
ders siiresi boyunca 6gretmeni dinleyerek not tutmalarinin, sadece kendilerine soru
soruldugunda derse katilma firsatt bulmalar1 sinif atmosferinde tekdiizelik yaratmig
olabilir. Bu da onlarin ders konularina karsi ilgilerini azaltarak basarilarini olumsuz

yonde etkilemis olabilir.

Arastirmanin bir diger sonucu; aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni
adaylarinin Miizik Tarihi dersine iliskin tutumlar1 {izerindeki etkilerinin edilgin
Ogretim yontemine gore anlamli farklilik gosterdigi yoniindedir. Aktif 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileriyle her ders farkli bir etkinlikle ders
islenmis olmasi, gorsel ve isitsel materyallerle dersin tekdiizelikten kurtulmasi,
ogrencilerin arkadaglariyla ve 6gretmenleriyle isbirligi calismasi yaparken g¢alisma
siirecini planlamalar1 ve bundan keyif aliyor olmalari, her 6grencinin bireysel
farkliliklarint g6z Oniine alinarak planlanmis bir ders akisinin olmasit ve her
Ogrencinin aktif olarak derse katilimina olanak veren tekniklerin olmasi onlarin
Miizik Tarihi derslerini merakla beklemelerine ve tutumlariin gelismelerine neden
olmus olabilir. Bilindigi lizere tutum; ilgi, istek, tercih gibi kavramlarin bir araya

gelmesiyle olusur. Tutumu olusturan bu 6gelerin ¢ogu aktif 6grenmenin dgrencilere
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sundugu 6grenme yasantilarinda onlarin yasadiklart duygulardir. Arastirmanin tutum

ile ilgili bulgular1 Bilen ve Canakay’in arastirmalarinin sonuglariyla ortiismektedir.

Bilen’ in (1995) arastirma bulgulart aktif 6grenme tekniklerinden igbirlikli
o0grenme tekniginin miizige iliskin olumlu tutumlarin ve miizige iliskin glidiiniin

gelismesi tizerinde etkili oldugu yoniindedir.

Canakay’in (2007) arastirma bulgular1 aktif 6grenme tekniklerinin Miizik

Teorisi dersine iligkin tutumlarin gelismesinde etkili oldugu yoniindedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerle her ders edilgin 0gretim yontemiyle ders
yapilmasi, onlarin derse karsi olan meraklarini engellemis olabilir. Bunlarla birlikte
deney grubundaki arkadaslarindan edindikleri bilgilere gére deney grubu derslerinin
daha eglenceli ve akici gectigini  Ogrenmeleri de tutumlarinin azalmasinda etkili

olabilir.

Arastirmanin bir diger sonucu; aktif 6grenme yontemlerinin miizik 6gretmeni
adaylarinin Miizik Tarihi dersine iligkin 6zyeterlikleri tizerindeki etkileri edilgin
Ogretim yoOntemine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Miizik Tarihi dersi
Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri Miizik Egitimi Anabilim
Dallari’nda I. sinifin II. doneminde okutulmaktadir. I. sinif 6grencilerinin hem genel
miizik kiiltlirii agisindan hem de miizik tarihi agisindan kendilerini yeterince
donanimli hissetmemeleri onlarin iiniversiteye yeni baslamis olmalariyla ilgili
olabilir. Bununla birlikte arastirma siirecini olusturan 14 hafta ozyeterlik gibi bir

inang gelistirme siireci i¢in yeterli olmamis olabilir.
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Oneriler

Bu aragtirma, Tiirkiye’de Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan
Miizik Tarihi dersinde aktif 6grenmenin akademik basari, tutum ve Ozyeterlik
tizerindeki etkilerini aragtiran ilk c¢aligmalardan birini olusturmaktadir. Bu
aragtirmanin bulgularina dayanarak miizik 0gretmeni yetistiren kurumlara ve bu
kurumlarda gorev yapan Ogretim elemanlarina, miizik egitimi alaninda calisan

aragtirmacilara ve miizik 6gretmenlerine sunlar 6nerilebilir:

eMiizik Tarihi dersi diger tarih dersleri gibi akilda tutulmasi zor bir derstir. Bu
derste kalic1 6grenmelerin saglanabilmesi i¢in Ogrencilerin konular1 etkinliklerle
birlikte hatirlanmalarinin saglanacagi O6grenme ortamlar1 yaratilmalidir. Aktif
O0grenme yontemleri i¢cinde barindirdig birgok degisik teknikle Miizik Tarihi dersinin
icerigiyle uyum gostermektedir. Miizik Tarihi dersinin igeriginde yer alan; donemler,
donemleri olusturan besteciler, bestecilerin yasamlari, tarihler, olaylar ve olaylarin

akis siras1 aktif 6grenme yontemleri kullanarak kalic1 6§renmeler saglanabilir.

eMiizik Tarihi derslerinde isimlerin, olaylarin, tarihlerin, mekanlarin akilda
tutulmasinin  kolaylastirilmast  i¢in  ders gorsel ve isitsel materyallerle
renklendirilebilir. Ders akist sirasinda bestecilerin eserlerinin dinlenildigi sirada

bestecilerin hayatlarindan goriintiilerinden olusan slayt gosterileri yapilabilir.

e Aktif O6grenme yontemleriyle renklendirilen derslerde egitimin niteliginin
arttirillabilmesi icin calisma yapraklart olusturulabilir. Calisma yapraklarinda
bestecilerin 6zel ve sosyal yasamlarinin gectigi ortamlarin resimleri yer alabilir.
Bununla birlikte bestecilerin yasamlarindan ¢arpict vurgular da yapilarak kalici

ogrenmeler desteklenebilir.

e Aktif 6grenmede yontemlerinde yontem segilirken bir derste miimkiin
oldugunca farkli yontem kullanilmalidir. Bireysel kisilik ve 6grenme 6zelikleri g6z

Oniinde bulundurulmalidir.



116

e Aktif Ogrenme yoOntemlerindeki cesitlilik, pozitif Ogrenme ortamu,
ogrencilerin sosyal etkilesimleri ve paylasimlart 6grencilerin derse karsi ilgilerini ve
meraklarini  arttirmaktadir.  Ogrenciler  derse  iliskin  pozitif ~ tutumlar
olusturmaktadirlar. Bu da akademik basariy1 etkileyen bir 6zelliktir. Ciinkii tutum
arttikca akademik basar1 da artmaktadir. Egitimin niteliginin arttirilmasi agisindan ve
ogrencilerin derse iligskin pozitif tutumlarinin gelismesi acilarindan aktif 6grenme

yontemleri kullanilmalidir.

eBu aragtirma 12 haftayla sinirli oldugu icin arastirma da 21 tane aktif
O6grenme yontemi kullanilmistir. Hedeflenen nitelikte egitimin gergeklestirilmesi ve
caga ayak uyduran bireyler yetistirilmesi agilarindan daha farkli aktif 6grenme

yontemlerinin de kullanildig1 arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

eBu calisma 12 hafta siireyle sinirlandirilmistir. Aktif 6grenmenin etkililigini
ve farkli degiskenler iizerindeki etkilerini gérmek icin bu alanda daha uzun siireli

arastirmalar yapilmaldir.
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“Gece” isimli Organum
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EK: 2

“Zebercet Kliseden Kurtulmus isimli Organum”
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EK:3

“Ates ve Yildiz” isimli Organum
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EK: 4

“Eser” isimli Organum
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EK: 5

“Yakamoz” isimli Organum
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Ek: 6

Organum Yazma Sertifikalar:

ORGANUM YAZMA SERTIFIKASI

Sevgili Elmas:)
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k Tarihi dersimizde Zebercet Kiliseden Kurtulmus
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EK:7

Siir yazma etkinliginden: “Herasel Yeniden Doguyor ” isimli siir.
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EK: 8

Siir yazma etkinliginden: “Cikint1” isimli siir.
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EK:9

Siir yazma etkinliginden: “Zebercet papaya kars1” isimli siir.
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EK: 10

Barok donemin ortaya cikisi ile ilgili bir film afisi




EK: 11

Barok Donemde Tiirler ve Bicimler ile ilgili caliyma yaprag:




140

EK: 12

Operanin dogusu ve italya’da opera ile ilgili opera afisi
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EK: 13
Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi
Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi

1)Gilintimiizde de kullanilan doryen, frijyen gibi modlar asagidaki seceneklerde yer
alan hangi hangi antik ¢ag uygarligindan kalmadir?

A)Cin

B)Hindistan

C)Eski Yunan

D)Siimerler

E)Masirlar

2) Insan sesinin en kutsal calg1 olarak goriildiigii, miizigin dualar1 ezberlemeye
yarayan bir ara¢ olarak kabul edildigi ve sadece kiliseye hizmet etmelidir anlayisinin
giidiildiigli donem asagidakilerden hangisidir?

A)ilkcag

B)Ortacag

C)Barok

D)Ronesans

E)Klasik

3)Asagidaki miizik 6gelerinden hangisi Antik¢ag’dan farkli olarak Ortacag’ da
goriilen bir ozelliktir?

A)Yalnizca melodi ¢izgisi.

B)Tek sesli olmasi.

O)incil’e dayal1 olmast.

D)Dogaclama olmasi.

E)Antifon ezgilerinden yola ¢ikilmasi.
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4)Asagidakilerden hangisi Ortagag’in baslica ayin miizigi bi¢imini yansitir?
A)Ambrosius
B)Antifon
C)Viyol
D)Gregorious
E)Missa

5)Asagidakilerden hangisi Romantik dénem 6zelliklerinden biri DEGILDIR?
A)Tonalitenin miizigin temel diizeni olarak yayilmasi.
B)Uyusumlu araliklara dayali genis atlamalar.
C)Capraz ritmlerin egemen olmasi.
D)Fiig yazisinin yogun bir sekilde kullanilmasi.

E)Tempo ve niians isaretlerinin kalabalik sekilde kullanilmasi.

6)Guido d’ Arezzo;
A)ilk missay1 bestelemistir.
B)Bugiin kullanilan nota adlarini bulmustur.
C)Bugiin kullanilan majér ve mindor dizilerin gelismesine katkida bulunmustur.
D)Ortagag halk miiziginin gelismesine katkida bulunmustur.

E)Missa tiiriinii gelistirmistir.

7) Asagidakilerden hangisi Romantik dénem sanatcilarindan biri DEGILDIR?
A)Schubert
B)Schumann
C)Handel
D)Chopin
E)Lizst
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8) Asagidakilerden hangisi Beethoven’in eserlerinden biri DEGILDIR?
A)Fidelio
B)Appasionata
C)Requem
D)Pastoral Senfoni

E)Ay 15181 sonat1

9)Asagidakilerden hangisi Ronesans donemi miiziginin o6zelliklerinden biri
DEGILDIR?

A)Armonik ac¢idan daha zengin bir teknik kullanilmaya baslanmistir.

B)A capella korolar 6nem kazanmustir.

C)Miizikte zitlik kurali kullanilmaya baslanmistir.

D)K2 1i aralig1 kullanilmaya baslanmustir.

E)Vokal miizik ulusallasmaya baglamistir.

10) Asagidakilerden hangisi Miizik tarihinde “Klasik Donemle Romantik Donem
arasinda ki koprii > olarak taninan bestecidir?

A)Mozart

B)Beethoven

C)Bach

D)Haydn

E)Handel

11)Ronesans doneminde ki genel felsefe olan “insan olmanin kendine 6zgli bir
soylulugu ve degeri vardir” diislincesinin miizige yansimasi nasil olmustur?
A)Dinsel miizigin 6ne ¢ikmasi
B)Treoburlarin din dig1 miizik yapmaya baslamasi.
C)Amator miizisyenlerin konser vermeye baslamasi.
D)Miizigin kilisenin egemenliginden kurtulmasi.

E)A capella korolarin kurulmas.
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12)Barok sozciigii;

A)“yeniden dogus” anlamina gelmektedir.

B)“bicimsiz inci” anlamina gelmektedir.

C) “her donemde giizelligini koruyan anlamina gelmektedir.
D) “denizin lizerinde parildayan” anlamina gelmektedir.

E)“yakamoz 1g1iklar1” anlamina gelmektedir.

13) Asagidakilerin hangisi Klasik doneme senfoni ve yayli calgilar kuvarteti
gelenegini yerlestiren ve miizik tarihinde “senfoninin babasi” olarak bilinen
bestecidir?

A)Beethoven

B)Mozart

C)Haydn

D)Handel

E)Gluck

14) Asagidakilerin hangisiyle Barok donem miizigi en iyi sekilde ifade edilir?
A)Zatliklarin miizigidir.
B)Insana yasama sevinci veren bir tinist vardir.
CO)Klasik stil etrafinda dogmustur.
D)Doganin miizige yansimasidir.

E)Ozgiirliigiin miizige yansimasidir.

15) Asagidakilerin hangisi Klasik donemde olusmus miizik formlarindan biri
DEGILDIR?

A)Gelismis sekliyle Sonat

B)Senfoni

C)Solo calgilarin da yer aldig1 kongerto

D)Dort galgi i¢in kuvartet

E)Dinsel igerikli orotorya
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16)Asagidakilerden hangisi Barok donemin miizik tarihine getirdigi yeniliklerden
biri DEGILDIR?
A)Ses giirligiinii  gosteren isaretler ilk defa Barok donemde ortaya
cikmugtir.
B)Siirekli bas kavrami ve siirekli bas c¢algilari ortaya ¢ikmustir.
C)Kadanslar ortaya ¢ikmuistir.
D)Doryen, frijyen gibi modlar ortaya ¢ikmustir.

E)Major ve mindr kavramlari ortaya ¢ikmustir.

17) Asagidakilerin hangisi Aydinlanma felsefesinin miizige yansimalarindan biri
DEGILDIR?

A)Halk konserlerinin verilmis olmasi

B)Amator miizisyenlerin konser vermeye baglamasi

C)Nota yazisinin son gelisme diizeyine getirilmesi

D)Dinleyicilerin duygularina hitap etmek anlayiginin saglanmasi

E)Kilisenin fakir bestecilere maddi yardimda bulunmast

18)Locke, Hume, Montesquieu, Voltaire ve J.J.Rousseau hangi akimin olusmasini
saglamigtir?

A)Aydinlanma

B)Rokoko

C)Firtina ve gerilim

D)Mannheim Okulu

E)Musika Reservata
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19) Asagidakilerden hangisi “Yalin bir temanin fiig ve kanon yontemiyle ‘ayna
benzeri’ tersten okunarak, ¢evrilerek, degistirilerek nasil c¢esitlenecegini kanitlayan
Barok donem bestecisidir?

A)Monteverdi

B)Haydn

C)Corelli

D)Bach

E)Vivaldi

20) Asagidakilerden hangisi orkestra ailesi kuruldugu, piyanonun sesini duyurmaya
basladigi, armoni ve ritmin net oldugu, temanin farkl sekillerde kendini gostermeye
basladig1 miizik tarihi donemidir?

A)RoOnesans donemi

B)Gotik donem

C)Klasik donem

D)Romantik déonem

E)Barok donem

21) Asagidakilerden hangisi kongerto bi¢imini en ¢ok gelistiren ve orkestra miizigi
bestecisi olarak taninan Barok donem sanatgisidir?

A)Vivaldi

B)Bach

C)Handel

D)Haydn

E)Monteverdi

22)Asagidaki eserlerden hangisi Handel’e aittir?
A)Su Miizigi
B)Noel Orotoryosu
C)Firtina
D)Pastoral Senfoni
E)Siiphe
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23) Asagidakilerden hangisi Vivaldi’nin eserlerinden biri DEGILDIR?
A)Mevsimler
B)Zafer Missasi
C)Brandanburg Kongertolar1
D)Gece (Fagot kongertosu)
E)Denizde Firtina

24)Miizik tarihinde klasik ve romantik donem bestecilerinin etkilendigi ilkcag
uygarligi asagidakilerden hangisidir?

A) Siimerler
B)Yahudi (Ibrani)
C)Misirlilar
D)Hindistan
E)Eski Yunan



EK: 14

Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olcegi

Ek:2
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Degerli 6grenci, bu 6l¢ek bir doktora tezinde kullanilmak tizere Miizik Tarihi
dersine iligskin tutumunuzu 6lgmek amaci ile gelistirilmistir.Bu 6lgekte 29 madde
bulunmaktadir.Her madde i¢in uygun gordiigiiniiz secenegi asagidaki drnekte oldugu

gibi (X) koyarak isaretleyiniz.

Bu dl¢ek bilimsel bir ¢aligmada kullanilacagindan tiim maddeleri
degerlendirmeniz 6nem tasimaktadir.Isminiz bu ¢alismada yer almayacaktir.Bu

nedenle isminizi yazmaniza gerek yoktur.
Katiliminizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ceren Saygi
Ornek:
| Miizik Tarihi dersi en sevdigim dersler arasindadur. ] [x] ] |
I S
MUZIK TARIHI DERSINE ILISKIN TUTUM OLCEGI E E = = =
PEF M-
£SE2E|35:2:|SE
1. Miizik Tarihi dersi en sevdigim dersler arasindadir.
2. Miizik Tarihi dersleri ben de miizikle ilgili bir seyler aragtirma istegi doguruyor.
3. Miizik Tarihi derslerini ¢ok eglenceli buluyorum.
4. Miizik Tarihi derslerine girmek istemiyorum.
5. Miizik Tarihi dersinin saatlerinin arttirilmasini isterim.
6. Miizik Tarihi dersini zevkli bulmuyorum.
7. Miizik Tarihi derslerini heyecanla beklerim.
8. Miizik Tarihi 6devlerimi goniillii yaparim.
9. Miizik Tarihi derslerinde zaman ¢ok ¢abuk gecer.
10. | Miizik Tarihi ders konulari bana gok anlamsiz geliyor.
11. | Miizik Tarihi dersinden nefret ederim.
12. Miizik Tarihi derslerinde s6z almak istemem.
13. Miizik Tarihi kitaplar ilgimi cekmez.
14. | Dinledigim miizigin bir miizigin hangi besteciye ait oldugunu bulmayi ¢ok isterim.
15. Miizik Tarihi konularindan higbiri ilgimi ¢gekmez.
16 Miizik Tarihi ile Miizik formlar: arasinda iliski kurabildigimde kendimi mutlu
" | hissederim.
17 Eski ¢aglara ait ¢algilar (klavsen, lir, viyola ailesi, blok fliit v.s) bende merak
) uyandiriyor.
13 Bestecilerin bestelerini yaparken sosyal konumlarinin onlart nasil etkilediklerini merak
) ederim.
19 Dinledigim Barok, Klasik ve Romantik yaputlar tizerinde hi¢ notaya bakmaksizin tonal
" | c¢bziimlemeler yapmaktan zevk duyarim.
20 Diger sanat dallarmnin (resim, heykel, mimari, edebiyat v.s) Miizik Tarihi’ni nasil
) etkilediklerini merak ederim.
21. Politik yasamun Miizik Tarihi’ni nasil etkiledigini merak ederim.
22. Ekonomik yasamin Miizik Tarihi’ni nasil etkiledigini merak ederim.
23 Enstriiman dersinde ¢aldigim eserlere, ait oldugu bestecinin 6zelliklerini yansitmaya
’ caligmaktan hoglanirim.
24. Cumbhuriyet Dénemi’nde izlenen miizik politikasi ilgimi ¢eker.
25 Klasik Bat1 Miizigi disindaki tiirlerden biri olan Caz Miizik Tarihi bende merak
) uyandirtyor
2% Klasik Bat1 Miizigi digindaki tiirlerden biri olan Blues Miizigi’nin Tarihi bende merak
) uyandirtyor
27. | Miizik Tarihi dersi oldugu giinler kendimi ¢ok mutsuz hissederim.
28 Miizik Tarihi derslerinde kullanilan armoni yazisi ilgimi ¢ekmez.
29. Calgilarin tarihsel gelisimi hig ilgimi ¢ekmez.
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EK: 15
Miizik Tarihi Dersine iliskin Ozyeterlik Ol¢cegi

Degerli 6grenci, bu 6l¢ek bir doktora tezinde kullanilmak iizere Miizik Tarihi
dersine iliskin 6zyeterlik alginizi 6lgmek amaci ile gelistirilmistir.Bu 6lgekte 22
madde bulunmaktadir.Her madde i¢in uygun gordiigiiniiz segenegi agagidaki drnekte
oldugu gibi (X) koyarak isaretleyiniz.

Bu 6l¢ek bilimsel bir ¢alismada kullanilacagindan tiim maddeleri
degerlendirmeniz 6nem tasimaktadir.Isminiz bu ¢alismada yer almayacaktir.Bu
nedenle isminizi yazmaniza gerek yoktur.

Katiliminizdan dolay tesekkiir ederim.

Ceren Sayg!
Ornek:

‘ Donanimli bir miizik 6gretmeni olmak i¢in Miizik Tarihi bilgimin yeterli oldugunu distiniiyorum. | ‘ ‘ X ‘ ‘ |
g | =
MUZIK TARIHI DERSINE ILISKIN OZYETERLIK = E| g
o v . = = = N 8
ALGISI OLCEGI 55 25| 5| ¢
= £ = ) S
Z8| < |a| O| =
1 Donanimlt bir miizik 6gretmeni olmak i¢in Miizik Tarihi bilgimin yeterli oldugunu
) diisliniiyorum.
2. Miizik Tarihi donemleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugumu diisiiniiyorum.
3 Dinledigim eserin karakteristik 6zelliklerinden hangi déneme ait oldugunu
) tantyabiliyorum.
4 Dinledigim eserin karakteristik 6zelliklerinden hangi besteciye ait oldugunu
) tantyabiliyorum.
5 Miizik Tarihi’nde okutulan bestecilerin sanatsal yasamlar1 hakkinda yeterince bilgim var.
6 Arkadaglarim Miizik Tarihi ile ilgili soru sorduklarinda kendimi cevaplayacak kadar yeterli
buluyorum.
7 Miizik Tarihi bilgilerimin kalic1 olmadigini diigiiniiyorum.
8 Dinledigim eserlerin hangi déneme ait oldugunu bulamiyorum.
9 Miizik Tarihi dersi kendimi basarili buldugum derslerden biridir.
10 Miizik Tarihi Dersleri ile ilgili kendimi yeterli bulmuyorum.
11. | Dinledigim eserlerdeki dénemlerin ayrintilarini ayirt edebiliyorum.
12. Kendimi Miizik Tarihi dersi verebilecek kadar yeterli hissediyorum.
13. Miizigin gelisimini etkileyen sosyal etmenlerle ilgili yeterli bilgiye sahibim.
14. Politik yasamin Miizik Tarihi’ni nasil etkiledigi hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
15. | Ekonomik yasamin Miizik Tarihi’ni nasil etkiledigi hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
16. Meslek yasantima basladigimda Miizik Tarihi bilgimi 6grencilerime aktarabilirim.
17. Dinledigim bir yapitin formunu en kalin ¢izgileriyle belirleyebilirim.
Ogretmenlik yasantima basladigimda 6grencilerime rahatlikla Miizik Tarihi’nden 6rnekler
18. . . ;
dinletebilecek kadar yeterli buluyorum.
19. Miizik Tarihi ile miizik formlari arasinda iligki kurabilirim.
20. Miizik Tarihi dersi kendimle gurur duydugum derslerden biridir.
21 Cumbhuriyet Dénemi’nde izlenen miizik politikasiyla ilgili yeterli bilgiye sahibim.
22. | Enstriman dersinde galdigim eserlere, ait oldugu bestecinin 6zelliklerini yansitabiliyorum.
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EK: 16 Ornek Calisma Yaprag

JOHN SEBASTIiAN BACH

Bach yedi kusaktan beri miizisyenlik yapan bir ailenin besinci ¢ocugu olarak
diinyaya gelmistir. O giine kadar yagamis olan 60 kisilik aileden 7 kisi diginda herkes

miizisyendi©.

Bach 21 Mart 1658°de orta Almanya’da dogmustur. Anne ve babasini dokuz
yasindayken iki ay arayla kaybetmistir. Bunun iizerine agabeyi Johann Christoph’un
yanina Ohrdruf’a tagmir. Agabeyi Bach’in miizige olan tutkusunu hissetmis ve
ileride O’nu ¢ok etkileyecek olan usta Orgcu Buxtehude ve Froberger’in drnekler
igeren kitaplarini kilitli bir dolaba saklamistir. Fakat Bach kilitli olan dolaptan defteri
bulup kopya etmistir. Bu olay da sanat¢inin kiigiik yaslarda miizige olan tutkusunu
gostermektedir. 1700’e kadar orada kalir ve org calarak yasamini kazanan
agabeyinden org dersleri alir. Bir yandan org dersleri alirken diger yandan da
besteleme teknikleri ¢alismaya baglar. 1700’de Liineburg’da St.Michael kilisesinin

korosuna katilir. 1703°te Arnstadt’in Yeni kilisesine orgcu olur.

Org konusunda kendisi gelistirmek icin yaptigi 6zverilerden en muhtesemi;

68 yasindaki org ustas1 Buxteduhe’yi dinlemek i¢in 320 km lik yolu yiiriimesidir.
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1707°de Miihlhausen’de orgculuga baslar ve kuzeni Barbara’yla evlenir.
Buradaki tutucu kilise ¢evresi de Bach’1 dinsel miizige fazla yenilik ve karmasa
getirmekle suclar. Yil sonunda Weimar’a gider ve dokuz yil kalacagi saray
orgculugu gorevine baslar. Bu donemde 6 tane ¢ocugu olur. Bunlarin ikisi tinlii birer
besteci olacak olan Carl Phillipe Emmanuel ve Wilhem Friedemann’dir. Unutmamak

icin resimlerine bir g6z atalim diger sayfadaaaa©©0®©.

Weimar’da miizik yonetmenligi goérevi verilmeyen Bach 1717’de Cothen
Sarayi’nda istedigi isi bulur. Prens Leopold’un hizmetine girer. Bu arada org
konusunda tamamen ustalagsmistir. Cesitli bolgelerden yeni yapilan orglart incelemek
icin teklifler alir. Bu gorevlerden birine gittigi giinlerden bir giin dondiigiinde karisi
Olmistiir. Ardinda dort ¢ocuk birakmistir. Korist Anna Magdelana ile bir yil i¢inde
tekrar evlenir. Bu esinden de 13 tane ¢ocugu olur. Bunlardan da; Johann Ghristoph

Friderich ve Johann Christian iki niilii besteci olmuslardir.

1722’1i Cothen yillar1 Bach’in en mutlu oldugu yillaridir. Bircok eserini
(keman kongertolari, Ingiliz ve Fransiz siiitleri, Brandernburg kongertolar1, Preliid ve

Fiigler, Iyi Tampere Edilmis Klavsen v.s) bu dénemde ortaya ¢ikmis eserleridir.

1723°de Leipzig’de koro ve orkestra yoneticisi olarak St. Thomas Kilisesi’ne
atanir. Her Pazar o haftaki konuya gore bir eser yazmahdir. Ornegin; bir diigiin i¢in
yada bir cenaze tOreni i¢in bir kantata yetistirmek zorundadir. Boylece 300 tane

kantata yazmustir.

1749’ a kadar ¢ok verimli bir donem gegirmistir. Bu déonemlerde Aziz Matta
Pasyonu’nu, Fiig Sonati’n1, Miiziksel Sunular’1, 6 sesli bir fiigii ve son olarak da si

mindr Missa’y1 bestelemistir.

Genglik yillarindan itibaren mum 1s1¢inda yada ay 1s1ginda calistigi igin
gozleri bu kotii calisma sartlarina daha fazla dayanamamis ve 1749°da gdérme

duyusunu kaybetmistir.
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Bunun iizerine ameliyat olur. Ameliyat olmasina ragmen Sliimiinden 12 giin

once tekrar géormeye baslar. 28 Temmuz 1750 de 6liir.

Carl Phillipe Emmanuel Wilhem Friedemann
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gimdi de hep birlikte yagamindan garpici vurgulara deginelim:)

Bach kendisinden sonraki biitiin bestecilere ilham kaynagi olmus bir
sanatgidir. Bach’t “yiizlerinden biri ge¢mise, Obiirii gelecege donmiis bir ayna”
olarak tanimlanmasinin sebebi budur (Say, 1995: 231). Bugiin bir¢cok besteci veya
yorumcu giine Bach dinleyerek veya calarak baglar. Ama burada enterasan olan
nokta; diinyadaki biitlin bestecilere ilham kaynagi olan Bach’in bu bilgi ve birikime
Almanya’nin digina hi¢ disina ¢ikmadan ulagmasidir. Onun yasadigi donemdeki
besteciler Avrupa’nin birgok akademisinde degisik bestecilerle ¢alisirken Bach her
iilkenin stilini tek tek inceleyerek kendi miizigi icin hepsini harmanlamayi
basarmigtir. Onun miiziginde bir yandan Italyan sonatlarmin kokusunu duyarken
diger yandan Fransiz siiitlerine ve Alman gelenegine de ulasmaniz miimkiindiir

(ilyasoglu, 1996: 39).

Bach’in gergek degeri; 19. yy da ortaya cikar. 1802°de J.N. Forkel Bach’in ilk
biyografisini yaymmlar (Ilyasoglu, 1996: 39).

1829’da Mendelssohn’un bir kasap diikkaninda Aziz Matta Pasyonu’nu paket
kagitlart arasinda bulmasi ve Berlin’de seslendirilmesini saglamasi ile Bach’in diger
eselerinin de bulunmasina ve ilgi gormesine sebep olur.1850°de Bach Dernegi

kurulur. Tiim yapitlarin basilmasi1 1900°de tamamlanir (Ilyasoglu, 1996: 39).
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Bach yasadig siirece besteciligi ile degil daha usta bir org yorumcusu olarak

in yapar. Ciinkii Bach yasamini org calarak slirdiirmiistiir.

Hi¢ opera bestelememistir. Fakat Oyle giizel orotoryolar ve kantatalar

yazmistir ki, yasadig1 donemdeki bir¢cok operadan ¢ok daha basarili olmustur.

Bach’in miizik dili yenileyici olmaktan ¢ok birlestiricidir. Yerlestiricidir.
Kendine 6zgii miizik yapmak gibi bir amaci yoktur. Kendinden 6nceki eselerleri
alcakgoniilliiliikle incelemis, kopyalarini ¢ikartmistir. Saglam isciligini bu yolla elde
etmistir (Mimaroglu, 1995: 54). Bu sade diisiinceyle ¢ikilan yolda Oyle bir basari
elde etmistir ki yasadigi donemden bugiine kadar biitiin bestecileri etkileyecek olan

bir miizik dili elde etmistir.

Bach; kendisinden sonraki birgok besteciye esin kaynagi olmustur. Ornegin
Romantik Dénem bestecilerinin kromatizmi, yiikseltilmis akorlari, Polifonik ve
homofonik tiim ilging caligmalar1 Bach’in huzurlu sakin kaleminden ¢ikan
rastlantisal gerilimlerinden ¢ikmistir. Schumann ve Mendelsohn Bach {izerinde
yogun c¢alismalar yapmigslardir. Brahms hemen hemen her giin Goldenberg
Cesitlemeleri ilizerine egilmistir. Lizst te ¢agdas bir bakis agis1 i¢inde Bach’tan

esinlenmigtir (Say, 1995: 232).
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gserleriyle ligili Genel Bilgiler, )

Eserleriyle Ilgili Ozel Notlar:

Bach’in eserlerinden 1000°den fazlasi gilinlimiize kadar ulasmistir.Bu eserleri
su sekilde siralayabiliriz.

©Calg1 ve ses eserleri

©®Alman, Fransiz ve Italyan geleneklerine yakinlik acisindan

©O©O©Yasami i¢inde yer alan donemler: Arnstandt, Miihlhausen, Weimar,
Cothen ve Leipzig.

Calgi ve ses eserleri ile ilgili olarak: Org ve keman c¢almay1 bilen Bach; daha

cok org i¢in preliid, fiig, toccata ve fantasialar bestelemistir.Preliidleri ve fiigleri
yazarken Buxtehude’den esinlenmistir (Ilyasoglu, 1996: 39). Miizik Tarihi’nin en

onemli bestecilerinden biri olan Buxtehude’ nin resmine bakmak keyifli olacaktir©.

Buxtehude

Bu eserleri arasinda en ¢ok dikkat ¢ekenlere 6rnek olarak: Re mindr toccata,
Do minér Passacaglia, iki ya da ii¢ boliimden olusan preliidler ve Sol minér Fiig

gosterilebilir.

Bunlarla ilgili sayisal deger vermek gerekirse; 167 tane koral preliid, 30

preliid ve fiig, 6 trio Sonat, 4 Trio, 3 Toccata, 1 Passacaglia.
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Klavsen icin; 2 ve 3 sesli Inventionlar (Buluslar), Ingiliz Siiitleri, Fransiz
Siiitleri, 6 Partita, Italyan Kongertosu, Goldberg Cesitlemeleri, Fantaziler, Preliidler,

Toccatalar’dir.

La min6r ve Mi major olmak tizere 2 tane keman kongertosu vardir. Ayrica 2

kemna i¢in Re mindr bir kongerto bestelemistir.

Klavsen kongertolar1 7 tanedir. Iki klavsen igin 3, ii¢ kalvsen i¢in 2 kongerto

yazilmustir.

Vivaldi’den esinlendigi dort cembola icin La mindr kongertosu basyapitlari

arasindadir (Say, 1995: 237).

Alman, Fransiz ve Italyan geleneklerine yakinlik acisindan: Alman ve Fransiz

geleneklerinin yansitildigi eserlere ornek olarak; Fransiz Siitlerinde ve org igin

yazdig1 koral preliidleridir.

Italyan miizigine olan baghiligini ise; Ludvig von Brandenburg igin yazdigi
Brandenburg Kongertosu’nda ve Italyan kongertosunda gdstermistir. Italyan

Kongertosu’nda gdstermistir (Say, 1995: 237).

Aziz Matta Pasyonu; 1727°de Leipzig’de yazdig1 bu eser kilise i¢in yazdigi
eserlerde doruk noktasina ulastig1 eseridir.

(http://www.yaziyaz.com/forum/thread5476.html).

Goldenberg Cesitlemeleri; 30 c¢esitlemeden olusan en uzun klavsen
yapitidir(Dikattt©Unutmayalim  liitfennn®) Basdondiiriicii  parlak  bir  teknik
gerektiren, kontrpuan yapisinda derin bir felsefe tasiyan bu c¢alismayi geng bir

klavsen 6grencisine yazdigi sdylenir.

Brandenburg Kongertolar:: 1721 yilinda Brandenburg Kontu Christian

Ludvig von Brandenburg’un istegi ilizerine bestelenmistir. Barok sanatini taglandiran
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enstriimanlar  kullanilmistir. Bu  enstriimanlarla orkestrasyon yapilmistir. 6
kongertodan her kongertoda c¢algr gruplari ve solo c¢algilar degistirilerek
bestelenmistir (Yener, 1991: 29).

Fiig Sanati; 1745’te yalin bir temanin fiig ve kanon yontemleriyle, “ayna
benzeri” tersten okunarak, c¢evrilerek, degistirilerek, nasil c¢esitlendirilip,
zenginlestirilecegini kanitlayan bu eser dliimiinden sonra bagka besteciler tarafindan

tamamlanmistir (Ilyasoglu, 1996: 41).

Miiziksel Sunular; 1747°de Berlin gezisinde biiyiikk oglu Carl Phillipe
Emmanuel Bach’in patronu olan Kral Biiylik Friedrich O’na bir tema verir. Bu
temay1 ¢esitlendirip siisleyen Bach orgla bile ¢alinabilecek 6 sesli bir fiig olusturur

(Ilyasoglu, 1996: 41).

Si minor Missa; Kilise torenlerinde ¢alinmak lizere bestelemistir. Ama eser
torenden daha uzun bir siireyi kapsar. Geleneksel yontemden yola ¢ikmis yalin bir
ezgi kullanmigtir. Ortagag Ronesans ve kendinden onceki Barok Donem’in bir

ozetini yapmistir (Ilyasoglu, 1996: 41).



