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TESEKKUR
Cagdas Ogrenme teorileri genellikle ogrencilerin bilingli olarak kendi
ogrenmeleri i¢in amaglar koymalari, izleyecekleri yolu se¢gmeleri ve 6grenmelerinin

sonuglarini degerlendirmelerini vurgularlar.

Glinlimiizde artik 68renme ve Ogretme konusunda arastirmacilar egitim ve
Ogretim ortamlarmin 6gretmenlerin bilgi aktarici, 6grencilerin bilgiyi alan kisiler
olarak tanimlandigt mekanik ortamlarin disina ¢ikilmasi1 gereginden s6z
etmektedirler. Bu durumda egitim ve 6gretim faaliyetleri ¢agin gereklerine uygun

olarak degismek zorundadir.

Cografya dersinin kisiye iilkesi ve yasadigi diinya hakkinda bir bakis agis1 ve
bir¢ok beceriyi kazandirmasi bakimindan biiyiik bir sorumlulugu vardir. Bu dersin
Ogretiminde degisimin gerceklestirilmesi sonucu 6grenci merkezli, yapilandirmaci
anlayisa dayali olusturulmus bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinin kullanilmasi
derste basariin artmasina ve derse yonelik olumlu tutum gelismesine uygun zemin

hazirlayacaktir.

Cografya dersinde bilgilerin kavratilmasinda teknolojinin biiyiik bir yere sahip
oldugu bilinen bir gercektir. Bilgisayar destekli egitim, ¢oklu ortam, internet gibi
bilgi teknolojisi liriinlerinin kullanilmasi 6grenme-6gretme etkinliklerinde 6grenci ve

Ogretmene biiyiik kolayliklar saglar, egitim yasantilarini zenginlestirir.

Yaptigim bu arastirmada zamanini bana ayirarak verdigi biiyiik destekleri i¢in
Sayin Prof.Dr.h.c. Ibrahim ATALAY a, arastirmanin her asamasinda degerli fikirleri
ile katkida bulunan Sayin Prof.Dr. Miinevver YALCINKAYA’a, tez izleme
toplantilarinda yaptig1 degerli katkilardan dolayr Saymm Yrd. Dog¢. Dr. Ismail
BULDAN’a, uygulama okulunda bana yardimci olan tiim &gretmenlere,
arastirmaya goriisleri ve etkinlikleri ile katkida bulunan 6grencilere ve bana verdigi

tiim yardimlar i¢in esim Saymn Mehmet TEYFUR’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci 9. siif cografya dersinde yapilandirmact anlayisa gore
hazirlanmis bilgisayar destekli 0grenme ortamlarinin, 6grenci basarisi ve derse
yonelik tutumlaria olan etkisini incelemektir. Cografya dersinde geleneksel 6gretim

ve bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinin karsilagtirilmasi yapilmaistir.

Arastirmanin  modeli deneysel, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin
kullanildig1 karma modeldir. Olgek gelistirme asamasinda 6rneklem olarak bilgisayar
destekli Ogretim yapan 6zel okullardan toplam 200 6grenci katilmustir.  10.smmf
Ogrencilerine basar1 testi ve bilgisayar destekli cografya Ogretimine yonelik tutum
dlgegi uygulanmistir. Orneklem tiirii ise kartopu 6rneklem olarak belirlenmistir. izmir
Bornova Anadolu Lisesi, Ozel Bornova Koleji, TED Ozel Aliaga Lisesinde Olgek
gelistirme asamasinda 6n uygulama yapilmistir. Calismanin uygulama boyutu 2007-
2008 oOgretim yilinda Bornova Anadolu Lisesinde toplam 10 saat siire ile
yluritilmistir. Aragtirmanin deneysel asamasimna 30 deney grubunda, 30 kontrol

grubunda olmak iizere toplam 60 6grenci katilmistir.

Arastirmada betimsel istatistik teknigi kullanilmigti. Denemelik tutum
ifadelerinden olusan Ol¢ek i¢in madde analizi yapilmistir. Tutum olgeginde yapi
gecerliligini bulmak amaci ile faktor analizi yapilmistir. Yapr gegerliligi i¢in Kaiser
Mayer Olken testi ve Bartlet Testi uygulanmistir. I¢ gecerlilik dl¢iimii igin ise t
testinden faydalamlmstir. Olgegin giivenirlik ¢aligmasi icin Cronbach Alpha
Giivenirlik Derecesine bakilmistir. Deneysel ¢alismanin sonuglart ise Kolmogrov-
Simirnov Z testi ve Mann Whitney U testi ile degerlendirilmistir. Nitel arastirma

sonugclari ise goriisme kayitlarinin ¢dziimlenmesi ile elde edilmistir.

Aragtirmanin nicel ve nitel sonuglarina gore, bilgisayar destekli islenen
cografya dersinin geleneksel yontemlerle islenen cografya dersine gore, 6grencilerin
basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
Ayrica cinsiyet degiskeninin yapilandirmact kurama dayali tasarlanmis bilgisayar
destekli cografya 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilarinda ve tutumlarinda

anlaml bir farklilik yaratmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Bilgisayar Destekli ~Ogretim,

Yapilandirmaci Ogrenme, Ogrenci Basaris1 ve Tutumu, Deneysel Model.



ABSTRACT

The objective of this research is to examine the effect of computer aided
learning environments organized according to constructivist perception on student
success and their attitude towards the class in 9th grade geography class. The
comparison of traditional learning and computer aided learning environments in the
geography class has been made.

The model of the research is the mixed model in which the experimental,
quantitative and qualitative research methods have been adopted. At the stage of
scale developing, as sampling, 200 students from private schools which use computer
aided teaching method have attended. Achievement test and attitude scale regarding
the geography lesson taught by computer aided teaching method have been applied
to the 10th grade students. The sampling type, on the other hand, has been
determined as snowball sampling. In [zmir Bornova Anatolian High School, Bornova
Private High School, TED Aliaga Private High School, at the stage of scale
developing, pre-application has been made. The application dimension of the study
has been carried out for a period of 10 hours within the 2007-2008 school year. To
the experimental stage of the research, a total of 60 students 30 of which are in the
experimental group and 30 of which are in the control group have attended.

The descriptive statistics technique has been used in the research. Item analysis
has been made for the scale consisting of tentative attitude expressions. Factor
analysis has been made aiming at determining the structural validity in the attitude
scale. Kaiser Mayer Olke and Bartlet Tests have been applied for structural validity.
As for internal validity, the t test has been utilized. For the study of reliability
coefficient of the scale, the Cronbach’s Alpha Reliability Coefficient has been
viewed. The results of the experimantal study, on the other hand, has been evaluated
through medium of Kolmogrov-Simirnov Z test and Mann Whitney U test. As for the
qualitative research results, they have been obtained by analyzing the in word
derview records.

According to the quantitative and qualitative results of the research, it has been
determined that computer aided geography lesson, when compared to the geography
lesson taught with the traditional methods, affects the success and the attitude of the
students towards the lesson positively. In addition, it has been observed that the sex
variable does not make any meaningful differences in the academic success and
attitudes of the students in the computer aided geography teaching which is designed
based on the constructivist theory.

Key Words: Geography Teaching, Computer Aided Education, Constructivist
Learning, Student Success and Attitude, Experimental Model.



BOLUM I

GIRIiS

Bilginin hizli bir sekilde ¢ogaldig1 ve paylasildigi giinlimiizde toplumlarin bu
yeni duruma uyum saglamasi ve 6zellikle egitim alaninda bu uyumun ger¢eklesmesi
cagm en Onemli gereksinimlerindendir. Teknolojinin egitim i¢inde kullanimi heniiz
tilkemizde tam olarak tanimlanmis degildir. Toplumumuzun sosyo-ekonomik
Ozelliklerine gore egitim teknolojisinin derslerde kullanim diizeyi heniiz ¢cok yaygin
degildir.

Cagimizda egitim ile birey yasami, sosyal ve ekonomik gelisme arasinda
gittikce artan bir bagintt bulunmaktadir. Uluslarin sosyal ve ekonomik yodnden
kalkinmasinda egitimin gerekli insan giiciiniin yetistirilmesinde temel bir ara¢ oldugu

goriisti kuvvet kazanmaktadir (Alkan,1998:4).

Cagimiz bilgi-iletisim ¢ag1 olarak degerlendirilmektedir. Bu da bilgiyi temel
alan, degerlendiren ve kullanan teknoloji sanayilerle anlam kazanir. Baska bir
ifadeyle, bilgi giiniimiiziin temel belirleyicisi konumundadir. Ozellikle ileri
teknolojiye dayali sanayi, biyo-teknoloji, haberlesme ve iletisimdeki hizli gelismeler;
sosyal, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik yapilarda degisimleri giindeme getirmektedir

(Karabag: 2007, 2) .

Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik biyo-kimyasal degisikliler
olusturma siireci olarak tanimlanabilir (S6nmez, 1989:117). Bugiin saniyede on, on
bir yeni bilgi iiretilmektedir. Bu kadar bilgiyi bir kisinin 6grenmesi, belleginde
tutmas1 simdilik olas1 goziikmemektedir. Bunun yerini bilgiyi bulup ¢ikartma,
kullanma ve yeniden f{iretip yaratma etkinliklerine agirlik verilebilir. Bunu
gerceklestirmek i¢in dgrenme- 6gretme ortamlar1 6grencinin yukarida belirtilen akil
yiiriitme yollarin1 kullanmasini saglayabilecek bigimde diizenlemelidir (S6nmez:

2006, 237).



21. yilizyilda okullarin, bilgi toplumuna ayak uydurabilecek bir genglik
olusturmada yetersiz kalmalari ve hizla degisen bilgi teknolojisinin, okulun bilgi
aktarma islevini listlenmeye baslamasi, okullarin toplumun ihtiyaglarini karsilayacak
bicimde yeniden yapilandirilmalar1 gerektigi konusunu giindeme getirmistir
(Yalginkaya 2004). Bu durumda egitim 6gretim ortamlarinin ¢cagin gereksinimlerine
uygun bir sekilde donatilmasi onemli bir ihtiyag olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ayrica okullarda uygulanan O6gretim ile ilgili programlarin da egitim Ogretim
faaliyetlerine uygun olarak olusturulmasi bu alanda yapilmasi gereken 6n kosulardan
bir digeridir. Ortiik programlar, ders disi etkinlikleri de igine alan ¢ok genis bir
kavramdir. Genelde program gelistirme uzmanlari okullarda okutulan derslerin
programini hazirlama ¢abalarina 6nem vermekte, ders dist etkinlikler i¢in herhangi
bir program calismasi yapmamaktadirlar. Ozellikle de bireylerin yaraticiliklarmi
gelistirici etkinliklerin diizenlenmesine iligkin program diizenlemelerine yeterince
yer ve zaman ayirmamaktadirlar. Bu konuda katki getirmek isteyen program
gelistirme uzmanlar1 sadece Ortilk programlart giindeme getirmekle kalmamali,
bireylerin degisik gereksinimlerini ve yaratict caligmalarini ortaya c¢ikarici
etkinlikleri de diizenlemelidirler (Demirel,1999: 8). Uzun zamandan beridir
Ogretmenler nesnel gercegi aktaranlar olarak kavramlagtirilir, 68renciler ise pasif
bilgi haznesi olarak diisiiniilmektedir. Ogrenim sonuglar1 nesnel ve standartlasmig
oldugundan egitim genellikle alistirma, uygulama ve mekanik ezberleme olarak
O0gretmenden Ogrenciye yetenek ve bilginin verimli devinimiyle aktarilmaktadir.
Egitimciler detayli ders hazirligina, 6gretmen organizasyonuna ve yonetimine ve
Ogretmen iletisimi ve etkililigine odaklanmaktadir (Adams ve Engelmann, 1996).
Glinlimiiz kosullarinda bir ¢ok alanda goriilen hizli degisim egitim ve &gretim

ortamlarindaki bu anlayisin degisimini de zorlamaktadir.

Ulkemizdeki miifredat programlari hazirlanirken diger derslerde oldugu gibi
cografya dersinin de amaclarina uygun diizenlemeler yapilmigtir. Dogal ortamin
ozellikleri ile beseri faktorler arasindaki baglantinin iyi kurulmus olmasi cografya
biliminin ilgi ve baglilik ilkesinin yerine getirilmesi agisindan onemlidir. Cografya,
Ogretimindeki uygulamalar sonucunda bugiin 6nemli sorunlarla kars1 karsiya

olundugu gériilmektedir. Ornegin pek ¢ok insan cografyay istatistik verileri ve kuru



bilgiler yigini olarak algilamakta, cografyayi, Tiirkiye’nin en yliksek dagi, en kii¢iik
bolgesi, en uzun akarsuyu, en biiylikk sehri gibi bilgilerden ibaretmis gibi
gorebilmektedir (Sahin, 2001:17). Cografya 6gretiminde dikkat edilmesi gereken en
onemli noktalardan biri ezbere dayali olmayan programlarin olusturulmasidir.
Ogrencilerin orta dgretime katilim gereksinimlerinin énemli nedenlerinden birisi,
zamanin olaylarmma 11k tutmaktir. Sosyal bilimler, diinyada neler olup bittigini
anlamamiza yardimci olabilir. Fakat bu anlayis, otomatik olarak tarih veya
cografyayi iglemenin bir iirlinii seklinde yansimaz. Bu tiir bir anlayis, giiniimiizde
yasanan olaylar ile gegmiste yasanan olaylan fiziksel ¢evremiz ile baglanti kurmak

i¢cin 6gretmenlerin bilingli bir ¢aba sarfetmesi ile olusur (Gardner ve dig,1997:7.6).

Cografya egitiminde program tasarimi ve gelistirme ulusal bir sorundur. Fakat
her seferinde farkli iilkelerdeki biiyiik reform ya da egitsel degisim hareketlerinin
ayn1 zamanlara rast gelmesi tesadiif degildir. Bunlar okullarin programlarin1 en son
ortaya atilan fikirlerle biitiinlestirmek i¢in uygulama programlar1 ve cografya
biliminde degisen egilimler iizerine diislinceleri degisen bilim adamlar1 ve program
gelistirmecilerin uluslararasi isbirligi yoluyla gerceklestirilebilmektedir (Demirkaya,
2004:321-339 ). Ulkemizde de 2005 yilindan itibaren cografya dersine ait 6gretim
programlarinda degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin basinda kazanim adi

verilen hedef ve davraniglar gelmektedir..

Cografya, hem dogal ortamin 6zelliklerini aciklayan hem de doga ile insan
arasindaki iligkileri inceleyen bir bilim dahdir (Atalay, 2006:13). Cografya, bir
yoniiyle fen bilimlerinin diger yoniiyle de sosyal bilimlerin kapsaminda olup bu iki
bilimin sentezidir. Bir disiplinin olan cografyanin 6gretiminde de bazi 6zel hedeflerin
belirlenmesi gerekir ki bunlar bilimsel yontem bilgi ve becerileri gelistirme bilimsel
tutum ve diisiince yetenegidir (Buldan ve dig. 2004:28) . En ¢ok bilinen tanimi ile
yeryiizinii tanitan ve tasvir eden cografya, diinya ve lizerinde yasayan insanlar
arasindaki iliskiyi arastirir. fletisim ve teknolojinin gelismesinin bir sonucu olarak
cocuklar sadece yakin gevreleri konusunda bilgi sahibi olmakla kalmamaktadir.
Ozellikle televizyonun yaygimlagmasi ile belgesel ve programlarla gocuklarin

yasadiklart mekan disindaki yerler hakkinda da bilgi sahibi olmaktadir (Demircioglu



ve dig, 2006:236). Cografya dersinin amaci, 6grencilere dogal ve ekonomik
cevrelerini tanitmak ve onlara ¢evreleri ile saglikli bir uyum kurma diisiincesi ve
giici kazandirmaktir. Bu temel amaca ulasabilmek i¢in cografya dersinde,
ogrencilerin dayanikli bilgi birikimi ve verimli bilgi edinmesi saglanmakta; boylece
¢evreyle uyum kurmada bilimsel yaklasimdan yararlanmasina olanak taninmaktadir

(Atalay, 1991).

Ulkemizdeki yeni cografya &gretim programu bilgi-iletisim teknolojilerinin
cografya konularinin 6gretiminde kullanilmasii desteklemektedir. Bu baglamda
programda one ¢ikan en 6nemli yenilik CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) konusundadir.
Daha 6nceki programlara gore hazirlanan ders kitaplarinda sadece tanim olarak yer
alabilen CBS, yeni programa dogrudan etkinlik gelistirme olarak girmistir. Bu
durumda programin bazi kazanimlarin elde edebilmesi i¢in Onerdigi etkinlik
orneklerinde goriiliir. Program CBS uygulamalarini; “Okullardaki teknik donanim ve
fiziki imkanlara bagli olarak 6gretmen CBS uygulamalar gelistirebilir veya 6rnekleri
inceleyebilir” seklinde Onermektedir. Tiirkiye’de cografya Ogretiminin pek ¢ok
problemleri oldugu c¢esitli cografyacilar tarafindan devamli dile getirilmektedir.
(Doganay, 1993, Ozey, 1996, Doganay ve Zaman, 2002, Sekin, 2002, Akbiyik ve
dig., 2002, Ozgaglar, 2002, Biricik ve dig., 2002, Demirci, 2004) Ogretim
programlarindan Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ve arag-gereclerden ders

anlatim metotlarina kadar cografya dgretimi ile ilgili pek ¢cok problemler var.

Gilintimiizde c¢esitli ulasim sektorlerinin yeryiiziinlin hemen her tarafina
yayilmasi ve adeta kiiclilen diinyanin cesitli kdselerinde cerayan eden ve bizleri
ilgilendiren olaylar1 anlayabilmemiz i¢in cografi bilgilere gerek vardir. Hem {ilke
hem de uluslararas1 ekonomik ya da siyasal bir ¢ok problemlerin temelleri ve ayni
zamanda ¢ozlim yollar1 genis ¢apta cografyaya dayanmaktadir (Giling6rdii,1992:6-8).
Cografya dersinin bireyin yasadigi cevre ile etkilesimi acisindan 6nemli bir role

sahip oldugu yukaridaki tanimlarda goriilmektedir.



Bilgisayar Destekli Egitim

Yapilan arastirmalarda mekanik araglarin egitim alaninda kullanma istegi
bilgisayarlarin fonksiyonlarinin artmasi ile paralel bir durum gostermektedir.
Gliniimiizde egitim-6gretim faaliyetlerinin en dnemli unsurunun &gretmen oldugu
aciktir. Bunun yaninda bilgisayarin 6gretmene yardimei bir arag olarak basariya
olumlu bir etki yaptig1 sonucu bir ¢ok arastirmaci tarafindan kabul edilmektedir.
Bilgisayarlarin 6grenme-0gretme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde
kullanilmas: ‘Bilgisayar Destekli Egitim’ olarak tanimlanabilir. Bilgisayar Destekli
Egitim (BDE) denildiginde egitim-6gretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini ylikseltmek i¢in 0gretmene yardimci bir arag¢ olarak

bilgisayarlardan yararlanilmasi anlagilmaktadir (Demirel, ve digerleri, 2002:129).

Ogretim teknolojisi kavraminin en &nemli basamag: bilgisayarlarin amaca
uygun olarak kullanilmasidir . Alkan (1997)'a gore "6gretim teknolojisi", 6gretimin
egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali olarak ve belirli disiplinlerin (fen,
yabanci dil, biyoloji vb.) kendine 0Ozgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis
teknolojiyle ilgili bir terimdir. Ogretim teknolojisi kavramim tarihsel bir degisim ve
gelisim igerisinde ele alip inceler. Sahin ve Yildirim ise bu kavrami, 6grenme-
Ogretme ortaminin en etkin sekilde diizenlenmesi icin gosterilen sistematik ve planl
etkinlikler biitiinii olarak tanimlamiglardir (Usun 2000:1-29). Yani &gretim
teknolojisi 0grenme ortamlarindan en iist diizeyde yararlanilmasi ig¢in, daha sik
kullanilmas: gerekir. Insan giiciiniin disinda kullanilan mekanik araglarin tiimiinde
oldugu gibi bilgisayarlarin etkililiginin gerceklesmesi i¢in bu konuda uzmanlagmis
elemanlara her zaman ihtiya¢ duyulmaktadir. En iyi 6gretmenin bire bir 6gretimle
(bir 6greten ve bir 6grenenle) saglandigi bilinen bir gercektir. Ancak diger bir gercek
okullarda 6grenmenin siniflarda 6grenmenin siniflarda bir grup 6grenciyle birlikte
yapilma zorunlulugudur. Kuskusuz toplu Ogretimin c¢ocugun sosyallesmesinde
vazgecilmez bir unsur oldugu da unutulmamalidir. Bu nedenle egitimciler yillardan
beri Ogrenmenin mimkiin oldugunca bireysellestirilmesini saglayan yontemler
bulmaya c¢alismislardir. Skinner’in programli Ogretim ve Bloom’un Tam Ogrenme

Modeli bunlara 6rnek olarak verilebilir (Erden ve Altun, 2006: 24 ).



Tam 6grenmenin gergeklesmesi i¢in Demirel asagidaki kosullarin saglanmasi
gereginden soz etmektedir:

1- Ogrencilere planl 6gretim ve olumlu 6grenme kosullar1 saglanmali.

2- Yeterli zaman ayrilmal.

3- Ipucu, pekistirme, doniit ve diizeltme verilemeli.

4- Ogrenci katilimi saglanmali.

5- Tam 0grenme 6l¢iitii belirlenmeli.

6- Bir iinite tam 6grenilmeden digerine ge¢ilmemelidir (Demirel, 2003:118).

Planli oOgretim ve olumlu 06grenme kosullarinin  gergeklesmesinde
bilgisayarlarin etkisinden s6z edebiliriz. Bilgisayar destekli egitimin temeli programli
Ogretim yontemine gore diizenlenmis igerige dayanmaktadir. Dolayisiyla diger egitim
ve Ogretim faaliyetlerinde oldugu gibi bilgisayar destekli egitimde de degisik
egitimsel etkinlikler yer almaktadir. Bu degisik etkinlikleri i¢ceren program tiirleri su
sekilde smiflandirilabilir.

1- Alistirma -uygulama programlari.

2- Bire-bir egitim programlari.

3- Egitsel oyunlar.

4- Benzesim programlari (Sahin-Yildirim, 1999:58).

Demirel Bilgisayar destekli 6gretim programlarinin uygulanisinin alistirma ve
tekrar, birebir 6gretim, problem ¢dzme ve benzetim programlari olmak iizere dort

¢esit oldugunu belirtmektedir (Askar, 1989°dan aktaran Demirel, 2003:147-149).

a- Ahstirma ve Tekrar Programlari: Bilgisayarin en yaygmn
uygulamalarindan biri alistirma ve tekrar programlar ile islenmis konularla ilgili
arastirma ve tekrar yaptirilmasidir. Alistirma ve tekrar programlarinin kullanim ile

ilgili iki tiirli yaklagim diistiniilebilir.

b- Bire Bir Ogretim Programlar: Bilindigi ilizere en etkili 6grenme, bir
Ogretmenin bir 6grenci ile ¢alismasiyla gergeklesendir. Mevcut durumda bdyle bir

egitim sistemini gerceklestirmek imkansiz goriilmektedir. Ancak bilgisayarin



okullarda kullanilmasi bire bir 6gretimi belli bir 6lgiide saglamaktadir. Bu tiir
programlar ile bir konu ile ilgili olgu, yontem, kavram, ilke, genelleme ve konularin

bilgisayardan 6grenilmesi amag¢lanmaktadir.

c-Problem Coézmeye Yonelik Programlar: Egitimin en 6nemli gérevlerinden
biri 6grencilerde karsilastiklar1 problemleri ¢6zme becerisini gelistirmektir. Ancak
problem ¢ozlimiiniin 6gretilmesi kadar problemi c¢ozmek icin gerekli bilgininde
Ogretilmesi gerekmektedir. Bilgisayarin problem ¢dzme becerisini 6gretimde yerini

su sekilde siralamak miimkiindiir:

Bilgisayar teknolojisindeki gelismeler, video oyun endiistrisinin genis
yayginlikta olusu, bilim adamlarinin tip, mikroskopla tetkik, jeoloji ve astronomiyi
kapsayan ¢esitli alanlarda 3B (3 Boyutlu) goriintiileri {iretmelerini saglamigtir. 1990
yilinin ortalarinda, 3B tasarilar1 aragtirmacilara detayr 3B icinde gorsellestirme
olanagi vardi. Cok pahali 6zellestirilmis oda — ebatli gosteri sistemleridir. 2000
yilinda, Minnesota Universitesi jeoloji ve jeofizik departmanlar: iiyeleri Birlesik
Devletler Jeolojik Arastirma Merkezinin Diinya Kaynaklar1 Gozlem Sistemi ( EROS)
ve Illinois Universitesi Elektronik gorsellestirme Laboratuari ile genis izleyici kitlesi
oniinde c¢alisabilecek daha az pahali bir sistem gelistirmek i¢in is birligi yapmaya
baslamiglardir. Bu baslangi¢c ¢aligmalar1 ile Geowall birimi dogdu. Su anda iilke
icinde 500 den fazla Geowall sistemi okullarda, {iniversitelerde ve miizelerde yer

almaktadir (Anhamatten, 2006:231-237).

d-Benzetim Programlari: Bu programla ilgili olarak Demirel gercek hayatta
yapilmasi uzun siiren deneylerin O6gretimde kullanilmasindan sz etmektedir.
Benzetim programinda o6grenenler gercek olaylara bilgisayar yardimi ile tanik
olabilirler (Demirel, 2003 :49).

Arastirmacilar bir 6grenme aract olarak benzetimin etkinliini otuz yilin
tizerinde bir siiredir belgelemektedirler (Tkaz, 1998’den aktaran Vogel ve dig,
2006:105). Benzetim, ger¢cek diinyay1 taklit eden yapay diinyadaki bu davraniglari
Ogrenenin pratik yapmasina imkan verdigi i¢in alistirma beceri ve prosediirlerinde

ozellikle etkin oldugu saptanmistir. Benzetimin egitimdeki yarar1 baska yerde uzun



uzadiya incelenmistir, ancak benzetimin becerileri ve islemsel bilgiyi 6grenene
nakledilmesinde oldukca etkin bir yol oldugunu gosteren genis kanitlar mevcuttur.
Benzetim kullaniminin egitimin oldukca etkin bir metodu oldugu belirtildiginde,
aragtirmacilar dijital benzetimi birlestiren oyunlart 6grenmenin ¢oklu bolgelerde
ogrenmeye en iyi sekilde uyacagini ve teknolojik toplumlarda 6grenmenin gelecegini
temsil edebilecegini tartismislardir. Benzetimler ve oyunlar arasindaki sinir ara sira
bulaniklasabilir ancak taksonomiler bu ikisi arasindaki farklilikta ve anlagsmada
yardimci olmak i¢in mevcuttur (Schmucker, 1999 den aktaran Vogel ve dig: 2006,
105).

Kitle iletisim araglarinin toplumun bircok kesimine hitap edecek sekilde
yayginlasmasi ka¢inilmaz oldugu bilinen bir gercektir. Bilginin hizli yayilmasi bu
bilgiyi yayan araglarin da her giin yenilenmesine zemin olusturmaktadir. Giliniimiiz
insan1 i¢in bilgisayar kavrami artik uzak bir nesne olmaktan c¢ikmistir. Giincel
yasantimizda bilgisayar ile ilgili kavramlarla siki sik karsilasmaktayiz. 2005 yilinda
ilkdgretim ve ortadgretimde yapilan program degisikliklerinden sonra &grencilerin

bilgisayara olan ihtiyaglar1 programlarin uygulama dl¢iitlerinden ¢ikarilabilmektedir.

Bilgisayar destekli egitimin simdiye kadar uygulama bicimleri asagidaki

gibidir.
1. Egitim-0gretim
2. Tekrar ve alistirma
3. Ogrencileri gesitli yonlerden destekleme
4. Benzetim programlart ile ¢alistirma
5. Etkilesimli agiklama
6. Veri bankasi olarak kullanma
7. Verileri ¢ekici bir sekilde gdsterme
8. Etkilesimli canli (hyportext) kitap
9. Uzman sistemler ve yapay zeka
10.  Bilgisayar uygulamali ve degerlendirmeli testler
11.  Bilgisayar yonlendirmeli 6grenme

(Ergiin,1998:1) .



Goriildiigii gibi bilgisayarlar oldukca genis kullanim olanaklar1 sunmaktadir.
Usun bilgisayarin egitimde kullanilmasini kendi i¢inde 3 boliimde ele almistir

(Usun, 2000:49-50).

a) Bilgisayar denetimli 6gretim: Herhangi bir konuda 6grencinin dgrenme
siireclerinin bilgisayarla yonetilmesidir. Her 0&grencinin Ogretimin amacladigi
davraniglar1 kazanincaya kadar yapmasi gerekenleri gosterir ve yaptiklarinin kaydini

tutar.

b) Bilgisayara dayali o6gretim: Herhangi bir konuda diger Ogretim
donanimlarindan bagimsiz, tek basina yeterli bir 6gretici kaynak olarak bilgisayarin

egitimde kullanilmasidir.

¢) Bilgisayar destekli 6gretim(BDO): Ogretim siirecinde bilgisayarin segenek

olarak degil, sistemi tamamlayici, sistemi gii¢lendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir.

Goriildiigii gibi bilgisayar destekli O0gretim sistemi tamamlayict bir unsur
olarak bilgisayarin kullanilmasi anlamina gelmektedir. Tamamen bilgisayarlarin
egitim alaninda kullanilmasi asamasina kadar olan siiregte bilgisayarlarin okul-
ogrenci—0gretmen ve Ogretim etkinliklerini tamamlayan Ozelliklerinin dogru ve

yerinde kullanilmasi gerekir.

Yanpar Bilgisayar Destekli Ogretimi asagidaki sekilde kategorilere
ayirmaktadir (Yanpar, 2006:207-208).

1. Laboratuar Yontemi

Bu yontemin asil amaci hedef kitleye bilgisayar okur-yazarligi kazandirmak ve
dersleri laboratuar ortaminda miimkiin oldugunca inter aktif olarak sunmaktir.
Ulkemizdeki okullarin bazilarinda bilgisayar laboratuar1 vardir. Ancak gogu zaman

yeterince etkin ve verimli kullanilmamaktadir.
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Bir¢ok bilgisayarin bir laboratuarda bulunmas1 ve burada her 6grenciye bir tane
bilgisayar diisecek bi¢imde egitimin gergeklestirilmesi seklinde tanimlanabilir.
Ulkemizdeki bilgisayar laboratuarlarinda, c¢ogunlukla bilgisayar kullanimimin
ogretildigi bilinen bir gercektir. Bu laboratuar ortamlarinda herhangi bir dersin
uygulamasinin, yapilmasi okullarin yeterlilikleri ve 6gretmenlerin tercihleri ile ilintili

oldugu agiktir.

2. Her Simifta PC Yontemi

Bu yontemde; her egitim sinifina birer adet bilgisayar, sunum cihazi ve gerekli
cevre birimleri kurulur. Ayrica okul bir network ortamu ile biitlinlestirilir. Boylece her
ders teknolojiyle biitiinlestirilmis olur. Biitiin sinif i¢in bir bilgisayarin kullanilmasi
durumunda ayrica bilgisayar1 goriintiileme cihazi olan projektér makinasinin da
kullanilmast gerekir. Bu yontemde sadece tek bilgisayarin kullanimi &gretimde

bilgilerin gerekli goriilen yerlerde goriintiilenmesidir.

3. Kisisel PC Yontemi

Bu yontemde; her 6grencinin ve 6gretmenin tasmabilir bir bilgisayart vardir.
Ayrica egitim ortamm bir ag ortamina sahiptir. Ogrenci tiim ders materyallerini,
Odevlerini ve ders hazirliklarim1 kisisel bilgisayarinda yapar. Egitim ortamina
geldiginde Ogrenci kisisel bilgisayarni okulun ag yapisina entegre eder ve derse
katilir. Egitici ise ders ile ilgili tiim hazirliklarini kendi kisisel bilgisayarinda yapar ve
derse girdiginde kendi kisisel bilgisayarin1 okulun ag ortamina entegre eder ve
dersini anlatir. Egitici ve Ogrenci arasindaki tiim haberlesme elektronik ortamda
yapilir. Ayrica bu yontemle egitici ve dgrenciler evlerinden video konferans yoluyla

ders yapabilirler. Bu yontem diger yontemlere gore en ideali, ancak en pahalisidir.

4. internet Yoluyla Egitim Yéntemi:

Bu yontem senkron ve asenkron olarak iki bicimde gerceklestirilebilir. Senkron
yontemde; egitici ve O6grenciler, gergek zamanli olarak video konferans, dia gibi
uygulamalarla giinlin belirli saatlerinde mekandan bagimsiz olarak bir simf
ortamindaymis gibi egitimi gerceklestirirler. Asenkron yontemde; dersin igerigi

internet ortamina aktarilir. Ogrenciler zamandan ve mekindan bagimsiz olarak



11

internet sitesine baglanarak egitimlerini gergeklestirirler. Bu yontem agik 6gretim
programlari i¢in kullanilabilir

www olarak diinya ¢apindaki ag, internet ilizerinde i¢ ice ge¢mis genis bir
kaynak yigmidir. Bilgisayarda olusturulmus ag siteleri yazi, goriintii, ses hatta
videonun yerlestirildigi bir¢ok servisi ve bilgiyi igerir. www’nin artan popularitesi
onun biiytkligl, ulasilabilirligi ve kullanim kolayligindan kaynaklanmaktadir

(Kussmaul, ve dig:1996 :231-237).

Teknoloji ~ savunuculari, Ogrenci  sorumlulugunu  farkli  sekillerde
tanimlamislardir. Bu unsurla ilgili temel yanit, 6grenci sorumlulugunu tanimlama ve
kendi hizlarin1 ayarlama c¢alismasidir. Bu modelin icinde, Ogrencilere g¢esitli
gorevlerin ne zaman ve hangi sirada tamamlanacagina, 6te yandan belirli ilgi
alanlarindaki arastirmalarin ne kadar siirecegine dair karar verme yetkisi verilmistir.
Tim sorumlulugu kendi basar1 ve davraniglari i¢in almislardir. Bilgisayar destekli
egitim, Web tabanli egitimi, kendi isleyen benzetimleri, alisgtirma ve pratik
programlarin1 ve multimedia smiflarint igeren (Murphy ve dig., 2002) geleneksel
smifta (Quyang, 1993) kullanilan 6grenme ortamini arttiran, 6greten ve benzestiren

bir program olarak tanimlanir (Vogel ve dig. 2006:15).

Aslinda, teknoloji laboratuar1 formati Ogrencilere; ‘bilgi elde etmek igin
calisma’ sans1 vermistir. Bu laboratuardan elde ettikleri bilgileri, geleneksel sinif
ortamlarindan elde ettikleri bilgilerden daha etkili bir sekilde denetleyebilme
firsatlar1 oldugu i¢in, laboratuar ortaminda motivasyon ve basar1 daha ¢abuk saglanir.
Ogrencinin yetkisindeki bir diger dnemli nokta, 6grenme hizlarni kontrol edebilme
ve se¢im yapabilme yetenegidir. Ogrenciler ¢alismaktan ve sorumluluk sahibi
olmaktan memnun olduklarini ¢linkii modiil araciligiyla nasil calistiklar1 hakkinda
karar verme yetkisine sahip olduklarini bildirmislerdir (Dicintio ve Gee,1999:217-
230).

Mevcut bilginin miktar1 alarm diizeyinde artmaktadir ve bu artisin biiyiik
sebebi de teknolojik gelismeler oldugu bilinen bir gergektir. Ayn1 zamanda, teknoloji
arastirma ¢alismalarina, iletisim organlarina ve bu bilgi toplumunu yonetmek i¢in en

son ki bilgi ve geligsmeler gibi yararl araglar icermektedir. Glinlimiizde 6grenciler
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bilgiyi bulma, yorumlama ve anlamak ic¢in daha az caba harcamakta bir¢ok
kiitiiphane katalogu, dergi makalelerinin, dergilerin bilgi temelleri (database), online
olarak bulunmaktadir. Giinlerce, haftalarca, online kiitliphanede bekleyen bir
aragtirma yazis1 birkag dakikada ¢ok genis bir yigindan ayiklanabilmektedir. Burada
onemli olan sey ihtiya¢ duyulan bilginin sinirlarinin iyi olusturulmasi ve elde edilen
bilgiden yeni ve kullamlabilir bir bilginin ortaya cikarilmasidir. Ogrenenlerin yeni
bilgilere ulasirken karsilastiklar1 giicliikler bir 6l¢lide bilginin hizli ¢ogalmasina
baghidir. Yeni bilgiler internet yolu ile elde edilirken sadece kopyala, yapistir

calismalarinin 6grenmeye higbir katki yapmayacagi oldukega agiktir.

Ozellikle dgretimin bireysellesmesinde katki saglayan bu teknolojinin egitsel
katkilarin1 Kornes (1991) asagidaki gibi siralamaktadir. Bireyin kendi 6grenme
hizina gore 6grenmesine olanak tanir, verilen egitim kalitesi her zaman ve her yerde
ayimidir, iyl hazirlanmis egitsel yazilimlarinda bireyler, kendi 6grenmelerinde aktif
yer alabilirler. Egitilenler konuyu istedigi zaman ayn1 sekilde tekrarlama olanagina
sahiptir. Hareket, ses, resim, miizik grafik gibi olanaklar konunun o&zelligi
dogrultusunda verilebilir. Ogretmenlerin, 6grencilerin 6grenmelerini takip etmelerine
olanak tanir, Bilgi yaninda beceri ve davranmis kazandirma olanag: tanir. Oz-Tiirkge
karsih@: tiiretilemeyen Internet sézciigii netlerin neti, aglarin ag1 (Networks of
Networks) ya da tiim diinyadan yiiz binlerce bilgisayarin bilgiye erisilmesi amaciyla
birbirlerine baglanmalarindan olusan bir ag olarak tanimlanabilir. Giiniimiizde
yaklagik 45 000 mahalli, milli ya da milletlerarasi ag yoluyla yine yaklasik 200
iilkeden 30 milyonun iizerinde insani ilgilendiren Internet, egitimcilerin {izerinde

onemle diislindiigii/diistinmesi gereken bir olgu haline gelmistir (Halis, 2001: 106).

Giliniimiizde internet ve ag teknolojileri kullanilarak yapilan egitimler olarak
ele alman e-68renme, uygulama modeli olarak ikiye ayrilir: Senkron ve asenkron.
Senkron model, fiziksel olarak farkli yerlerde bulunan 6gretmen ve 6grencinin, ayni
anda (zamanda) egitim yasantis1 gecirmeleri ve es zamanl iletisim kurmalart olarak
tanimlarken; asenkron model, 6grenen ve Ggretmenin ayni zamanda ve mekanda

bulunmasini gerektirmeyen, 6grenenin kendi 6grenme hizinda ve zamaninda egitimi
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tamamlamasina olanak saglayan e-6§renme modeli olarak tanimlanir (Harton, 2000;

Rosenberg, 2001; Driscoll, 2002 den aktaran Giingor ve dig, 2004:116-125).

Ogretmenler ve dgrenenler arasindaki mesafeli 6grenmenin etkisi, simdi daha
ucuz ve daha etkili 6grenme ¢esidi olarak hissedilmektedir. Bu, kesinlikle ytiksek
egitime doniistiirmek i¢in potansiyeldir. En iyi iiniversite ortadgretim, ilkdgretim
kurumlarimi iletisim ve bilgi teknolojileri de genis firsatlarla birlestirerek,
olusturulacak 6grenmedeki yiiksek kaliteye, ulasmak atalarimizin asla hayal
edemeyecegi kisisellestirilmis 6grenime bir cevaptir. Ogrenciler, &gretmenler,
ebeveynler ve topluluk disindakiler arasindaki bilgi degisimini kolaylastirmak igin,
okullar elektronik okullar1 bile gelistirebilirler. Kendi kendine 6gretme araci gibi,
ogrenciler sisteme girmekte ve dersler aracilifiyla verilenden cok ihtiyact olani
sistemden almaktadir. Bu, 6grenme igerigi devrimeci bir yaklagimdir ve 6gretim

diinyasinin tiim senaryosunu tamamen degistirebilir (Education Chula Vista, 2000).

Ogrencilerin arastirma ve elestirme etkinlikleri icin Internet su ana kadar
yaratilmis en zengin kaynaktir. Ozellikle 6grenmede sorumluluk alip, kendi
O0grenmesini yonlendirebilen 6grenciler (lise ve liniversite 6grencileri) paylasilan veri
tabanlarindan, bilgi bankalarindan, tartisma listelerinden, haber gruplarindan,
biiltenlerinden ve ag sayfalarmdan faydalanabilirler. Ogrenciler ve 6gretmenler en
azindan bu servislerdeki soru ve yanitlar1 izleyerek 6grenebilir ve 6grendiklerini
pekistirebilirler  (Akpinar,1999:123). Elektronik iletisimin daha etkili yollar1 da
vardir. Internet Yaym Kanal (IRC) farkli yerlerdeki birgok kullanic arasidaki canli
sohbet ortamini desteklemek i¢in olusturulmustur. Uzak Teknik Yardim projesi (The
Remote Technical Assistance Project) interaktif konusmalari, multimedya
mesajlarinin  diizenlenmesi ve ders materyallerini, ortak sorulari, elektronik
kaynaklar1 iceren bir sistemi destekleyerek Ogretmen Ogrenci arasindaki iletisimi
gelistirebilir. Bundan dolayi, 6gretmenler farkli ortamlardaki bir grup 6grenci ile
goriisme yapabilmeleri i¢in “interaktif ofis saatleri” diizenlemektedir. Benzer olarak,
konuk konusmacinin binlerce mil uzaklikta oldugu ger¢ek seminerlerde olur. Ciinkii
teknoloji cift tarafli iletisime izin vererek sorular hemen sorulabiliyor ve bir goriintii,

grafik yada formiille gergeklestirilebiliyor (Kusmaul ve dig:1996 ).
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Web siteleri, www, web ya da W3 (World Wide Web), yazi, resim, ses, film,
animasyon gibi pek ¢ok yapidaki verilere kompakt ve etkilesimli bir sekilde ulasmay1
saglayan bir ¢oklu hiper ortam sistemidir. Hiper ortam, bir dokiimandan baska bir
dokiimanin ¢agirilmasina olanak saglar (Kaya:2005; 354). Ogrenciler e-mail yolu ve
video konferans sistemi ile birbirleriyle iletisim kurabilirler bdylece daha ¢ok gdzlem
tartisma ve analiz yapilmas1 saglanmis olur. Ogretmenler ise bilgi teknolojilerinin
kullanimin1 en st diizeye c¢ikarabilmek i¢in dersin hedeflerini olustururken
hedeflerin agik ve net olmasina dikkat etmelidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden
bilgi kaynagi olarak faydalanmak yerine bilgiyi olusturma araci olarak
kullanilmalidir. Ofsted cografya yeni teknolojilerinin kullanilmasi i¢in oldukga cesitli
ve genis igerikler saglayabildigine vurgu yapmaktadir (Ofsted, 2004’ten aktaran
Becta).

Web uygulamali egitimin 6grencilerin basarisini artirmada geleneksel 6gretime
onemli bir etken olmadigina iliskin arastirma bulgularina ayrica rastlanmaktadir
(Somuncu 2000, Turchin, Lehmann, Flexena, Hendrix, Shater ve Merz 2000). Buna
karsilik bu tiir uygulamalarin 6grencilerin akademik gelisimlerinde pozitif ve dnemli
bir etkiye sahip olduguna iliskin pek ¢ok arastirma bulgusu s6z konusudur. Itegng’in
(1997) arastirmalarinda elektronik posta ve web sohbetlerini de iceren web
uygulamalarinin 6grencilerin akademik bagarilarint anlamli bir sekilde artirdigi
sonucuna ulagilmistir. Glenan ve Nolmed’in (1996) calismasinda ise simif igi
bilgisayar uygulamalarinin yapildig1 egitim ortamlarinda 6grencilerin basarisin derse
yonelik motivasyonlarinin arttig, isbirliginin gelistigi saptanmustir. (Yavuz 1998) ile
Uzunboylu (2002) ise arastirmalarinda web destekli 6gretimin 0grenci basarisini

artirdig1 belirtmislerdir (Cakir. 2003,44-55).

Web sayfalarinda ogrencilerin akademik yonden degerlendirilmesinin de
miimkiin oldugu sdylenebilir. On-time hazirlanmis 6devlerle, hatta ders sonlarinda
web lizerinden yapilacak ara sinavlarla 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi
yapilabilir. Akkoyun (1999) calismasinda, internetin, 6grencilerin yapilandirma

konusunda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu belirtmektedir.
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Kafai ve Resnick (1996), internetin olusturmaci Ogrenme ortamlarinin

kullanilabilecek en ideal ortamlar1 oldugunu vurgulamaktadirlar.

Henry Becker tarafindan ABD de yapilmis son arastirma Ogretmenlerin
%68 nin Internet kullandig1 raporlanirken,%28’nin en az haftada bir kez kullandig:
ve %18 ise posta bilgileri, fikriler veya dgrenci ¢alismasi igin Interneti kullandig,
ancak sadece %16 smin diger dgretmenlerle profesyonel olarak e-mail kullanarak

iletisim kurdugunu gostermektedir (Salomon, 2002:71-75).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlar

Thorndike (1913) ile filizlenip Skinner (1953) ile meyvelerini veren davranisgi
okul O6grenmeyi bireydeki davranig degismeleri olarak gdérmektedir. Davranis
degisikligine bir 6grenme ortami igerisinde diizenlenecek mekanizmalarla ulagilmasi
hedeflenmektedir. Egitimsel amaclar icin sanal gerceklik, dogru nesneleri ve
senaryolar1 sunmak icin bilgisayarda {i¢ boyutlu figiirleri kullanmay1 igerir. Herhangi
bir yonde gezinme miimkiindiir ve aktiviteler, oyunlar veya testler anlamli egitimsel
deneyimler yaratmak ig¢in olayla birlestirilebilir. Sanal gercekligin, geleneksel iki
boyutlu bilgisayar destekli 6gretim iizerinde iki esas yarari ii¢ boyutlu, ger¢ek gibi
deneyim ve bireyin program Tlizerindeki kontroliidiir. Bunlar, sanal gergeklikle
karmagik fikirlerin ve becerilerin kavranmasinda yardimci olan farkli 6grenme

deneyimi yapar (Roussou, 2004 den aktaran Vogel ve dig: 2006,105).

Alkan bilgisayar destekli 6gretimin yararlarinit 6grenciye soru sorma, cevaplari
diizeltme, yonlendirilme, deneysel tasarima tesvik gibi olanaklar saglama, ¢ift yonlii
etkilesim olanagi geri besleme olanagi orta diizey sembolik temsil olanagi, ucuz ve

cabuk grafik iiretme kolaylig1 olarak siralamaktadir (Alkan,1998:181) .

Kaya (2005), bilgisayarli 6grenme kaynaklarinin sagladigi baslica yararlarinin
icinde Ogrencinin bilgisayarli 6grenme kaynaklariyla etkilesime girmesi geleneksel
yontemlere gore daha az zamanda 6grenmesini sagladigin1 belirtmektedir. Ayrica
Kaya, etkilesimle ¢oklu ortam sunumlarinin uyarici etkisinin olmasinin §grenmeyi

kolaylagtirdigini, 6gretimin uygun olan yer ve zamanda sunulmasinin planlamada
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esneklik olusturacagimi dile getirmektedir. Arastirmaci Ogrencilerin daha 6nceden
kazandiklar1 davraniglar i¢cin zaman kaybetmeyeceklerini bu ylizden 6grenilmis yeni
bilgilerin kullanilabilecegini belirtmektedir. Yeni bilgilerin 6n sartlar1 yerine
getirilmedikge daha, ileri bilgilere gecilmeyecektir. Bunun yani sira bilgisayar
destekli 6gretimde dgretmenler ders ortamindan gikabilirler. Ogretmenler bdylece
ogrencilere bireysel olarak yardim edebilmek i¢cin daha fazla zaman bulurlar
Otomatik hale gelen kayit tutma sayesinde Ogrenci gelisimi daha kolay ol¢tiliir

(Kaya, 2005:236).

Bilgisayar, dgrenciye kendi dgrenim hizinda bir 6grenim saglar. Ogrenciler
kendilerinden daha hizli 6grenen Ogrencilerle yarismak zorunda kalmazlar.
Ogretmenler geriden gelenleri beklemek icin hizli gidenleri yavaslatmak zorunda
kalmaz veya yavag 0grenen Ogrencileri bir yana birakarak hizli 6grenen 6grencilere
gore ders islemek zorunda kalmazlar. Ogrenci bilgisayarla etkilesim kurarak, istedigi
anda konu ile ilgili sorular sorarak yanitlarini alabilmekte ve istedigi kadar tekrarlaya
bilmektedir. Boylece Ogrencinin &gretim ortamina aktif katilimi saglanmakta ve

toplam kalitede artmaktadir (Bayraktar, 2002).

Usun (2000), Gleason’nun cesitli arastirma sonuglarina gore su yargilara
varmig oldugunu belirtmektedir. Bilgisayar ogrencilerin 6gretim hedeflerine
ulagsmasina yardimci olmaktadir. Geleneksel 6gretimle karsilastirildiginda; bilgisayar
programlari, 6grenme zamaninda %20 ile %40 arasinda tasarruf saglamaktadir.
Bilgisayarin 0gretim alaninda kullanilmasi, geleneksel Ogretime oranla, &grenci
basarisini olumlu yonde etkilemekte ve motivasyonunu arttirmaktadir. Bilgisayar
destekli Ogretimin basarisinda egitsel (ders) yazilimlarmin etkililigi 6nemli rol
oynamaktadir (Usun:2000a, 50).

Bilgisayarin egitimde kullanilma gereksinimi egitim sisteminin asir1 derecede
artmasi, Ogrenci sayisinin hizla ¢ogalmasi; bilgi miktarinin artmast ve igerigin
karmasgiklagmasi, 6gretmen yetersizligi ve bireysel kabiliyet ve farkliliklarin 6nem
kazanmas1 gibi nedenlerden dogmaktadir. Bu uygulamanin amaci sadece 0gretme-

O0grenme siirecinin otomatiklestirilmesi degildir, Ogretme-6grenme siireclerinde
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etkililik, siireklilik ve biitiinliik saglamak temel hedef olup, otomasyon bu faktorlerin

bir sonucudur (Alkan, 1998:182).

Ogretmen, ek bilgisayar programlariyla ekranda istedigi sekilleri cizebilir.
Klavyeyi kullanarak ekranda belirli noktalar1 isaretleyebilir, climleler yaratabilir,
cizgiler ve daireler cizebilir. Dersin gereken yeri geldiginde, bilgisayar bu sekilleri
veya clmleleri Ogrencinin ekranina yansitabilir. Bilgisayar ayn1 zamanda
Ogretmenlere Ogrencilerin performans kayitlarini tutarak ve bunlan istendigi anda
niimerik veya grafik olarak sunarak yardimci olur. Boylelikle 6gretmen 6grencinin
ilerleyisini ve dersin 6grenci tlizerindeki etkisini hizli bir bigimde degerlendirebilir.
Yazilanlar1 kolayca degistirebilme olasiligina sahip oldugu i¢in, 6gretmen bir sonraki

derse kendi materyalini gelistirerek de gidebilir (Bitzer 1973).

Egitim bilginin iretilip paylasildigi alanlardan biridir. Dolayisiyla bilgisayari

egitimden bagimsiz diisiinmek olanaksizdir. Bir arag¢ olarak bilgisayar;

1. Tekrar ve alistirmalarda,
2. Kavram, yontem, ilke ve kanunlara varma yolarinin 6gretiminde,
3. Gozlem, deney ve benzetmelerde yaygin bir bigimde kullanilmaktadir

(Askar 1998:3).

Demirel ve digerlerinin yaptiklari calismada renkli ve hareketli sekillerin
0grenmeye olumlu etkiler yaptiklarini, hizli ve yavas 6grencilerin kendi hizlar
dogrultusunda konular1 6grenmelerine olanak sagladigin1 belirtmektedirler.
Bilgisayarda Ogrencilerin istedikleri kadar tekrar yapma sansi oldugunu dile
getiren arastirmacilar ayrica O6grencide Ozgiiven olusturabildiginin de altini
cizmislerdir. Egitim Psikolojisi bulgularina gore bir yanlisin onlenmesinin en iyi
caresi onu yapildig1 anda ortaya c¢ikarmak ve dogrusunu gostermektir (Demirel ve

dig. 2002:131-132).

Bilgisayar ekraninda, kavram haritalar1 ve ¢esitli aglar yoluyla 6grencilerin
bilgi ve fikirleri diizenlemesine yardimci olur. Gorsel diizenleyiciler olarak girilen

diisiinceler, program tarafindan Ogrencilerin yazma sirasinda kullanabilecekleri
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taslaklar haline doniistiiriiliir Bu organizasyon ag1 icerisinde yer alan bilgiler, metin,
grafik ya da internet adreslerine baglantilar seklinde olabilir. Bu taslagin basliklar1 ve
alt basliklar1 farkli diizenleme sekillerini yansitacak bicimde kolaylikla adapte
edilebilir. Bu cesit bir yazilim, bir proje ya da arastirma yazisin1 yazmadan Once
bilginin bir araya getirilmesi igin kullanilabilir. Ogrenciler, diizenleyiciye yeni bir
bilgi girdiklerinde, taslak yeni bilgiyi de igeren yeni bir mantiksal dizgeye
doniistiiriiliir. Ogrenciler artik diizenlenmis taslagin igerisinden alip, programin taslak
penceresi i¢ine yazmaya hazirdirlar. Gorsel diizenleyicilerin(semantik haritalar, aglar
ve taslaklar gibi) yazma islemini planlamak iizere kullaniminin, 6grenme giigliigii
olan Ogrencilerin yazma kalitelerini yiikselttigi arastirmalarca goOsterilmistir

(Graham ve dig.1998).

Sinif i¢i sunuma ek olarak, teknoloji 6grencilerin sinif dis1 deneyimlerini de
arttirabilir. Online bir ¢ok ¢esit ders materyalini tutarak, 6grenciler istedikleri zaman
okul diginda bunlar1 kullanabilirler. Ogrenciler kolay, bilindik materyalden zor
konulara dogru sunumunu kontrol edebilirler. Bu belki de bazi engellerle birlikte
Ogrenciler icin yararli olabilir, dil zorluklari, derslere, laboratuar, tartismalara
katilmasina engelleyen ders programlar1 olabilir. Bir¢ok ¢esit interaktif medya
sekillerinin kullaniminin bir diger avantaji karmasik konularin bilgisayarla kolaylikla
olusturulabilen resimler, grafikler, animasyonlar, simulasyonlar sayesinde ¢ok daha
iyl anlatilip anlagilabilir (Kussmaul ve dig. 1996). Bircok teknoloji uygulamalari
O0gretmen-6grenci arasindaki etkilesimi ve ayni zamanda iletisimin orani yada
kalitesini  degistirme suretiyle elestirilmektedir. Ancak, teknoloji dogru
kullanildiginda 6grencilerin daha aktif rol almasimi ve 6gretmenleri 6grencileriyle
birlestirmek, 6grencileri de birbiriyle iletisime girmeleri i¢in kullanilabilir.

Son yillarda medyada bilgi teknolojilerinin egitimde Ogretme ortamlarinin
tyilestirilecegini, 6grencilerin 6grenmelerini arttirabilecegini belirtilmektedir. Bir ¢ok
aragtirmact bilgi teknolojilerinin okul verimliligini arttirabilecegini (Massey ve
Zomsky 1996), egitim harcamalarinin diisebilecegini (Heterick,1993) 6grenme
ortamlarinin 1iyilestirecegini (Menges 1994, Oblinger ve  Maruyama 1996),
Ogrencilerin daha iyi Ogrenebilecegini (Hedberget 1994) belirtmislerdir (Hill ve
Solent, 1999:101).
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Usun bilgisayarin etkilesimli bir ara¢g oldugunu, 0&grencinin bilgisayar
karsisinda denetim yetkisini kullanmay1 6grendigini belirtmektedir. Biiyiik bir
esneklige sahip oldugunun altin1 ¢izen arastirmaci ayrica bilgisayarin etkin bir
pekistire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bununla beraber ayni aragtirmaciya gore
bilgisayar yazi tahtasi, ders kitabi1 kadar geneldir. Yazi, ¢izim, grafik, sayi, renk, ses
ve benzeri ¢ok c¢esitli bildirim simgesini durgun ya da hareketli olarak kullanabilir ve
cesitli kaynaklardan yararlanabilir. Uygun bi¢imde hazirlanmis her cesit programi
kullanabilir. Ders yazilimlarinda ¢ok degisik siirprizlere yer verilerek egitimin zevkli
ve ilgi cekici hale getirebilmistir. Bireysel Ogretimde ve grup Ogretiminde
kullanilabilir. Programli 6gretimin dayandigi ilkelerin uygulanmasina hizmet
edebilir. Ogrencinin sorulara verdigi cevaplar1 kaydeden, istenildigi an sonuglari

bildirebilen essiz bir sinav aracidir ve soruda iiretebilmektedir (Usun,2000, a :45-46).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Simirhliklar

Nitelikli yazilimlar bulmak kolay degildir. Bazen iyi veya kotii bir 6grencinin
veya Ogretmenin 6grenme sitiline de bagli olabilir. Bu yiizden de bir 6grenci veya
Ogretmen i¢in nitelikli olabilecek bir program bir baskasi icin iyi sayilmayabilir.
BDE uygulamasi pahali bir sistemdir. Sistem i¢in gerekli olan bilgisayar donanimlari

ve yazilim programlari (paket programlar) pahalidir (Demirel ve dig, 2002:133).

Egitimci i¢in gili¢lii bir ara¢ olma niteligini tasiyan BDE, diger biitiin araglarda
oldugu gibi, baz1 6gretim ortamlari i¢in uygun iken, diger bazi1 6gretim ortamlari igin
uygun bir ara¢ olmayabilir. BDE konusunda yapilan arastirmalarin ¢ogunda,
geleneksel Ogretim yontemleriyle BDE yoOntemi arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar

olmadig goriilmektedir (Kulik & Kulik, 1991°den aktaran Yanpar, 2006 :212).

Alkan’a (1998) gore, bilgisayar destekli 6gretimin zayifligin1 dogal ses ve
goriintii siurliligl, yazilim maliyetinin yiiksekligi yazilim iiretiminin gerektirdigi
personel yeterliliklerinin iist diizeyde olmasi sistemler arast uyumlulukla ilgili
sinirliliklar dogal insan sesine ve videonun sunum formu zenginligine gore
esneklikler olarak siralamistir. Alkan bilgisayar geleneksel 6grenme konusunda

karsilagilan sorunlar1 karsilanmayan egitim talepleri, kalabalik olan 6grenci siniflari
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Ogretmen yetersizligi bireysel ilgi ve yardimdan yoksun 6grenciler oldugunu dile
getirmektedir. Bunun yani sira cesitli teknolojik olanaklara ve yeni Ogretim
ortamlarina ragmen geleneksel Ogretme-0grenme siireglerini  yaygin olarak
kullanilirken bu siirecte diizeltme yoniinde karsilasilan ciddi gereksinimlere ihtiyaci
olan milyonlarca gence gerekli olanaklarin saglanmamasi konusuna vurgu yapip bu
konudaki sorunlarin ¢6ziimii i¢in degisik kaynaklardan da faydalanmak gerektigi

tizerinde durmaktadir (Alkan 1998:181).

Kaya bilgisayar destekli 6gretimin karsilastigi sinirliliklar1 dogrudan 6gretmez
oldugunu o6gretimin bagaris1 O0gretim arag-gereglerin niteligine bagli oldugunu
kullanilmakta olan teknolojiye baglanmazsa fazladan maliyet yarattigi seklinde

belirtmektedir (Kaya 2005).

Farkinda oldugumuz gibi teknolojide yenilikler, toplumu, 6gretme davranisini,
digerleriyle  etkilesimimizi, diisiince  siireclerini ve sosyal normlarini
etkileyebileceginden s6z etmistir. Bilgisayarin psikolojik yolla olumsuz etkilerinin
bulundugunu bu yolla, bilgisayarlar ve teknoloji iletisimi ve takim c¢aligsmasini
engelleyebilir ve tecrite onciiliik edebildigini de ayrica belirtmistir. Bununla birlikte
¢Oziilmiis mantik kullaniminin artmasi yaraticiligi daha zor hale getirebilecegini
bundan dolay1, teknoloji ve yaraticilik yeterliligi ve daha iyi iligkiler arasindaki
dengeye ulagmak icin, bu yontemin ¢ok iyi bir sekilde dizayn edilmesi gerektiginin

de iizerinde durmustur (Education Chula Vista 2005).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogretmen -Ogrenci Rollerine Etkisi

Egitimde Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) nin egitime etkisini Askar ve
Olkun okul programinin bir pargasi olarak gérmiisler ve yasama hazirlama agisindan
onemli bir parcast oldugunu belirtmislerdir. BiT’nin  6grenme-6gretme
etkinliklerinde kullanilmasinin vazgecilmez bir ara¢ niteligine donlismesi ile

Ogretmenin egitimde roliiniin de degismesine sebep olmustur (Askar ve Olkun 2005).

Orgiin egitimdeki yogunluk ve biite olanaklarmin kisith olmasi diger

alanlarda oldugu gibi bilisim egitiminin de nicelik ve nitelik olarak beklentilerimizin
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karsilanmamasina yol agmaktadir. Ayrica teknolojideki hizli degisim ¢ok kisa siirede
edinilen bilgi ve becerilerin yetersiz kalmasina neden olmakta ve gilincellenmesi
ihtiyacini1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu kosullarda tiim diinyada yasam boyu egitim ve
sertifikasyon programlarinin Onemi artmakta, kisa siireli ve ekonomik olmasi
nedeniyle bir egitim secenegi olarak karsimiza gelmektedir. Bu amagla gerek kamu
gerekse 0zel kesimde kurs ve sertifikasyon programlari uygulanmay1 uzun siire 6nce

baslamistir (Tiifekei, 2006: 39).

Ister oyun, ister ¢oklu-ortam, isterse Web teknolojileri olsun iyi bir egitsel
teknolojik yeniligin temel yap1 taslarindan birisi iyi bir pedagojidir. Temel yap1
taglarindan birisi iyi bir pedagoji olan teknoloji yenilikleri otantik ve ilgi ¢ekici
ogrenme etkinlikleri ile harmanlanmig, katilimcilara bir dereceye kadar sahiplik
duygusu veren, i¢inde aktif katilim, isbirligi ve sosyal etkilesim olanaklarinin oldugu,
miifredatin ve teknolojik araglarin 6grenci islerini ortaya koymasina izin veren ve
O0grenme siirecinden iiretmenin, yansimanin ve doniitlin kilit rol oynadig1 6grenme
ortamlar1 sunar (Ferdig, 2005’ten aktaran Tiiziin 2006). Okul gelistirme
yaklagimlarinin 6nemli bir boyutu, bilgi ve teknoloji yonetiminin dgrenci basarisinin
ylkseltilmesine yonelik olarak gergeklestirilmesidir. Giliniimiiziin egitim diinyasinda

bilgi ve iletisim teknolojisine dayali bir egitim ortami ve hedefleri belirlenmektedir

(Aytag, 2003:1).

Kullanilacak yeni 6gretim yontemleri bazen smif iginde kolaylikla adapte
edilmeyebilir. Ogrenciler yeni uygulamalarla istenilen diizeyde ilgilenmeyebilirler.
Ogretmenlerin pedagojik formasyonlar;, bu yeni duruma uyum saglamalari

bakimindan zorlanabilir (Lead ve dig, 2005:329).
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Egitim Teknolojilerinin Ogretim Yontemlerine Etkisi

Modern Egitim Paradigmasi

Postmodern Egitim Paradigmasi

Tek Devreli Ogrenme

Kendi kendine ya da 0z yonelimli
ogrenme (self-directed learning)

Etkili 6grenme

Deneyime dayali yaparak Ogrenme
(experiental learning)

Kaynaga dayal1 6grenme (resource-based

Cift Devreli Ogrenme

Ogrenci merkezli 6grenme

Kisisel aragtirma ve 6grenme

Sanal (networked) Ogrenme, e-
O0grenme

Yaratic1 gorsellestirme, multimedyali

kisisel bilgisayar, yogun bilgisayar ve

learning) internet kullanimi, ¢oklu iletisim
Toplu, O&gretmen merkezli Ogrenme- araclari

o0grenci merkezli 6grenme

Egitimsiz algi (kolaylikla manipule Okul gibi orgiitsel yapida olmayan
edilebilirlik) cesiti network ya da gecici
Ders kitabi, arastirma  merkezleri, orgiitlenmelerle siirekli ve herkes i¢in

kiitiiphaneler, gorsel ve isitsel araclar, yasam boyu 6grenme

internet vb. kaynaklar

Aytag 2003 s-1-2 ‘den alint1 yapilmustir.

Tablo 1’de goriildiigli gibi gelecekte modern egitim paradigmasinin
postmodern egitim paradigmasi ile degismesi durumunda yani tek devreli
o0grenmeden ¢ift devreli 6grenmeye geciste 6grenci merkezli ve bilgisayarlarin yogun
kullanildig1 bir egitim ortamindan s6z edebiliriz. Bu durumda Aytag’a gore
postmodern egitim paradigmasi i¢in sanal okullar ve network aglar1 yasam boyu

ogretimi destekleyecektir.

Akpinar’a gore Egitimde Teknoloji Uluslararasi Dernegi (ISTE) yeni toplumsal
yapt igerisinde Ogretmenlerin temel bilgi teknolojileri bilgi ve becerilerinin alt
siirlarint (standartlarini) belirlemis ve kurumlara bu bilgi ve becerilerin ivedilikle

gelistirilmesi  yOniinde Onerilerde bulunmustur Teknoloji kullanarak egitimde
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verimliligi artirma yOniinde ISTE’nin belirledigi bazi standartlar arasinda sunlar

bulunmaktadir:

e Ogretmenler yasam boyu &grenim ve siirekli profesyonel gelisim igin
teknolojik kaynaklar1 kullanmalidirlar.
e Ogretmenler profesyonel teknolojik uygulamalari degerlendirmeli ve
bunlar1 6grenmeyi desteklemek i¢in kullanmalidirlar.
o Ogretmenler egitimde verimliligi artirmak igin teknolojiye bagvurmalidirlar.
Ogretmenler, 6grencilerin dgrenmesini artirmak igin kendi meslektaslari,
aileler, toplumsal ve akademik kurumlar ile iletisim ve igbirligi yapmada teknolojiyi

kullanmalidirlar (Akpinar, 2004:124-134).

Mengese gore 6grenme ve dgretme paradigmalarinin bilgisayar teknolojileri ile
degismesinde 7 ayr1 uygulamada degisikligin ger¢eklesmesi gerekmektedir. Bunlar:

1. Ogrenci-okul etkilesimi

a. Ogretmenlerin gorevi ders veren kisi olmak yerine isi kolaylastirict ve
yonlendirici bir kog statiisiinde degisiklik yapmalidirlar.

b. Biitlin smif icin olusturulan egitim c¢aligmalar1 yerine kiigiik gruplarla

beraber olusturulan egitim ¢aligsmalar1 se¢ilmelidir.

2. Ogrenciler arasindaki etkilesim

a. Grup projeleri i¢in elektronik arsivler video alistirmalar1 yapilmasi gerekir.

b. Daha kapsamli veri tabanlarinin network araciligi ile toplu kullanilmasi
gerekir.

c. Elektronik teknoloji grup c¢alismalarina uygun zeminler hazirladigi i¢in bu

caligsmalar elektronik ortamlarda siirdiiriilmelidir.

3. Aktif 6grenme:
a. Interaktif teknolojinin temin edilmesi gerekmektedir.

b. Ogrencilerin sorumluluklarinin devam ettirilmesi gerekmektedir.
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c. Genis bir kullanom alam1 olan materyaller ile 06grencilerin 06zel

materyallerinin de§ismesi gerekmektir.

4. Kisa stireli geri doniitler:
a. Ogrenciler e-mail yolu ile 8gretmene soru sorabilirler.

b. Ogrenciler kisa siirede arastirma bilgilerine ulasabilirler.

5. Zaman
a. Ogrenciler genis web asamasinda zamani daha uygun degerlendirmeyi

Ogrenirler.

6. Yiksek beklentiler.

a. Ogretmenler daha iyi Ogrencilerin yerine daha zayif 6grencilerle
ilgilenebilirler.

b. Temel degerlendirmeler performans ve {irlin degerlendirmesi ile

degismelidir. (Hill ve Solent, 1999:107).

Teknoloji geleneksel metotlar1 desteklerse 6gretmenler tarafindan daha kolay
kabul edilir ve buna daha kolay entegre olunabilir. Bunu etkili bir sekilde son yillarda
ozellikle aktif 6grenmeyi kolaylikla destekledigini sdz etmektedir. Ogretmenler
Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmasinda kolaylastirict materyalleri kullandiklari

takdirde amaclarina ulasabilirler (Eriksen, 2004:709).

Hill, 1996’da yaptig1 arastirmada bilgisayar destekli Ogrenme-6gretme
ortamlarinin yedi 6nemli pratik uygulamalarini agiklamistir:

1. Ogretmenler arasinda

a. Ogretmenler, dgretici durumdan ¢ikip, yol gosterici konuma gegmektedirler.

b. Ogretmen biitiin siif yerine kiigiik grup uygulamalarini yénetmektedir.

2. Ogrenciler arasinda

a. Grup projelerinde kullanilacak materyallerin degistigi gortilmektedir.
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b. Genis veritabanlarindan ve network ten faydalanarak oldukg¢a genis bir

alanda isbirligi giiclendirilmektedir.

3. Aktif 6grenme ile

a. Interaktif teknoloji dikkatleri yogunlastirir.

b. Ilgili 6grencilerin daha ¢ogaldigin1 gorebiliriz.

c. Gergege benzer Orneklerle Ogrencilere daha kolay ulagilabilir (Hill ve

Solent, 1999:105).

Geleneksel smif ortaminda yer alan Ogrenciler cesitli 6zellikleri bakimindan
birbirlerinden farklilagmakta iken tiim Ogrenciler i¢in anlatilan konu anlatis tarzi
kullanilan ara¢ gerecler bakimindan aynidir. Bunun sonucunda 6grencilerin biiyiik
bir boliimiiniin 0grenme ¢abalar1 basarisizlikla sonuglanmaktadir (Demirel,

1999:133).

Bilgisayar Destekli Cografya Ogretimi
Cografya dersinin gorsellige dayali bir ders oldugu konusunda birgok
arastirmaci hemfikirdir. Bu yiizden cografya derslerini haritalardan grafiklerden ve

goriintiilerden soyutlanmig bir sekilde islenmesi miimkiin degildir.

Egitim ortaminda kullanilabilecek en etkili araglardan biri bilgisayarlardir.
Bilgisayarlar, sosyal bilgiler ve cografya derslerinde etkili bir 6gretme araci olarak
kullanilabilir (S6nmez, 1997: 158-159). Bazi insanlar, Tiirkiye’deki okullarda
bilgisayar devriminin daha yeni basladigin1 ve Ogretmenlerin, bilgisayarlar1 konu
olarak ele almalarinin zaman kaybindan baska bir sey olmayacagini savunabilirler.
Okullarda cak az sayida bilgisayar vardir ve ¢ogu da insanlarin diizenli yazilar
hazirlamalarim1  ve calismalarin1i daha kolay sekilde saklamalarina yonelik
programlart 6gretmek iizere donatilmistir. Gerekli sayida bilgisayarin okullarin
timiinde yer almasi birka¢ yil daha alacaktir (Gardner ve dig. 1997:1.7). Bu
aciklamadan sonra aymi eserde yazarlar bu tir yaklasimlar reddettiklerini
bilgisayarin temel oldugu ve onunla birlikte ortaya ¢ikan teknolojinin birgok sekli, bu

muhtesem kapasiteli bilgisayarlarin 6grenme iizerine etkileri konusunda bu giinlerde



26

gelecegin  6gretmenlerini  bir seyler Ogrenmeye zorlamakta oldugunu dile

getirmislerdir.

Gosteri  yontemi, Ogrencilerin bilgi diizeyinde Ogrendiklerini, daha {ist
diizeylerdeki (kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme) hedef
davranislar1  gergeklestirmelerinde  kullanilabilecek uygulamaya yonelik  bir
yontemdir. Ayrica yeni becerilerin kazandirilmasinda bu yontem yararli olacaktir.
Gosterinin en énemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bicimde ya da ustaca nasil
basarilacagini gostermesidir. Bu nedenle gosteri en uygun bir bigimde hazirlanmali
ve uygulanmalidir. Gosteri 6zellikle beceriler sahasinda yararhidir (Kiigiikahmet,
2000°den akt. Demiralp, 2006:42). Cografya Ogretiminde bu yontemin faydasi
tizerinde bir ¢ok arastirmaci durmustur. Cografya 6gretimi icin her zaman gerekli
olan gorsel malzemelerin tasinmasi ve saklanmasi i¢in uygun ortamlarin olmasi
gerekir. Bilgisayar destegi ile yapilacak olan cografya derslerinde ¢esitli gorsellerin
depolanmasi kolaydir. Bilgisayarda veya bilgisayar araciligi ile web ortaminda ya da

mail yolu ile kullanilacak gdrsel malzemeler kolaylikla taginabilir.

Bilgisayar teknolojilerinin cografya o6gretiminde kullanilmasinin saglayacagi
yararlart BECTA (Ingiltere Egitim ve Iletisim Teknolojileri Birimi) asagidaki sekilde
siralamistir (becta.org,2004).

a. Ogrencilerde cografi bilginin ve cografi sorgulama becerisinin artmasini
saglar.

b.Cografik istatistik grafik ve uzamsal analiz ve haritalama becerilerinin
gelismesine yardim eder.

c.Dijital fotograflarin smifta kullanimlarinda 6grencilerin hatirlama diistinme

ve kendini degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur.

Avustralya’da bilgisayar destekli Ogretimin yapildigi o6rnek verilebilecek
okullardan, dersin anlasilmasinin biiyiik 6lciide gerceklestirildigine dair 6gretmen

goriisleri bulunmaktadir (becta.org, 2004) .
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Son elli yildan beri fiyatlarinin diismesiyle bilgisayarin kisisel olarak evlerde
ve egitim alaninda kullanimi giderek artmustir. Fakat Cografi Bilgi Sistemlerinin
[Ikdgretim ve Ortadgretimde uygulanmasinda aym artis goriilmemektedir. Bunun

sebebi programlarda teknolojinin fazla kullanilmamasidir (Patterson, 2007:150).

Similasyon ve modellerin kullanimi 6rnegin erozyon ve tarim gibi daha
spesifik konularin anlagilmasinda yardim eder (Cox &Abott 2003ten aktaran
BECTA, 2004). Jonassen 1985’te yaptig1 arastirmada similasyonlar birebir 6gretim
alistirmalar ve problem ¢dzme tipleri olarak interaktif programlari siniflandirmigtir.
Silverman egitim teknolojisini iki alt gruba aymirmistir: goreceli egitim teknolojisi
(relative educational technology) metotlar ve araglar {izerinde durur; yapisal egitim
teknolojisi (constructive educational technology) ise 6gretime iliskin problemlerin
analizi, degerlendirme araglarin1 segme ve gelistirme ve istenilen Ogretimle ilgili
ciktilar1 elde etmek i¢in kullanilacak teknikler ve araclar tizerinde durmaktadir

(Silverman: 1968’den aktaran Halis 2001).

Freeman, gilinlimiizde biitiin 0gretmenleri bilgi teknolojilerinin 6grenme ve
O0gretmenin kalitesini artirdi§in1 bilme ihtiyaci iginde oldugunu belirtmektedir.
Endiistri devriminden sonra bilgisayarlarin giinliikk yasantimizda 6nemli bir yere
sahip olmasinin en biiyilk asama oldugundan s6z etmektedir. Freeman teknoloji
destekli cografya Ogretiminin basarili olabilmesi i¢in asagidaki dogru ve yerinde

saptanmasinin éneminin altini ¢izmektedir.

Ogrenme stili olarak derse en uygun olanin segilmesi planlanmis sorular ya da
herkesin kendi caligmasi olmasi. Egitim teknolojisi, sorgulayict égrenme icin bir
aractir. Kullanilan egitimin teknolojisi sayesinde, cografya konularinda birincil ve

ikincil kaynaklara kolaylikla ulasabilmektedir.

1. Cografya konusunun kapsami nedir?
2. Egitim teknolojisinin kapsama, veri elde etme bakimindan modelleme nasil
olmalidir?

3. Ogrencinin egitim teknolojisi konusundaki deneyimi nasildir?
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4. Hedefleri; 6grencinin cografya dersinde bilgi kavram ve becerileri nasil
ulasacaktir?

5. Kaynaklar; dersi destekleme amaci ile kullanilacak egitimin teknolojisinin
bilgisayar 6zellikleri nasildir?

6. Teknolojinin kullandig1 dersin yapildigi mekanin 6zelligi nasildir? (Tilburry
1996).

3-B gorsellestirmesi, cografyacilar ile 6zellikle ilgili olan data gorsellestirmesi,
cevresel sonu¢ ¢ikarma ve sehir planlamasi gibi alanlarda cesitli gercek diinya
uygulamalarinda daha yaygin olmaya baslamistir. Cografyacilar, jeo- teknolojileri
cografya miifredati i¢inde birlestirmek i¢in cabalarken bu tiir avantajl bir teknolojiyi
egitim i¢in sunmak mantikli ve yarali goriinmektedir. 3B gorsellestirmesinin
cografya standartlar1 ile baglanti kurmasinda, 6grencilere uzamsal sorgulamanin
Ogretilmesi gibi bir araci ve jeo-teknolojilerin nasil uygulanabilecegi gibi bir 6rnegi
iceren bir ¢ok yontem vardir. Amerika’da yapilan bir arastirmada Jeoloji
derslerindeki egitmenler 6grencilerin jeolojik haritalar1 kullanmadaki yetersizlikleri
nedeni ile hedeflerine ulasmamakta oldugu goriilmiis, haritalar ile ilgili deneyim
eksikligi olan Ogrenciler haritalarin nasil okunacagini 6grenmek i¢in birka¢ ders
giinlinii harcamadan derslerin esas konseptlerini 6grenememekte olduklari tespit
edilmigtir. Jeoloji egitmenleri, kendi derslerinde 3B haritalarinin 6grenmeyi
gelistirdigini ve 6grencilerin sdmestr boyunca daha fazla materyali kavramalarini
sagladigim ortaya cikarmislardir. Ilgingtir ki, diisiik performansh &grenciler 3B
gorsellestirmesinden yiiksek performanshi Ogrencilere gore daha fazla yarar
sagladiklarini rapor etmiglerdir. Yiiksek performansli 6grencilerin ¢ok daha fazla
cevap verme olasiligi varken sistem onlara yardim etmemistir. Bununla beraber 500’
den fazla 6grenci iizerinde, bireysel harita egzersizleri ile ilgili testlerde, haritay1
stereoda gorme, Ogrencilerin sorulara cevap verme dogrulugunu her basari
seviyesinde onemli Olclide gelistirmistir. Haritalar ¢ok cesitli konular1 ve sekilleri
olgmiislerdir. Ogrenciler Twin Cities of Minneapolis ve St. Paul civarindaki yiizey
tabakalar altindaki ger¢ek kayalarin olusumunun 3B haritalarina bakmayi, jeolojik
haritalarin tamamlayic1 sayfalarini ilave ederek ya da kaldirarak 3B haritalar1 ile

etkilesimi, depremlerin ve kita izlerinin 3B modellerinin incelenmesini ve gergek
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olmayan bir 3B c¢evresinde jeolojik oOzellikleri kesfetmeyi basarabilmislerdir

(Anthamatten ve dig. 2006).

Peterson 2007 yilinda Google Earth programinin heniiz tam anlamiyla bir
egitim aract olmadigini, fakat yakin bir gelecekte bu programim kullanilmasi
gereginden s0z etmektedir. Ayni aragtirmada Cates ve digerlerinin, yaptigi
calismalarin Google Earth Programinin 5E Ogrenme dongiisii modelini destekledigi
belirtilmistir. Bunlar giris etkinligi, arastirma etkinligi agiklama ve degerlendirme
etkinlikleridir. Google Earth programinin avantajlar1 olmasina ragmen dezavantajlari
da bulunmaktadir. Bu programin kullanilmasi i¢in hizli bir internet erisimine ihtiyag
oldugu da belirtilmistir (Peterson, 2007). Google Earth’in gii¢lii bir §gretim araci
olmast icin, bilgisayar kullanimi i¢in bir c¢ok On sartin yerine getirilmesi
gerekmektedir. Google earth programi uydu goriintiilerine haritalara araziye hatta 3
boyutlu binalara bakmak i¢in kullanilan ve cografi icerigi zengin olan bir bilgisayar
programdir. Google Earth 4.3 beta programinin kullanimi i¢in bu programin

bilgisayara kurulumu gerekmektedir.

Bilgisayar teknolojisindeki son gelismeler atlas kavramina da yeni bir boyut
kazandirmistir. Bu teknoloji ile bugiin, bir¢ok iilkenin klasik anlamda ulusal bir atlas1
yokken ulusal konumsal verilerin bir alt yapisinin olusturulmas ile ulusal atlas bilgi

sistemi ve elektronik atlas olusturmak problem olmaktan ¢ikmigtir (Ulugtekin, 2000).

CD-ROM atlaslar elektronik ansiklopedilerle birlikte olduk¢a yayginlagmigtir.
Elektronik atlaslar, ¢esitli konulardaki haritalar1 ekrana getiren multimedya
tekniklerini kullanmaktadirlar. Bu atlaslardan bazilari hypermedia teknigi kullanarak,
secilebilir alanlarla, daha detayli bolgesel bilgiler verirler. Multimedya {iriinleri,
haritaya konu olan olgunun daha iyi anlasilmasi i¢in yazi, ses, video (goriintii) ve
animasyon bilesenlerini igermektedir. Tanimlardan da anlasilacagi gibi cesitli
ortamlarin yalnizca bir araya getirilmesi demek degildir. Multimedya uygulamalari
kullanici ile karsilikli etkilesim i¢indedir. Multimedya yazilimlari miisteri
yazilimlari, profesyonel iiretim yazilimlari ve “otorite” yazilimlar1 olmak iizere

gruplandirilir. Uretim paketleri grafik, animasyon, ses diizenleme, video kayit ve
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sayisal video iiretme yazilimlarmi igermektedir. “Otorite” paketleri farkli ortam
tiplerini eszamanli kullanimin1 saglama, diizenleme veya diizeltme yazilimlaridir

(Cartwright 1995, Koussoulakou 1995, Kébben 1993°den aktaran Ulugtekin:2000).

Bilgisayarlarin Egitim Alaninda Kullanilmasinin Tarihsel Gelisimi

1973’te, ABD Savunma Bakanligi Arastirma-Gelistirme Departmani
bilgisayarlarin birbirlerine baglanabilmesi ve ortak bir dil ile konusabilmeleri
amaclanarak bir aragtirma programi baglatti. Bu baglant1 yapma iglemine internetting
denirken bu baglantiyla olusan aga internet adi1 verildi. Bilgisayarlarin birbirleriyle
konustuklar1 ortak dil iki farkli dilin (protokoliin) kombinasyonuydu. Bu ortak dil
(yani protokol) TCP / IP protokoliidiir. The Internet Society kurumu 1999’da
bildirdigine gore “National Science Foundation (NSF), NASA ve U.S. Department of
Energy” kurumlar1 kendi aglarini kurarak internetin gelisimine katki saglamislardir.
ABD’de bunlar olurken Avrupa’da da benzer ¢abalar gériilmekteydi. internet agina
bagli herhangi bir yerdeki kullanici nerede olursa olsun bu aga bagh diger

kullanicilarla ortak bir dil ile haberlesebilmekte ve veri alisverisi yapabilmektedir.

1985- 1986 oOgretim yilindan itibaren 101 orta dereceli okula bir tanesi
Ogretmene olmak iizere toplam 111 adet bilgisayar saglanmistir. Her okulda 2
Ogretmen 5 hafta siire ile hizmet ici egitim kurslarina alinarak yetistirilmistir (MEB

1991).

1980'li yillara gelindiginde teknolojik gelismeler diinyada ve iilkemizde yeni
ufuklar agmus, bilgisayar teknolojisi hizli adimlarla ¢agimiza damgasini vurmustur.
Bilgisayar teknolojisindeki bu hizli gelisim kisa siirede ulusal egitimimize de
yansimisti. MEB’de bilgisayara iliskin gorev ve hizmetleri gergeklestirmek,
sinavlarla ilgili planlama, uygulama ve degerlendirmeleri yapmak amaci ile yeni bir
baslangi¢ olusturulur. Boylece 1952 yilinda "Test Biirosu" adi altinda kurulan ve
uzun yillar sinav hizmetleri yiiriiten kurumun yeni adi 1982 yilinda "Bilgi Islem

Daire Baskanlig1 olmustur (MEB.gov.tr).
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Ulkemizde ilk olarak egitim teknolojileri bakimmdan Cumhuriyet doneminde
ders arag¢ ve gerecleriyle 6gretim yapmak o zaman tesvik edilen bir 6gretim yontemi
olmustur. 1926 yilinda Ankara’da Alman uzmanlarinda calistig1 is prensiplerine
Miisterid Tedrisat kurslar1 adiyla iki kurs acgilmistir. 1950 den sonra teknik
gelismelerin artmasi yurda sinema projeksiyon ses alma aygiti gibi yeni araclarin
girmesi sonucu bu araglar kullanmak bir ihtiya¢ haline getirilmistir. Bu amagla 1961
yilinda Ankara’da Ders Aletleri Yapim Merkezi kurulmustur. Ayrica 1950’1i yillarda
Ankara’da bir 6gretici film merkezi kurulmustur (Binbasioglu,1995).

Tirkiye'de orgiin egitimde bilgisayar kullanimi ve BDE konusunda, MEB'den
baska Bilim ve Teknolojiden Sorumlu Devlet Bakanlig1 ve Tiirkiye Bilimsel Teknik
Arastirma Kurumu (TUBITAK) ile birtakim etkinliklerde bulunduklar1 ve MEB ile
ortaklasa c¢alismalar yiiriittiikleri goriilmektedir. TUBITAK’in BDE konusunda;
egitim kuruluslan ile ortak projeler hazirlayip, uygulamak, arastirma, donanim ve
yazilim {iretimi (veya ithal yoluyla edinilmesinde) danismanlik ve yurt disindaki

kuruluslarla isbirligi yapmak gibi amaclar1 bulunmaktadir.

Milli Egitime baglh devlet okullarindaki egitim kalitesinin arttirilmasi
maksadiyla Diinya Bankasi'ndan alinan kredi ile Milli Egitimi gelistirme Projesi
basglatilmigtir. Bu proje iki kisimdan olugmaktadir ve birinci kismi Milli Egitim
Bakanligi-Diinya Bankasi katilimiyla yiiriitiilerek tamamlanma asamasina gelmistir.
Projenin bu kisminda 53 Bilgisayar Deneme Okuluna 1.666 adet bilgisayar alinmis
ve bu okullarda bilgisayar laboratuarlar1 kurulmustur. Ayni proje kapsaminda 256
Ticaret ve Turizm Egitimi Okulu ile 50 Kiz Teknik Ogretim Okuluna bilgisayar
laboratuarlar1 kurulmustur. Ayrica, 160 miifredat Laboratuar Okulu'nda laboratuar
kurma c¢aligmalar1 devam etmektedir. Bu proje ¢ercevesinde 53 Bilgisayar Laboratuar
okulunda denenmek iizere Bilim ve Teknik ansiklopedisi, Ingilizce, matematik, fizik,
kimya ve biyoloji konularinda ders yazilimlari alinmistir. Bu Yazilimlarin deneme
okullarindaki uyguluma ¢aligmalar1 tamamlandiktan sonra yayginlastirilmasi

planlanmaktadir (Halis, 2001:112).
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TUBITAK’m 2023 yilina yénelik Tiirkiye i¢in egitim vizyonunun iginde
elestirel ,yaratic1 ,ve yansiyici diistinme becerileri olan ve diinyadaki gelismelere
uyum saglayan 6grenciler yetistiren okullardan s6z etmektedir. Daha yiiksek diizeyde
basarilarin elde edilmesi icin egitim sisteminde yeniliklere agik ve bireysel
onceliklere yer veren bir yapinin olusturulmasi gerektiginden s6z etmektedir (UNDP
2008 :92 ) . Ulkemizde Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii egitim-6gretim ve
yonetimde yeni teknolojilerin kullanilmasina, e-Doniisiim c¢aligmalarina ve benzeri
alanlara yonelik; arastirma yapmak, projeler gelistirmek, ilgili kurum ve
kuruluglarca yiiriitiilen benzer calismalara katilmak, yiiriitmek ve koordine etmek

gibi calismalar1 bulunmaktadir (Egitek.gov.tr ).

Egitimci icin gii¢li bir ara¢ olma niteligini tastyan BDE, diger biitiin araclarda
oldugu gibi, baz1 6gretim ortamlari i¢in uygun iken, diger bazi1 6gretim ortamlari igin
uygun bir ara¢ olmayabilir. Ancak, yine bu arastirmalarin sonuglarina bakildiginda,
bazi konular ve derslerin 0grenilmesinde geleneksel Ogretim yontemlerine gore
BDE'nin ¢ok daha etkin oldugu ve daha iyi bir 6grenci basarisi sagladigi saptanmistir

(Yanpar, 2006:212).

Bitzer (1973) her ne kadar bilgisayar bir¢cok sey yapabilir gibi goriinse de, onu
programlayanlar insan oldugu i¢in kullanim alanini insanlarin belirleyecek oldugunu
belirtmektedir. Bitzere gore bilgisayar 6gretmene yardimer olup onu tamamlayabilir,
fakat asla 6gretmenin yerine tam bir 6gretmenin yerine gegemez ¢linkii siniftaki bir
tartisma esnasinda anlatilan ¢ok yararli seyler de mevcut oldugu fakat, bilgisayarin
da iyi oldugu ve O6gretmenin yerini almasi gerektigi alanlar yok degildir. Yine ayni
arastirmaciya gore bu sayede 6gretmenin de 6grencilerle birebir gegirecek daha ¢ok
vakti olacagi ongoriilmektedir. Ortak olarak calisarak, bilgisayar ve dgretmen ¢ok
etkili bir takim olabildigini materyallerin daha ¢abuk 6gretilir ve daha fazla yerde
mevcut, her an kullanima acik bir sekilde bulundugunu boylece, kimi zaman derse
gelmeden Once Ogrenciler bu materyallere ¢alisip derse belli bir bilgi birikimine
sahip olarak geldiklerini dile getiren Bitzer 1973 yilinda bilgisayarlarin bugiin

kullanilma bigimlerinden s6z etmistir.
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Eger bilgisayarlar, kendilerinden beklendigi gibi 6gretmenlerin verimliligini
arttirmaya devam ederlerse, egitimin Onemi ve Ogretmene gereken ihtiyag
cogalacaktir. Sonunda ise, bilgisayar ugbirimleri evlerde de ayni televizyonlar gibi
yerlerini alacak. Bu olayla beraber ise bugiinkii egitim kavrami tamamiyla degisecek.
Fakat, okul ve 6gretmenin yeri, her ne kadar degisecek olsa da kesinlikle 6nemini
yitirmeyecek. Her sey iyi giderse, ¢ok gelismis bir egitim iirlinii hepimizin

kullanimina agik olacaktir (Bitzer, 1973:12).

Tiirkiye’de bilgisayar destekli 6gretimin gecikmesinde ekonomik yetersizlik en
onemli neden goriilmektedir. Toplumun hazir olmamasi da {izerinde durulan bir
nedendir. Ogretmenlerin ve egitim yoneticilerinin hazir olmamasi geg¢ kalmada

onemli nedenler olarak goriilmemektedir (Usun 2000a:139).

Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik,  bilginin =~ 6grenci  tarafindan  yapilandirilmasin
anlatmaktadir. Yani bireyler bilgiyi aynen almamakta, kendi bilgilerini yeniden
olusturmaktadirlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi

6znel durumlarina uyarlayarak dgrenmektedirler (Ozden, 2003).

Davranig ne tamamen igsel ne de digsal bir sebep fakat fizyolojik, fiziksel ve
psikososyal faktorleri iceren bireyin ve cevreyle etkilesiminin sonucudur. Bu
faktorlerin  karsilikli etkilesimi genellikle egitici psikologlarca desteklenir ve
Ogretimin 0grenci merkezli modelinde agik¢a gosterir. Dolayistyla, egitim siirecinde,
bilissel, duygusal ve motive edici 0grenci faaliyeti gibi bireysel farkliliklar hesaba
katilmali, diger taraftan da, 6grenme, 6grenciyle aktif olarak baglantili oldugu gibi,
kisisel ilgiler, tecriibeler ve ihtiyaclarla da ilgilidir. Bir boliim 6gretmenler bu
hedefleri Ogrencilerin tecriibeleriyle ilgili sayfalar1 kullanarak tamamlayabilirler.
Ayrica, 6grenme siireci, 0grencilerin, begenilmeyi, onaylanmayi, saygi duyulmay1 ve
degerlendirmeyi hissettigi kisilerarasi iliskileri i¢eren bir ¢evrede olusturulmalidir
(Lambert ve McCombs, 1997). Ogrenciler ilgili olduklar1 zaman, &gretmenlerin
onlarla bireysel olarak ilgilendiklerini inandiklar1 zaman, O6grenmenin gergek

diinyayla, kendi ilgileriyle baglantili oldugunda, 6grenciler etkili 6grenciler olmakla
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kalmayip, ayn1 zamanda da kendi sosyal yeteneklerini gelistireceklerdir. Ogrenciler,
birbirlerinden ne kadar ¢ok sey ogrendiklerini fark ettiklerinde, 6gretmen ve sinif
arkadaslarina icten ice duygulari saygi artabilir (McCombs ve Lambert, 1997). Bu
acidan yapilandirmaci ortamda sikintt verici kurallar ne kadar az sayida ise

Ogrenenler i¢in motivasyon orani o derece goktur.

(Cagdas yapisalc1 O0grenme yaklasiminin Vygotsky (1962) ile bagsladigini
sOyleyebiliriz. Vygotsky'e gore, 6grenmenin temeli bireyler arasi etkilesimdir. Birey
kendisinden daha bilgili olan bir arkadasiyla veya bir yetiskinle iletisim kurarak bilgi
insasinda gerekli destegi alabilir (Akpinar 1999). Ogrenim teorisi olarak
yapilandirmacilhigin =~ Bati  diislincesindeki =~ hareketlerden  ortaya  ¢iktigi
diistiniilmektedir. Bu 6ze doniis ve postmodernizm, epistemolojideki nesnellik ve
metafizikten, kisisel deneyimlere gecen bir hareket niteligi tasimaktadir (Sweyer,

1982:84-108).

Cocuklar okulda 6grenme konusunda basarili olamadiklarinda, bunun nedeni
ogrenciler degil egitimsel 6geler oldugu ifade edilmektedir (Adams ve Engelmann,
1996). Ogretmen merkezli yaklasimda egitimcilerin, 6grencilerle, dgretimle ve
davranigsal miicadelelerle ilgili egitimsel yaklagimlarda hata yaptiklari durumlarda
basarisizliklarin1 kabul etmediklerini belirtmektedir. Driscoll ve Rowley (1997:311-

334) 6grenci merkezli egitimi su sekilde 6zetlemektedirler:

a. Ogrenci 6nkosulunun ve giris diizeyinin dnemi,
b. En etkileyici bilgi iletimi yontemlerinin belirlenmesi,
c. Etkileyici olarak diisiiniilen egitim i¢in dogrulanmasi gereken konularin

sunulmasi.

Ogrenen merkezli yaklasim icin temel faktor diisiik performansli dgrenenlerde,
ogrencilerin tiim 6grenme Ozelliklerinin ayrintili olarak incelenmesidir. (McCombs,
1997:1-34), 6grenen merkezli yaklasimda Ogrenme yerinin 6grencilerin kisisel
kalitim, tecriibe, bakis acisi, daha 6nce edindigi birikim, yetenek, ilgi ve ihtiyag

ozelliklerinde oldugunu agiklamistir. O, aragtirmaya dayali agidan, 6grenen merkezli
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yaklagimi, daha fazla 6grencinin basar1 edinecegi orani artirmak icin pozitif 6grenme
ortamini ortaya konmasi geregini temel olarak belirtmistir. Ogretmenler kiiltiirel
faktorlerin aktarmaya, bag kurmaya etkisi iizerinde 6grencilerin 6§renme yapisini

kurmak zorundadir.

Egitimde geleneksel yaklasim i¢inde bilginin aktarimi aligkanliklar iginde
devam eder. Bilgi ve anlama 6gretmenin otoritesi ve Ogrencilerin kitaptan deftere
aktarilmast ile iletilebilmektedir. Bu geleneksel goriise gore, medya ve teknolojinin
rolii yukaridan asagiya bilgi aktariminin siirecine yardimer olmaktir (Salomon 2002:

71-75).

Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur. Egitsel teori insanlarin katilimci
bir ¢evrede Ogrendiklerinde, onlarin 6grenme materyaline karst daha iyi bir tavra
sahip olduklarini ve materyali daha hizli 6grendiklerini uzun siirede tespit etmistir
(Vigortsky, 1978, Bruner 1986’dan aktaran Chapman ve dig, 2005:217-230).
Yapicilik 6grenim deneyiminin giiniimiiz diinyasinda yer alan ve bireysel farkliliklar
hesaba katan anlamli yapr iskelesi kurulmus Ogrencinin yonettigi yada derin
ogrenmeyi gelistirmek i¢in 6Zrenenleri tesvik etmektedir. Boylece 6grenme yansitici

diyaloga ve isbirligine 6zendiren sosyal bir ¢evrede yer alir (Chapman ve dig,

2005:217-230).

Yapilandirmaciligin tanimlanan o6zelliklerine gore simnif icinde yapilacak
etkinlikler ac¢isindan davranmig¢r yaklagimdan farkli 6zelliklerinin oldugu goze
carpmaktadir. Ogrenen merkezli ¢evrede, simf dgretmenleri igerik ve metodolojiyle
ogrencilerin etkilesimi iizerine tecriibelerini paylasir. Onlar farklilagsan egitimi
ogrenmek icin profesyonel gelismelere istirak ederler. Tomlinson, (2000:2-6)
farklilagsmay1 ayni yastaki Ogrencilerin 6grenmek icin hazirliklarinin, ilgilerinin,
O0grenme stillerinin, tecriibelerinin, yasam kosullarinin farkli oldugu inanigina
dayanan Ogrenme ve Ogretme lzerine diisiince yolu olarak agiklamaktadir. O,
ogrencilerdeki farkliliklarin, 6grencilerin 6grenmek i¢in neye ihtiya¢ duydugu
lizerinde biiyliik bir etki yapmakta yeterince Onemli oldugunu eklemektedir;

ogrenciler, 6gretmenlerinden ve digerlerinden destege ve 6grenmek igin gerekli olan
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adima ihtiya¢ duymaktadirlar. Geleneksel olarak 6gretmenler 6grencilerin neyi nasil
O0grenecegine karar verirlerdi. Geleneksel siniflarda yonetim siniflandirilmaktadir
clinkii 6grenci etkilesimi temel olarak dogrudan 6gretmen sorulartyla meydana gelir.
Nadiren Ogrenciler, kendi kendilerine 6grenirler, basar1 tarafsiz testlerle ol¢iiliir.
Gerekli olan sey, okul kiiltiiriinii yonlendirme odaklt okul kiiltiiriinden, ilgi
alanindaki yaraticilik odakli okul kiiltiirline dontistiirmek icin sekil degistiren

yaklagimlardir (Thomson, 2003:489-495).

Siniflarda yapilan faaliyetler 6grencilerin goriiglerini zorlar. Yaslar1 kac olursa
olsun tiim Ogrenciler sinifa yasam deneyimleriyle gelmektedirler. Bu deneyimler
onlarin  diinyanin nasil isledigine iliskin belirli diislincelerinin  olmasini
saglamaktadir. Sinifta gerceklesen anlamli deneyimler onlarin bu goriislerini

desteklemekte ya da ortadan kaldirmaktadir.

Yapiciligin bir¢ok farkli tiirleri vardir. Bunlardan en popiiler olanlar1 niteliksel,
elestirel, radikal ve sosyaldir. Aslinda onlarin hepsinin 6ziinde ayni sey vardir:
ogrenicilerin “kendi bilgilerini olusturmalar1” fikri bilgiyi olusturma &grencilerin
deneyimlerinde anlami bulmaya calisarak 6grenim yonteminde aktif katilimcilar
olduklar1 anlamina gelir. Kelime anlamiyla, 6grenciler kendi kisisel deneyimlerinde
anlami bulmaya calisirlar ve bunun sonucunda bilgi olusur. “Yapici biri igin, her bir
kisinin kisisel deneyimi bagkasininki kadar gegerlidir ve hi¢ kimse oncelikli goriise
sahip degildir. Bu ylizden bilgiyi olusturanin ne oldugu hakkinda objektif bir elestiri
yoktur. . Birine gore bilginin ne oldugu digerine gore ayni olmayabilir, ¢iinkii her iki
insan ayni yapiya sahip degildir. Ayn1 yapiya sahip olma higbir yapicinin kabul
etmedigi, diinya ve gercek hakkinda bir siirii ontolojik Onsezi tasirdi (Boghossian,
2006:713-722).

Glickman, Immanual Kant, Lev Vygostsky, John Dewey, Jean Piaget, Jerome
Bruner ve Howard Gardner gibi bilim adamlarinin ¢alismalart yapilandirmaciliin
sekillenmesinde oOnemli katkilar sagladigin1 diisinmektedirler (Glickman ve

digerleri:2004).
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Fosnot’a gore yapilandirmaci egitimciler beyni bilgisayara benzeten goriisleri
kabul etmemektedirler. Yapilandirmacilar beyni daha esnek, kendini degistiren,
yasayan, Ozglin ve kendini yeniden sekillendiren bir yapi olarak gdérmektedirler
(Fosnot:1995). Bu baglamda yapilandirmaci yaklagimda, 6grenenlerin 6nceden ne
yapacaklar1 belirlenmemektedir. Ogrenenlere, dgrenme siireci iginde araglar ve
O0grenme materyalleriyle, 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri i¢in
firsatlar verilmektedir (Erdem: 2001). Yani bilgi deneyim, goézlem ve mantikli
diistinme kiimesinden olugmaktadir. Bagka bir degisle bilginin 6znel oldugu kabul
edilmektedir (Bagc1: 2001). Arastirmada yapilandirmaci 6grenme modeline gore
hazirlanmis bilgisayar destekli 6gretim uygulanacaktir. Yapilandirmaci anlayisin
uygulama siirecine 7E ve 5E modelleri bulunmaktadir. Aragtirmada kullanilacak SE

modelinin basamaklari asagida belirtilmistir.

Yapilandirmaci Yontemin SE Modeli

Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn (1997); Smerdan ve Burkam, (1999);
Cepni, Akdeniz ve Keser, (2000) yapilandirmact yontemin S5E modelini girme,
kesfetme, derinlestirme ve degerlendirme asamalarmi asagidaki sekilde

acgiklamaktadir.

Girme Asamasi

Daha 6nce 6grenilmis bilgiler yeni bilgiler i¢in bir zemin hazirlar. Yani bireyin
yeni bir bilgi edinmesinde eski bilgilerini hatirlamasi énemlidir. Onceki bilgilerini
hatirlamasi1 ve yeni bilgilerle 6grenmede bir {ist agamaya ge¢mesi i¢in merak onemli
bir unsurdur hem de bu nedenle 6grenenlerde merak uyandiracak bir soru ile derse
baslanmasi ilginin yogunlagmasina sebep olur. Bu asamada belirgin bir anlatim
gerceklesmez asil 6nemli olan 6grencilerin konu ile ilgili daha 6nce ne bildiklerinin
sorgulanmasidir. Girme asamasinda &grencilere sorulan sorular basitten karmasiga

dogru olmalidir.

Kesfetme Asamasi
Ogrenciler birlikte ¢alisarak, deneyler yaparak, gretmenin yénlendirebilecegi

bilgisayar, video ya da kiitiiphane ortaminda ¢alisarak sorunu ¢6zmek i¢in veya olayi
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aciklamak i¢in diisiinceler iiretmektedirler. Bu diisiinceler 6gretmenin siizgecinden
gectikten sonra, olayr ¢oziimlemek icin beceriler ve ¢Oziim yollaria
doniistiiriilmektedir. Bu agsamanin en yiiksek oranda 6grenci faaliyetini igeren asama

oldugu diisiiniilmektedir.

Aciklama Asamasi

Ogrenciler ¢ogu zaman gretmenin yardimi olmadan yeni diisiinme yollari
bulmayr basarmakta giicliik cekmektedirler. Ogretmenin, oOgrencilerin eski
diisiincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu
basamak, modelin 6gretmen merkezli evresidir. Bu evrede 6gretmen diiz anlatim
yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da video bir gosterimi ya da Ogrencilerin
yaptiklarin1 tanimlamalarint ve sonuglari agiklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi
daha ilging yollara da basvurabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenler formal olarak
tanimlar1 ve bilimsel agiklamalar1 yapmaktadirlar. Miimkiin olan yerlerde,
Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini aciklamalarinda ve
yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde agiklamalarda

bulunarak yardimci olmaktadirlar.

Derinlesme Asamasi

Incelenmeye baslanan konuya yeni bilgiler elde edildikten sonra yeniden
doniilmesi gerekmektedir. Ogrenciler birlikte ulasmis olduklari bilgileri veya
problem ¢6zme yaklagimini yeni olaylara ve problemlere uygulamaktadirlar. Bu
yolla zihinlerinde daha once var olmayan yeni kavramlar1 Ogrenmis olurlar.
Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda &grencilerden daha ok
dogruluk ve sorumluluk istemektedir. Ogretmenler dgrencileri, formal terimleri ve
tanimlar1 kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayislarini sergilemeleri yoniinde tesvik

etmektedirler.

Degerlendirme Asamasi
Bu donem, Ogrencilerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi ya da
diisiinme tarzlarint ya da ogrencilerin davraniglarini degistirdikleri evre olarak

diistiniilmektedir. Cogu zaman, 6gretmen problem ¢ozerken dgrencileri izlemekte ve
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onlara agik uc¢lu sorular sormaktadir. Bu ayn1 zamanda yeni kavram ve becerileri
ogrenmede, 0grencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu
son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca
ulagsmaktadirlar. Bu siiregte 0gretmenler ve ogrenciler yeni anlayislara ulagmaya,
gelismeyi kontrol etmeye c¢alistikca degerlendirmenin tekrar tekrar yapildigi

goriilmektedir.

Hacking (1999), “yapilandirmacilik” teriminin sosyal bilimlerde bir bas belas1
gibi yayildigin1 sdylemektedir. O “sosyal yapilandirmacilik” kelimesinin hem
belirsiz oldugunu hem de ¢ok kullanildigin1 ve yapilandirmacilik teriminin agik bir
tanimlamaya direngli oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte sosyal
yapilandirmacilik anlayisini benimsemis olanlar, olgularin kurulus diizeninden nefret
etmekte, onlar1 sadece elestirmek degil, ayrica degistirmek ve hatta yok etmek

istemektedirler.

Geleneksel egitim miifredat: degisik konu alanlarina ayrilir. Konu alanlarindaki
herhangi bir cakigsma agik degil, listii kapalidir. Miifredatin bdyle olmasi ¢ocuklara
konu alanlarinin birbirinden bagimsiz oldugu izlenimi verir. Genellikle her konuya
belirli bir zaman ayrilir, ders, farkli ders kitaplar1 ve 6gretim stratejileri ile islenir.
Bir konunun 30—40 veya 50 dakikada islenmesi kural haline gelmistir. Bir konunun
islenisi i¢in tasarlanan zaman aralifindan daha uzun siiren konular ders saati iginde

islenemez (Adams, 2001:3).

Yapilandirilmis egitimin ene Onemli elemani, &grenci gereksinimleri ve
isteklerinin  karsilanmasidir.  Yapilandirilmis  birimler dikkatle incelendiginde
kullanacak olan &grencilerin  gelisim asamasma uygulanmasi dikkat eker.
Yapilandirilmis egitim sistemini uygulayacak olan 6gretmenlerin, ¢ocuk gelisimi ve
sistemi gelistirme prensiplerini nasil uygulayacagini ¢ok iyi bilmesi gereklidir

(Adams 2001:3).

McCombs ve Whisler (1997:1-14) egitimde 6grenen merkezli yaklasim i¢in iki

temel faktor belirlemistir bunlar O6grenen Ozellikleri ve Ogretme pratikleri.



40

Aragtirmacilara gore yansitici arastirma, diisiinme merkezli 6grenme ve program

kalitesi degerlendirmesi bu temel faktorleri etkileyen etmenler olarak belirlenmistir.

Yapisalcilara gore, yardim edilmis 6grencilerin dogruya ulasmasi imkansizdir
ve bu sebeple egitimin amaci bu olamaz. Yapisalct 6gretim teorisi insanlarin kendi
gerceklerini kesfetmesinde yardim eden ve Ogreten bir siirecle ilgilidir. Sokratik
metodun gergek elementi bircok yapisale1 degisikliklerini reddeder. Eger 7+5=13
diyorsam, bunun bdyle oldugu konusunda hiikiim vermede benim diigiince siirecimin
hem gerekli hem de 6nemli olmast ug¢ bir drnek olabilir. Bu, radikal 6znellik yada
yapisalc1  O0gretim  dizisinde somutlasmis dogadaki “‘gercek”  yliziindendir

(Boghossian:2006,713-722).

Yapisalct teori, 6grenmeyi aktif, yapici, kasitli, karigik, metinsellestirilmis,
yansitic1 ve igbirlik¢i olarak ele almaktadir. Bu teori, ultra laboratuarinin online
iletisim aglarimin tasarimi ic¢in pedagojik kurumu dikkate alir. Ultra laboratuar
kolaylagtirict  katilimcilarini  pasif bilgi alimi yerine bilgilerini aktif sekilde
yapilandirmay1 saglamayr amaclamaktadir. Bu ise giivenilir, tanidik, informal ve
empatik topluluklarda yansitic1 diyaloglardaki katilim yoluyla saglanir (Chapman ve
dig, 2005: 217-230).

Yapilandirmacihik ve Ogretim Arasindaki Iliski

Ogrenme yontemlerine ve egitimin en etkileyici metotlarina kapsamli, teorik,
deneysel ve uygulamali ilgi gosterilmektedir (Adams ve Engelmann, 1996; Ediger,
2001; Snow, Burns ve Griffin, 1998; Taylor, 1998). Bu ilgi ve faaliyet, egitimcilik
(6rn; yetenege dayanan yaklasimlar) ve yapilandirmacilik (6rn; anlama dayanan
yaklagimlar) olarak ikiye ayrilmaktadir. Bir tarafta yetene§in anlamlara 6nkosul
oldugu durumlar, diger tarafta da anlamlarin yetenege onkosul oldugu bir durumlar
oldugu diisiiniilmektedir. Olgiilebilir arastirma y&ntemleri, egitimsel etkinligin
belirlenmesi i¢in bir takim deneysel stratejiler saglamaktadir. Ancak, epistemolojik
acidan bakildiginda, bu yontemlerin tartigilabilir oldugu kabul edilmektedirler
(Johnson, 1993: 91-103).
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Biligsel aragtirmalar, her 6grencinin farkli bir zeka yapisina sahip oldugunu ve

bu ylizden farkh sekillerde 6grendigini ve anladigini géstermektedir.

Yapilandirict teoride Ogretmenler, olgular arasinda iliskiler kurmaya ve
Ogrencilerin yeni anlamlar olusturmalarina yardimeir olmaya yogunlagmaktadirlar.
Ogretmenler, 6gretimlerini 6grencilerin tepkilerine, yanitlarina gore sekillendirir ve
Ogrencilerin bilgiyi irdelemelerini, yorumlamalarini ve tahminlerde bulunmalarini
isteyerek onlar1 bu dogrultuda desteklemektedir. Ayrica dgretmenler, agik uglu ve
elestirel diisinmeye sevk edecek sorulara (Nigin?, Nasil?, Ne sekilde?, Oyle degil?,
Boyle olsaydi nasil olurdu vb.) agirlik verirler ve 6grenciler arasinda yogun bir
diyalog  gelistirmektedirler ~(Fundestanding, 2001:1). Ogretmenler sadece
ogrencilerinin 0grenmesini kolaylagtirmak ve dersin icerigini kavramalarini
istemekle kalmamaktadirlar. Ogrencilerin ne yaptiklarini diisiinmelerini ve ¢alisirken
diistinme becerilerini gelistirmelerini beklemektedirler. Boylelikle 6grenci kendi

diisiince tarzin1 daha kolay yapilandirmaktadirlar.

Yapilandirmaci Ogretmenlerin agik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda da ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi
aktaran degil uygun 6grenme yasantilarini saglayan ve dgrenenlerle birlikte 6grenen
kisiler oldugunu belirtilmektedir (Selley, 1999). Ogretmen diisiindiiriicii sorular
sorarak Ogrenenleri arastirmaya ve problem ¢dzmeye tesvik eder. Ogretmen,
O0grenene soru sorar ama neyi ya da nasil diisiinecegini sdylemez. Yapilandirmaci
ogretmen kuzey yildizi gibidir, 6grencinin nereye gidecegini sdylemez fakat yolunu

bulmasina yardimci olur (Brooks ve Brooks, 1993).

Yapilandirici yaklasimda 6gretmenin oncelikli gorevi, 6grencilerin, kendilerine
0zgli ve gecerli, icsellestirilmis anlamlarla sonuglanacak kendi baglantilarini
bulmalarin1 ve olusturmalarim saglamaktir. Ogretmen bunu, 6grencilerin konuyla
ilgili olarak 6nceden ne gibi bilgileri (semalar1) olabilecegini anlamak {izere sorular
sorarak yapar (Martin, 2000:25). Boylece 6gretilecek konular 6grencilerin mevcut
bilgilerine dayanarak, onlarla uyumlu hale getirilerek sunulmus olur. Sonugta da

Ogrenci, anlamli1 bir 6grenme gerceklestirir.
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Ogretmen, kat1 kurallar icermeyen yapilandirmaci kurama gore bir dersi su
sekilde isleyebilir: Yapilandirmaci dersin ilk hedefi, 6grencinin ilgisini dersin
lizerine cekmektir. Bunun igin, veri ya da kisa bir film gosterilebilir. Ogrencilere agik
uclu sorular sorularak konu hakkinda diisiinceleri 6grenilir. Daha sonra, dnceden
bildikleriyle bagdasmayan bilgi ve veriler gosterilerek, 6grencinin konunun iistiine
gitmesi saglanir. Kiigiik gruplara ayrilan ogrenciler farkli bilgileri karsilastirarak
hipotezler kurar, ve deney yaparlar. Kiigiikk grup calismasinda 6gretmenin gorevi;
siifta Ogrencilere kaynaklik etmek, veya konunun anlasilmasi i¢in Ogrencilere
yardim etmektir. Deneyler yapildiktan sonra, her bir grup ulastigi sonuglart diger
gruplarla paylasir, 6grenilenlerden yola ¢ikilarak ortak bir sonug ortaya konur (Lord,

1994.346-348).

Yapilandirmact kuramin uygulanmasi, 6gretmenlerin ¢ogu geleneksel tarzda
ders anlatmaya alistig1 i¢in, zorlu bir degisim siireci igerir. Aligkanliklarin terk edilip,
yeniliklerin kabul edilmesi gerekir. Yapilandirmaci kurami uygulayan bir 6gretmenin

ozellikleri sunlardir (Caprio,1994:210-212.).

1. Ogrencinin bilgi i¢in basvurdugu bircok kaynaktan biri olur, tek bilgi
kaynag1 olmaz.

2. Ogrencilere bildiklerinin yanls oldugunu gosteren deneyler yaptirir, gesitli
deneyimler kazandirir.

3. Ogrencilerin verdigi cevaplarla dersi yonlendirir, sorular1 sorduktan sonra
diistinmeleri i¢in zaman tanir.

4. Diisiinmeye yonelten, a¢ik uclu sorular sorarak 6grencilerin soru sormasini
ve tartigmasini saglar.

5. “Smiflandir”, “analiz et”, ve “yarat” gibi kelimeleri kullanarak 6grencilere
gorevler verir.

6. Ogrencinin kendi kendini kontrol etmesine ve girisken olmasina énem verir.
Sinifi siirekli kontrol altinda tutmaz.

7. Fiziksel materyallerin yaninda, ¢esitli veri ve kaynaklar1 da kullanir.

8. Bilgi ve 6grenme siirecini birlikte diisliniir.
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9. Ogrencinin sodylemek istediklerini acikca ifade edebilmesi Ogrenmis

oldugunu gosterir.

Yapisalct teori, 6grenmeyi aktif, yapici, kasitli, karigik, metinsellestirilmis,
yansitict ve igbirlik¢i olarak ele almaktadir (Jonasen, 1995). Bu teoriye gore,
Ozellikle laboratuarin online olmasi durumunun tasarimi ig¢in Oncelikli olarak
ogretmenlerin tecriibesine ihtiyag duyulur. Ogrenenler pasif bilgi alimi yerine
bilgilerini aktif sekilde yapilandirmay1 saglamayi amaclamaktadir. Bu ise uygun,

bilgilerin uygun yer ve zamanda kullanimini saglar.

Ogretmen merkezli ¢evrelerde, yansitma, dgretmenlerin kiigiik bir kismiyla
veya bir akil hocasiyla icerik bilgisinin smirlandirilmig tartismasi olarak ifade
edilmektedir. Diisiinme temel olarak Ogretmenin sorumlulugudur; O6grenciler
dgretmen tarafindan verilen bilgileri hatirlar ve ezberden anlatir. Ogretmenlerin ¢ok
onemli kararlar verdigini aciklar: onlar, anlamak i¢in O0grencilerinin ne istedigine
karar verirler, 6grencilerin performanslari, yanlis anlamalar1 ve tekrar anlatimlar i¢in
ihtiyac olup olamadigini gosterir. Degerlendirme, yetersizlikleri gosterir fakat diger
durumlarda uygulama i¢in yonlendirme yapmaz. Yapilandirmaci bir 6gretmen siif
ortaminda bu rollerin hepsini ayn1 anda yerine getirmeyebilir. Ancak, cogunlukla bu
rolleri, dersin igerigine, 6grencilerin Ozelliklerine ve sinif ortaminin olanaklarina
gore olabildigince yerine getirmeye c¢alisir. Yapilandirmaci siniflarda bilgisayar bir
ara¢ olarak kullamlir. Ogretmen tiim bilgisayarlarin dogru c¢alistigindan emin
olmalidir. Ayrica, 6grenciler bilgisayar kullanirken kimi sorunlar yasayabilir ve
Ogretmen destegine gereksinim duyabilirler.

Egitimsel Hedefler Taksonomisinin (Bloom 1956) Kavramsal Alaninin

tanimlarini1 Welton (1988 ) asagidaki sekilde siralamistir.

Bilgi Diizeyindeki Kavramsal Alanin Temel Kategorilerinin Tanimlari
Bilgi, onceden Ogrenilmis materyalin hatirlanmasi olarak tanimlanir. Bu,
detayli gerceklerden biitiin teorilere kadar genis bir materyal yelpazesini igerebilir,

ancak istenilen tek sey uygun bilgiyi akla getirmektir.
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Bilgi Diizeyinde Aciklayic1 Genel Egitimsel Hedefler
Genel terimleri bilir,

Detay gercekleri bilir,

Yontemleri ve prosediirleri bilir,

Temel konseptleri bilir, prensipleri bilir.

Bilgi Diizeyinde Ozel Ogrenme Sonuclar1 icin Aciklayier Davramssal
Terimler
Tanimlar, betimler, agiklar, adlandirir, listeler, birlestirir, ¢ergevesini yapar,

yeniden Uretir, seger, belirtir.

Kavrama Diizeyindeki Kavramsal Alanin Temel Kategorilerinin
Tanmmlar

Kavrama, materyalin anlamin1 algilayabilme yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu
bir materyali digerine ¢evirmekle (kelimeleri sayilara), materyali yorumlayarak
(agiklamak ya da 6zetlemek), gelecek trendleri tahmin ederek (sonuglar1 yada etkileri
tahmin etmek) gosterilebilir. Bu 6grenme sonuglart anlamanin en alt seviyesini

olusturur.

Kavrama Diizeyinde Aciklayici Genel Egitimsel Hedefler
Metotlar1 ve prosediirleri dogrular,

Dogrular1 ve ilkeleri anlar,

S6zIi materyali yorumlar,

Tablo ve grafikleri yorumlar,

Bilgide sunulan gelecek sonuglar1 tahmin eder.

Kavrama Diizeyinde Ozel Ogrenme Sonuclar i¢in Aciklayicr Davramssal
Terimler
Degistirir, savunur, ayirir, tahmin eder, agiklar, gelistirir, geneller, 6rnekler

verir, sonug ¢ikarir, farkli kelimelerle tekrar anlatir, yeniden yazar, 6zetler.
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Uygulama Diizeyindeki Kavramsal Alamin Temel Kategorilerinin
Tanimlar

Uygulama, 6grenilen materyalleri yeni ve somut bir sekilde kullanabilmek
olarak tanimlanabilir. Bu kurallar, metotlar, konseptler, ilkeler, kanunlar ve teoriler
gibi uygulamalar1 igerir. Bu alandaki O6grenme sonuglar1 kavramadan ziyade

O0grenmenin daha yiiksek bir diizeyini gerektirir.

Uygulama Diizeyinde Aciklayici Genel Egitimsel Hedefler
Yeni durumlarda konsept ve ilkeleri uygular,

Pratik durumlarda kanunlar1 ve teorileri uygular,

Tablo ve grafikler olusturur,

Bir metodun ya da prosediiriin dogru kullanimin1 gosterir.

Uygulama Diizeyinde Ozel Ogrenme Sonuclar I¢in A¢iklayict Davramssal
Terimler
Degistirir, hesaplar, gosterir, isletir, kesfeder, islem yapar, tahmin eder,

hazirlar, iiretir, iliskilendirir, gosterir, ¢ozer, kullanir

Analiz Diizeyindeki Kavramsal Alanin Temel Kategorilerinin Tanimlar:

Analiz, diizensel yapisinin anlasilabilmesi i¢in materyali bilesenlerine
ayirabilmek olarak aciklanabilir. Bu, boliimlerin tanimlanmasi, boliimler arasindaki
iliskinin analizi ve igerilen yapisal ilkelerin duyumsanmasini igerebilir. Burada
O0grenme sonuglar1 algilama ve uygulamadan daha yiiksek bir entelektiiel diizeye
sahiptir ¢linkii materyalin hem igerik hem de yapisal formunun anlamlandirilmasin
gerektirir.

Analiz Diizeyinde Aciklayic1 Genel Egitimsel Hedefler

Belirtilmemis varsayimlari fark eder,

Sebeplendirmedeki mantiksal yanliglar1 fark eder,

Bilginin giivenirliligini degerlendirir,

Bir eserin (sanat, miizik, yazin) olusumsal yapisini analiz eder.
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Analiz Diizeyinde Ozel Ogrenme Sonuglar1 icin Agiklayicr Davramssal
Terimler
Parcalara ayirir, tablo ¢izer, karsilagtirir, farkin1 goriir, ayirim yapar, tanimlar,

sonug ¢ikarir, cer¢eve olusturur, Gnemini belirtir, iliskilendirir, seger, ayirir, boler

Sentez Diizeyindeki Kavramsal Alanin Temel Kategorilerinin Tanimlar:

Sentez, yeni bir biitiin olusturmak i¢in parcalar1 bir araya getirebilme olarak
tanimlanabilir. Bu, tek haberlesmenin iiretimini (konu ya da konusma) ya da soyut
iligkiler grubunu (bilgi siniflandirmasi i¢in ¢ergeve) icerir. Bu alandaki 6grenme
sonuglar1 yeni yapilarin, modellerin olusturulmasinin ve yaratict davraniglarin altimi

gizer.

Sentez Diizeyinde Ac¢iklayic: Genel Egitimsel Hedefler

Iyi olusturulmus bir tema yazar,

Iyi hazirlanmig bir konusma yapar,

Bir deney i¢in plan sunar,

Ogrenmeyi degisik alanlardan bir problemin ¢6ziimii icin bir plan haline getirir

Nesnelerin (ya da olaylarin, fikirlerin)siniflandirilmasi i¢in yeni bir sema
olusturur.

Sentez Diizeyinde Ozel Ogrenme Sonuclar icin Aciklayicr Davramssal
Terimler

Smiflandirir, birlestirir, derler, olusturur, yaratir, kesfeder, tasarlar, geneller,

degistirir, planlar, yeniden diizenler, yeniden olusturur, tekrarlar, 6zetler, yazar.

Degerlendirme Diizeyindeki Kavramsal Alamin Temel Kategorilerinin
Tanimlar:

Degerlendirme, belli bir amag¢ i¢in materyalin degerini(6nerge, roman, siir,
arastirma raporu) dlgmekle ilgilidir. Olgiiler belli kriterlere dayamr. Bunlar dahili
kriter (organizasyon) yada harici kriter (amaca uygunluk) olabilir ve 6grenci kendisi

secebilir yada verilir. Bu alandaki 6grenme sonuglari yapisal hiyerarside en iist
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siradadir ¢iinkii diger biitiin kategorilerdeki unsurlar igerirler, art1 agikg¢a belirtilmis

kriterlere dayali mantikli deger yargilar igerir.

Degerlendirme Diizeyinde Aciklayici Genel Egitimsel Hedefler

Yazili materyalin mantikli igerigini yargilar,

Bilgiyle desteklenen sonuglarin yeterliliklerini yargilar,

Dahili kriterleri kullanarak bir eserin (sanat, miizik, yazin) degerini yargilar,
Miikemmelligin digsal standartlarini kullanarak bir eserin (sanat, miizik, yazin)

degerini yargilar.

Degerlendirme Diizeyinde Ozel Ogrenme Sonuclari Icin Aciklayic
Davramssal Terimler
Degerini tespit eder, karsilastirir, sonuclandirir, elestirir, tanimlar, kesfeder,

aciklar, dogrular, yorumlar, iligskilendirir, 6zetler, destekler.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasildigi gibi Bloom taksonomisinde 6grenme
alanlarina gore egitim hedefleri gerceklestirilirken materyal kullaniminda bazi
asamalari takip etmek gerekir. Ogrenme hedeflerinin niteliklerine gore olusturulacak
O6grenme ortamlarinin etkililigi konunun niteliklerine uygun materyallerin kullanimi
ile dogrudan baglantilidir. Yukarida belirtilen 6grenme alanlarina gore olusturulmus

kavramlar o6gretilirken uygun adimlarin takip edilmesi gerekir.

Yapilandirmacit 6grenme kuramina gore tasarlanmis, 6grenme ortamlarinda
materyal kullaniminin Onemi {izerinde duran aragtirmacilar ayrica materyali
kullanirken bazi 6nemli durumlarin da altim1 ¢izmislerdir. Tablodaki degerlerin
Ozelliklerinin uygulamada gerceklesmesi i¢in yani 6gretim alanindaki kazanimlara
ulasabilmek acisindan bir ¢ok materyale ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
Taksonomideki alanlarin tiimiiniin  gergeklesmesinde bilgisayarin  bir ¢ok

fonksiyonunun kullanilabilir oldugunu belirtebiliriz.
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Hill ve Solem 1999 yilinda yaptiklar1 caligmalarinda Atkinse gore (Atkins,
1992:254) davranigs¢1r 6grenme kuraminda kullanilan materyallerin  6zelliklerini
asagidaki gibi tanimlamislardir.

1. Materyaller kurulum asamalarina gére mantikli parcalart igerir.

2. Materyaller kurallar kategoriler ve tanimlardan 6rnek uygulamalar1 sunmak
amaci ile kullanilir.

3. Ogrenme etkinlikleri kolaydan zora ve kompleks bir bigimde siralanr.

4. Davraniglarda gézlemlerin etkileri goriiliir.

5. Materyalin siralama ve hiz1 genellikle 6grenenin kontrolii digindadir.

6. Testlerle gézlemlerin 6nemli noktalar1 ol¢iliir.

Hill ve Solem ayn1 zamanda Atkinsin yapilandirmact kurama gore kullanilacak
materyalin  karakteristik  Ozelliklerini  asagidaki gibi  siralamis  oldugunu
bahsetmektedirler

1. Ogrenenler materyal ile mesgul olma ihtiyaci duyarlar.

2. Ogrenenlerin analiz sentez, tamimlar ve problem ¢dzme asamasinda ki
beklentilerini karsilamasi gerekmektedir.

3. Materyal 6grenen ve uzman etkilesimi gostermelidir.

4. Ogprenenler icin kesfetme asamasinda uygun bir ortam bazen rehber

olmalidirlar.

.....

kullanimi ile yeni bir bilgi elde etmesine yardimct olmasi agisindan
degerlendirildiginde bilgisayarlarin bu ihtiyaci oldukca uygun bir sekilde
karsilayabildikleri goriilmektedir.

Mevcut bilgisayar teknolojisinin olanaklarini da g6z Oniine alarak biligsel
O0grenme teorisinin bilgisayar ile 6grenmeyi nasil destekleyebilecegi diistiniilmek
zorundadir. Bilgisayar teknolojisi, bireyin olusturacagi bilgileri belleginde hem
grafiksel, hem sembolik temsil birimleri dahilinde (¢oklu-sdylemler olarak)
depolamasina olanak saglayarak, bilgiyi ¢ift yonlii veya ¢ift boyutlu olarak
depolatarak hem 6grenmeyi daha anlamli, hem de bilgi depolanmasin1 uzun vadeli

kilabilir (Akpinar 1999).
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Tablo 2

Yapilandirilmis Ogrenme Ortamlan fle Geleneksel Simiflarin Karsilastirilmasi

Siradan Siniflar Teknoloji Yogun
Siniflar

Standart Basar1 +

Motivasyon +
Ogrenilen materyal +

Yeni problemler +
Yeni sorularin agiklig1 +
Sorularin orjinalligi +
Sonuglarin karmagikligi +
Kullanilan zamanin verimliligi +
SED rolii +

Onemsizligin rolii +

(Salomon 2002)’den alinmustur.

Yukarida (Tablo.2) atmis yedi ¢alismanin yeni ve yapilandirilmis 6grenme
ortami geleneksel smiflarla karsilagtinnlmistir ve c¢esitli  sonuglarin  dl¢limii
kullanilmigtt Tabloda goriildiigii tizere, fark acgik¢a ortadadir. Bagarilarin
Olctimiindeki c¢oktan se¢meli geleneksel calismada amaclar geleneksel smif
calismalarindan ¢ok daha iyi hatta en iyidir. Ancak yeni sorularla yeni ve gercek
yasam ve kompleks sorularla ilgili yeteneksel etkileri goriiriiz veya problem ¢ézme
takimlarindaki yapisallagtirllmig ¢aligmaya daha zengin bir 6grenme igin teknoloji

kullanmanin daha iyi gelisme yarattigindan s6z edebiliriz (Salomon 2002).
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Problem Durumu

Ogrenme-6gretme ortamlarinda davranis¢1 yaklasim ilkeleri uzun bir donem
kullanildig1 ve kullanilmaya da devam edildigi bilinen bir gercektir. Gilinlimiizde her
ne kadar 6grenci merkezli Ogretime gecilmis olsa bile ililkemizde o6zellikle bu
yontem, hala kullanilmaya devam edilmektedir. Davranigsgr Ogretim yaklasimi
ilk6gretim ve ortadgretim okullarinda sosyal bilgiler, cografya ve tarih derslerinde en

cok kullanilan yontemlerden birini olusturmustur.

Son yillarda {ilkemizde degisen miifredat iginde derslerde Ongoriilen
kazanimlarin gergeklesmesi icin 6grencinin motivasyonunu arttiran giincel arag ve
gereclerin kullanilmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Cografya dersi i¢in 6grenme
ortamlarinda materyallerin bulunmasi1 6grenenler agisindan ¢ok onemlidir. Bu
materyallerin iginde 9.sinif seviyesindeki bir 6grenci i¢in bilgisayar  goriintii ve

diger depolama imkanlar1 ¢ok fazla olan ¢ekici bir 6grenme materyalidir.

Okullarin  bilgisayara gec¢isi kolay olmamistir. Bunun nedeni bazi
Ogretmenlerin degismeye karst ¢ikmasi, bazilarinin da kendi uzmanliklarinin yerine
gecmesi endiselerinden kaynaklanmaktadir. Biitiin kusku ve kars1 ¢ikmalara ragmen
bilgisayarin kullanimi hizla yayginlagmisti. Bunun en 6nemli nedeni 0grenmeyi
saglamada anlamli bir etkisinin olmasi ve ogrenci ihtiyaglarini ¢ok yonlii
karsilayabilmesidir. Ayrica, bilgisayarin her alanda giinliik yasamin bir pargasi haline
gelmesi ve bu yilizden gerek 6gretmen ve gerekse dgrenciler icin liikks olmayan bir

ihtiyag olmasidir (Yanpar, 2006).

Tim bilgilerin %80’ini olusturan harita bilgilerinin, elektronik ortama
yonetilmesinde etkin bir ara¢ haline gelen Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), bugiiniin
ve gelecegin en Onemli bilgi teknolojisi sayilmaktadir. CBS olanaklar1 ile
haritalandirilan her detay diger bir deyisle arazi nesneleri, artik elektronik ortamda
cografi veri olarak ifade edilmekte, islenmek ve paylasilmak iizere veritabanlarinda
saklanmaktadir. Bu o0zellikleri nedeni ile CBS konularinin egitim alaninda
kullanilmast lise cografya dersleri i¢in bu derslerde verilmek istenen mekani

algilama becerisi grafik okuma ve olusturma becerisi i¢in gerekli tiim alt yapiy1
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tasimaktadir. CBS’den diinya genelinde yazilim donanim hizmet ve veri iiretimi
olarak 2004 yilinda bir onceki yila oranla %9,7’lik bir biiylime saglanarak 2,02
milyar dolarlik bir gelir elde edilmistir (Daratech’ten aktaran Demirci, 2006). Egitim
gelecekte robotlarla yapilabilir. Bdyle bir egitimde her ders i¢in bir robot ya da okul
oncesi engelliler, tistiin yetenekliler ilk orta yiiksek lisans doktora dgretimi igin birer
robot hazirlanabilir. Bu robotlar 6grenciye programlanmis istendik davranislar
kazandirabilir  (Sonmez, 1998:25) .Belirtildigi gibi gelecekte Ozellikle bazi 6zel
durumlarda egitim alaninda robotlar kullanilabilir. Cografya derslerinde bilgisayarin
Ogretmenin yerine gegmeyecegi, fakat derse yardimei bir arag olarak kullanilabilmesi

durumlarinda 6grenme ve 6gretme ortamlari i¢in olumlu katkilar1 olabilecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 9. sinif cografya dersinde Mekansal Bir Sentez Tiirkiye
konusu kapsaminda yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmis bilgisayar destekli
O0grenme ortamlarinin dgrenci basaris1 ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini

incelemektir.

Cagdas Ogrenme teorileri genellikle Ogrencilerin bilingli olarak kendi
O0grenmeleri i¢in amaglar koymalari, izleyecekleri yolu se¢gmeleri ve 6grenmelerinin
sonuclarint degerlendirmelerini vurgularlar. Bir kisinin bilissel faaliyetlerini, daha iist
seviyelerini goriintiilemenin ve daha diisiik seviyelerin fonksiyonellesmesine neden

olan egitim- 6gretim ortamlarinin kalitesi 6nemlidir (Kivinen ve Ristella, 2003).

Kuskusuz ¢agin gereklerine uygun bireylerin yetistirilmeler icin uygun
O0grenme Ogretme yoOntemlerinin uygulanmasi gerekmektedir. Arastirmacilar bu
yontemin yapilandirmaci yaklagim olduguna vurgu yapmaktadirlar. Olusturmact
yaklasgim olarak da adlandirilan modelde Ogrencilerin, Ogretmen tarafindan
belirlenecek bir problemin ¢oziimiine, tim teknoloji kaynaklarini kullanarak

ulagmalari, kendi 6grenmelerini olusturmalarinda yardimci olur.

Cografya dersinde bilgilerin kavratilmasinda teknolojinin kullanilmas1 biiyiik

bir yere sahip oldugu bilinen bir gercektir. Bilgisayar destekli egitim, ¢oklu ortam,
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internet gibi  bilgi teknolojisi  iriinlerinin  kullanilmas1  0grenme-6gretme
etkinliklerinde 6grenci ve ogretmene bliyiik kolayliklar saglar, egitim yasantilarini

zenginlestirir.

Bu c¢alismada olusturmacilik kurami inceleme alani olarak belirlenmistir.

Inceleme alanlarii somutlastiran temel olarak 9 simif cografya dersi alinmistir.

Arastirmanin Onemi

Glinimiiz yasam kosullar1 degisimi zorlarken bu degisim oOzellikle egitim
sistemimizde geleneksel yontemlerin yerine daha cagdas yontemler seklinde
kendisini hissettirmektedir. Ozellikle son yillarda iizerinde ¢ok calisilan
yapilandirmacilik kavraminin iilkemizde de ciddi bir sekilde tartisilmasina neden
olmustur. Bu tartigsmalar geleneksel 6gretim anlayisindan kurtulup yeni ve cagin
gereklerine uygun yapilandirmacilik gibi  6gretim yontemlerinin  okullarda

uygulamasina olanak saglamaktadir.

Alkan (1998), egitim ortamlarinin bilgiyi iletme ortamlart oldugunu
vurgulayarak, personel, arag-gere¢ ve tesisinde Onemli oldugunu dile getirmistir.
Arastirmaci ayrica egitim ortamlarinin ¢agdas 6gretme-6grenme kaynaklari, agik ve
kapal1 devre televizyon, film seritleri, tepegdz, radyo, bilgisayar, cesitli laboratuarlar
ve laboratuar arag-gerecleri vb. gibi ¢ok zengin bir yapinin olmasinin 6nemi iizerinde

durmaktadir.

Bugiin, egitim politikalarinda “Okullarin gereksinim duydugu ideal egitim ve
Ogretimin nasil gerceklestirebilecegi” konusu tartisilmaktadir. Yeni gereksinimler
1518inda ¢agin kosullarina uygun olarak egitimin dayandigi kuramsal temeller
yeniden degerlendirilmekte, orgilitsel yapilar degistirilmekte, program, yontem ve
stireglerde yenilikler yapilmaktadir (Alkan, 1998:15). Giiniimiizde artik teknoloji
kiiltiiri, degerler kiiltliriinii belirleyen, onu denetim altinda tutan en Onemli
etmenlerden birisi durumundadir. Boylece, bireyin etkilesim i¢inde bulundugu
teknolojik kiiltlirle uyumlastirilmasi, ayni zamanda onun sosyal uyumuna temel

olmaktadir. Bagka bir ifadeyle, bireylerin hizli teknolojik gelismelerle, giderek
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karmasiklasan toplum yasamina ayak uydurabilmeleri i¢in, ¢agdas bilgi, beceri ve

tutumlarla donatilmalar1 gerekmektedir (Halis, 2001:65).

Giintimiizde bireylerden bilgi tilketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden
yonlendirmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlar oldugu diisiiniilmektedir. (Yildirim ve
Simsek, 1999) Yapilandirmacilik, 6grencilerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir
kuram olarak gelismeye baslamig, daha sonra Ogrencilerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasima doniigsmiistiir(Erdem ve Demirel, 2002).
Yapilandirmaci 6grenme siirecinde bilgiyi yapilandirma, dgrencilerin sahip olduklari
bilgiyi olusturma ve gelistirmelerinde daha etkin bir rol almasi olarak tanimlanan

anahtar bir kavramdir (McCormick ve Paechter, 1999°dan aktaran, Erstad, 2002).

Bilgisayar destekli ders sunumunda bilgisayar; 6grenmenin meydana geldigi
bir ortam olarak kullanildigi zaman, 6gretim siirecini ve dgrenci motivasyonunu
giiclendiren bir 6gretim yontemidir  (Sahin ve Yildirim, 1999). Ogrenciler
okullarinda ne kadar ¢ok teknoloji ile i¢i ige olurlarsa teknolojiye bakis aclari o
derece olumlu olur. Temelde nasil Ogretelim sorusuna yanit arayan Egitim
Teknolojisi disiplininin 6zellikle ortam boyutu daha ¢agdas ve simrlar gittikce
genigleyen bir boyut kazanmistir. Birey-bilgi-toplum iicliislinlin niteliklerinin
degisimi ve karsilikli etkilesimindeki degisimin beraberinde getirdigi gelisme,
bireyin niteliklerinde degisime, bilginin birey ve toplum yasamindaki islevinin ise
irettim ile birlikte ¢agdas toplumsal yapinin ve bu yapinin isleyisinin gelisimine
neden olmustur (Keser, 1991). Avrupa Birligine giris slirecinde e-0grenme misyonu
bizim bu konudaki girisimlerimize yon verecektir. e-learning (e-6grenme) girisimi, e-
Europe planinin egitim ve Ogretim bagliklarina daha fazla anlam katmak icin
tasarlanmigtir. (Aytag, 2003) Gelecegin is giicii sayilan genglerin, teknolojik
gelismeye uyum saglayabilen bireyler olmasi gerekmektedir. Ancak teknolojinin
etkililigi kullanim bi¢imiyle dogrudan alakalidir (Halis, 2001) .Bilgisayar destekli
egitim lilkemiz i¢in gerekli olan bilgi teknolojileri ¢agini yakalayacak ve gegecek

insan giiclinlin yetistirilmesini amacglamaktadir. Egitim kalitesini bilgisayar destekli
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egitim sayesinde artirmak iilkemizi bilim ve teknoloji alaninda O.E.C.D iilkelerinin
seviyesine yaklastirmak ve hatta yakalayip ge¢mek ve bu sayede hizla gelisen

teknolojiyi iilkemizin de yakalamasini saglamaktir (Demirel ve digerleri, 2001) .

Cografya ogretiminde gosteri yonteminin yeri olduk¢a Onemlidir. Cografya
dersinde konular her zaman i¢in goriintiiler, haritalar ve grafikler esliginde verilmek
zorundadir. Bu dersin dgretiminde belirtilen ve bircok bilgiyi bir arada barindiran
gorsellerin ~ kullanilmas1 derse olan 1ilgiyi ve ders basarisin1 artiracagi
diisiiniilmektedir. Bilgisayarin cografya derslerinde kullanilmasi ders etkinlikleri
sirasinda eski bilgilerin yeni bilgiler ile birlikte olusturulmasina uygun zemin
hazirlayacaktir. Bu c¢ercevede yapilacak etkinliklerin yapilandirmact anlayisin
dogasina da uygun olacagl varsayilmaktadir. Ayrica bilgisayarin kullanilmasi ile
cografya dersinde daha ¢ok goriintiiye ve sesli gorsellere ulasilacaktir. Bilgisayardaki
baz1 programlarla c¢alisacak olan Ogrenciler bu sekilde kendi bilgilerini
olusturacaklardir. Dersin bilgisayar laboratuarinda islenmesi ile bilgiye ulasma
konusunda zaman kaybetme sorunu ortadan kaldirilmis olacaktir. internet aracilig: ile
yapilacak olan ders etkinliklerinde onaylanmis uygun sitelerden kisa siirede oldukga
fazla bilgiye ulasacaklar1 kesindir. Hazirlanan egitim yazilimindaki soru programi ve
kavram haritalarinda 6grenciler siirekli tekrar imkéani bulacaklart icin 6grenmeyi

olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Mekanik, elektronik bir ortam diisiiniildiigiinde, donanim ve yazilim olmak
tizere iki temel kavramdan s6z etmek zorundayiz. Donanim ve yazilim ikilisi
bilgilerin sunumu, kontrolii, depolanmasi ve bireylerin yanitlarim1 kontrol etmek i¢in
tasarimlanan aygitlar ve platformlardir. Islem yapabilir ve doniit verebilirler.
Donanimlar farkli igslem hizinda ve degisik 6zelliklerde olabilir. 1950'lerde tonlarca
agirligr olan Eniac gibi makineler bilgisayar donanimi olarak kabul ediliyorken,
bugiin ceplere sigabilecek, daha hizli, ekonomik ve islevsel donanimlar mevcuttur

(Akpinar, 1999).

Bilgisayar, 6grenciye kendi 6grenim hizinda bir 6grenim saglar. Ogrenciler

kendilerinden daha hizli 6grenen Ogrencilerle yarismak zorunda kalmazlar.
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Bilgisayar destegi ile 6gretmenler geriden gelenleri beklemek ic¢in hizli gidenleri
yavaslatmak zorunda kalmaz veya yavas 6grenen 6grencileri bir yana birakarak, hizli
ogrenen Ogrencilere gore ders islemek zorunda kalmazlar. Ogrenci bilgisayarla
etkilesim kurarak, istedigi anda konu ile ilgili sorular sorarak yanitlarin1 alabilmekte
ve istedigi kadar tekrarlayabilmektedir. Boylece O6grencinin 6gretim ortamina aktif
katilimi saglanmakta ve toplam kalitede artmaktadir (Bayraktar, 2002). Mevcut
bilgisayar teknolojisinin olanaklarini da géz oniine alarak biligsel 6grenme teorisinin
bilgisayar ile 6grenmeyi nasil destekleyebilecegi diisiiniilmek zorundadir. Ogrenci bu

teknolojiden yararlanarak 6grenmeyi nasil gergeklestirecektir?

a) Oncelikle bilgisayar ortamu (internet ve diger bilgi depolama olanaklari ile)
cok biiylik bir bilgi deryasini hizla 6grencinin kesfine ve kullanimina sunmaktadir.
Bu degisik bilgileri hizla sunabilme giicti, 6zellikle kisitli bir kisa siireli bellege sahip
olan o6grencinin bu bellegini kullanarak bilgileri maniple etmesi ve uzun siireli
bellege aktarmasi i¢in yardimci olacaktir. Yazilim ortami, 68rencinin yeni bilgi ile
var olan bilgisi arasinda kuracagi baglantiy1 belli bir yap1 ve uyum dahilinde anlaml

olarak kurmasina yardim edebilir.

b) Ogrencinin kendi bilgilerini test edip, degerlendirmesini saglayarak, daha
once edinilmis ve uzun siireli bellekte bir yerlerde depolanmis olarak duran bilgisini

hatirlamasina degisik mekanizmalarla yardimci olabilir.

Problem Ciimlesi
Yapilandirmact kurama gore islenen cografya derslerinde bilgisayar destekli

Ogretimin 6grenci basarist ve tutumlarina olan etkisi nasildir?

Arastirmanin Alt Problemleri

1) 9. Sinif cografya dersinde yapilandirmact kurama dayali tasarlanmis
bilgisayar destekli 6gretimin 0grenci basarisi ve tutumlarina olan etkisi nasildir?

2) 9. Simif cografya dersinde yapilandirmaci kurama dayali tasarlanmig
bilgisayar destekli 6gretim yontemi, 68rencilerin cografya dersine karst;

a. Tutumlan
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b. Akademik basarilari tizerinde olumlu ve anlamli bir etki yaratmakta midir?
3) Deney ve kontrol gruplar1 arasinda

a. Tutum

b. Akademik basar1 bakimindan anlamli fark var midir?

4) Deney grubu i¢inde

a. Tutum

b. Akademik basar1 bakimindan cinsiyet degiskeni agisindan anlamh fark var

midir?

Sayiltilar
1) Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri

varsayilmistir.

2) Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk
seviyelerinin, bu konuyu ilk defa alacaklar1 diisiiniilerek her iki grubun denk oldugu

kabul edilmistir.

3) Ogrenciler, “Bilgisayar Destekli Islenen Cografya Dersine Yonelik Tutum
Olgegi™ni yanitlarken gercek beceri, duygu ve diisiincelerini ictenlikle
yansitmiglardir.

4) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmeye karst ilgileri esittir.

5) Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin aragtirmanin

sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklar1 kabul edilmistir.
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Smirhliklar
1) Kapsam agisindan cografya egitiminde geleneksel ve bilgisayar destekli
Ogretim yontemine yonelik tutumlarin ve akademik basarilarinin incelenmesi ile

siirlidir.

2) Veri toplama araglar1 olarak 9. simif cografya dersi Mekansal Bir Sentez
Tiirkiye tinitesindeki kazanimlara gore hazirlanmis basari testi ve bilgisayar destekli

cografya 6gretimine yonelik tutum 6lg¢egi ile sinirlandirilmastir.

3) Aragtirma bulgular1 agisindan 2007-2008 o6gretim yili 2. yariyilinda
Bornova Anadolu Lisesinde okuyan 30 deney ve 30 kontrol grubunda olmak iizere

toplam 60 6grenciden elde edilen verilerle sinirlanmistir.

4) Arastirma siiresi acisindan 9.sinif cografya dersi Mekansal Bir Sentez
Tiirkiye iinitesinin 20072008 6gretim yili nitelendirilmis yillik ders planmi i¢indeki

pay1 olarak toplam 5 hafta 10 ders saati ile sinirlandirilmistir.

Tanimlar

Yapilandirmaer Ogrenme Kuram: Yapilandirmacilik, 6grencilerin bilgiyi
nasil o6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslamis, daha sonra
ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasima doniismustiir

(Erdem ve Demirel, 2002).

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi

Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1997).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Ogretimde bilgisayarin, 6grencinin daha etkin
O0grenmesini saglamak amaciyla kullanilan 6gretmene ve Ogrenciye yardimci bir

aractir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002).
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Egitim Yazihmi: Opretilecek konularin bilgisayar programlarma dil ve
sistemlerinden yararlanilacak Ogretim amaciyla bilgisayara uygulanmasi sonucu

olusturulan ders programi.

Kisaltmalar
B.D.O : Bilgisayar destekli dgretim.
C.B.S : Cografi Bilgi Sistemi.

B.D.C.O :Bilgisayar destekli cografya dgretimi.

GD : Deney grubu
GK : Kontrol grubu
EO :Erkek 0grenci

KO :Kiz dgrenci
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BOLUM II

flgili Yayin Ve Arastirmalar

Duman ve Atar, 2004 yilinda “Data Show Teknolojisinin Cografya Dersinde
Soyut Konularin Ogretilmesinde Ogrencilerin Akademik Basaris1 Ve Motivasyonu
Uzerindeki Etkisi” konulu bir ¢aligma yapmuislardir. Deney ve kontrol gruplarinin
sontest toplam puanlar1 acisindan bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Elde
edilen bulgulara gore data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu
(X=19.10) o&grencilerin akademik basarisi, kontrol grubundaki (X= 12.79)
Ogrencilerin akademik basar1 puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar1 gruplarin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsmanin
oldugunu gostermektedir (t= 9.48, p= .000). Bu anlamli farklilasma data show
kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu lehindir. Elde edilen bulgulara gore
“datashow”a dayali Ogretim goren deney grubu oOgrencilerin toplam basari
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerin basar1 puanlarindan daha yiiksek ve anlaml

diizeyde farklilastig1 saptanmistir.

Saka ve Akdeniz (2006), “Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal
Gelistirilmesi Ve 5e Modeline Gore Uygulanmasi” konulu aragtirma yapmuiglardir.
Aragtirma 2004-2005 bahar yariyilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi programi son smifta Ogrenim goren 25 Ogretmen aday1 ile
yuritilmustir, ilgili animasyon ve simiilasyonlardan olusan Flash programinda
hazirlanmis, bilgisayar destekli 6gretim materyalleri gelistirmek ve bu materyalleri
5E modeline dayali planlanan etkinlikler igerisinde kullanarak 6grenme {izerine olan
etkilerini tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerden elde edilen
bulgulara dayali olarak, adaylarin seviyelerinde tespit edilen olumlu degisimler,
biitlinlestirici 6grenme ortaminda bilgisayar destekli ogretimin kullanilmasinin
genetik kavramlarinin 6gretiminde basariy1 yiikselten bir etkiye sahip oldugunu

ortaya ¢ikarmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerine uygun olarak yapilmistir.

Giiven ve Karatas’in (2003) “Dinamik Geometri Yazilimi Cabri ile Geometri

Ogrenme Ogrenci Goriisleri” adli  calismalarinda toplam 40 6grenci ile
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gerceklestirilmistir.  Arastirma nitel arastirma olarak yapilmistir.  Gelistirilen
bilgisayar destekli materyaller secilen okullarda, haftada 2 saat olmak iizere toplam 7
hafta olarak uygulanmistir. Yani iki okulda bu 7 haftalik siire igerisinde toplam 28
saat uygulama yapilmistir. Calismada yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmig ders
programi kullanilmigtir. Calismanin amaci, O6grencilerin bilgisayar destekli bir
ortamda geometri dgrenme ile ilgili gdriislerinin belirlenmesidir. Ogrenciler, Cabri
ortaminda ¢alismaya baslamadan 6nce geometriyi, ezber, soyut, anlamsiz formiillerin
ardi ardina siralandigi bir ders olarak gordiiklerini belirtmisler. Ogrencilerle
derslerden sonra yapilan miilakatlarda, Cabri ile kendilerine saglanan deneyim
ortammda bu fikirlerinin biiyiik &lgiide degistigi tespit edilmistir. Ogrencilerde
geometriye karsi yasanan bu degisimin nedeni, kesfederek, bireysel gayretler sonucu
Ogrenmenin kendilerine verdigi mutluluk ve matematiksel gliven duygusunun oldugu

tespit edilmisgtir.

Génen, Kocakaya ve Inan (2006), “Bilgisayar Destekli Ogretim Ile
Biitiinlestirici Ogretimin 7e Modelinin Lise Ogrencilerinin Basar1 Ve Tutumlarina
Etkisi” konulu yaptiklar1 arastirmada, bilgisayar destekli 6gretim ile biitiinlestirici
ogretimin 7E modelinin 6grencilerin fizik basar1 ve tutumlarina etkisi karsilagtirmali
olarak incelemislerdir. Yapilan bu deneysel calismada 19 deney ve 14 kontrol grubu
olmak iizere toplam 33 6grenci ile gergeklestirilmistir. Gruplar, basart ve tutum o6n-
test sonuglar1 arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark bulunmayan iki subenin
ogrencilerinden segilmistir. Gruplardan deney grubuna Bilgisayar Destekli Ogretim,
kontrol grubuna ise biitiinlestirici 6gretimin 7E modeline goére ders islenmistir..
Gruplarin basarilarint karsilastirmak amaciyla elektrostatik konusunda hazirlanmis
coktan seg¢meli 29 sorudan olusan bir basari testi uygulanmig basari testinin
istatistiksel analizi sonucunda biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeylerinde
Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulundu (P<,05). Bununla birlikte,
biligsel alanin uygulama basamaginda Ogrencilerin basarilar1 arasinda fark
bulunamamistir. Uygulanan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fizik dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemek i¢in bir fizik tutum 6lgegi uygulanmis, elde edilen
sonuclar  Ogrencilerin  fizige karst tutumlarinin  Ogretim  yOntemlerinden

etkilenmedigini gostermistir.
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Sezer, 2006 yilinda 9. Siif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ile Cografya
Dersi Basar1 Puanlar1 ve Cografya Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskilerin
Incelenmesi” konusunda yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin  6grenme  stilleri
anlagilmaya c¢aligilmistir. Yapilan arastirmanin sonuclarina gére Kolb’un 6grenme
stillerinden olan, degistiren, 6zlimseyen ayristiran ve yerlestiren 6grenme stilleri ve
cografya dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Arastirma
sonuclarina gore liciincii tip 0grenme stili olarak bahsedilen 6grenme stilinde, soyut
kavramsallastirma ve aktif yasant1 yoluyla cografya konularini 6grenen 6grencilerin

lehine anlaml1 sonuglar ortaya ¢ikmugtir.

2001 yilinda Moreno, ve digerleri, “7. Sinif Ogrencileri Ile Bilgisayar Destekli
Multimedia Dersleri Ile Ogretim” konulu ¢alismada, 48 kisilik 7. Siif grencilerinde
24 ogrenci deney grubu 24 6grenci ise kontrol grubu 6grencileri olmustur. Her ders
toplam 90 dakika siirmiis olan bu ¢alismada deney grubu i¢in tamamen bilgisayar
destekli bir 6gretim programi tasarlanmistir. Yapilan ¢alismanin sonucu ise deney
grubunun problem ¢dzme becerilerinde daha ¢ok verim alindigidir. Deney grubunda
daha ¢ok motive olmustur ve daha ¢ok derse ilgili katilmigtir. Basar1 testinde ise

deney grubundan anlamli bir artig géziikmiistiir. Lp<.005 diizeyine ¢ikmistir.

Efe ve Bakir, “llkogretim 8. Sinif Ureme Konusunun Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrenci Basarisia Etkisi” konulu bir arastirma yapmislardir. Deneysel
yapilan arastirma 45 deney ve kontrol grubu olmak iki grupla siirdiirilmiistiir.
Bagimsiz gruplar t-testi sonucunda 0,05 anlamlilik diizeyinde deney ve kontrol
grubunun puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Uygulama sonrast deney grubunda cinsiyetlere gore basari karsilastirilmasinda
erkeklerin ortalamasi 79, standart sapmasi 12.43 kizlarin ortalamasi 84,65, standart
sapmast ise 9,1...P degeri ise 0,120 olarak bulunmustur. t testi sonucunda cinsiyetin

basariya etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Bilgisayar destekli cografya oOgretimine iliskin diger c¢alismalardaki

degerlendirmelere gore dgrencilerin bu yontemi istekli ve goniillii olduklar1 ayrica
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asagidaki arastirmalarda belirtilmektedir. Bilgisayar destekli cografya oOgretimi

konusundaki arastirmalar heniiz istenilen boyutta degildir.

2005 yilinda IAG’de yapilan bir aragtirmaya gore buradaki Ogretmenlere
interaktif egitim yapma konusunda sorular sorulmus buna gore cografya
Ogretmenlerinin daha c¢ok derslerinin bilgisayar destekli olmasi gerektiginden
bahsetmislerdir. Flash programlarinin multimedia aracilig1 ile kullanim1 6gretmenler
ve Ogrenciler i¢in ¢ekici ve giicli Ogretim ve Ogrenme araclaridir. Ayrica bu
arastirmada cografya O0gretmenlerinin bilgisayar destekli 6grenme konusunda ¢ok
fazla istekli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Fakat bilgisayar destekli multimedia tabanli
O0grenme ortamlariin bu konuda politikacilar ve yatirnmcilar i¢in bazen hayal
kiriklig1  sonucunun da getirebilecegi ileri siirlilmiistiir. Yeni teknolojilerin
kullanilmast konusunda, cografya ogretmenlerinin ¢ok fazla istekli ve gonilli

olduklarinin altin1 ¢izmek isterim (Haydn, 2006).

Akkoyun (1999), ¢alismasinda internetin, dgrencilerin bilgilerini yapilandirma
konusunda geleneksel yonteme gdre daha etkili oldugunu belirtmektedir. Internetin
bir bagka olumlu getirisinin ise Ogretimde isbirligini gelistirmesi oldugunu
belirtmistir (Akkoyun, 1999; Kazandirir, 1999; Yenilmez, 2000). Yaptig1 arastirmada,
web ortaminda yuriittiigii calismanin 6grencilerin egitimlerini tamamlamada, bilgi ve
becerilerini  gelistirmede o©nemli bir firsat oldugunu belirlemistir. Universite
ogrencileri ile yapilan bir baska arastirmada web temelli 6gretimin geleneksel
Ogretim uygulamalarina goére daha etkilesimli oldugu ve o&grencilere kendi

ogrenmeleri iizerine daha fazla kontrol olanagi sagladig: belirlenmistir.

Ediger (2000), yaptig1 arastirmadan, cografya test sorularmin bilissel
diizeylerini ¢ok 1iyi Olgmesi gerektiginden bahsetmistir. Cografya derslerinde
ozellikle karsilastirmali sorularin dgrencilerde basariy1 arttiracagini gorebilecegimizi
orneklerle agiklamistir. Ediger test sorularindan agik ve anlasilir olmasi problem
¢ozme becerilerinin gelismesi, elestirel yaratict diisiinme becerilerini uygun

olmasinin altin1 ¢izmistir. Ogrencilerin sinif i¢i performansinin degerlendirilmesinde
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portfolion'un 6nemine deginen Ediger, 6grencilere yonelik yapilan caligmalarda yil

icinde kayitlarin da 6nemli oldugunu gostermistir.

Daban, 2000 yilinda “Cografya Ogretiminde Bilgisayar ve Programlarinin
Kullanim1” adli yiiksek lisans tez g¢alismasi yapmustir. Bu c¢alismada cografya
Ogretiminin bilgisayar destekli yapilmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Okullarda
cografya dersinin bilgisayar destekli islenmesinin heniiz yeterli olmadigi bu konuda
yurt disinda yapilan caligmalarin daha fazla olduguna deginilmistir tez genel

bilgilendirme seklinde yapilmustir.

Pratik, ornek calismalarla olusturulmus ii¢ boyutlu objeler uzamsal kabiliyeti,
yani mekani algilama becerisini gelistirir. Lord 1985-1987 yilinda yliksekokul
ogrencileri iizerinde bilgisayar destekli ii¢c boyutlu objelerle caligsmalar yaptirarak bu
konuda 6grencilerin mekani algilama becerisini gelistirmeye ¢alismistir. Calismalar
sonucu Ogrencilerde uzamsal kabiliyetlerin oldukca artis gosterdigi anlasilmistir

(Pitburn ve dig, 2005).

Meyveci, 1997 yilinda “Bilgisayar Destekli Fizik Ogretiminin Ogrenci
Bagarisina ve Ogrencinin Bilgisayara Yénelik Tutumuna Etkisi”ni aragtirmustir.
Arastirma sonucu, Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle orta 6gretim kurumlarinda bilgisayar destekli dgretim
uygulamalarina yer verilmelidir Onerisi arastirmaci tarafindan one siiriilmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinde elde ettikleri ortalamalardan deney
grubunun puan ortalamasimin yiikseldigini, kontrol grubunun puan ortalamasinin
yiikselmedigini goriiyoruz. Bu ¢alismanin sonunda deney ve kontrol grubunda deney

grubunun lehine, bilgisayara yonelik tutumlarda anlamli bir artis goriilmiistir.

2006 yilinda Ozgen, Ozbek ve Celik yaptiklar1 “Cografya Egitiminde
Bilgisayar Destekli Ogretimin Dersin Hedeflerine Ulasma Diizeyine Etkisi” konulu
caligmalarinda toplam 70 kisilik bir grupla ¢alismislardir. Deney ve kontrol grubunda
degisken olarak bilgisayar destekli ders islenmistir. Universite dgrencileri ile yapilan

calismada bilgisayar destekli 6gretimde power point programi kullanilmigtir. Dort
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saatlik stliresinin sonunda her iki gruba yine ayni sorulardan olusan son test
uygulanmis ve gruplar arasindaki basar1 diizeyleri elde edilmeye calisilmistir. Yapilan
degerlendirmelerde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerde 6grenmenin daha ytiksek ¢iktigi tespit

edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi’'nin yapmis oldugu bir arastirma sonucuna gore,
okullarda bilgi teknolojisi siniflarinin faaliyete baglandig1 giinden sonra dgrencilerin
derse karst ilgisizligi azalmig, 6grenciler arastirmaci bir ruh kazanmistir. Bilgisayar
kullanabilen 6grenciler, bilgiye en kisa yoldan nasil daha kolay ulasabilecegini
ogrenmislerdir. Ogretmenlerin derslerini elektronik ortamda anlatmasi ve gorsel
malzeme kullanmasi1 6grencilerdeki verimliligi % 50’ye varan oranlarda artirdigi

gozlemlenmistir (Karatepe, 2007).

Acun, 2003 yilinda “Bilgi Teknolojilerinin Cografya ve Tarih Ogretimine
Internetin Etkisi” konulu bir arastirma yapnustir. Arastirmani drneklemi Ingiltere nin
Leicester sehridir. Bu sehirdeki ortadgretim okullarinda bulunan tarih ve cografya
Ogretmenlerine uygulanan anket ¢alismasindan su sonuclar ¢ikmistir. Cografya ve
tarth Ogretiminde Ogretmenlerin inanglar1 ve diisiinceleri bakimindan yapilan
degerlendirmede derste internet kullaniminin karsisindaki giicliiklerin  basinda
zamanin etkili kullanim1 ve dikkatin yogunlastirilmasi sorunu gelmektedir. Dersin
organizasyonunda geleneksel 6gretime gore c¢ok daha fazla dikkatli olunmasi
gerekmektedir. Derste interneti etkili kullanmak i¢in okulda gecirilen siirenin
arttigin1 dile getiren 0gretmenler ayrica internete dayali ders ortamlarinin pedagojik

formasyon alt yapisi ile gli¢lendirilmesi gerekliliginin de altin1 ¢izmislerdir.

Kesercioglu, Balim, Ceylan ve Moral: tarafindan 2001°de yapilan arastirma
sonucunda oOgrenciler icin Ogrenmede bilgisayar ortamin1 konuyu kavramalar
acisindan c¢ok olumlu bir faktér oldugu bulunmustur. Ayrica fen ile iligkili bazi
matematik konularinin Power Point’le hazirlanarak verilmesi 68rencilerin matematik
ile ilgili bilgilerinin giderilmesini saglamistir. Devlet okullarinda bilgisayar destekli

egitim laboratuarlarinin az sayida olusu, verimli sekilde kullanilmayisi, 6grencilerin
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basaris1 agisindan onemli bir faktor olarak goriilmektedir. Bu arastirmanin 6rnekle
mini; Izmir ilindeki alt1 ilkdgretim okulunda okuyan toplam 123 6grenci

olusturmustur.

Turan (2006), dgretim yilinda “Cografya Ogretiminde Internet Kullaniminin
Yeri ve Onemi Konulu” bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada toplam 130
ogrenciden anket yolu ile bilgiler elde edilmistir. Sonu¢ olarak erkek ve kiz
ogrenciler internet destekli 6gretimin cografya 6gretimine katkilarmin 6nemli oldugu

goriisiinde oldugu hatta kendilerini giidiilediklerini belirtmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Model

Arastirmanin  modeli deneysel, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin
kullanildigr karma modeldir. Deneme modelleri neden sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii gézlenmek istenen verilerin
tiretildigi arastirma modelidir (Karasar. 2002:87). Nitel ve nicel olarak her iki
arastirma yonteminin kullanildigi ¢alisma sonucunda daha c¢ok veri cesitlemesi elde

edilmistir.

Cesitleme (triangulation) farkli veri toplama ve analiz yontemleri kullanarak
aragtirma sonuglarinin inandiricili@ini arttirmaya yonelik ¢abalarin  biitliniidiir.
(Yildirrm ve Simgsek, 2006:94). Calisma yapilacak okul sec¢iminde Ogretmen
yeterlilikleri bakimindan Anadolu Lisesi 6gretmenleri daha uygun bulunmustur.
Arastirmanin denel islem asamasinda Anadolu Lisesinin se¢ilmesi kararinda konu ile
ilgili goriisiilen brans 6gretmenlerinin fikirleri etkili olmustur. Anadolu Liselerinde
gbrev yapan Ogretmenlerin sinavla bu liselerde istthdam edilmesi, verilen kararda
etkili olan ikinci bir nedendir. Ayrica bu liselerde bilgisayar ile ilgili ¢alismalar daha

donanimli kosullarda gergeklesmektedir.

Katilmcilar (Denekler)

Arastirma i¢in 6ngoriilen deney ve kontrol gruplari olusturulurken 6grencilerin
20062007 yili Anadolu Lisesi giris puanlar1 ve 1. donem notlar1 Cografya dersi
basar1 not ortalamalar1 ve bilgisayar kullanma diizeyleri 6lgiit olarak kabul edilmistir.
Uygulama yapilan Bornova Anadolu Lisesinin sekiz adet 9. sinifi bulunmaktadir. Bu
siiflarda yukarida bahsedilen Ozellikler dikkate alinarak birbirine esit diizeyde
ozellikler gosteren 30 kisilik deney ve 30 kisilik kontrol grubu olusturulmustur.

Yansiz atama seklinde deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin deneysel ¢alisma asamasinda 6rnekleme olusturulmamstir. Olgek
gelistirme asamasinda Orneklem olarak bilgisayar destekli 6gretim yapan 6zel
okullardan toplam 200 kisidir. 10.simn1f 6grencilerine basart testi ve bilgisayar destekli
cografya dgretimine yonelik tutum 6lgegi uygulanmustir. Orneklem tiirii ise kartopu
orneklem olarak belirlenmistir. Bornova Anadolu Lisesi, Ozel Bornova Koleji, TED
Ozel Aliaga Lisesinde Olgek gelistirme asamasinda 6n uygulama yapilmustir.
Deneme uygulamasinin belirtilen okullarda yapilmasinin sebebi cografya derslerinde
bilgisayar laboratuarinin kullanilmasidir. Bu nedenle 6grencilerin bilgisayar destekli
islenen cografya dersine yonelik tutum Olgegi gelistirilirken daha uygun sonuglar

elde edilmistir.

Denel islem

Calismanin uygulama boyutu 2007-2008 &gretim yilinda Izmir Bornova
Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Denel islem basamaginda deney grubuna
bagimsiz degisken uygulanmis, kontrol grubuna uygulanmamustir. Ogrencilerin
deney ve kontrol grubunda olduklarini bilmemelerine 6zen gosterilmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin biitlin dersleri bilgisayar laboratuarinda yiiriitiilmiistiir.
Kontrol grubunda ise bir bilgisayarin bulundugu 6gretmenin daha ¢ok aktif oldugu
dersler yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubuna denel islem baslamadan 6nce 6n
test olarak bilgisayar destekli islenen cografya dersine yonelik tutum 6lgegi ve basari
testi kullanilmistir. Ayni testler ¢alisma bittikten sonra tekrar edilmistir.

Kontrol grubunda, ders etkinlikleri kitaba ve sinifta kullanilan bir bilgisayar ve
data showa bagh bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda ders etkinlikleri dersin
Ogretmeni tarafindan yiiritiilmistiir. Bu gruptaki 6grenciler i¢in dersler kitaptaki
bilgiler ve 6gretmene dayali bir sekilde devam etmistir. Bu gruba hi¢bir miidahalede

bulunulmamis miifredattaki plani ders 6gretmeni uygulanmistir.

Biitiin ders etkinlikleri boyunca 6grenciler arastirmaci tarafindan gozlenmistir.
Calisma bittikten sonra 6grenciler ile goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismeler

bir ses kaydedicisine kaydedilmistir.
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Bilindigi gibi bilgisayarin derslerde kullanilmasinin ¢esitli 6n sartlar1 vardir.
Bunlarin basinda bilgisayar kullanma diizeyi gelmektedir. Deney grubunda ders
etkinliklerinin diginda 6grencilerden birer e-mail olusturmalari istenmistir. Uygulama
yapilan 9G sinifi i¢in Google arama motorundan gruplar boliimiinden bir mail grubu
olusturulmustur. Burada arastirmact 6grencilerden aldigi mailleri bu grubun iiyeleri
olacak sekilde diizenleme yapmistir. Bu diizenleme sonucu BAL-9G-Cografya grubu
olusturulmugtur. Ogrenciler smf iginde uygulama esnasinda yaptiklar1 ¢alismalari
yukarida belirtilen gruba eklemislerdir. Ayrica sinif disi etkinliklerinin disinda
internete ulastiklart yerlerde, gruba mail gondermislerdir. Olusturulan bu grup
disaridan goriilmeyecek bir sekilde ayarlanmistir. Yani sadece grup {iyelerinin
ulasacaklar1 ve gorebilecekleri sekilde ayarlari yapilan gruba disaridan herhangi
birinin girmesi yasak oldugundan sadece grup iiyeleri i¢in bir paylasim platformu

olusturulmustur.

Denel islemde Ogrencilerin Bilgisayarda Grafik Olusturma Asamalari

Bilgisayarda grafik uygulanmasindan once ise exel programinda grafigin nasil
olusturulmas1  gerektigi konusunda &grenciler bilgilendirilmis, daha sonra
bilgisayarda grafik ¢izimi yapilmistir. Ogrencilerin her biri ¢izdikleri grafikleri
internetteki  gruplarina  eklemislerdir. Grafik olusturulurken resmi siteler
kullanilmistir. Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigiiniin resmi sitesinden
gerekli giincel veriler alinarak buradan Word programina aktarilmig daha sonra

grafige dontstiirilmiistiir.

Verileri gerekli yerlerden toplanir. Ulkemizde de Devlet Meteoroloji Isleri

Genel Miidiirliigiiniin resmi Web sitesinden bu bilgiler alinabilir.

Verileri toplamak icin : http://www.worldclimate.com/:
http://www.onlineweather.com/v4/uk/climate/index.html adreslerinden

yararlanilabilir. Grafik olusturma asamalar1 asagida agiklanmistir.
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Exel programi agilir. Aylar iist boliimden X koordinati bolmes
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ine yerlestirilir.

2. Asama
Y koordinatinin bulundugu dikey bélmeye sicakliklar yazilir
Sekil 1
Excel Programinda Koordinatlarin Belirlenmesi
U e ™ (@R | % =@ oo B - S BTTE - g &4 00 w120
A3 - 3
A 8 [T ¢ T v [TEeEJlFT e THl v [ 0 T w T L [ ™ ]

] v

2

3 January February March  April May June July August September October MNovember December
_4 [Temperature 23 34 6.4 7.3 9.4 12.2 155 17.3 16.8 11 75 48
_5 |Rainfall 54 37 48 47 38 41 46 35 47 58 B5 59

B
A
N
Sekil 2

Kullanilacak Grafik Tiiriiniin Belirlenmesi

Chart Wizard - Step 1 of 4 - Chart Type

Standard Types

3. Asama Chart: bype:

Birinci tip olan siitun grafigi secilir.

Kullanilacak grafigin bagligi yazilir.
Wizard kisimdan Chart opsiyonu tiklanir.

| Zuskom Types |

Chart sub-type:

Climate Graph of Asytows

o | e e |

4.asamada next tusuna basilir. Baslik belirginlesir.

4. Asama

Grafik goriinlimii yandaki sekildeki gibi tamamlanir.

Kaynak : (www.geointeractive.co.uk)

Sekil 3
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Ogrencilerin Google Arama Motorunda Olusturduklar1 Grup

"~ Lhyway - B BG-COCIAN Y | Gosgle Grupler - Windews bniersed | pplesss
o.-.-.-- TR (s Oage [ b g s o et & i1 » by X P
Coms Dl Giririm S8 Gdikele  Sde  Yade
> - B I=-& /[ - mpem - 8 -0 0 -
Gonoghe| 8 » w towchoo G e B - AT beskmabar e ¢ T e+ e - % W
O L e - BALAG-COMEITA | Gange Geaple L A T R T
Google Gruplar i Seyharibege sdutr | Gooans ¢ | Sk kulandania | Pl DR | Hevat | oot =
» BAL-9G-COGRAFYA B gosts s | | Brngin 3
e —————————— L
| Ti
Lye w2
- " 2 Upader
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T Dosyalar
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i Ui direis
e Gng pvadan
Yoo gt -
derdrme
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T
Uyiar: 30
tym el Coigisn wliss
Ade: g -
You: iz Qe R,
2 =
e BN A0 Do
liys

Ogrenciler icin internet aracilig1 ile sanal bir sinif olusturmustur. Bu sinifta
ogrenciler arasinda internette bir diyalog gelistirilmistir. Bu grubu olusturmak i¢in
aragtirmaci once grup kaydini 6grencilerin e-posta adreslerini kullanmig daha sonra

ogrencilere kayit mailini gondermistir (Sekil.3).
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Sekil 4
Ogrencilerin Siifta Olusturduklar ve Gruba Eklemis Olduklar1 Grafik

Calismasindan Bir Ornek

al-9p-corafya.gooplegroups.com/web/damla+-+1gdir. xls?pda=YkTRa1UAAAB_tomfD88-dBul 0oE22p - Windows Internet Explorer,

(SAT M ﬁ‘ p://bal-9g-coraf: % C4%B1 % C4% 9F d% C4%B 1. s Pgda=VKTR.aLUAAAR_tomfDB8-dBuL 0oE2ZpL YRy QmIZSDmFISKIcZons6nbLaviilae ¥ | 43 | X ‘ el

Dosya Dizen Goronom  EKe  Bigm  Avaclar Ve Gk Skkulandarlar  vardm
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Biirmeyen Bilge

/4 Baslat

Ogrenciler sinifta yaptiklari calismay: internet araciligi ile grup profiline
yiiklemislerdir. Grafigi cikarilacak cografi birim i¢in Ogrenciler serbest
birakilmiglardir. Grafik icin gerekli bilgiler Meteorloji Genel Miidiirliigliniin resmi
sitesinden faydalanilmistir. Bu siteden sicaklik ve yagis degerleri yillik ortalama

seklinde bulunmaktadir.
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Sekil 5

Ogrencilerin Gruba Ekledikleri Power Point Ornegi

Z http:#/bal-9g-corafya.gooplegroups.comfweb/omer. ppt?gda-uABNSDOAAAB_tomfDB8-dBul 0oE22pl Yyv0Xp-8 - Windows Internet Explorer.

'l" piffbal or af PRE? 0AAAE_tomf DEG-0BULOCEZZpLY yvilip-8XHF e evPKZWQF4voCLifopZMOyWiCRRMZIDFCPL VU hFSAfSIGRBEUS v *4 X L~
Dosya  Dizen  Gozat Gt SkKullanlanlar — Yardim
o - Prd -~ S/ [ =~ @paces - B - D @ -
Google 8 - v |search + & g~ | B - €% Bookmarks~ | [@ Find - 7 Check ~ ] autoril - < - @ enire.... v
w o (43 oraf B & i - [ Sayfa v CF Arager +

+ 1. Tiirkiye, 36° - 42° Kuzey paralelleri ile 26°-45°
Dogu meridyenleri arasinda yer alir.

+ 2. Dogu - bati istikametinde 45° - 26° = 19° meridyen
farki vardir. Bu da 76 dakikalik yerel saat farkina
sebep olur. Dogu - bati yéniinde genis olmadigi igin
bir ortak saat kullanilir.

+ 3. Kuzey - giiney dogrultusunda 42° - 36° = 6° paralel
farki vardir. Bu da kuzey ucu ile giiney ucu arasinda
6° x 111 = 666 km yapar.

+ 4. Giines isinlan yatay bir diizleme hi¢cbir zaman dik
acl ile gelmez.

+ 5. Ulkemiz Ekvator'un kuzeyinde, baslangic
meridyeninin dogusunda yer alir

|

Biirmeyen Bilge

o,

+4 Baglat A ar £ = = i el TR &LV Z % P o1

Ogrenciler yaptiklar1 sunular1 grup iiyelerinin gérebilecegi sekilde internetteki
gruba yiiklemisglerdir. Sinif icinde gerceklesen ¢alismalar sinif disindan bu sekilde
desteklenmistir. Yani Ogrenciler istedikleri zaman buradaki gorsellerden

faydalanmiglardir.
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Sekil 6

Ogrencilerin Olusturdugu Bir Sunu Ornegi

icrosoft PowerPoint - [omer [Salt Okunur]] z
x

osya  Digen Gorinim EMe Bim  Aralr S|yt Gésterisi  Pencere  Yardm Vardim igin saru yazn B

ol eTs .\g!

A - | [ Tasarm ] veni Slayt
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Su maor daglar, vesil dereler,neldneler,
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Aklt olmayanin bile aklini gelér.

Ahl Bu cografya adama siir vazelri®

A=A~ NEYEIRE NEY A YN W AR R CRal ' NN KN

-3

!

Hainlik yvapan floramiz zehircler.
Ah! Bu cografya adama siir yazdirir.
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Sekil 7
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Sekil 8

Ogrencilerin Hazirladiklar1 Power Point Sunusu Ornegi.

Diizen

web Ara.. / = - Egspaces -~ &8 - @ @ -
Go\‘sk‘g- v|5eamu§ e B - €% sookmarks~ (G Fnd + % cherk = | autoril - - @ ermine. -

fraclar  Slayt Gosterisi  Pencere  Vardim

2 Uyeler 330ye tomuna gortintile » . 70 o '\@ FEREETE Y
j evrendem... @hotmail.com hunter_93.. X T . | A - | i Tasarm
Oye Uye

‘% Dosyalar 8/29 dosya tUmani garontale »

ece-Tirkiye'deki kiy tipleri.

Son gincelleyen queen_ARY _@hotmail com - 8 Haziran 21
TORKIYE'NIN DAGLARL

Son gncelleyen emine tey _@ege edu tr - 6 Haziran 2008
giir ecem-inci.doc

Son giincelleyen ozturk_i @hotmail com - 6 Haziran 2008
barix33.ppt

Son gancelleyen- bang - 6 Haziran 2008

omer ppt

Son gincelleyen: Gmer - 6 Haziran 2008

aslihann rizgarlarin olusturdugu yer sekilleri ppt
Son guncelleyen: ashhann - 6 Haziran 2008
omeryskl

Son guncelleyen: dmer - 6 Haziran 2008

omer Yer Sekilleri

Son guncelleyen: amer - 6 Haziran 2008

= Birkag sayfa olusturun HE AR R ) (P|‘ﬁﬂ?ﬂ.‘.'! |

¥ Grubunuzun ayarlarim belirleyin Slayt 8 /13 Doku Tirkge =
Gruba e-posta gonder - bal-9g-corafya@googlegroups com <

garlar+olusturdudutyert sekilleri

Sekil 9

Ogrencilerin Hazirlayip Ve Grup Sayfasina Yiikledikleri Bir Powerpoint

Sunusu Ornegi

|28

Diizen im

@ - [wbas. [B4 5 = v e v B O @ -
Google| 8+ v|5ear:ho§ G- B - T8 Bockmerker | [@ Find - 5 Check - ] Aukoril - &, - @emine... v

»
e [@Dnsya\ar BAL-96-COSRAFYA | Google Gruplar ‘ iy~ g;g |2k Sayfa ~ gmag\ar -

2 Microsoft PowerPoint - [barix33]

Google Gruplar
BAL-9G-COGRAFYA

Ana sayfa
Tartigmalar |
Uyeler

Sayfalar

Dosyalar

Goranum: Liste, lzaara

Dosyalan yeniden adiandir ve sil »
Dosya adi

] anil&ecem&inci xls

| aslihann rizgarlann olusturdugu ver sekilleri

1 aslhann rizgarlann olusturdudu ver sekilleri.ppt

1 aslhannnn.dsx

Dosyalar
+yeni dosya yakle

Bu grup hakkinda
Uyeligimi duzenle |

L Grup ayarl
barix xls rup ayarlarn |
1 barix33 ppt Yonetim gorederi (2) =
arix

- ) Uye davet et
|1 buzul asindirma sekilleri sunu ppt

|1 cansu idil xls Grup

1 damla - ddir.xls [lye:-ie-r.Sn. )
1 ece-Tarkiye'deki ki tipleri.ppt ;:J:J'::;“W“m”"k
B Efe Kanter.xis Gn:lp kategorileri:

] KARSTIK SEKILLER ppt Ofeullar ve L

« |Not eklemek icin tilatn

kateqori ekle
Daha fazla grup bilgisi »

|1 Kitap1 xIs

1 Kutay Yardim xls

[ MERHABA doc

1 mudla ili sicaklik ve yais ortalamalan.xls

sE]
i g~ [l ]| otomatikgenl- N (0O & o 2 (8] |
inseodawrsd-f

Slayt 1 /13 Varsaylan Tasanm Turkge - ol

L pic 3046623 nternet w100~
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Sekil 10
Ogrencilerin Olusturduklar1 Grafik Ornegi

Dos OCRA R I .o = e
(S il i Dosya Dizen Goronim  ERe  Bigm  Araclar  Grafk  Pencers  Yardm Yardim igin soru vazin - L~
O R (18 =1 = NET e - 20 DKL A== = B s
- W E - o - @ | Cralk Aan [+ Z
Go 81?‘ -1 V| Bl cansu+idil & @

= = >
v & [,‘_—'::‘Dnsya\arVEAL—QGVCOGRAFVA | Goagle Gruplarl| fa ~ (F Araglar -

BAL-9G-COGRAFYA Gplanara | A
Incak ubat mart hisan mayls haziran  temmuz  afustos  eylol ekim kasim
sicaklik 8.4 a7 13 17.2 2131 247 272 276 255 207 1
afisli gi 15 136 128 ] 3 28 19 17 35 73 S

Gorinam: Liste, lzoara

Dosya adi
] anil&ecem&incixls
{1 aslihann ruzgarlann olusturdudu yer sekill |
1 aslhann ruzgarlann olusturdudu yer ekill |
1 aslihannnonxisx
1 barix.xls
[ barix33 ppt
[ buzul asindirma sekilleri sunu ppt
[ cansu idil xls
1 damla - dir xls
{1 ece-Tarkive'deki koy tipleri.ppt
[ Efe Kanter.xls
[ KARSTIK SEKILLER ppt
[ Kitap1 xis
1 Kutay Yardim xls
1 MERHABA doc
1 mudla il sicaklik ve yagis ortalamalan xls
{1 omer Yer Sekilleri
|1 omer Turkive'nin Yer Sekilleri

) i

Seri "sicakik” Wokta "eylil"
Deder: 25,5

b 1l @ sicaklik
m yadigh gin sayis

tkinlik

Fi:
rsiteler

5 bilgisi »

(3

SAYT 00 v

‘4 Baslat s A Balantian % VeniKlastr /= Dosyalar-BoLS.. | /7 hetpifibal & anlzecemaind B cansutidi

Ogrenciler tarafindan yapilan grafikler daha sonra karsilastirilmistir. Bu
grafikler hakkinda yorumlar yapilmistir. Yorumlardan yola cikilarak cografi
mekanlarin iklimleri hakkinda bilgiler olusturulmaya ¢alisilmistir. Daha sonra

ogrenciler arkadaslarinin grafikleri hakkinda diisiincelerini belirtmistir.
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Sekil 11

Ogrencilerin Simif i¢inde Yazdiklan Siirden Bir Ornek

{2 http:/ibal-9g-corafya. pooplegroups.comweb/siir+ecem-inci. doc?pda-xakwallwAAAB_tomfDBB-dBul 0oE22 - Windows Internet Explorer

3 o, o, 45| [ -
SI=M ghttu/ﬂbel-?\;-wraf‘f&‘Dwg\egruuDs‘wm/weW % C5%9Fiir-Hecem-indi.doc? nisAAB_tarfDas-dBuLOoE2ZpL YoPROLCy D _GPR-F_j30B0HDay8_HFrHFHpch "H‘_’Hl| [5oose (2]

Dosya Dizen Goronom EKe  Bigim  Aracla  Tabla Gt Skkullandanlar  Yardm
- (oebhmn [(PLpE - @ ST e - B0 @ -
Google[ 8~ v |search & b B - €% vookmarkse  [GFnd - P check - T autoril - < - @ erine.... -

S [ Rrvtpiparsgorays googesroups comtues s || o - B - [ savra - @ ovectr -

i Son Gaisterme Bigimlendimesi v Gaster ¥ | ¥ %3 «F  K) + | ] W - | é|§!
e R RN R R R R R R R R R O RS - R RS TR RE TR NI RPN RS - AR e

[ ar ve yagmur sulars ile beslenen akarsular
Akdenizi ve Karadenizi sular

Earlarn eridigi ilkbahar ve vaz aylan

Kar ve buz sulari besler akarsulary

Karma rejimli akarsular
Farat, Dicle, Seyhan, Ceyhan
Cvalar sular

Iste bunlar

‘E‘ Kizilirmak Tegilirmake
Suyundan ige ige doymak

Oyle bir mutluluk verir insana
Bir daha istemezsin bu tath riyadan uyanmak

Biirmeyen Bilge

Ders etkinlikleri i¢in 6grenciler 6nceden bilgilendirilmistir. Ders uygulamalari
tamamen bilgisayar laboratuarinda gergeklesmisti. Bu laboratuarda tiim
bilgisayarlarin bagli oldugu ana bilgisayardan &grenciler denetlenmistir. Ayrica
laboratuarda bulunan data show, goriintiilerin tahtaya yansitilmasinda kullanilmistir.
Ortak izlenen sesli goriintilerde Ogrenciler bu etkinlik esnasinda tahtayi
kullanmiglardir. Ogrencilerle etkinlikler éncesi yapilan on goriismelerde bilgisayari
giinlik hayatlarinda kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan
istenirse bilgisayar1 kullanmalart konusunda kendilerine yardimci olunacagi
belirtilmistir. Etkinliklerin basinda 6grencilere daha Onceden hazirlanan {initenin
kazanimlarina uygun arastirmaci tarafindan hazirlanan iinite yazilimi dagitilmistir.
Ayrica Ogrencilere evlerindeki bilgisayarlardan bu yazilimlar1 kullanabilecekleri
bilgisi verilmistir. Uygulama yapilan deney grubunda ogrencilerin tamaminin
bilgisayar1 yeterli olgiide bildikleri tespit edilmesinin yani sira ayrica tek tek birer
uygulama yaptirilmistir. Yapilan etkinlikleri bilgisayarin Word ve Powerpoint
programlarini kullanmay1 gerektirdigi icin bu anlamada 6grenciler kullanim sikintist

yasamamigtir.
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Calismanin Genel Semasi

ONTEST SON TEST
GD R 01 X 03
GK R 02 04
GD : Deney grubu
GK : Kontrol grubu
R : Gruplarin yansiz atandigini gosterir.
O1 ve O3 Deney grubunun 6n test —son test Olgiimleri
02 ve O4 Kontrol grubunun 6n test —son test Olglimleri

X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni gostermektedir.

(Biiyiikoztiirk, 2007:21)

Egitim Yazilim

Arastirmada ders etkinliklerinde kullanilacak bir egitim yazilim1 hazirlanmustir.
Bu egitim yaziliminda tiim etkinliklere gore Flash programinda olusturulmus
caligmalar bulunmaktadir. Egitim yazilimi igerisinde bulunan sorular derslerin
sonunda degerlendirme olarak kullanilmistir. Ogrenciler kendi hazirladiklar:
caligmalarinin biiylik bir boliimiinii internet baglantili bilgisayarlar yardimi ile
gergeklestirmislerdir Yapilan ders etkinlikleri M.E.B.’in  2007-2008 yili ders
programindaki konulara iliskin ders kazanimlarina uygun olarak hazirlanmstir.
Kullanilan yazilimin 6gretimsel uygunlugu hakkinda bu dersi veren cografya
ogretmenlerine damisiimistir. Ogretmen goriisleri yazilimm uygun oldugu yoniinde
oldugu i¢in tekrar degistirme yapmaya gerek duyulmamustir. Yazilim {initedeki
Ogrenci kazanimlariin tiimiine uygun bir sekilde hazirlanmistir. Bigimsel uygunluk
tespiti icin ise bilgisayar Ogretim teknolojileri boliimiindeki 6gretim elemanlarina
danisilmigtir. Bigimsel uygunlugun olumlu oldugu yoniinde alinan geri doniitler
sonucu yazilimin kullanilabilir oldugu kararina varilmistir. Yazilimda iiniteye uygun
olarak hem ders kitabt hem de yardimci ders kitaplarinin genel bilgileri
kullanilmigtir. Yazilimda konu bilgilerinin yani sira kavram haritalar1 degerlendirme

sorulart ve videolar bulunmaktadir. Yazilimlarin kullanimi konusunda o6grenciler
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sikint1 cekmemislerdir. Ogrenciler yazilimlari evlerinde de kullanabilmislerdir. Ders

etkinlikleri sinif dis1 etkinlikler halinde de devam etmistir.

Yapilandirmact Ogretme ortamlarina gore ders etkinlikler diizenlenmeye
calisilmigtir. Yukaridaki agiklamalarda bahsedilen cergeveye gore hazirlanan ders
planlarinin biitiin agamalar1 her 6grencinin kullanabilecegi internet baglantisi olan
bilgisayarlarda gerceklestirilecektir. Ders etkinliklerinin  kazanimmma uygun
hazirlanmis egitim yazilimi iginde oOzellikle gecek goriintiiler ve kavram
haritalarindan yararlanilmigtir. Deney grubundaki ders uygulamalar1 bittikten sonra
tiim 6grencilere bilgisayar destekli islenen cografya dersine yonelik tutum Olgegi ve
basari testi uygulanmstir.

Sekil 12

Yazimda Bulunan Konularin Dagilim

GIM YERDEN ULKEME

TURKIYE'NIN YERSEKILLERI
Tirkiye'nin Yersekilleri'nin Genel Ozellikleri

Tiirkiye'nin Daglar:
Tiirkiye'nin Platolar:
Tiirkiye‘nin Ovalari .
Tirkiye'nin Akarsular ve Olusturdugu Yersekilleri | Kara
Tirkiye'nin Galleri Tirkiye'de Karstik Sekiller . Yohan

psi ¢

' Hava ;
¢ Durumu ¢

Yazilimda konularin diizeni genel miifredata gére hazirlanmustir. Internet
kullanimin1 giivenli hale getirebilmek icin yazilimda gerekli resmi sitelere kisa yol

saglanmstir.
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Sekil 13

Yazihmda Kullanilan Alt Bashklar

Tiirkiye'nin Daglan

e T

Ti rk|ye'n iin‘i;latolan

e |

Tﬁrk:&é'nfﬁ bvalan

Tiirkiye'nin Akarsular ve
Olusturdugu Yersekilleri

Tiirkiye'nin Gélleri

B | . DSi B
Tiirkiye'de Karstik Sekiller : it

*  Kara
i Yollan :

:  Hava |
¢ Durumu |

Yazilimda renklerin ve yazinin goriinmesine 6zen gosterilmistir. Sayfanin iist

bolimiimde gorildiigii gibi yazilimin iginde videolar sorular ve ilgili sitelerin

girigleri bulunmaktadir. Bu basliklarin altinda bilgiler bulunmaktadir. Flash

programinda hazirlanmis hareketli goriintiiler bilgilerin yanina konulmustur.
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Sekil 14
Yazilimda Kullanilan Konularin Alt Bashklar:

Tirkiye'de Riizgarlarin Olusturdugu Sekiller
Tiirkiye'de Daglarin Olusturdugu Sekiller
Tirkiye'de Buzullarin Olusturdugu Sekiller
Tirkiye'de Goriilen Kiyr Tipleri

Tiirkiye'de Erozyon ve Heyelan ssion
DS

Tirkiye'de Depremler

Tirkiye'de Kaynak Cesitleri ; Yﬁi;ﬁ. :

Tirkiye'de Topraklar 4 b "Hava |

Durumu ¢

Yazilimda konulara gore alt bagliklara ait bilgiler ¢esitli video goriintiileri ile
desteklenmistir. Yazilimdaki konu anlatimlarinda 6grencileri sikmamak i¢in oldukca

fazla resimler kullanilmistir. Video goriintiileri miizik esliginde sunulmustur.
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Sekil 15

Yazilhimda Kullanilan Soru Sayilar:

Sorular goktan segmeli testlerden olusmaktadir

: Kara : Hava
¢ Yollan ; Durumu !

Yazilimda kullanilan sorular 9 ayr iinitede toplam 90 ¢oktan se¢meli sorular
bulunmaktadir. Bu sorular ders iginde veya ders disinda 6grenciler tarafindan tekrar

edilerek ¢oziilmiistiir.
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Sekil 16

Yazihmda Flash Programinda Kullanilan Hareketli Goriintii Ornegi

—

alivyan ve kil
Erimig yal tirhilans yiizindsn
gagici alarsk durdu alivyon |
ve gamur | Gecicl yatak

kayimadan dolay:
fum harekef ediyor

DSl

{ Kara
Yollan

:  Hava |
¢ Durumu i

Flash programinda hareketli resimlerle olusturulan akarsu tasima materyalinin

siralanmasi.
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Sekil 17

Yazilimda Kullanilan Hareketli Kavram Yerlestirme Tasarimi

Akarsu Delta Ovasi
Yesilirmak

Kizhrmak

Sakarya

Meric

Bakir¢ay

Gediz

Kiiciik Menderes -

Biiyiik Menderes

Seyhan - Ceyhan ‘ Dsi i

{ Kara

4 ¢ Yollan ;

{ Durumu i

Yazilimda kullanilan kavram eslestirmeleri. Ulkemizdeki akarsular ve
olusturduklar1 delta ovalarini eslestirdikten sonra dogru ya da yanlis oldugu tekrar

kontrol edilebilir.
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Sekil 18

Yazihmda Bulunan Hareketli Harita Ornegi

KARADENIZ

Dsl |

Kara
: Yollan ;

Hava |
¢ Durumu !

Yazilimda bulunan flash programinda hazirlanmis Tiirkiye Haritas: ile ilgili bir
boliim. Bu calismada 6grenciler akarsularin akis yoniinii 6grenmeye c¢aligmislardir.
Hareketli harita {izerinde asamali bir bicimde Ogrenme gerceklestirilmeye

calisilmistir. Ogrenciler bu galismay1 sevmislerdir.
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Sekil 19

Yazihmda Bulunan Tiirkiye’deki Depremleri Gosteren Harita Ornegi

m
&
B
-
Z
=]

47 -
g

” k
Tt S S,
: : DSl
1 1. Derace 3 i
[ Il Derece
AKDENZ E IV, Ds tece : Kara
Tehlikesiz YO I | an |

Trkiye'de Deprem Kusaklar " Hava
¢ Durumu ¢

Yazilimda haritalar oldukc¢a fazla kullanilmistir. Bu haritalar yazilim i¢inde ¢ok

fazla yer kaplamaktadir. Ogrenciler gerekli oldugu yerlerde yazilimi kullanmiglardr.
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Sekil 20

Yazihmda Kullanilan Kavram Haritas1 Ornegi

% Macromedia Flash Player, &

File VWiew Control Help

Sol-alt kiisedeki bilgileri kavram
Q haritasinda uygun yerlere yerlestiriniz.
s &
L Pmm = ) /
L Dalgalar
t &~ ry
Orogenez, r

= yo v A
{  Akarsu  [Erzincan (1939% Karacadag ! /
i-—--u--wn--—-:--—rv-n--—.n.--—rl ] ..-..;..-...s
i i H i 2 3i7e
g Moren g Toroslar  : T(:pla.m 5 i
H H * Yiikselme i
¥ - oy I b |
* Mantarkaya Falez i Cukurova ‘t
i -y o -

o 21t e e

/4 Baslat

Kavramlar siiriiklenerek bosluklara birakilirken ve dogru ya da yanlighgi
calisma bittikten sonra kontrol edilmektedir. Kavram haritas1 bilgisayarda
gerceklestirildiginde kisa siirede sonuglar elde edildigi i¢in 6grenmenin planl

gerceklesmesine sebep olmustur.
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Sekil 21

Kavram Aginin Dogru ve Yanhslarinin Kontroliinii Gosteren Sayfa Diizeni

i  Macromedia Flash Player @
File View Conkrol Help

C AL

Kontrol et

Bagiat

Kavram aginda geri doniitler hemen elde edilmistir. Yapilan yanlishklar

diizeltilebilmistir.
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Sekil 22

Flash Programinda Hazirlanmis Bir Simiilasyon Ornegi

[ cografya yazihm

# Macromedia Flash Player 8
File View Control Help

Yeralti suyunun igindeki

karbonik asit kalkeri eritir.
&}

/4 Baslat

Yeralt1 suyu hareketlerini gosteren flash programinda hazirlanan simiilasyon.
Bu asamada suyun akis yonii ve hareketi gosterilmistir. Zaman i¢indeki degisiklikler

belirgin olarak bu programda gosterilmistir.



Sekil 23

Flash Programinda Hazirlanan Video Siralamasi Ornegi

Litfen Izlemek Istediginiz Videoyu Segin

akarsular

-
akarsular

yer gekiller 1

yer gekiller 2

giller

hitki drtds 0

Not: Videolar Milli Egitim B

Yazilimda kullanilan video goriintiileri i¢in egitek.gov.tr adresinde bulunan

videolar kullanilmistir. Videolar iinite ile ilgili ve konu anlatimlidir 6grenci istedigi

zaman bu konular tekrar inceleyebilir.

&9
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Sekil 24

Konular1 Gosteren Sayfa Diizeni

Konular
9. Simif Cografya Dersi, Yasadigim Yerden Ulkeme Unitesi Konularim
anlatan § adet konu icermektedir.

Sorular

Konuyla ilgili 9 adet ¢coktan secmeli test icermektedir.

Videolar

Konuyla ilgili 8 adet video icermektedir.

DS
Hakkimizda i
Kisisel bilgilerimizin bulundugu baoliimdiir. Kara
Yollan

Hava
Durumu ¢
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Veri Toplama Araclari

Bilgisayar Destekli Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegi Gelistirme
Asamalan

Tutum “bireylerin belirli bir objeyi, kisiyi, grubu, kurumu veya bir diislinceyi
kabul ya da reddetme yoniinde davranmaya duygusal bir hazir olus hali veya
egilimidir. Bireylerin tutumlari, tutum konusu olan objeye inanglarindan kaynaklanir.
Tutumlarla inang¢lar daima birlikte bulunurlar. Bir tutuma eslik eden inanca “kan1”
ad1 verilmektedir. Insanlar duygularina ve kanilarma paralel olarak hareket etme
egilimindedir. Bir tutumun inang¢ yoni ile kani yoni karsilikli olarak birbirlerini
etkilerler. Tutumlar bireylerin disa ac¢ik olan bu gozlenebilir davraniglarindan
yordanabilmektedir (Ozgiiven,1998:157). Arastirmada &zellikle Bilgisayar Destekli
Islenen Cografya Dersine Yonelik Tutum o6lgeginin gelistirme nedeni sinifta
uygulanan bilgisayar destekli cografya 6gretim programinin 6zelliklerinin ayrintili
olarak oOl¢iilmek istenmesinden kaynaklanmaktadir. Ayrica bilgisayar destekli ders
isleme bigimlerinden laboratuar yontemi ile sinifta bir bilgisayarin ve projeksiyon
makinesinin bulundugu ve geleneksel sayilabilecek ders isleme yoOntemlerinin
karsilastirilmas: yapilmistir. Her iki smifta da ders isleme ortaminda bilgisayar

bulunmaktadir bu bilgisayarlarin kullanilma yonteminde farkliliklar bulunmaktadir.

Bilgisayar destekli cografya 6gretimine yonelik tutum olgegi ve basari testi
gelistirmek amaci ile 6n deneme c¢alismasit 200 6grenci ile gergeklestirilmistir. 25
Ogrencinin anketlerinin eksik olmasi nedeni ile toplam analiz 175 kisi icin

gerceklestirilmek zorunda kalinmustir.

Arastirmada betimsel istatistik teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda o6lcek icin madde analizi yapilmistir. Tutum Olgeginde yapi
gegerliligini bulmak amaci ile faktdr analizi yapilmistir. Yapt gegerliligi icin Kaiser
Mayer Olken testi ve Bartlet Testi uygulanmistir. I¢ gecerlilik igin ise t testinden
faydalanilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismasi igin Cronbach Alpha Giivenirlik
Derecesine bakilmistir. Tutum Olgeginin 6n uygulamadan sonra elde edilecek

maddeleri gercek uygulamada kullanilmak iizere hazirlanilmistir. Olgegin giivenirlik



92

caligmasi i¢in Cronbach Alpha Giivenirlik Derecesi Olc¢lilmiistiir. Cronbach Alpha
Giivenirlik Derecesi 0,94 olarak bulunmustur. Tutum Olgeginin én uygulamadan
sonra elde edilen maddeleri gercek uygulamada kullanilmak iizere hazirlanmis
Olcekte 26 ve 20.maddeler ¢ikarilmistir. Deneysel ¢alismada kullanilan tutum 6lcegi
maddelerinin faktor yiiklerine gore Onceden tespit edilip islemeyen o6lgek
maddelerinin ¢ikartilmas1 sonucu istenilen diizeyde gecerligi ve gilivenirligi

kanitlanmis bir 6l¢ek haline gelmistir.

Tablo 3
Bilgisayar Destekli Islenen Cografya Dersine Yénelik Tutum Maddelerinin

Faktor Analizi Sonuglar:

Madde Faktor Yiukii Madde Faktor Yiukii
38 ,782 12 ,677
23 , 172 37 ,657
10 171 35 ,630
14 , 767 8 ,626

, 764 9 ,626

,761 30 ,619

36 ,760 33 ,617
34 , 758 32 ,612
17 ,753 21 ,573
40 , 752 31 ,535
15 ,739 27 ,528
7 , 737 13 ,522

16 , 737 18 515
4 , 734 6 ,492
24 , 728 19 ,486
39 ,715 29 481
1 ,715 11 ,468

28 ,701 25 ,458
2 ,688 22 ,336
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Tutum maddelerinin t testi madde analizinden elde edilen sonuglarina gore 26.
ve 20. maddelerin toplam faktor yiikii 0.30 degerinden diisiik oldugu icin 0Glgekten
cikartilmistir. Bunun yani sira 22. madde 0.33 degerinedir. Bu deger sinir bir degerde
olmasina ragmen olgegin biitlinligiinii korumak adina 6lgekte birakilmistir. Tutum

0lcegi madde analizi sonucu olarak toplam 40 maddeden 38 maddeye diigmiistiir.

Tablo 4
Bartlett Testi Sonuclan

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 871
Yaklasik ki kare puani 6417,421
df 703
Sig. ,000

Tablodan da anlasildig1 gibi yaklasik kikare puan1 6417,421 degerindedir ve

anlamlilik derecesi. 05°ten kii¢lik oldugu i¢in veriler faktor analizinde anlamlidir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik derecesi 38 madde i¢in 0.94 olarak

bulunmustur bu deger 6lgegin giivenirligi bakimindan oldukga yiiksek bir rakamdir.

Toplam Varyans Agiklamasindaki degerler faktér 6z degerlerinin iginde 1.
maddenin toplam faktérii 16 ve toplam varyans yilizdelik degerinin %43 olmasi
nedeni ile Glgegin tek boyutlu olduguna karar verilmistir. Bu boyut 6grenme ile
ilgilidir. Tablodan da anlasildig1 gibi yaklasik kikare puan1 6417,421 degerindedir
Anlamlilik derecesi 0. 05’ten kiiciik oldugu i¢in veriler faktor analizinde anlamlidir

yani faktor analizi i¢in uygundur.

Veri toplama araci olan tutum 6lgek maddeleri olusturulurken, konu ile ilgili
olarak 10. smif Ogrencilerine bilgisayar destekli cografya ogretimi hakkinda
fikirlerini almak icin bir kompozisyon yazdirilmistir. Kompozisyonda 6grencilerin
bilgisayar destekli cografya dersine karsi tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmaya

calisgtlmistir.  Ogrencilerin  bilgisayar destekli cografya &gretimine ydnelik
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disiincelerini  dile getirdiklerinde zaten bilgisayar1 giinliik yasantilarindan
kullandiklar1 tespit edilmistir. Cografya dersinin de daha ¢ok gorsellige dayandigini
ogrencilerin tiimii belirtmislerdir. Ogrencilerden ve brans dgretmenlerinden elde
edilen verilere gore madde havuzu olusturulmustur. Bu maddeler daha sonra
uzmanlarm goriislerine sunulmustur. On uygulama c¢alismas1 yapilacak lcek igin
toplam 40 madde olusturulmustur. Olumlu ve olumsuz ifadelerin esit olmasina dikkat

edilmistir.

Likert tipi Ol¢ek gelistirme islemleri uyaricilarin dogasi ve hazirlanacak tutum
Olcegi hakkinda bir¢ok sayiltiya dayali olarak yapilmaktadir. Likert (1932) tarafindan
gelistirilen dereceleme toplamlariyla dlgekleme yaklasiminda 6l¢iilmek istenen sz
konusu tutumla iligkili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade ¢ok sayida cevaplayiciya
uygulanir. Cevaplayicilar her ifade i¢in “Tamamen Katiliyorum”, “Katiltyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde tepkide
bulunurlar. Boylece her cevaplayict dlgekteki her ifadenin kapsadigi tutum 6gesine

katilma/katilmama derecesini bildirmis olur (Tezbasaran, 1997:5).

Olgekte ifadeler igin 1-5 seklinde puanlanmistir. Olumlu ve olumsuz tutum

ifadeleri ard arda siralanmustir.

Gegerlilik bir 6lgme aracinin Olgmek iizere hazirlandigi amacini 6lgme
derecesidir. Anketlerde daha ¢ok “kapsam gecerliligi” hazirlanan anket sorularinin
icerik ve Olclilmek istenen hedefler bakimindan anketin biitiiniin amaca uygunlugu
agilik kazanmaktadir. Hazirlanan anketle ilgili olarak bu konuda uzman olanlarin
goriisleri alimmalidir. Anketin yapisit ile ilgili elestirilenlere gore ankette yeniden
gozden gecirilerek diizeltmeler yapilabilir. Anket sorular agik ve anlasilir olmali,

uygulanacak kisiler sorudan ayn1 seyleri anlamahdir ( Ozgiiven,1998:142).

Denemelik tutum ifadeleri i¢in uzman goriisleri alinan 6l¢ek toplam 200
Ogrenciye uygulanmistir. Bu 6grenciler cografya dersini bilgisayar destekli almis
olan ogrencilerdir. Uzman gorlsleri i¢in kapsam gecerliligi agisindan Ege

Universitesi Egitim Fakiiltesi 2 Egitim Programlari alanindan 2 Bilgisayar ve
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Ogretim Teknolojileri alanindan, 1 Rehberlik ve Psikolojik danismanlik alanindan ve

1 Olgme ve Degerlendirme alanindan toplam 6 uzman gériisiine basvurulmustur.

Nitel Goriisme Sorularinin Hazirlanmasi

Arasgtirmanin nitel ¢calisma boyutunda ise yar1 yapilandirilmis gériisme formlari
kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindaki sorular sondaj sorusu
olarak yapilan ¢alismanin ayrintilarim1  sorgulamak amaci ile hazirlanmistir.
Ogrenciler ile uygulama bittikten sonra goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme

sonrast elde edilen veriler bilgisayarda kodlanip veri analizi diizenlenmistir.

Nitel veri toplama yontemlerinden goriismeye dayali olarak yapilan ¢aligma da
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.  Goriismeci onceden hazirladigi
konu veya alanlara sadik kalarak hem 6nceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu
sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma o6zgiirliigiine
sahiptir. GOriisme formu arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin
kapsanmasii giivence altina almak igin gelistirilmis bir formiildiir (Yildirim ve
Simsek, 2006:122). Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
hazirlanirken uzman goriisiine bagvurulmustur. Her bir 6rnek olay yiizlerce sayfa
kayit ve alan notlar, belgelerden olusabilirr. Bu sirada tim bu bilgileri
kullanamayacagimiz igin azaltmaya gitmeye ihtiyactmiz vardir. Ik yapmamiz
gereken tiim olaylar1 betimledikten sonra orada gergekten ne oldugunu anlamaya
caligmaktir. Ve bunu sayilarla nasil ifade edebilecegimize iliskin arada baglantilar
kurmaya c¢alismaktir (Miles ve Huberman, 1994). Yar1 yapilandirilmig goriisme
formlar1 kullanilirken 6grencilerden yasadiklari deneyim hakkinda daha derin bilgiler
elde edilmeye calisiimistir. Ogretim siireci bittikten sonra deney grubundaki toplam
15 6grenci ile goriisme yapilmistir. Gorlismeler gerceklestirilirken tiim konusmalar
kaydedilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina gore kaydedilmis verilerin
yaziya dokiimii gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore bilgiler kodlanmistir.

Veri analizinden sonra elde edilen sonuglar tablolar halinde gosterilmistir.
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Mekansal Bir Sentez Tiirkiye Konusu Ile Ilgili Basar1 Testi Gelistirme
Asamalan

“Mekansal Bir Sentez Tiirkiye Unitesi” ile ilgili olarak soru havuzu
olusturulmugstur. Sorular i¢in 9.simf cografya dersi igin kaynak kitaplara
basvurulmustur ayrica lise cografya dgretmenlerinden yardim almmistir.  Unitenin
tamaminda elde edilecek basari testinin 6n uygulama calismasinda konularla ilgili
olarak bilgi, kavrama, sentez, analiz diizeyinde sorular olusturmaya dikkat edilmistir.
Coktan se¢cmeli maddeler 6grenci i¢in hem kolay hem de ilgi ¢ekicidir. Fazla zaman
almaz. Cevaplayicinin dikkati dagilmadan c¢ok sayida maddeyi cevaplayabilir.
Cevaplama i¢in harcanan zamanin biiylik kism1 maddelerin okunmasina harcanir. Bu
durum okuma yeteneginin gelistirirken ayni zamanda G6grenmeye de yardimei
olabilir. Olgme sonuglarma yaz giizelligi kagit diizeni ve kompozisyon yetenegi gibi
degiskenler etki ederek gecerligi diisiirme ihtimali yok denecek kadar azdir. Ayrica
yazmaya ayrilan zamanin az olusu testte ¢ok sayida maddenin yer almasina imkan
saglar. Cok sayida madde ihtiva ettiginden Ornekleyiciligi ve kapsam gecerliligi

oldukea yiiksek test hazirlamaya elveriglidir (Atilgan ve dig :2006).

Basan testi “Mekansal Bir Sentez Tiirkiye” iinitesinin kazanimlarina uygun
olarak hazirlanmistir. Bagar1 testi hazirlanirken Cografya ders kitaplarindan
faydalanilmistir. Ayrica hazirlanan testlerle ilgili olarak cografya 6gretmenlerinin
goriigleri alinmustir. Toplam hazirlanan 80 soruluk basari testinin 6n uygulamasi

belirtilen okullarda gergeklestirilmistir.

“Mekansal Bir Sentez Tiirkiye” iinitesi ile ilgili hazirlanan bagari testi i¢in
deneme Ol¢egi uygulandiktan sonra veri analizi i¢in madde analizi yapilmistir.
Sorularda madde gii¢liilk indeksi ve maddenin ayrit edicilik indeksine bakilmustir.
Deneme formunda yer alan maddelere cevaplayicilarin vermis oldugu cevaplar,
sorularin ¢oktan se¢meli maddelerden olugsmasi sebebiyle dogru cevaplandirilan
maddeler i¢in “1” yanlis cevaplandirilan, bos birakilan ve birden ¢ok cevap ile
cevaplandirilan maddeler i¢cin “0” ile puanlanir (Demirel, 2003:207). Bu ¢alisma
asamasindan sonra deneysel uygulamada kullanilacak soru sayist ve tiirleri belli

olmustur.
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Basan testi 200 6grenciye uygulanmis daha sonra bu deneme formunda yere
alan sorulardan toplam 27 soru ¢ikarilmistir. Bu calisma asamasindan sonra deneysel
uygulamada kullanilacak soru sayisi ve tiirleri belli olmustur. Sorularin ayirt edicilik
ozelligini bulmak icin ITEMAN for Windows programi kullanilmistir. Yapilan
analizden sonra toplam 80 sorudan ayirt edicilik indeksi 0.25 in altinda olan soru
maddeleri ¢ikarilmistir. Kalan 53 soru On test olarak uygulanmistir. Elde edilen
sonuglar SPSS 11.5 (Statical Package For Social Science) paket programi ile analiz

edilmek iizere On test ve son testte kullanilmistir.

Tablo 5

Basan Testi Madde Faktor Analizi Sonucu Cikartilan Soru Numaralar ve

Faktor Ozdegeri
Soru Faktor Soru Faktor
Maddesi Ozdegeri Maddesi Ozdegeri

1 0.16 37 0.23
2 0.07 41 0.17
3 0.01 44 0.08
4 0.12 45 0.05
5 0.12 46 0.08
6 0.24 52 0.12
11 0.10 52 0.10
15 0.20 54 0.15
16 0.16 58 0.23
17 0.15 63 0.24
20 0.24 69 0.07
22 0.20 73 0.02
30 0.19 77 0.17
31 0.11

Tablo 2.2 Madde analizi sonucu bagar testi i¢in faktor yiiklerine gore degeri

0,25’in altinda olanlar ¢ikarilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Nicel Veri Analizi Sonuglari

Aragtirmanin 1. alt problemin ¢oziimiine iligkin olarak siklik (frekans)
¢Oziimlemesi yapilmistir. Farklara iligkin ¢oziimlemelerde ise ilkdnce yapilacak
testlerin parametrik veya nanparametrik olacagina karar vermek amaci ile gruplarin
benzer evrenden gelip gelmedikleri Kolmogrov-Simirnov Z testi ile test edilmistir.
Yapilan test sonucunda P degerlerine bakildiginda degerin. 05 ten biiyiik oldugu
goriilmiis ve gruplarin benzer evrenden se¢ildigi ve parametrik testlere uygun
olduguna karar verilmistir. Bu nedenle 4. Alt probleme kadar olan farklara iliskin
coziimlemelerde t testi teknigi kullanilmistir. Farklara bakilirken tutum ve basariya
iliskin grup i¢i farkliliklarda tek 6rneklem t-testi, gruplar arasi karsilagtirmalarda ise
bagimsiz Orneklem t-testi teknikleri kullanilmistir. Gruplar arasi karsilasgtirmalar
yapilirken her bir gruba ait son test puanlarindan 6n test puanlari ¢ikarilarak
karsilagtirma yapilmistir. Yani gruplar arasi karsilastirmalar farklarin farki seklinde
yapilmistir. 4. Alt probleme iligkin fark testlerinde ise tek grupta cinsiyet degiskenine
iligkin farklara bakilacagi ve karsilastirilacak degiskene ait sayinin 30 tan az olmasi

nedeni ile t-testinin alternatifi olan Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 6
Gruplarin Kolmogrov-Simirnov Z Testi Sonug¢lari
Grup On Test Son Test
Kontrol N 30 30
TUTUM P ,74 12
Deney N 30 30
P ,70 41
Kontrol N 30 30
P ,34 ,98
BASARI
Deney N 30 30
P 92 31
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Sekil 25

9.S1mf Cografya Dersinde Yapilandirmaci Kurama Dayah Tasarlanmis

Bilgisayar Destekli Ogretimin Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogrenci Basaris

ve Tutumlarma Olan Etkisi

Tutum Puan

b e e

T Pt s LA SN ] Q0D O b P L
COoooOUOOOooooOoooD

Deney Grubu Tutum ve Basari Puanlari

——

Deney Grubu Tutum Ontest

Deney Grubu Tutum Sontest

B Deney Grubu Basan Ontest

Deney Grubu Basan Sontest

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29

9. Simif cografya dersinde yapilandirmacit kurama dayali tasarlanmis bilgisayar

destekli 6gretimin Ggrenci basarisi ve tutumlarina olan etkisini sorgulayan alt

problem i¢in grafige bakildiginda (Sekil 25) deney grubunda tutum ve basari

puanlarinin son testlerde arttigi goriilebilir. Bu durumda yapilandirmaci kurama

dayali olarak tasarlanmis bilgisayar destekli cografya ogretimi 6grencilerin derse

iliskin tutumlarmi olumlu yénde etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin dersteki basari

puanlart da tutumlara benzer sekilde artmis olup, bilgisayar destekli Ggretimin

olumlu tutum gelistirdigi ve basariy1 arttirdig1 diisiiniilmektedir.

Sekil 26

Siif Cografya Dersinde Geleneksel Cografya Ogretiminin Deney ve Kontrol

Gruplarinda Ogrenci Basarisi ve Tutumlarina Olan Etkisi

Tutum Puan

Kontrol Grubu Tutum ve Basari Puanlari

o

?—_L

Kontrol Grubu Tutum Ontest

Kontrol Grubu Tutum Sontest

Kontrol Grubu Basan Ontest

- Kontrol Grubu Basan Sontest

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29
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Kontrol grubuna iligskin tutum puanlarina bakildiginda (Bkz. Sekil 26) hemen
hemen biitiin 6grencilerin derse iligkin tutum puanlarinin diistiigii goriilebilir. Basari
puanlarindaki degisim ise yok denecek kadar azdir. Bu durum, kontrol grubunda,
konular ilerledik¢e derse iliskin 6grenci tutumlarinin olumsuza dogru gittigi basari
tizerinde ise olumlu etki yaratacak bir degiskenin var olmadig1 aksine azaltacak olan

etkenlerin var oldugu sdylenebilir.

Tablo 7
Yapilandirmaci Kurama Dayah Tasarlanmus Bilgisayar Destekli Ogretim
Yonteminin Ogrencilerin Cografya Dersine Karsi Tutumlarina Etkisine Iliskin

Tek Orneklem T-Testi Degerleri

Tutum N X S.S. Ort.S.H. t sd P

On Test 30 | 111,40 | 7,13 1,30 85,55 | 29
Grubu ,00

Son Test 30 | 118,96 | 6,59 1,20 98,81 | 29

Deney

Yapilandirmac1i kurama dayali tasarlanmis bilgisayar destekli Ogretim
yonteminin 6grencilerin cografya dersine karsi tutumlarinda olumlu bir etkisi oldugu
tablo 1 in incelenmesinden anlasilmistir. Tabloda yer alan deney grubunun 6n-test ve
son test puanlari arasindaki anlamli P degeri (<.05) bilgisayar destekli 0gretimin

Ogrenci tutumlar1 tizerinde olumlu etki yarattigini gostermektedir.
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Tablo 8
Yapilandirmaci Kurama Dayah Tasarlanms Bilgisayar Destekli Ogretim
Yoénteminin Deney Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersindeki Akademik

Basarilarina Iliskin Tek Orneklem T-Testi Degerleri

Basan N | X S.S. Ort.S.H. |t sd | P
Deney ]

On Test 30 | 21,93 | 4,20 ,76 28,59 | 29
Grubu ,00

Son Test 30 | 34,93 | 3,87 ,70 49,35 | 29

Yapilandirmact kurama dayali tasarlanmis bilgisayar destekli Ogretim
yonteminin Ogrencilerin cografya dersindeki basarilarini arttirdigi tablo 2’nin
incelenmesinden anlasilmistir. Ogrencilerin &n test ve son test basari puanlari
arasinda anlamli fark olmasi (P<.05) nedeni ile bilgisayar destekli o6gretim
yonteminin Ogrencilerin cografya dersindeki basarisint %95 giliven diizeyinde

arttirdig1 sylenebilir.

Tablo 9
Yapilandirmaci Kurama Dayah Tasarlanmus Bilgisayar Destekli Ogretim
Yontemi ile Geleneksel Yontemin Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin

Cografya Dersine Karsi Tutumlarimin Karsilagtirnlmasi (Bagimsiz Orneklem T-

Testi)
TUTUM Grup | N X ss. | OrtSH. | F t sd P
] Kontrol | 30 | 108,93 | 5,88 1,07 1,12 | -1,46 | 58
ONTEST 15
Deney 30 | 111,40 | 7,13 1,30 1,46 | 55,99
FARKLARIN |Kontrol | 30 | -3,96 | 8,33 12 T 0 595 | 58 0
FARKI Deney 30 | 7,56 | 6,56 1,19 ' 5,95 | 54,98 |

Tablo 9’da yapilandirmacit kurama dayali tasarlanmis bilgisayar destekli
ogretim yontemi ile geleneksel yontemin cografya dersine karsi tutum bakimindan

karsilagtirilmasi yapilmistir. Gruplara iligkin 6n test puanlari arasinda anlamli fark
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olmamasi1 gruplar olusturuldugu sirada Ogrencilerin Ogretim yontemine iliskin
tutumlarinda anlamh fark olmadigini, Ogrencilerin bilgisayar destekli islenen
cografya dersine karsi baslangicta benzer tutum sergilediklerini gostermektedir.
Ancak son test ve Ontest farki alinip karsilastirildiginda 6grencilerin  tutum
puanlarinin deney grubu lehine arttig1 goriilmiistiir (Deney Grubu X=7,56: Kontrol
Grubu X=-3,96). Kontrol grubunda ise tutum puanlarinin azaldigir goriilmiis olup P
degerinin anlamhilig1 (P<.05) ise bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ders alan
gruplarin geleneksel yontemle ders alan gruplara goére bilgisayar destekli islenen

cografya dersine iligkin daha olumlu bir tutum gdsterdikleri seklinde yorumlanmustir.

Tablo 10
Yapilandirmaci Kurama Dayah Tasarlanms Bilgisayar Destekli Ogretim
Yontemi ile Geleneksel Yontemin Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Cografya Dersindeki Akademik Basarilarimin Karsilastirilmasi (Bagimsiz

Orneklem T-Testi)

Basani Grup N X S.S. Ort. S.H. F t sd
. Kontrol 30 | 22,26 4,32 ,78 ,30 58
On Test ,18

Deney 30 | 21,93 | 4,20 ,76 ,30 57,95 |76
FARKLARIN | Kontrol 30 3,93 4,88 ,89 63 -7,68 58
FARKI Deney 30 13 4,23 17 ’ -7,68 | 56,85 | 00

Tablo 10’a gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda gruplar olusturuldugu
sirada 6grencilerin dersteki basarilart bakimindan anlamli fark olmadigi goriilmiistiir
(P>.05). Bu durum o6grencilerin cografya dersinde akademik basar1 bakimindan
baslangigta benzer durumda olduklarini gostermektedir. Ancak akademik basari
bakimindan son test ve ontest puanlarinin farki alinip karsilastirildiginda 6grencilerin
basar1 puanlarinin deney grubu lehine daha fazla arttigi goriilmiistiir (Deney Grubu
X=13: Kontrol Grubu X=3,93). Kontrol grubunda ise tutum puanlarinin ¢ok az arttig1
goriilmiis olup P degerinin anlamliligi (P<.05) ise bilgisayar destekli &gretim
yontemi ile ders alan gruplarin geleneksel yontemle ders alan gruplara gore cografya

dersinde daha basarili olduklar seklinde yorumlanmaistir.
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Tablo 11
Deney Grubu I¢in Cinsiyet Degiskeninin Yapilandirmaci Kurama Dayah

Tasarlanms Bilgisayar Destekli Cografya Ogretiminin Tutumlara Olan Etkisi

(Mann Whitney U Testi)
Mann-
TUTUM | Cinsiyet | N | Siralar Ort. | Siralar Tpl. Z P
Whitney U
Son Kiz 16 14,88 238,00
102 -41 |,67
Test Erkek 14 16,21 227,00

Tablo 11°de cinsiyet degiskeninin yapilandirmaci kurama dayali tasarlanmis
bilgisayar destekli cografya dgretiminde tutum bakimindan etkisi olup olmadig: test
edilmis, anlamh fark bulunamamistir (P>.05). Bu durumda erkeklerin bilgisayar
kullanimi1  veya derste bilgisayar kullanimi  gibi  durumlarda kizlarla
karsilastirildiklarinda daha avantajli olduklar1 gibi sdylemlerin aksine kiz-erkek
ayirmaksizin, derste bilgisayar kullaniminin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum

sagladigi seklinde yorumlanmustir.

Tablo 12
Deney Grubu I¢in Cinsiyet Degiskeninin Yapilandirmaci Kurama Dayah
Tasarlanmis Bilgisayar Destekli Cografya Ogretiminin Akademik Basariya
Etkisi (Mann Whitney U Testi)

Siralar Mann-
BASARI | Cinsiyet | N Siralar Tpl. | Whitney Z P
Ort. U
Kiz 16 14,41 230,50
Son Test 94,5 -73 | ,46
Erkek 14 16,75 234,50

Tablo 12’ye bakildiginda cinsiyet degiskeninin yapilandirmaci kurama dayali

tasarlanmis bilgisayar

destekli

cografya Ogretiminde Ogrencilerin akademik

basarilarinda anlamli bir farklilik yaratmadigr goriilmiistiir (P>.05). Bu durum
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bilgisayar destekli 6gretimin hem kiz 6grenciler hem de erkek 6grenciler i¢in etkili

bir 6gretim yontemi oldugu seklinde yorumlanmustir.

Nitel Goriisme Analizi Sonuc¢lari

Nitel aragtirmaya iliskin bir ¢ok farkli yaklagim bulunmakla birlikte nitel veri
analizinin tam olarak neyi temsil ettigi hangi siireclere islemlere dayandigi
konusunda nicel veri analizindeki gibi kesin ve detayli talimatlar bulunmamaktadir.
Bununla birlikte Fielding ve Lee’nin belirttikleri gibi analiz siirecinin amaci ve
metodolojik agamalart her bir arastirma yaklagiminda idiosantrik olmasina ragmen

her bir grup i¢inde bazi temel ortakliklar bulunmaktadir (Kus, 2006 :16).

Nitel aragtirmada arastirmanin rolii nicel arastirmadakinden farklidir. Nitel
arastirmaci bizzat alanda zaman harcayan arastirma kapsamindaki kisilerle dogrudan
goriisen ve gerektiginde bu kisilerin deneyimlerini yasayan alanda kazandigi bakis
acisint ve deneyimleri toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir. Veri
kaynaklarma yakin olma ilgili bireylerle konusma goézlemler yapma ilgili
dokiimanlart inceleme arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel

arastirmada olduk¢a 6nemli bir yer tutar (Yildirim ve Simsek, 2006:43).

Yapilan aragtirmanin uygulama basamaginda 6grencilerin siif i¢i ¢aligmalari
da gozlenmistir. Oncelikle bu dersin artik bilgisayar laboratuarinda olacagim
bahsettigimizde uygulama yapacagimiz sinifta olumlu konugmalar gergeklesmis,
baz1 Ogrenciler interneti kullanabilecekleri i¢in olumlu ifadelerde bulunmuslardir.
Bunun {izerine bilgisayar laboratuarinda islenecek dersin konularinin miifredat
konular1 ile ayni oldugu konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Ders planindaki
toplam 10 saatlik siireyi anlamli kullanabilmek i¢in daha onceden bilgisayar
laboratuarinda c¢esitli denemeler yapilmistir. Nitel arastirma i¢in toplam 30
Ogrenciden 15 kisi ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu grubun ise 8’1 kiz 7’si
erkektir. Goriismeler arastirmacinin Ogrencilere sordugu sorularla

gerceklestirilmistir.
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Bilgisayarin Ogrenmeye Olan Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Bilgisayar
laboratuarinda yazilima
tekrar bakabiliyorduk,
Bunun evde de tekrarini
yaptik. Aklimizda kald.

Bilgisayar laboratuarinda
yazilima tekrar
bakabiliyorduk,

Aklimizda kaldi.

Siniftan farkli bilgisayarla

Simiftan farkl . . ;
bilgisayarla bir cok seyi bir ¢cok seyi tekrar ettik.
tekrar ettik daha ¢ok
kalier oldu. Daha ¢ok kalic1 oldu.
Kitapta okuyoruz K1tgpta okuyoruz

} gegiyoruz burada daha
gegiyoruz burada daha cok tekrar edebiliyoruz
cok tekrar edebiliyoruz
ogrendiklerimizi
belirleyebiliyoruz. Ogrendiklerimizi

belirleyebiliyoruz.

Yani gorsel olmasi
ezberden biraz daha
ayrilmis olduk. Bol
tekrar vardi.

Yani gorsel olmasi
ezberden biraz daha
ayrilmis olduk.

Bol tekrar varda.

Ogrenmede  tekrarm
kalicihi@a olan etkisi

Kitap okumaktan daha
cok etkili

Ogrendiklerinin
belirlenebilmesi
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1) Cografya dersinde daha onceki derslerden farkh gordiigiiniiz unsurlar
nelerdi?

a) Planlama Acisindan

K.O.1. Bilgisayar laboratuarinda bazi hazirliklar yapiyorduk. Bilgisayarlarin
calisip calismadigina bakiyorduk. Bir sorun oldugunda ogretmenimizin yardimi ile
sorunu ¢oziiyorduk.

E.O.1 Kitapta okuyoruz geciyoruz kitaplardan burada daha c¢ok tekrar
edebiliyoruz ogrendiklerimizi belirleyebiliyoruz.

K.O.2 Swumfian farkli bilgisayarla bir ¢ok seyi tekrar ettik..

E.O.3 Burada daha ¢ok tekrar ediyoruz. Ogrendiklerimizin tekrarim yaptik

K.O.6 Yani gorsel olmasi ezberden biraz daha ayirmis olduk. Yer sekilleri ile
ilgili tanmim vardi okurken belki yanlisti belki onun hayalini daha iyi kurabildik boyle
olunca.

E.O.4 Kendimiz bir ¢ok bilgiyi olusturduk. Kitaptan okumaktan daha iyiydi.

b) Uygulama ve Etkinlikler Acisindan

K.O.1. Elektronik ortamda ders yaptik, bu derslerde simiftaki ortamdan farkl:
olarak bilgisayar bizim kontroliimiizdeydi. Etkinliklerde ile cesitli grafikler
olusturduk biraz ugragmak gerekti. Ama eglenceliydi diyebilirim

E.O.4 Daha ¢ok uygulama ve etkinliklerin tekrarim yaptik Yagislar: ve diger
etkinlikleri bilgisayarda yaptik iyiydi.

K.O.2 Etkinlikler icin onceden biraz ¢calismamiz gerekiyordu, ben siir yazarken
mesela bunu arkadaslarimin gorecegini tahmin etmedim. Gruba ekledigim zaman
suif arkadagslarimin tamami gordii.

E.O.5 Etkinliklerde aktif olmak gerekiyordu

¢) Fiziksel Ortam Ac¢isindan
K.O.3 Fiziksel ortamda biiyiik bir degisiklik vardi. Ciinkii bilgisayar
laboratuarinda ders islemek gercekten benim icin ¢ok giizeldi.

E.O.1 Burada daha rahat oluyor, kendimiz égreniyoruz.
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K.0.2 Teknoloji ile i¢li dishydik, gériintiilerin biitiin ayrintilarim gérme
imkanimiz oldu.
E.O.6 Diger derslerde oldugu gibi bu dersimizi de sinifta islemedigimiz iyi

oldu. Ben zaten sinif ortaminda ¢ok sikiliyordum burada daha ¢ok rahattim.

e) Ogrenme Acisindan

K.O.3 Karsimizda ¢ok goriintiiler varken bunlar ister istemez insanin zihninde
kaliyor. Ogrenemedigim konulari tekrar gorviintiilerini seyretme imkanim vardi. Ya
da bununla ilgili internetteki grubumuzda bulunan konu ile ilgili benim ve
arkadaslarimin yaptigi seyleri tekrar inceledim.

K.0.2 Ogrenme olarak eglenceli ortamda olduk. Ben énce yogunlasamadim
daha sonra alistim

2) Ogrenci olarak cografya dersi ile ilgili rol ve sorumluluklariniz nelerdir?

a) Okul disinda

E.O.1 Okul disinda pek bisi yapamadim

K.0.3 Okul disinda internete girdigimde olusturdugumuz gruba bakiyordum.

K.O.2 Bilgisayar: sadece oyun amacl kullanan insanlar var. Bu amagla
degilde ders etkinligi icin kullanilirsa sahane olur.

E.O.4 Yani gruplara da bakiyoruz ama disarida ben fazla giremedim

b) Ogrenme ortaminda

K.O.1 Cografya dersinde bilgisayart kullanirken dikkatli olmak zorundaydik.
Ortamda bilgisayar varken stirekli bilgisayarla ilgileniyorduk.

K.O.2 Bilgisayar laboratuarinda égretmenin séylediklerini dinlemek zorunda
kalmiyorsun bu agidan iyi ama égretmenimizin biraz daha aktif olmasini isterdim

E.O.4 Bazen bilgisayarda sorun oluyordu onunla biraz ugrasmak gerekti.
Yani biraz zaman kaybimiz oluyordu.

K.O.4 Bizim yaptigimiz ¢alismalar esnasinda bilgisayarlar icin bazen zaman

kaybt oluyordu.



108

¢) Paylasimlarda

K.O.1 Arkadaglarla 6devierimizi paylastik. Bu édevlerimizi internet iizerinden
paylastik.

K.O.5 Paylasimlarimiz iyi oldu birbirimize yardim ettik.

E.O.1 Ben pek fazla bir sey paylasmadim. Simifta sadece internet ortaminda
grup ¢alismasini sanal bir sekilde yaptik.

K.O.4 Bilgilere daha kolay ulastim diyebilivim. Interneti arastirirken
Powerpoint sunusu i¢in gercek goriintiileri kullandim

K.0.6 Ben égretmenimizin anlatmast durumunda sikiliyordum bilgisayari
zaten ¢ok seviyorum hosuma gitti diyebilirim

E.O.3 Etkinliklerin tiimii igin bilgisayar: kullanmak giizeldi.

3) Bu swftaki ogretmen-ogrenci, ogrenci-ogrenci, ogrenci-bilgisayar
iletisimi nasildi?

K.O.5 Ogretmenimiz bizim ¢alismamizi daha iyi incelemistir samirim ¢iinkii
odevlerimizi tasima derdinden kurtulmustur.

K.O.4 Bizler arkadaslarimizla beraber sinif icinde ¢ok rahat konusuyorduk
birbirimize yardim ediyorduk.  Bilgisayardan daha c¢ok anlayan arkadaslar

bazilarina yardim etti.

4) Cografya dersinin ogretiminde degisiklik yapmak isterseniz, bu sizin
elinizde olsa neleri degistirirdiniz? Neden?

K.0.6 Cografya dersini diger derslerden ayri bir teknikle islemek isterdim.
Clinkii cografya dersi diger dersler gibi degildir ¢cok goriintiiye ihtiyag vardiwr. Bende
bilgisayar destekli islemek isterdim.

E.O.2 Gorsel olarak bu dersin her zaman destege ihtiyact vardir. Grafik
olusturduktan sonra kendimiz ¢ok kisa siirede bunu yaptik bu arada ayrica ¢esitli
sekillerde kullandik hemen bir seyler meydana getirmek iyi bence hem senin tiriiniin
oluyor yaptiklarin.

E.O.5 Kesinlikle bilgisayar destekli islerdim
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6) Dersle ilgili beklentileriniz nelerdi, bu beklentilerinizin
karsilanabildigini diisiiniiyor musunuz? Nasil?

K.O.3 Dersle ilgili olarak énce neler yapilacak diye merak ettim, daha sonra
bilgisayarlari goriince ¢ok eglenceli gegecegini diigiindiim. Diisiindiigiim gibi de
oldu

E.O.2 Ashnda cografya dersinden ¢ok fazla bir beklentim énceleri yoktu simdi
ise bu derste pek ¢ok sey yapilabilir diye diigiiniiyorum.

7) Smif icinde kendinizi nasil hissettiniz? Size gore bu durumunuzun
nedenleri nelerdi?

K.O.4 Kendimi rahat hissetim ¢iinkii yaptiklarimizda siirekli birini dinlemek
zorunda kalmiyorduk.

K.O.6 Bilgisayar laboratuarina geliyordum daha 6nce ama bu kez ders islemek
icin geldik bu farklyydh.

E.O.3 Bilgisayarlarin icinde modern kosullarda ders isledigimizi diisiindiim.
Yani sanki birkag yil sonra igin tahminler yapilir ya onun gibi. Sanki teknoloji ile i¢i

ice oldu mu kendimizin farkli birseyler yaptigina inandim.

8) Cografya dersi ile ilgili olarak en yakin arkadasimza ya da ailenize
neler anlattiniz? Ya da anlatirsimz?

K.O.1 Dersi bilgisayar laboratuarinda isledigimizi ve interneti ve bilgisayari
konulart ogrenmek amaci ile kullandigimizi soyledim. Ayrica bu dersi sevmeye
basladigimi da ekledim.

E.O.7 Cok fazla bir sey séylemedim

K.0.6 Ogretmenimizi bilgisayar kullanabildigini goriince cok sevindigimi
soyledim

E.O.2 Etkinliklerde interneti sinif icinde gecirmek icinde kullandigimizi bunun
iyi bir sey oldugunu soyledi bende onu onayladim.

K.O.3 Laboratuarda isedigimiz derslerin ¢ok zevkli gectigini soyledim

K.O.4 Smifia biraz fazla rahattik galiba béyle olunca arkadaslarimizin bazilar:
biraz koptu ortamdan sanirim

K.O.5 Sinif icinde ¢ok rahat bir ortam oldugunu biitin derslerimizin béyle

gecmesini istedigimi soyledim.
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E.O.2 Bilgisayar laboratuarinda isledigimiz cografya dersi igin derslerin zevkli
gectigini soyledim
E.O.3 Bu ortamda daha iyi ders isledigimizi ve ayrica coSrafya dersini

sevmeye basladigimi soyledim.

Calismanin nitel arastirma sonuglari, nicel arastirma sonuglar1 ile
ortiismektedir. Gorligmelerden elde edilen verilere gore deney grubunda bilgisayar
destekli islenen cografya dersinin 6grenciler tizerinde biraktig1 izlenimler olumludur.
Ogrenciler daha ¢ok gorsellere ulagsmislardir. Bu gorsellerin 6grenmeye olumlu etki
yaptigini ifade etmislerdir. Ayrica bilgisayar laboratuarinda ders islemekten memnun
olduklarmi dile getirmislerdir. Bilgisayar destekli islenen cografya dersinde ders
stiresi boyunca O6grenciler bulunduklari laboratuar ortaminin olumlu etki yaptig

sonucunu da ¢ikarabiliriz.

Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde belirtilmistir.

1. Cografya dersi bireylerin yasadigi yeri, yakin ¢evresini, tilkesini ve diinyay1
tanimas1 bakimindan rehberlik yapacak nitelikte bir derstir. Bu gergekle baktigimizda
cografya dersinin bireyin {iilkesine ve diinyaya karsi olusturacagi olumlu tutum
gelistirmesinde en 6nemli rolii yiiklendigini gorebiliriz. Bu yiizden dersin 6grencilere
sevdirilmesinde, O0gretmenin roliiniin yani sira kullanilacak Ogretim yontem ve

tekniklerin 6neminin altin1 ¢cizmek gerekir.

2. Cografya dersi diger derslerle karsilastirildiginda bir ¢ok bakimdan farkli
oldugu, gorilmektedir. Ders igerikleri olarak bir ¢ok kavramin, gorsel malzemelerle
desteklenmesi gerekmektedir. Kitaplar cografya dersleri i¢in gorselleri, depolayacak
genislikte degildir. Sadece resim olarak sinirli kullanimda kitaplardan yaralanilirken,
bununla bilgisayarin  depolama olanaklarim1  karsilastirmak  olduk¢a  zor
goziikmektedir. Ortadgretim 6grencileri icin, egitim ortaminin tim kademelerinde
oldugu gibi basariy1 en iist diizeyde, etkileyen etmenlerin baginda 6grencinin derse
yonelik olumlu veya olumsuz tutum gelistirmesidir. Bu yiizden egitim ve 0gretim

hizmetlerine yapilan yatirimin verimli olmasi agisindan, bu ortamlarin ¢ok iyi
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diizenlenmesi gerekir. Giinliik hayatimizda bilgisayarlarin etkisini her alanda
gorebiliriz. Giinlimiiz Tiirkiye kosullarinda pahali ve ¢ok emek gerektiren bir arag
olmasi nedeni ile bilgisayar egitim-6gretim uygulamasinin yapildigi siniflarda heniiz

cok genis kapsamli kullanilmamaktadir.

3. Ulkemizde bilgisayarlara olan ilginin artmasi ile beraber bu araglarin
egitimde kullanilma sikliginin da artmasi durumunun birbirine paralel bir gelisme
gosterdigi  de agiktir. Cografya dersinde geleneksel Ogretim yoOntemleri
kullanildiginda 6grencilerin derse olan ilgileri azalir, dersi gegmek zorunda olduklari
icin ve ortalamalarimi miimkiin oldugunca yiiksek tutabilmek gibi amaglarla derse

calisirlar.

4. Yapilan bu arastirmanin amaglarindan biri bilgisayarlarin cografya
derslerinde sinif i¢i kullanimlar1 bakimindan iki farkli sekilde karsilastirilmasiydi.
Tek bilgisayarin bulundugu smiflar ile bilgisayar laboratuarlarinin cografya
derslerinde kullanimlar1 birbirlerinden oldukga farkli sonuglart ortaya ¢ikarmustir.
Buna gore bilgisayar laboratuarinda cografya dersi isleyen 6grenciler ile sinifta tek
bir bilgisayarin kullanildig1 geleneksel 6grenme ortamlarinda, ders isleyen 6grenciler
arasinda tutum ve basarty1 deney grubu lehine olumlu diizeyde arttiran etmenlerin
basinda bilgisayarlarin siif i¢i kullanim bigimleri gelmektedir. Her iki grupta
O0grenme ortaminda bilgisayar kullanilmistir. Fakat bilgisayar laboratuarinda
ogrencileri olumlu etkileyen kosullarin iginde her 6grenci kendine ayrilmis olan
bilgisayar olmasidir. Ogrenciler olumlu ortam kosullarinin yani sira olumsuz
kosullardan da sz etmislerdir. Bilgisayar laboratuarinda geleneksel siniflardaki gibi
kat1 kurallar olmadigindan bu yiizden 6grenciler iletisim kurarken konusmaya
onceleri ¢cekinmisler daha sonra bu duruma alistiklar1 i¢in ortam 6zellikleri hoslarina
gitmistir. Fakat diger taraftan baslangigta d6grencilerden bazilar1 arkadaglar ile rahat
konusabildiklerini anlaymnca derse ilgileri azalmaya baslamigtir. Bu duruma
Ogretmen tarafindan miidahale edilmis bu Ogrencilerin ilgileri tekrar derse

yonelmistir.
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5. Aragtirmada cinsiyete gore 0grenci basar1 ve tutumlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Cografya dersi, yapilandirmaci kurama uygun olarak
tasarlanip, bilgisayar destekli olarak islendiginde kiz erkek esit diizeyde 6grenciler
tarafindan daha ¢ok sevilmis, dolayisiyla 6grencilerin cinsiyet farki olmaksizin genel

basarilar1 artmistir.

6. Calismada nitel arastirma sonuclarina gore laboratuar ortaminin, 6grenciler
arasinda etkilesimi arttirdig1 gdzlenmistir. Ogrenciler bilgisayarda karsilastiklari bir
sorunu arkadasindan aldig1 yardimla ¢ézmiistiir, bu durum aralarindaki iletigimi

artirmistir.

7. Calismanin uygulama basamaginin bir baska boyutu ise sinif i¢i calismalarin
internet destegi ile siirdliriilmesi olmustur. Nitel arastirma sonuglarindan da
goriildiigl gibi 6grenciler sinif i¢inde bilgisayarlar1 kullanirken keyif aldiklarini dile
getirmislerdir. Bir ka¢ 6grenci ortam degisikligi ve bilgisayarlar1 kullanma esnasinda
ortaya ¢ikan problemlerin dikkatlerini dagittigini dile getirmislerdir. Diger taraftan
ilgileri dagilan 6grenciler i¢in sinif i¢inde kullanilan filimler hareketli resimler gibi
malzemeleri daha sonra da kullanacaklar1 sekilde yazilimda bulundugu i¢in evde
tekrar bakma imkami bulmuslardir. Ogretmenin sinif ydnetimini laboratuar

kosullarina uygun hale getirmesi gerekir.

Tartismalar
Elde edilen sonuglar ile yapilan calismalarin sonuglari birbiri ile uyum

gostermektedir. Asagida cesitli aragtirmalarin karsilastirilmalart verilmistir.

Duman ve Atar’m yaptiklar ¢alismalarda elde edilen bulgulara gore data show
kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu (X=19.10) o&grencilerin akademik
basarisi, kontrol grubundaki (X= 12.79) 6grencilerin akademik basar1 puanlarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 gruplarin sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugunu gostermektedir (t= 9.48, p=
.000). Bu anlamli farklilasma data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney

grubu lehinedir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak bilgisayar destekli
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islenen cografya dersini alan deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine anlamli bir sonug ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin 6n test ve son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark olmasi (P<.05) nedeni ile bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin Ogrencilerin cografya dersindeki basarisint %95 giiven
diizeyinde arttirdig1 sdylenebilir. Akademik basari bakimindan son test ve Ontest
puanlarinin farki alinip karsilastirildiginda Ogrencilerin basari puanlarinin deney
grubu lehine daha fazla arttigi gorilmiistiir (Deney Grubu X=13: Kontrol Grubu
X=3,93). Akademik basar1 bakimindan kontrol grubundaki o6grenciler ile deney

grubundaki 6grenciler arasindaki fark degeri oldukca fazladir.

Saka, Akdeniz (2006), “Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal
Gelistirilmesi Ve 5e Modeline Gore Uygulanmas1” konulu yaptiklar: nitel aragtirma
sonuglar1 bu aragtirmanin sonuglari ile uygunluk gostermektedir. Saka ve Akdeniz’in
yaptig1 calisma sonucu elde edilen sonuclardan bazilari: “Bilgisayar ortaminda
simiilasyonlar izlememiz ve bazi sorulart goérsel olarak inceleyerek cevaplamamiz
hem kafamizda konu ile ilgili belirgin bir sekil olusmasina yardimct oldu hem de

dersi eglenceli bulmamizi sagladi.

“Bilgisayardaki programlari izledikten ve wuygulamay: bitirdikten sonra
sorulart dogru cevaplayabilmemiz (derinlesme asamasi) kendimizi daha iyi

hissetmemize neden oldu.”

Bilgisayar destekli islenen cografya dersleri hakkinda Ogrenci goriislerini

inceledigimizde benzer sonuclart gorebiliriz.

“Fiziksel ortamda biiyiik bir degisiklik vardi. Ciinkii  bilgisayar
laboratuarinda ders islemek gercekten benim icin ¢ok giizeldi.”

“Elektronik ortamda ders yaptik, bu derslerde siniftaki ortamdan farkl
olarak bilgisayar bizim kontroliimiizdeydi. Etkinliklerde ile c¢esitli grafikler
olusturduk biraz ugrasmak gerekti. Ama eglenceliydi diyebilirim.”

“Kendimiz bir ¢ok bilgiyi olusturduk. Kitaptan okumaktan daha iyiydi.”
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Gonen, Kocakaya ve Inan “Bilgisayar Destekli Ogretim Ile Biitiinlestirici
Ogretimin 7e Modelinin Lise Ogrencilerinin Basar1 ve Tutumlarina Etkisi” konulu
yaptiklar1 arastirmada, uygulanmis basari testinin istatistiksel analizi sonucunda
biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeylerinde dgrencilerin basarilari arasinda anlaml
bir fark bulmuglardir. (P<,05). Bilgisayar destekli islenen cografya dersi i¢in de
deney grubu lehine anlamli sonug elde edilmistir (P degeri <.05). Ayni1 arastirmada,
biligsel alanin uygulama basamaginda ogrencilerin basarilar1 arasinda fark
bulunamamistir. Uygulanan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fizik dersine yonelik
tutumlarma etkisini belirlemek icin bir fizik tutum 6l¢egi uygulanmis, elde edilen
sonuglar  Ogrencilerin  fizige karst tutumlarinin  6gretim  yOntemlerinden
etkilenmedigini gostermistir. Fakat bilgisayar destekli cografya 6gretimi yapilirken

elde edilen tutum puanlar1t deney grubunun lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.

Moreno ve digerleri (2001), 7. smf Ogrencileri ile bilgisayar destekli
multimedia dersleri ile yapilan deneysel ¢aligmanin sonucu ise deney grubunun
problem ¢ézme becerilerinde daha ¢ok verim aldigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Deney
grubu daha ¢ok motive olmustur ve daha ¢ok derse ilgili katilmistir. Basar1 testinde
ise deney grubundan anlamli bir artig goziikmiistiir. Lp<.005 diizeyine ¢ikmistir. Bu

sonug ile aragtirmamizin sonucu birbirine yakindi (P degeri <.05).

Efe ve Bakir, “llkdgretim 8. Sinif Ureme Konusunun Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrenci Basarisia Etkisi” konulu yaptiklari arastirmada bagimsiz gruplar
t-testi sonucunda 0,05 anlamlilik diizeyinde deney ve kontrol grubunun puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cografya dersinde
bilgisayarlardan ¢ok yogun bir sekilde faydalanilmasi sonucu derste basar diizeyinde
bir artis gerceklesmistir, bu durum derse yonelik tutumlari da olumlu yonde

etkilemistir.
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Oneriler
Bilgisayar Destekli Uygulamalara iliskin Oneriler
1. Cografya dersinin bilgisayar destekli islenebilmesi i¢in bilgisayar

laboratuarlar1 olmayan okullarda bu laboratuarlarin olugturulmasi gerekir.

2. Internet baglantis1 olmayan siniflarda cografya ile ilgili sitelere erisebilmek

amactyla internet baglantisi saglanabilir.

3. Bilgisayar ve internet kullanimini 6zendirici, 0gretmen ve &grencilere

yonelik egitimlere daha ¢ok yer verilebilir.

4. Derslerini bilgisayar destekli isleyen 6gretmenler fazladan ders ticreti vb.

gibi ddiillerle 6zendirilebilir.

5. Ogrencilere interneti agmadan ve onlara bir elektronik posta adresi
vermeden Once bazi giivenlik onlemleri almamiz gerekir. Bunun yani sira okullarda
MEB’nin yaptig1 diizenlemeler ile her okulun internet baglantisinda giivenligin
yerine getirilmesi gerekir. Yani internetteki zararl sitelere ulasilmamasi igin gerekli

giivenlik dnlemlerinin tiim okullarda yerine getirilmis olmalidur.

6. Bilgisayar laboratuarlarinin cografya dersinde, kullanimi sirasinda teknik
destege ihtiya¢ duyulabilir. Bu durumda okulun bilgisayar laboratuarindan sorumlu
ogretmeninden teknik destek alinabilir. Aslinda 9.sinif seviyesindeki bir 6grencinin
bilgisayar kullanimu ile ilgili hem yazilim hem de donanim bakimindan bilgi ve

yetenekleri her zaman bekledigimizin iizerinde bir yapi sergileyecektir.

7. Ogretmenler cografya dersleri i¢in konulara gore kendileri bilgisayarlarda

ders materyalleri hazirlayabilirler.

8. Cografya dersleri i¢in sinirsiz internet kaynaklar1 vardir. Sinif i¢in internet
baglant1 grubunu olusturma isini 6grenciler yapabilirler. Mail araciligi ile olusturulan

grup ortaminda dgrenciler kendi aralarinda etkilesimlerde bulunabilirler. Internet
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arama motorlarindan 6zellikle Google arama motorundan olusturulan paylagim grubu
o0gretmene de biiylik kolayliklar saglayabilir. Bu grupta 6gretmen kendi hazirladig
ders materyallerini dijital ortamda paylasabilir. Bu ortam ayrica, Ogrencilerin
izleyecegi sesli gorsellerin de depolanacag: birimlerdir. Ogretmen konu ile ilgili
cesitli internet kaynaklarina ulasabilmeleri igin ¢esitli linklerin kisa yollarini bu
depolama birimlerine koyabilir. Sadece grup iiyelerinin gdorebilecegi sekilde
tasarlandig1 i¢in smif ortamindaki etkilesim sanal ortamda da devam edebilir.

Ogrenciler kendi hazirladiklari gérsel materyalleri bu ortama ekleyebilirler.

9. Bilgisayar destekli egitim bilindigi gibi pahali ve emek isteyen bir
egitimdir. Glinlimiiz Tiirkiye kosullarinda bir¢ok ortadgretim kurumunda bilgisayar
laboratuar1 bulunmaktadir. Bilgisayar laboratuarlarinda cografya dersleri islenebilir

ya da cografya dersinin islendigi siniflarda birden ¢ok bilgisayar kullanilabilir.

10.internet araciligi ile ogrenciler ddevlerini ya da yaptiklar1 calismay1

Ogretmenlerine iletebilirler.

Yapilacak Arastirmalara fliskin Oneriler

1. Bu calisma ileride okullarda gergeklestirilebilecek CBS uygulamalarinda
cografya derslerinde bilgisayar laboratuarimin kullaniminin 6grenci basarisi ve

tutumuna etkisi hakkinda bir 6n bilgi sunmaktadir.

2. Egitim teknolojisinin bir ama¢ olmaktan ¢ikip ara¢ olarak kullanilmasi
gerektigi uzun yillar almayacagi goriisii ile desteklenirse, bu alanda yapilacak

yeniliklere daha kisa siirede ulagilir.

3.  Ogrencilerde cografi sorgulama becerisi ve mekansal analiz becerisini

gelistirecek yazilimlar gelistirilebilir.

4.  Ogretmenlere yonelik hizmetici egitim kapsammda bu konuda yeni

modeller gelistirilebilir.
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EK-1 BILGiISAYAR DESTEKLI iISLENEN COGRAFYA DERSINE
YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli Ogrenciler
“9. Siif Cografya Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisi ve Tutumuna
Etkisi” konulu bir aragtirma yapmaktayim. Bu ¢er¢cevede tutumlarinizdan yararlanmak iizere
hazirlanan her boliimdeki soru ve ifadeleri okuyarak kendinize en uygun gelen segenegi
isaretleyiniz. Olgme aracina liitfen isimlerinizi yazmaymiz. Elde edilecek sonuglar sadece
aragtirma amaglh kullamilacaktir. Calismaya gostereceginiz duyarhilik ig¢in simdiden ¢ok
tesekkiir ederim.
Ogretim Gorevlisi
Emine TEYFUR

Bilgisayar Destekli Islenen Cografya Dersine Y®&nelik Tutum Olgegi

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum
Hig¢ Katilmiyorum

1- Bilgisayar destekli iglenen cografya dersinin basarimi arttiracagini

diisliniiyorum.

2-Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde dgrendiklerimi ¢abuk
unuturum

3-Biitiin derslerin bilgisayar destekli islenen cografya dersi  gibi islenmesini
1sterim.

4- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde dikkatim dagilir

5-Bilgisayar destekli . islenen cografya derslerinde konulart 6grenmek
eglencelidir.

6- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersleri beni mutsuz eder

7 - Bilgisayar destekli yapilan cografya derslerinde grup ¢alismalarina katilma
istegim artar.

8- Cografya dersinde bilgisayar yerine kitaplardan 6grenmeyi tercih ederim

9- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde arastirma istegim artar.

10- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde kisa siirede ¢ok is yapildig
icin 6grenmem engellenir.

11- Bilgisayar ile yapilan, cografya dersine devamsizlik yapmamaya caligirim.

12- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde sorularima yeterince
cevap alamam.

13-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersi yaraticiligim yiikseltir.

14- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde ders islemek yerine
dgretmenimin anlatmasini tercih ederim.
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Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig¢ Katilmiyorum

15-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde, hareketli sekillerden
daha kolay dgrenirim.

16- Cografya derslerinde bilgisayar kullanmak zaman kaybidir

17- Bilgisayar ile iglenen cografya dersi kendimi gelistirmeme destek olur.

18-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersini ilgi ¢ekici bulmuyorum.

19- Bilgisayar destekli iglenen cografya dersinde daha aktif olurum.

20- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde gergek goriintiiler
benim daha kolay anlamam saglar

21-Cografya dersinde bilgisayar destekli islenmesi, benim pasif hale
gelmeme sebep olur

22- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde motivasyonum artar.

23 -Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde daha fazla bilgi
edindigimi diisiiniiyorum.

24- Cografya dersinde bilgisayar destekli &gretimin gerekli olmadigim
diisiiniiyorum.

25-Bilgisayar destegi ile iglenen cografya dersi bana zor geliyor

26- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde problem c¢dzme
becerilerim gelisir.

27-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde konulari ezberlemek
zorunda kalirim.

28- Bilgisayar destegi ile iglenen cografya dersinde renkli sekiller ¢ok
oldugu i¢in kolay 6grenirim.

29-Cografya derslerinde bilgisayarin kullanilmasiyla derse olan ilgimin
azaldigini diistinliyorum

30- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde 6grendiklerimin
tekrarini yaparim.

31-Cografya derslerinde bilgisayar kullanilmasi beni tembellige itiyor

32- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde mutlu olurum

33-Cografya derslerinin bilgisayar destekli yapilmasinin, siniftaki sosyal
iligkileri azalttigini diisiiniiyorum.

34- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersleri benim i¢in verimlidir

35- Bilgisayarin cografya derslerinde kullanilmasi dersi sikici kiliyor

36- Bilgisayar ile islenen cografya derslerinde 6grendiklerim kalict olur.

37-Cografya dersinde bilgisayar destekli dgretim yerine sinifta bagka bir
Ogretim yonteminin kullanilmasini tercih ederim.

38- Bilgisayar destekli islenen cografya dersinde basarisiz olurum
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EK-2 DERS PLANI

Ders  :Cografya

Smif 9

Siire :40 + 40 dk.

Unite  : Mekansal Bir Sentez Tiirkiye

Konu : Tiirkiye'nin Yer Sekillerinin Cesitliligi ve Olusum Stireci

Kazanimlar: Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak yasadigi yerlesim
alaninin farkli zaman periyotlarindaki degisim ve siirekliligini cografi agidan analiz

eder.

Beceriler: Sorgulama becerisi., birincil ve ikincil kaynaklar1 kullanma
becerisi., kanit kullanma becerisi. Kazanimla birlikte organize edilerek verilecek

becerilerdir

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢c Ve Geregleri: Ders Kitabi, VCD’ler,
Bilgisayar, Interaktif CD, internet.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Etkinlikleri:

Girme

Ogrencilerden izmir ile ilgili yer sekilleri ve iklim konusunda neler bildikleri
sorulur. Bu sirada bilgisayarda Izmir’in Kavaklari adli tiirkii esliginde Izmir ile ilgili
cesitli goriintiiler projeksiyon makinesi ile goriintiilenir.

Kesfetme

Her bir 6grenciden Izmir hakkinda tanitim brosiirii yapmalar1 istenir. Bu
amacla bilgisayar destegi ile yapilacak olan brosiir bilgisayarda saklanir. Bu

asamada internetten faydalanilmamaktadir. Bilgisayar kullanilarak 6grencilerden bu

konuda cesitli gorseller olusturmalart istenir.




131

Aciklama

Bu basamak modelin 6gretmen merkezli evresi olup bu evrede Ogrencilere
[zmir ile ilgili bir video gdsterisi sunulur. Izmir ile ilgili yapilacak tanimlarda fiziki

cografya Ozellikleri hakkinda tanitim brosiirii olusturulur.

Derinlesme

Ogrencilerin daha 6nce belirtilen sitelere girerek konu ile ilgili olarak cesitli
goriintiiler ve grafikler topladiklart bu asamada kendi tanitim brosiirlerine eklerler.
Bu asamada incelemeye alinan konu ile ilgili yeni bilgiler elde ettikten sonra
kavramalarin daha belirginlestigini gdzleyebiliriz. Izmir ile ilgili meteorolojik
veriler Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigiiniin resmi sitesinden internet aracilig: ile
ulasilir. Izmir’e ait yillik sicaklik, yagis, nem verileri kullanilip bu degerler
bilgisayarda grafik programi kullanilarak grafige dontstiiriiliir. Yapilan ¢alismalar

google arama motorunda olusturulan gruplara eklenir.

Degerlendirme

Degerlendirme hazirlanmis olan egitim yazilimi ile bilgisayar iizerinde

gerceklestirilir.
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Ders : Cografya

Smf :9

Siire : 40 + 40 dk.

Unite  : Mekansal Bir Sentez Tiirkiye

Konu : Tiirkiye’nin daglari, platolar1 ve ovalari

Kazamimlar: Tirkiye’nin yer sekillerinin olusum siirecini i¢ ve dis

kuvvetlerle iliskilendirir.

Beceriler: Sorgulama, kanit kullanma, birincil kaynaklar1 kullanma becerisi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢c Ve Geregleri: Ders Kitabi, VCD’ler.
Bilgisayar, Interaktif CD, internet.

Ogrenme —Ogretme Yontem ve Etkinlikleri:

Girme

Tiirkiye, daglar, yersekilleri, orojenez, kelimelerini igeren  bilgisayarda
goriintiiler ve ses efektleri verilmis bir  powerpoint sunusu hazirlamalari

istenecektir.

Bu sunuda ayrica 6grenciler cesitli sarkilar ve siirler yazabilecekler ayrica
kendi seslerini kullanabileceklerdir. Girme agamasinda derste her bir &grenci
yanindaki arkadasina hazirladigi CD’yi verir. Herkes arkadasinin  hazirlamig

oldugu c¢alismay1 kendi bilgisayarinda izler.

Kesfetme

Bu asamada internetten uydu fotograflarinin bulundugu
www.googleearth.com sitesine her bir dgrencinin girmesi istenir. Ogrenciler bu
siteyi inceledikten sonra Tiirkiye’'nin diinya tiizerindeki yeri hakkinda sozlii
yorumlar yaparlar. Programda yer alan harita kullanma ve sorgulama becerilerinin
gelistirilmesi kazanimlarina uygun olarak yapilan bu etkinlikte bilgisayar yardimi
ile olusturulan O6grenme ortaminda Ogretmenin ydnlendirici roli de devreye

girecektir.
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Aciklama

Ogretmen bu asamada &grencilerden egitim yazilimmi kullanmalarini
isteyecektir. Hazirlanan egitim yaziliminda gerekli goriilen boliimler 6grencilerden

incelemeleri istenecektir.

Derinlesme

Bilgisayar Flash programi ile hazirlanmis olan Tiirkiye’nin yiizey
sekillerindeki degisimi gosteren gorseller izlendikten sonra konu ile ilgili olarak

ogrencilerden diistincelerini belirtmeleri istenecektir.

Ogrencilerden Tiirkiye’deki onemli akarsularin gegtikleri yerlerde yerlesim
yerlerine nasil etkide bulundugu tespit etmeleri istenir. Tiirkiye’deki karstik araziler
tespit edilip karstik arazilerin bulunduklari cografi bolgelerde fiziki ve beseri
Ozellikleri nasil degistirdigi sorgulanir. Yapilacak tiim c¢aligmalar bilgisayar
tizerinde gergeklestirilir.  Tiirkiye’de buzul etkisi ile olusmus yer sekillerinin
dagilis1 bilgisayar iizerinde Tiirkiye haritasina yerlestirilecektir. Bu asamada

internetten yararlanilir.

Degerlendirme

Bilgisayarda egitim yazilimi {izerinde degerlendirme yapilacaktir.
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Ders : Cografya

Smif :9

Siire  : 40 + 40 dk.

Unite  : Mekansal Bir Sentez Tiirkiye

Konu : Tiirkiye'de akarsularin olusturdugu yer sekilleri (Tirkiye'de karstik
sekiller, Tiirkiye'de buzullarin ve riizgarlarin olusturdugu sekiller)

Kazamimlar:  Tirkiye’nin yer sekillerinin olusum siirecini i¢ ve dis

kuvvetlerle  iligskilendirir

Beceriler :Sorgulama becerisi,kanit kullanma becerisi,kaynak kullanma

becerisi

Kullanmilan Egitim Teknolojileri, Ara¢ Ve Gerecleri: Ders Kitabi, VCD’ler,
bilgisayar, Interaktif CD, internet.
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Ders : Cografya

Smif :9

Siire  : 40 +40dk

Konu : Tiirkiye nin Iklimini Etkileyen Faktérler

Kazanmimlar: Haritalar kullanarak Tirkiye’nin iklimini etkileyen faktorler

hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Beceriler: Sorgulama, grafik kullanma, kanit kullanma becerisi.

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Ara¢ Ve Geregleri: Ders Kitabi, VCD ler.
Bilgisayar, Interaktif CD, internet.

Ogrenme —Ogretme Yontem ve Etkinlikleri:

Girme

Farkliligin Nedenleri Diinya Iklim Kusaklari Haritas1 iizerinde Tiirkiye
ikliminin hangi kusakta oldugu belirlenir. iklimi etkileyen kiiresel ve yerel faktdrler
siiflandirilir.

Kegsfetme

Tiirkiye iizerinde etkili iklim faktorleri hakkinda ¢ikarimlar yapilir.
Internetten elde edilen verilerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim tipleri
harita {izerinde isaretlenerek dagilislar1 ve baslica 6zellikleri degerlendirilir.

Actklama

Ogrencilerin kullanacaklar1 sitelerin isimlerini verecek ve bu sitelerden

gerekli olacak veriler olugturmalari istenecektir.
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Derinlesme

Tiirkiye haritas1 iizerinde Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerinin dagilist
yapilacaktir. Her iklim tipine ait karakteristik bir yerlesim biriminin iklim grafigi
olusturulur. Ogrencilerin tiimii kendi bilgisayarinda bunu gergeklestireceklerdir.
Sorgulama becerisini  gelistirmek i¢in Ogrencilerden elde ettikleri verileri

karsilagtirmalari istenecektir.

Degerlendirme

Ogrencilerin yaptiklari caligsmalar bilgisayarda saklanarak

degerlendirilecektir.
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EK-3 COGRAFYA DERSIi OGRETIM PROGRAMI

9. SINIF
OGRENME ALANI: C. MEKANSAL BiR SENTEZ TURKIYE

si
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Harita ve grafikler kullanarak yasadigi yerlesim

biriminin cografi 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda v v v v v v v

bulunur.

Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak yasadigi
yerlesim alaninin farkli zaman periyotlarindaki v v v v v v v
degisim ve siirekliligini cografl a¢idan analiz eder.

Haritalardan  yararlanarak  ilkemizdeki  yer
sekillerinin temel oOzelliklerini ve dagilisi analiz

v v v v v
eder.
Tiirkiye’nin yer sekillerinin olusum siirecini i¢ ve dis
kuvvetlerle iliskilendirir. v v v v v

Haritalar kullanarak Tiirkiye’nin iklimini etkileyen
faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. v v v v v v




COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMI
COGRAFI BECERILER VE UYGULAMALAR
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9. SINIF
OGRENME ALANI: C. MEKANSAL BiR SENTEZ TURKIYE
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Iklime ait kanitlardan yararlanarak Tiirkiye de
gorlilen iklim tiplerinin  Ozellikleri hakkinda v v v v v v
¢ikarimlarda bulunur.
Tablolar, grafikler ve haritalardan yararlanarak
Tiirkiye’deki iklim elemanlarinin 6zellikleri hakkinda v v v v v

¢ikarimlarda bulunur.




139

EK-4 BASARI TESTi MADDE ANALIZi SONUCU CIKARTILAN
SORULAR VE SORU NUMARASI

1. Asagidakilerden hangisi iilkemizde
epirojenik hareketlerle yiikselmenin
olduguna kanit olamaz?

A) Yiiksek ova ve platolara rastlanmasi
B) Cukurova ve Ergene'nin ¢6kmesi

C) Kuy1 taragalarinin goriilmesi

D) Yeralt1 kaynaklarinin gesitlilik
gostermesi

E) Akarsularin derin vadiler igerisinde
akmast

2-Tiirkiye'de depremlere Trakya'nin kuzeyi,
Dogu Karadeniz kiyilari, Sanlurfa, Mardin
yoresi, Tase-Il Platosu ve Konya
¢evresinde az rastlanir.

Buna gore, yukarida harita iizerinde
verilen alanlarin hangisinde deprem
goriilme olasilig en fazladir?
Al B) 11 O bDIv E)
A%

3-Tiirkiye'nin kars1 karsiya oldugu en 6nemli

dogal sorunlardan biri de erozyondur. Dogal

erozyonun hicbir zarar1 yokken hizlandirilmig

erozyon gelecek acisindan sakincalar

dogurmaktadir. Asagidakilerden hangisi

erozyonu hizlandiran faktoérlerden biri

degildir?

A) Bitki 6rtiisiiniin tahrip edilmesi

B) Tarim alanlarmin nadasa birakilmasi

C) Meralarin korunmast

D) Tarlalarin egim yo6niinde siiriilmesi

E) Egimli yamaglarin tarim alanina
dontstiirilmesi

4-
%5

Y:
%5 az

Kis,

| %66
%25 likbahar
Sonbahar

Yukaridaki dairesel grafikte Tiirkiye'de
heyelan olaylarinin mevsimlere gore dagilimi
verilmistir. Ilkbahar mevsiminde heyelan
olaylarina daha fazla rastlanmasinda
asagidakilerden hangisi daha etkili
olmustur?

A) Bitki tahribi

B) Yagis artis1

D) Egim artis1

C) Kar erimeleri

E) Beseri etkenler

5-.

Yiikselti egimin fazla oldugu alanlarda
bulunan akarsularda derine agindirma da fazla
olur

6-Tiirkiye'de bulunan bir akarsuyun yil
icindeki akim grafigine bakarak
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Akarsu rejimi

B) Yaz mevsiminde kuruyup kurumadigi

C) Akimin en yiiksek oldugu mevsim

D) Ulasim yapilip yapilamayacagi

E) Sularindaki kirlilik diizeyi

11. Topragin akarsular, sel sulari, riizgarlar
gibi dis kuvvetlerin etkisiyle taginmasi veya
stiriklenmesi olayina "erozyon" denir. Yagisin
az, bitki Ortiisiiniin seyrek oldugu alanlarda
rliizgar erozyonu, bitki Ortlisiiniin az, yagisin
oldugu egimli yamaglarda ise akarsu erozyonu
on plana cikmaktadir. Buna goére asagida
verilen boéliimlerin  hangisinde riizgar
erozyonunun daha fazla olmasi beklenir?

A) Dogu Karadeniz

B) Konya

C) Antalya

D) Bat1 Karadeniz

E) Yildiz Daglan



15- Yaz mevsiminin kurak gectigi alanlarda
tarimda sulama problemi ortaya ¢ikar. Bu
sorunu ¢dzmek i¢in akarsu lizerine goletler ve
barajlar yapilir.

Buna gore asagida verilen akarsular
iizerinde kurulacak barajlardan hangisinin
tarimda sulama sorununu c¢6zmek amacim
tasidigi soylenemez?

A) Gediz

C) Frrat

E) Kizilirmak

B) Biiyiik Menderes D) Coruh

16. Dogu Karadeniz kiyillarinda kiy:
derinliginin fazla olmasi, denizin dalgah
olmasi ve daglarin kiyinin hemen gerisinden
yiikselmesi asagidaki yer sekillerinden
hangisinin olusumunda etkili olmustur?

A) Plaj

B) Falez

C) Dev kazani

D) Kiy1 oku

E) Tombolo

17. Kurak ve engebesiz alanlarda gol
olusumu zordur.
Buna gore asagida verilen béliimlerin
hangisinde dogal gol olusumu en azdir?
A) Yukar1t Murat - Van
B) Giiney Marmara
C) Dicle
D) Antalya
E) Dogu Karadeniz

20. Tektonik depremler yerkabugundaki kirik
hatlar
boyunca olugan yer hareketleri sonucunda
mey
dana gelir.
Tiirkiye'nin jeolojik yapist goz Oniine
alindiginda, asagidaki yerlerin hangisinde
tektonik deprem olma olasilig1 en azdir?
A) Erzincan Ovasi
B) Biiyiik Menderes Havzasi
C) Bolu-Gerede Yoresi
D) Konya Ovasi
E) Mus-Varto Yoresi

22. Tirkiye'deki baz1 gollerin deniz diizeyinden
yikseklikleri goyledir:
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Van Golu : 1646 m
Hazar Goli : 1248 m
Tuz Goli 925 m
Marmara Goli : 71m

Bu bilgiler Tiirkiye'nin dogal

ozellikleri ile ilgili asagidaki

genellemelerden hangisini

desteklemektedir?

A) Daglar oteki yersekillerine oranla
cok yer kaplar.

B) Siradaglar arasinda irili ufakli géller yer

alir.

C) Siradaglar Ege kiyilarma dik olarak

ulagir.

D) Yiikselti batidan doguya dogru giderek

artar.

E) Kuzey ve giineyde yer alan dag siralar1

doguda birbirine yaklasur.

30. Asagidakilerden hangisi Dogu
Karadeniz Béliimii'nde yiikseltinin fazla
olmasinin sonuglarindan biri degildir?

A) Kiy1 kesiminde niifus yogunlugunun

fazla olmasi

B) Akarsu yatak egimlerinin fazla olmasi

C) Yaylaciligin geligmis olmasi

D) Buzul géllerinin bulunmast

E) Findik tarimmin yaygin olarak

yapilmasi

31. Karadeniz  Bolgesi'nin  asagidaki
Ozelliklerinden hangisi, diger doérdiiniin
nedeni olarak gosterilebilir?

A) Kiy1 kesimlerinde yagisin i¢ kesimlere
gore fazla olmasi

B) Doga Liman sayisinin az olmasi

C) Daglarin kiyiya paralel ve yakin

uzanmasl

D) Kiyiyla i¢ kesimler arasinda kara
ulasiminin zor olmasi

E) Bazi kesimlerde tarim alanlarmin gok
dar olmasi



37. indirgenmis izoterm haritalarinda

sicakligin dagihigin etkileyen en énemli
faktor enlemdir.

Buna gore, indirgenmis izoterm
haritasinda Samsun'dan Hatay’a
kadar olan sicakhk degisim grafigi
asagidakilerden hangisinde dogru

verilmistir?
A) 4 Sicaklik B) 4 Sicalkdik
Samsun Hatay Samsun Hatay
C) 4 Sicakik D)[Scakllk
Samsun Hatay Samsun Hata;r
E) 4 Sicaklik
Samsun Hatay

41. Sicakligin 0°C nin altinda oldugu giin
sayis1 donlu giin sayisini ifade eder. Donlu giin
siiresi bolgeler arasinda farklhilik gosterir.
Denizden uzak ve yiiksek alanlarda donlu giin
sayisi fazla olur.

Buna goére yukarida harita iizerinde
belirlenen alanlarin hangisinde donlu giin
sayisi en fazladir?
A)l B)II C) I
D) IV E)V
44- Tirkiye'de deniz seviyesine indirgenmis
Temmuz ay1 sicaklik izotermleri dikkate
alindiginda en yiiksek sicakliklarin

yaklagik ayni paralellerde yer alan

Akdeniz Bolgesinde degil de Glineydogu
Anadolu Bolgesinde oldugu goriiliir.

Bu durumun ortaya ¢ikmasinda;

I Bitki Ortiisti

IIl.  Enlem

lll. Karasallik

IV. Yikselti

gibi faktorlerden hangisi yada hangileri
etkili olmustur?
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A) lvell B) YalnizIl C)IIvelV
D) YalmzIII E)lvelV

45. Tiirkiye'de gercek izoterm haritalariyla
indirgenmis izoterm haritalari
kiyaslandiginda hangi bélgede sicakhik
farklarinn en fazla oldugu goriiliir?
A) Dogu Anadolu

B) i¢c Anadolu

C) Marmara

D) Giineydogu Anadolu
E) Ege

46- Tirkiye'de giineye doniik yamaglar baki
etkisindedir.
Asagidakilerden hangisi Giines'e
doniik yamaclarda goriilen bir 6zellik
degildir?
A) Sicaklik degerleri daha yiiksektir.
B) Uriinlerde olgunlasma siiresi kisadir.
O) Yerlesme ve tarim i¢in daha
elverislidir.
D) Kalici kar sinir1 daha yiiksektedir.
E) Daha fazla yagis alir.

50- Asagidakilerden hangisi yiikselti-
sicaklik iliskisine 6rnektir?
A) Karadeniz Bolgesi'nin Akdeniz
Bolgesi'nden soguk olmast
B) Karadeniz Bolgesi'nin dogu-bati
yoniinde en genis alan kaplamast
C) Dogu Anadolu Bolgesi'nin I¢
Anadolu Bslgesi'nden daha soguk
olmas1
D) Dogu Anadolu Bolgesi'nin kuzey-
giiney yOniinde en genis bolge olmasi
E) Akdeniz Bolgesi'nde turizm
mevsiminin Karadeniz Bolgesi'nden
uzun olmast
52. Asagidakilerden hangisi iizerinde
iklimin dogrudan etkili oldugu
soylenemez?
A) I¢ Anadolu Bélgesi'nde tahil tarimmin
yaygin olmasinda
B) Karadeniz Bolgesi'nde ormanlik alanin
genis olmasinda
C) Dogu Anadolu Bolgesi'nde kis
mevsiminde ulagimin aksamasinda
D) Giineydogu Anadolu Bdlgesi'nde
kurakligin belirgin olmasinda
E) Karadeniz Bolgesi'nin Marmara
Bolgesi'ne gd¢ vermesinde



54. Asagida Karadeniz Bolgesi'nde yer alan
Kackar daglarmmi zirvesindeki sicakhk
degisiminin aylara dagilim verilmistir.
KAGKARLAR ZIRVESI (3932m)

5 Aylik Ortalama Sicaklik (°C)
EINEE O]
-5
104
154

0O8S MNMHTAEEKA

Asagidakilerden hangisi tablodan

yararlanllarak c¢ikarilabilecek bir sonu¢

degildir?

A) Kagkarlar en yiiksek sicakliga Temmuz
ayimnda ulagir.

B) Dagda yilin biiyiik bir bolimii karli gecer.

C) Ekili dikili alan oran1 fazladir.

D) En diisiik aylik sicaklik-15°C'nin iistinde

olmustur.
E) Dagda yillik sicaklik farki 15°C
civarmdadir.

58. Asagida bazi1 yerlesmelere ait ocak,

temmuz ve yillik ortalama bagil nem
miktarlar1 verilmistir.

Istasyon Yillik % | Ocak % | Temmuz %
Rize 77 72 79
Antalya 64 68 58
Kars 70 73 64
Sanlurfa 49 71 28

Tablodaki bilgilere dayanarak

asagidakilerden hangisine ulasilamaz

A) Bagil nemin en yiiksek oldugu il Rize'dir.

B) Sanlwrfa'nin bagil nemi her zaman en az
olmustur.

C) Ocak ayinda bagil nem en yiiksek Kars'tadir.

D) Bagil nemin en az oldugu il S.Urfa'dir.

E) Temmuz ayinda Sanlurfa'nin bagil nemi en
azdr.
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63. Tiirkiye'de yaz aylarinda genel olarak
Kuzeybati Avrupa iizerinden Basra algak
basing merkezine dogru bir hava akimi
vardir. Bu riizgarlar Etezyen adiyla
anilir. Kuzeybatidan esen Etezyen
riizgarlar1 Marmara ve Ege kiyilarina
serinlik getirirken Akdeniz kiyilarinda agir1
sicakliklara yol agarlar.

Bu durumun temel nedeni
asagidakilerden hangisidir?
A) Toroslar asip geldiginden fohn

karakteri kazanmas:
B) Akdeniz'e glineyden esen riizgarlarla
kargilagmasi
C) Akdeniz'de bitki ortiisiiniin ciliz olmasi
D) Akdeniz'in daha gilineyde yer almasi
E) Riizgarin soguk yerden esmesi

69. Tiirkiye, genelde Akdeniz ikliminin
yayilis alanina girer. Buna karsin,
yurdumuzda birbirinden belirgin
farklarla ayrilabilen iklim tipleri gdriiliir.
Bu farklilagsmada asagidakilerden
hangisinin etkisi yoktur?

A) Yersekli

B) Denize gore konum
C) Riizgarlarin yonii
D) Bolgelerin genisligi
E) Yiikselti
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73- Asagidaki grafikte, Akdeniz, I¢ Anadolu
ve Karadeniz bélgelerindeki aylik ortalama
yagis miktarlar1 gdsterilmistir

Bu grafikte, asagidakilerden hangi

bolgelerdeki yagis miktarini gostermektedir?

Y afig
mm
250 +
200 +
150 &4

100 4

50 &

¢ 85 M N M H T A E E K A
AYLAR

A)I¢ Anadolu  AkdenizKaradeniz

B) Akdeniz  IgAnadolu Karadeniz
C) Karadeniz ~ Akdeniz Karadeniz
D) I¢ Anadolu Karadeniz ~ Akdeniz
E)Karadeniz I¢Anadolu Akdeniz

77- Asagida, Tiirkiye'nin yillik sicaklik
ortalamalarina gore indirgenmis izoterm
haritas1 verilmistir.

20°
Bu haritayla ilgili asagidaki
aciklamalardan hangisi yanligtir?
A) En diisiik sicaklikla en yiiksek sicaklik
arasindaki fark 8°C den fazladir.
B) En diisiik sicakliklar Kuzeydogu
Anadolu'dadir.
C) Sicaklik genelde giineyden kuzeye
gittikce azalmaktadir.
D) Ayni enlem iizerindeki yerlerde
sicakliklar birbirine esittir.
E) En yiiksek sicakliklar Giineydogu
Anadolu'dadir.



144

EK-5 BASARI TESTi MADDE ANALIZi SONUCU KALAN SORULARIN

BELIRTKE TABLOSU

ozellikleri hakkinda

Hedef ve kazanimlar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz | Sentez | Degerlendirme
Haritalardan yararlanarak = E
tilkemizdeki yer sekillerinin '§ é ;5 o 14 16, 1653 " 5
temel ozelliklerini ve é g o> ? ?
[
dagilisini analiz eder. 8
E=5)
S=28
725 EE
EBLS g
Tirkiye’nin yer sekillerinin <53 5 25 2,4,6
olusum siirecini i¢ ve dig 3 ~ 5 m 2 = 11,15 7, 8, 42 1,3,12
kuvvetlerle iligkilendirir 2 ’g‘] o 3 5 > 10,
2830 —
= E322%
5| FEZES
= SEEA
<
(]
=
[
=
5}
5b
Haritalar kullanarak g E 2 8 b
P < S8 g 8
Turlilye nin iklimini etkileyen % E 3 § 21,23 13,18, 28 34,37, 20, 29
faktorler hakkinda 2 5 2 ¥ 44
¢ikarimlarda bulunur. 27 K1 o=
Tablolar, grafikler ve ° g
haritalardan yararlanarak 3 s E 27
Tiirkiye’deki iklim 2 = g 24, 41 26 ,35,51 o A 33 25 40
o 24 X 8 38,49
elemanlarinin 6zellikleri =] o
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. =
Iklime ait kanitlardan
yararlanarak Tiirkiye de o _§
=
goriilen iklim tiplerinin 252 29,30 19 31,45 4652 | 3947 43
EEE 32,20 48,50
= :©
)

¢ikarimlarda bulunur.
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EK-6 BASARI TESTINDE KULLANILAN SORULAR
1- Tirkiye'de buzullarla ilgili olusan sirk 4-
golleri ve buzul vadilerine Hakkari'de
Buzul Dagi, Dogu Karadeniz'de Kackar
Daglar1 Orta Toroslarda Aladaglar gibi
daglarda rastlanmaktadir.
Tiirkiye'de buzul devrinde buzullasma

goriilmemesine ragmen buzul
asindirma ve biriktirme sekillerine .
rastlanabilmesi asagidakilerden Yukarida, Tiirkiye haritasinda  verilen
hangisiyle ilgilidir? akarsularin  kaynaklar1 Karadeniz'e yakin
A)Enlem olmasma ragmen, Karadeniz degil de daha
B) Yiikselti uzakta olan Hazar Denizi'ne dokiilmektedir.
C) Bitki ortiisii Bu durum, yurdumuzun asagida verilen
D)Soguk karakterli riizgarlar ozelliklerinin hangisinden
E) Bir yarimada iilkesi olmasi kaynaklanmaktadir?

A) Yiikseltinin doguya gidildikce artmasi

B) Sicakligin kuzeye gidildikge azalmasi

C) Karadeniz kiyilarinda daglarin kiyiya

paralel uzanmasi
D) Dogu Anadolu Bolgesi'nin az yagis almasi
2- Asagidaki haritada, Tiirkiye'de kalic1 kar E) Bitki ortiisiiniin tahrip edilmis olmas

ve buzullarm yaygin oldugu daglar
goOsterilmistir.

Kalic1 kar ve buzullarin goriildiigii bu

daglarin ortak ozelligi asagidakilerden Yukarida Tiirkiye haritasinda daglarim
hangisidir? uzamis yonleri gosterildigi gibi olsayd,
A) Volkanik daglar olmas1 cografi bdliimlerimizden hangisinin Kkiy1
B) Yiikseltilerinin fazla olmas1 olusumu bugiinkiinden farkh olurdu?
C) Toprak yapilarinin farkli olmast A) Antalya
D) Bitki ortiilerinin orman olmast B) Dogu
E) Verimli tarim alanlar1 olmasi C) Kiy1 Ege
D) Karadeniz
E) Bat1 Karadeniz

6. Akarsular egimin azaldig: yerlerde

3. Tuz Golii, Van Golii ve Burdur Golii'niin yanlara agindirma yaparak akarlar. Buna
sular1 tuzlu ya da aciyken, Egirdir ve "menderes" denir. Bolgelerin yer sekilleri
Beysehir gollerinin sularinin tath olmasinda diisiiniildiigiinde mendereslerin hangi
asa@idakilerden hangisi etkili olmustur? bolgede daha cok goriilmesi beklenir?
A) Goliin olustugu zeminin farkli olmasi A)Karadeniz
B) Gol derinliklerinin farkli olmasi B) Akdeniz
C) Bir kolla suyunu gonderip, gonderememesi C)Dogu Anadolu
D) Gole giren akarsularin getirdigi D)Ege

minerallerin farkli olmasi E) Gilineydogu Anadolu

E) G0l su sicakliklarinin farkli olmast



7- Tiirkiye kiyilarinda delta olusumu acisindan
Dogu Karadeniz Boliimii, Adana ve Asil Ege
Boliimiine nazaran daha elverissizdir.

Bu durumun temel sebebi asagidakilerden
hangisidir?

A) Akmtilarin kuvvetli olmasi

B) Akarsularin bol aliivyon tagimasi

C) Bitki drtiisiiniin orman olmasi

D) Kiyida ulagimin geligmesi

E) Kita sahanliginin dar olmast

8- Asagida Tiirkiye'deki buzul alanlarinin
bulundugu daglar gosterilmistir.
%

o p
# (] o v

3 ’ ey ety
b g Py W ity gt (]

:‘ {l"-' & Adn D""‘
L. m':aq Tondirek 0. 08¢
y 4 Emiges SiphanD. & 4% %
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L Sultan D, Mzrean .

Davras rD. at g,
LT e I
Lo < ¥y
Haritadaki bilgilere bakilarak
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Buzul alanlarina Dogu Anadolu
Bolgesi'nde rastlandigina
B) Giineydogu Anadolu Bdlgesi'nde
buzullara rastlanmadigina
C) Kiy1 bolgelerde buzullara rastlandigima
D) Marmara Bolgesi'nde buzullara
rastlandigina
E) Kuzeye gidildik¢e buzullarin arttiina

Yukanridaki harita,

asagidakilerden
hangisinin dagihsim gostermektedir?

A) Kivrim daglarinin

B) Deprem alanlarinin

C) Yiiksek ovalarin

D) Ormanlarin

E) Genis diizliikklerin
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10- Asagidakilerden hangisi, Bat1 Anadolu
akarsularimin ¢ok hg (aliivyon)
tasidiklarina en giiclii kanittir?
A) Sik sik tagarak ¢evrelerindeki ovalari
camur goli haline getirmeleri
B) Kaynaklariyla agizlar1 arasinda
yiikselti farkinin fazlaligi
C) Genis biikliimler (menderesler)
yaparak akmalari
D) Bitki ortiistinden yoksun daglik
yorelerden kaynaklanmalari
E) Denize dokiildiikleri yerlerde genis
deltalar olusturmalari

11- Akarsulardan;
I. Ulasim
II. Turizm
II1.Enerji tiretimi
IV.Sulama ve kullanma suyu saglama
alanlarinda yararlanilabilir.

Tiirkiye'deki akarsulardan bu
alanlarin en ¢ok  hangilerinde
yararlamilmaktadir?
A)lvell B) 1velll
O)lvelV D) I ve III
E) [l ve IV

12- Gol sularmin kapladig alan yil icinde

degisiklik gosterir. Bunda gol canaginin
derinligi, buharlasma oram, golii
besleyen akarsularin getirdigi su
miktan etkilidir.
Buna gore, bulunduklar1 yorelerin dogal
kosullart da  gozoniine alindiginda
asagidaki gollerden hangisinde, sularin
kapladig1 alanin yaz ve kis mevsimleri
arasinda en c¢ok degisme gdstermesi
beklenir?

A) Beysehir Goli

B) Van Golii

C) Tuz Goli

D) iznik Gélii

E) Burdur Goli
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Yagis
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Aylar

[ ] Yagis
——— Akim
Yukaridaki grafikte Dogu Karadeniz kiyisinda
yer alan bir il merkezine ait aylik ortalama
yagis ile bu ilin sinirlart icinde dogup denize
dokiilen bir akarsuyun aylik ortalama akim
degerleri gosterilmistir.
Buna gore, yagisin az oldugu donemlerde
akarsuyun akimmnm yiiksek olmasi,
asa@idakilerden hangisiyle aciklanabilir?
A) Boyunun kisa olmasiyla
B) Egimin fazla olmasiyla
C) Kar erimelerinin etkili olmasiyla
D) Kaynak sularinin bol olmasiyla
E) Asag1 kesiminde buharlasmanin
azalmastyla

14- Tirkiye'nin asagidaki ozelliklerinden
hangisi, engebeli ve yiiksek olmasinin bir
sonucu degildir?

A) Kisin, i¢ kesimlerde don olaylarinin
uzun slirmesi

B) Kiy1 kesimleriyle i¢ kesimlerde niifus
yogunlugunun farkli olmast

C) Biiyiik akarsu agizlarinda delta
ovalarinin bulunmasi

D) Yol yapim giderlerinin yiiksek olmasi

E) Bitki tiirlerinin gesitlilik gdstermesi

17- Asagidakilerden hangisinin olusumunda
i¢ kuvvetler etkili olmustur?
A) Pamukkale travertenlerinin
B) Kapidag Yarimadasi'nm
C) Toros Daglari'nin
D) Bafra Ovasi'nin
E) Urgiip yoresindeki peribacalarinin
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15. IFalez
II. Delta
III.Lagiin
IV Kiy1 kordonu
Tiirkiye'de goriilen yukaridaki kiy1
sekillerinden hangileri dalga asindirmasi
sonucu olusur?
A) Yalnmizl B) YalmzIl  C)1velll
D) I ve 111 E) Il ve IV
16- Asagidakilerden hangisinin Tiirkiye'de
benzeri yoktur?
A)Alp Daglari tizerindeki buzullar
B)Ispanya'daki denize ve tarihi eserlere
dayali turizm
C) Adriya Denizi'ndeki Dalmagya tipi
kiyilar
D) Tropikal bdlgeye ait muz, kivi gibi
tarim iriinleri
E) Tuna tizerindeki uluslararasi nehir
ulasimi olmasi
18- Akdeniz Bolgesi'ne giiney sektorlii
riizgarlar, Karadeniz Bolgesi'ne kuzey
sektorlii riizgarlar bol yagis birakirken I¢
Anadolu Bolgesi'ne her iki sektorden de
esen riizgarlar yagis birakmaz.

Bu durum i¢ Anadolu Bélgesi'nin hangi
ozelligiyle aciklanabilir?
A)Denizel etkilere kapali olmasiyla
B)Yiikseltisinin fazla olmasiyla
O)Bitki ortiisiiniin step olmasiyla
D)Toprak tabakasinin kiregli
olmasiyla
E) Yer sekillerinin engebesiz
olmasiyla

19- Tiirkiye 21 Mart ve 23 Eyliil tarihlerinde
giines 1sinlarini ayni aciyla almasina
ragmen Eyliil ay1 Mart ayindan daha
sicaktir.

Bu durumun sebebi asagidakilerden

hangisidir?

A) Is1 birikiminin farkli olusu

B) Atmosferdeki nem oraninin farkl

olmast

C) Giines 1smlarinin atmosferdeki
tutulmasinin farkli olmasi

D) Ekinoks tarihlerinin yagsanmasi

E) Kara ve denizlerin farkli 1sinma

ozelligi



20- Tiirkiye'de y1l boyunca 4 mevsim
ozelliklerinin belirgin olarak
yasanmasinda asagidakilerden hangisi
daha etkili olmustur?

A) Bitki ortiisiiniin ¢esitli olmasi

B) Yersekillerinin ¢esitlilik gdstermesi
C) Toprak tiirlerinin gesitlilik gdstermesi
D) Farkli hava kiitlelerinin etkisinde
kalmast

E) Orta kusakta yer almast

21-Asagida ii¢ ilin y1llik indirgenmis sicaklik
ortalamalar ve yiikseltileri verilmistir.

il Indirgenmis Yiikselti
Sicaklik (°C) (metre)
Eskisehir 15 800
Bursa 15 100
Mugla 18 600

Bu illerin gercek sicakhiklarimin yiiksekten
diisiige dogru siralamis1 asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) Mugla-Eskisehir-Bursa

B) Eskisehir-Mugla-Bursa

C) Bursa -Eskisehir-Mugla

D) Bursa-Mugla- Eskisehir

E) Mugla-Bursa -Eskisehir

Kuzey
Kuzeybati Kuzeydogu

. A -

Giineybati Giineydogu
Giiney

-Yer sekillerinin riizgara yon verici etkisi
dikkate alindiginda riizgar frekans giiliiniin
yukaridaki gibi oldugu alan harita iizerinde
kag¢ numarali merkeze ait olabilir?

Al B)II C)II DIV EV
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23- Tirkiye'de sicakligin dogudan - batiya ve
kuzeyden - giineye dogru artmasinda etkili
olan faktorler asagidakilerden hangisinde
sirasiyla dogru verilmistir?

A) Enlem - Baki1

B) Yiikselti - Enlem

C) Yiikselti - Nemlilik

D) Enlem - Yiikselti

E) Enlem - Boylam

24- Asagida Tiirkiye'nin yillik indirgenmis
izoterm haritas1 verilmistir.

Bu haritaya bakilarak asagidakilerden
hangisi soylenemez?
A) En soguk yerler Kuzeydogu Anadolu'dadir.
B) Enlem - sicaklik iliskisine bagli olarak
kuzeye gidildikge sicaklik azalmistir.
C) i¢ kesimlerdeki sicaklik degisimi 10°C den
fazladir.
D) Van Golii 17°C, 18°C arasinda bir sicakligt
sahiptir.
E) Ege kiyilarinda yillik sicaklik ortalamalari
20°C nin stline ¢gtkmamugtir.

25-Asagidakilerden hangisi Tiirkiye'de
sicakhik -enlem iliskisiyle aciklanamaz?

A) Giineyden esen riizgarlarin sicaklig

artirmasi

B) Tuzluluk oraninin Karadeniz'e dogru
gidildikg¢e azalmasi

C) Giiney kesimlerde buharlasmanin fazla

olmas1

D) Ege Bolgesi'nin Marmara Bolgesi'nden
sicak olmasi

E) Marmara Bolgesi'nin gergek sicakligiyla

indirgenmis sicaklig1 arasindaki farkin e



26- Meteorolojiden verilen giinliik hava
raporunda;
Kars'ta sicaklik giindiiz 15°C gece -5°C,
Istanbul’da giindiiz 21°C, gece ise 12°C
oldugu belirtilmistir.
Kentler arasinda aym giin olgiilen
sicakhigin gece giindiiz farklhihk
gostermesinin  nedeni, asagidakilerden
hangisidir?
A) Enlem derecelerinin farkli olmasi
B) Boylam derecelerinin farkli olmast
C) Bitki ortiilerinin farkli olmasi
D) Nem oranlarmin farkli olmasi
E) Toprak yapilarinin farkli olmasi

27- Tirkiye'de sicakligin dagilisimi etkileyen
en 6nemli faktor yiikseltidir. Kisa
mesafelerde biiylik ytikselti farklar1 ve
buna bagl olarak da biiyiik sicaklik
farklar1 goriilebilir.
Yukaridaki Dbilgiye gore asagida
verilen birbirlerine yakin hangi iki ilde
yukaridakine benzer bir durum
goriilebilir?

A) Konya-Ankara

B) Izmir - Antalya

C) Sanlwrfa - Gaziantep

D) Trabzon -Giimiishane

E) Rize-Giresun

28. Herhangi bir yorede hava sicakligi diisiik,
bagil nem ve bulutluluk oran yiiksek ise,
buharlagma miktar1 azdir.

Buna gore yukarida taranarak gosterilen
yorelerin hangisinde buharlasma
miktarinin daha az oldugu sdylenebilir?
A)l B)II Ol D)IV  E
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Tiirkiye'de goriilen iklim o6zellikleri ve bitki
ortiileri diisiiniildiigiinde, haritada
numaralandirilan tarali alanlarda goriilen bitki
ortilleri, asagidakilerin hangisinde dogru
verilmigtir?

A) Orman Maki Step
B) Orman Step Maki
C) Maki Step Orman
D) Step Orman Maki
E) Orman Step Step

30- Asagida Trabzon kiyillarinda él¢iilen
yillik ortalama deniz suyu sicakhgi

verilmistir.

oG TRABZON
Aylik ortalama Deniz Suyu Sicakhgr (°C)

20+
15

L

0O $ MNMHTAETEIKA
Tablodaki bilgilere dayanarak
asa@idakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Trabzon Kuzey Yarimkiire'dedir.
B) Trabzon kiyilarinda derinlik birden
artar.
C) Kiyilarda don olay1 goriilmez.
D) Su sicakligi en yiiksek Agustos
ayindadir.
E) Su sicakligi 5°C'nin altina
diismemistir.
31- Asagidakilerden hangisi yiikselti-
sicaklik iliskisine 6rnektir?
A) Karadeniz Bolgesi'nin Akdeniz
Bolgesi'nden soguk olmast
B) Karadeniz Bolgesi'nin dogu-bati1 yoniinde
en genis alan kaplamasi
C) Dogu Anadolu Bélgesi'nin i¢ Anadolu
Bolgesi'nden daha soguk olmasi
D) Dogu Anadolu Bolgesi'nin kuzey-giiney
yoniinde en genis bdlge olmasi
E) Akdeniz Bolgesi'nde turizm mevsiminin
Karadeniz Bolgesi'nden uzun olmasi

o o

o o

Aylar



Yukarida Tiirkiye'de bazi illerin giinliik
sicaklik ortalamalari verilmistir.

Sicakhi@in yeryiiziinde dagihsim etkileyen
faktorler dikkate alindiginda Antalya -
Istanbul ve izmir - Van kentleri arasindaki
sicakhk  farkhlasmasinda etkili olan
faktorler asagidakilerden hangisinde dogru

verilmistir? . .
Antalya — Istanbul----------- Izmir - Van
A) Karasallik --------- Yikselti
B) Enlem ---------——--- Yiikselti
C) Bitki ortiisii --------- Enlem
D) Yikselti ------------ Bitki
E) Enlem ---------—---- Enlem

33-Asagida Tiirkiye'de etkili olan biiyiik
basin¢ merkezlerinin gelis yonleri

gosterilmigstir.
lzlagd 2

Azor
DYB

Enlem-sicaklik iligkisi dikkate alindiginda
hangi  basing  merkezlerinin  sicaklig
diisiirmesi beklenir?

A) izlanda - Azor B) -Sibirya -
Basra

C)Azor - Basra D) izlanda -
Sibirya

E) Sibirya — Azor

34. Yukarida harita iizerinde belirlenen
alanlarda yagisin yil icerisinde en fazla
diistiigii mevsimler  asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) Kis Kis Kis

[Ikbahar
B) Kis  ilkbahar Yaz Kis
C) Ilkbahar Yaz

Sonbahar Kig

D) Yaz Ilkbahar Yaz
Sonbahar

E) Kis Yaz Kis Yaz
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35. Tirkiye'de yagis miktarini etkileyen
onemli faktorlerden biri de yiikseltidir.

Buna gore asagida verilen kentlerin hangileri
arasindaki yagis miktarinin farkli olmasi
yukaridaki nedene baglanabilir?

A) Istanbul - Izmir

B) Samsun - Giresun

C) Ankara- Kars

D)Sanlmwrfa - Diyarbakir

E)Konya - Karaman

Tiirkiye’den yukarida belirlenen oklar
yoniinde 100km ilerleyen arastirma
gruplarindan hangisi dogal ortamin (iklim
bitki, yersekilleri vs.) daha fazla degistigini
sOyleyebilir?

A)l B)II Om DI EV

37. Bir dag yamacimi agarak nemini birakip
diger yamactan asagilara dogru esen
riizgarlar fohn karakteri kazanir. Asagida
Tiirkiye'deki daglarin  genel uzanig
yonleri verilmistir.

Dag siralan
Kara ve denizlerin 1sinma ozellikleri

dikkate alindiginda kis mevsiminde
yukarida harita iizerinde ok yoniinde esen
riizgarlardan hangisi fohn karakteri
kazanip etkili oldugu yerde sicakhigin

artmasina sebep olur?
A)l B)II oOm DIV E)V



Tiirkiye'de yukarida haritada verildigi gibi
oklar yoniinde esit hizla hareket
edildiginde hangi ok yoniinde giden Kisinin
denizel iklim sartlarina ulagsmasi daha fazla
zaman alacaktir?

A)l B)II oOm DIV E)V

39-Ulkemizde yazlarin sicak ve kurak, kislarm
soguk ve kar yagish gectigi, yagisin en
fazla ilkbahar mevsiminde oldugu
alanlarda bozkir bitki Srtiisti goriiliir.

Buna gore yukarida harita iizerinde verilen
alanlarin hangisinde bozkir bitki ortiisiine
rastlanmaz?

A)l B)II counr DIV E)V

40. Nemliligin fazla oldugu alanlarda bitki
tiir ve gesitliligi daha fazla olur.

Buna gore yukarida harita iizerinde verilen
alanlarin hangisinde bitki tiir ve cesitliligi
daha fazla olur?

A)l B)II CII D)IV EV
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41 Asagida Tiirkiye'de etkili olan bazi
riizgarlar numaralandirnnlmstir.

A) Samyeli Lodos Poyraz
B) Poyraz Samyeli Lodos
C) Lodos Poyraz  Samyeli
D) Kible Karayel Samyeli
E) Karayel Poyraz Lodos

42. Tiirkiye 2. zamanin sonlarinda peneplen
halinde iken, 3. zamanin sonu ve 4.
zamanin baginda toptan yiikselmistir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi bu
durumun sonuclarindan degildir?

A) Yiikseltisinin fazla olmasi

B) Denizin nemli etkisinin i¢ kesimlere
ulagamamasi

C) Yersekillerinin engebeli olmasi

D) Cesitli toprak tiplerinin goriilmesi

E) Akarsularinin enerji potansiyelinin yiiksek

olmasi

43-Tirkiye'de degisik mevsim o6zelliklerinin
ayn1 zamanda goriilebilmesini saglayan
baslica etken nedir?
A) Yersekillerinin gesitliligi
B) Iliman iklim kusaginda yer almasi
C) Denizlerle gevrili olmasi
D) Genis topraklara sahip olmasi
E) Bitki ortiistiniin gesitlik gdstermesi

44- Tiirkiye'de kuzeyden esen riizgarlar
sicakligi diigiiriir. Glineyden esenler ise
sicaklig artirir.

Bu olgunun tam tersinin olabilmesi icin
Tiirkiye'nin cografi konumunun sekilde
isaretli yerlerden hangisindeki gibi olmasi
gereklidir?

Al B)II C)II D)IVE)V



45. Asagidaki grafik, Adana ve Toroslarin
giiney eteklerinde bulunan Kadirli il¢esinin
Ocak-Temmuz arasindaki aylik ortalama yagis
miktarim gostermektedir.

Yagis cm

120 ¢ [ Kadiri

1.0 [] Adana

1004 [] J'_

9.0 +

8.0+
7.0+

6.0
50 ¢
40t
307t
204
1.0 4 51
0 § M N M H T
AYLAR
Bu aylarda yore, daha c¢ok giiney ve
giineybati yonlii riizgarlarin etkisinde
kaldigina gore, Kadirli'nin daha cok yagis
almas1 bu ilcenin hangi o6zelligiyle
aciklanabilir?
A) Sicakliginin fazla olmasiyla
B) Soguk riizgarlara kapali olmastyla
C) Kuzeyinde yiiksek daglar bulunmasiyla
D) Ceyhan nehri boyunda bulunmasiyla
E) Orman alani iginde bulunmasiyla

46. Hava kiitlesinin sicaklig1 yiikseldikce,

tastyabilecegi nem miktar1 artar. Buna gore,

Balkanlardan gelerek Tiirkiye iizerinden

Basra Korfezi'ne ulasan nemli bir hava

kiitlesinin nerede yagis birakmasi beklenir,

neden?

A) Edimne ve Kirklareli yoresinde. Ciinkii, iki
tarafinda deniz oldugundan nem fazladir.

B) Bolu ve Kastamonu yd&resinde. Ciinkii,
yiikselti arttigindan sicaklik diiser.

C) i¢ Anadolu Bélgesi'nde. Ciinkii, etrafi
daglarla cevrilidir.

D) Marmara Denizi iizerinde. Ciinkii,
buharlasma fazladir.

E) Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde. Ciinki,

sicaklig1 yiikseltir.
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47- Akdeniz Bolgesi'nde yetisen otsu
bitkilerden birgogunun yiizeyi kadife gibi
tiylerle kaplidir. Bu durum, bitkinin bdlge
kosullarina uyma ¢abasinin bir sonucudur.
Bitkinin boyle bir 6zellige sahip
olmasinin nedeni asagidakilerden
hangisi olabilir?
A) Erozyonun siddetli olmasi
B) Yagisin genellikle yagmur olarak
diismesi
C) Yazin buharlagmanin siddetli olmasi
D) Giinliik sicaklik farkinin yiiksek
olmasi
E) Topraktaki kil oraninin fazla olmasi

48- Ug kentin y1llik ortalama sicakliklar
tabloda verilmistir.

Yillik Ortalama Sicaklik
Kentler o
(°C)
Igdir 11,5
Erzurum 6,0
Ankara 11,6

Aym enlem iizerinde yer almalarina karsin
Erzurum'un yillik ortalama sicakliginin
Igdir ve Ankara'dan daha diisiik olmasinin
bashca nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Denize olan uzakliginin daha fazla

olmas1

B) Yiikseltisinin daha fazla olmasi

C) Daha fazla miktarda yagis almasi

D) Kuzey riizgarlarina agik olmasi

E) Bir ovada yer almasi

49. Tirkiye'de orman yanginlari, Bati ve
Giiney kesimlerine gore Kuzey kesimlerinde
daha azdir.
Kuzeyde orman yanginlarinin az olmasinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Orman igi yerlesmelerin daginik olmast
B) Orman alt sinirinin kiyidan baglamasi
C) Nem oraninin fazla olmasi
D) Ormanlarin daha ¢ok yamaglarda yer
almasi
E) Orman i¢i ulagim aginin gelismis
olmast



50-. 1. Gozlemci bulundugu ydrede yazlarin
yagmurlu, kislarin kar yagish gegtigini,

II. Gozlemci ise bulundugu yorede yillik
sicaklik farkinin az, yagislarin mevsimlere
daha diizenli dagildigini soylemektedir.

5 })
Buna gore, 1. ve 1. gdzlemci haritada
numaralanmig yorelerin hangisinde
bulunmaktadir?
I. Gozlemci II. Gozlemci

Al 2
B)2 3
C)4 5
D)1 5
E)3 2

51- Asagidaki haritada, Tiirkiye'de yilhk
giineslenme siirelerinin dagilis
gosterilmistir.

Bu haritadaki bilgilerle ilgili asagidaki
yorumlardan hangisi yanhstir?

A) Akdeniz Bolgesi'nin kiy1 kesiminde
giineslenme siiresi 3000 saatten
fazladir.

B) Ege Bolgesi'nin kuzey ve giiney
kesimindeki giineslenme siireleri
arasindaki fark, Dogu Anadolu
Bolgesi'nin kuzey ve giineyi arasindaki
farktan azdir.

C) Marmara Bolgesi'nde giineslenme
stireleri ortalamasi, Giineydogu
Anadolu Bolgesi'ndeki ortalamadan
azdur.

D) Kiy1 kesimleri boyunca giineslenme
stireleri birbirine yakindr.
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E) Giineslenme siiresi Tiirkiye'nin
giineyinden kuzeyine dogru gidildikce
genellikle azalir.

52-. Asagidaki tabloda, alt1 kent merkezine ait
ortalama karla Ortiilli giin sayisi, en
yiiksek kar ortiisii kalinligi, ortalama kar
yagish gilin sayis1 ve yagan kar miktarinin
en fazla oldugu ay ile ilgili bilgiler

verilmistir.
0 a a av
Ortalama | En yiiksek Ortal Yagan kar
Kentler karla kar drtiisii | a a'mz: miktarinin
ortiilii glin [ kalinlig: aryagist| e fazla
say1s1 (cm) gun sayist oldugu ay
o« |Hakkari 102,5 217 35,8 Ocak
=
% Erzurum | 113,6 78 50,1 Ocak
<
= [Sivas 61,9 110 31,2 Subat
.~ | Bursa 10,1 80 7,7 Ocak
3 % Trabzon 7,6 115 2,1 Subat
““Denizli 3.8 36 2,6 Subat

Bu bilgilere gore, bir yerdeki kisin siddetini
belirlerken tablodaki dort dl¢iiden oncelikle
hangi ikisi goz oniinde tutulmahdir?
A)lvell B) L ve III C) I ve Il
D)llvelV E)IllvelV

53. Tiirkiye geng olusumlu bir iilkedir. Bunun
icin biliylk bolimi deprem bolgesidir.
Deprem  bolgeleri  kaplica  bakimindan
zengindirler.

Buna gore, yukarida verilen yerlerden
hangisinde kaplica daha az goriiniir?
A)l B) II O
D) IV E)V
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EK-7 RESIMLER
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EK-8 BASARI TESTI ANALIZ SONUCLARI
MicroCAT (tm) Testing System Page 1
Copyright (c) 1982 — 1995 by Assessment Systems Corperation
Item and Test Analysis Program -- ITEMAN (tm) for Windows Version 3.50

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT
Time: 16,10

kkkkkkkkkkkkErErrrrr ANALYSTS SUMMARY TNFORMATION **ksskkdkssrkbhbrsthss

Data (Input) File: C:\ITEMANWAETEYFU~1.DAT

Analysis Output File: C:\ITEMANWA\ETEYFURP.OUT
Score output File: NONE
Exceptions File: NONE
Statistics Ooutput File: NONE

Scale Definition Codes: DICHOT = Dichotomous MPOINT = Multipoint/sSurvey

Scale: 1
Type of Scale DICHOT
N of Items 80
N of Examinees 200

*&*x*%  CONFIGURATION INFORMATION **#**%
Type of Correlations: Point-Biserial
Correction for Spuriousness: NO
Ability Grouping: YES
Subgroup Analysis: NO
Express Endorsements As: PROPORTIONS

Score Group Interwval Width: 1



Copyright

Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

MicroCAT
1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

(tm) Testing System

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT
Date: 09 May 2008

Seq. Scale Frop.

Ho. Titem Correet
1 1=1 .71
2 1-2 22
3 1=3 « 15
4 1-4 .14
2 1-5 .30
6 1-6 .83
7 1-7 .09
8 1-8 .74
9 1-9 .16
10 1-10 LT

Item Statistics

Time:

Page 2

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Disc.
Index

.05

.19

.03

.16

.16

.16

.25

.02

.30

Point
Biser.

.07

.12

.12

.24

.34

.50

.25

.54

Prop.

Total

.71
.00
.28

.22
.00
77

.15
.00
.85

.14
.00
.87

.30
.00
.70

.83
.00
.17

.09
.00
.90

.74
.00
.26

.16
.00
.84

77
.00
.23

Endorsing
Low High
.59 .78
.00 .00
.00 .00
.19 .14
.00 .00
.00 .00
.19 .00
.00 .00
.00 .00
.05 .08
.00 .00
.00 .00
22 .38
.00 .00
.00 .00
.76 .52
.00 .00
.00 .00
.00 .16
.00 .00
.00 .00
.59 .84
.00 .00
.00 .00
.14 .16
.00 .00
.00 .00
.54 .84
.00 .00
.00 .00

Point
Biser. Key
.16 *
-.16

.07 *
-.07
—.01 *

.01

12 i
-.12

12 *
=12

.24 *
-.24

34 *
-.34

.50 *
—.50

S &
-.25

.54 *
-.54

174



Copyright

MicroCAT

(tm) Testing System
1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT

Date:

Seq.

No.

1d

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Scale
—Item

1-20

09 May 2008

Item Statistics

Time:

Page 3

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Prop.
Correct

.75

: 15

.74

.14

.22

.25

.67

.77

.21

Disc.
Index

.34

.11

.24

.60

.51

.09

Point
Biser.

.55

.30

.50

.20

.16

.15

.60

.68

.24

Prop.

Total

+15
.00
.85

« 19
.00
« 25
.15

.00
.85

.74
.00
.26

.14
.00
.87

.22
.00
.79

25
.00
.75

.67
.00
.34

.77
.00
23

.21
.00
.79

Endorsing
Low High
19 .08
.00 .00
.00 .00
.54 .88
.00 .00
.00 .00
.05 .16
.00 .00
.00 .00
.54 .78
.00 .00
.00 .00
.14 .08
.00 .00
.00 .00
27 .16
.00 .00
.00 .00
.27 .16
.00 .00
.00 .00
.32 .92
.00 .00
.00 .00
.41 .92
.00 .00
.00 .00
.14 .23
.00 .00
.00 .00

Point
Biser. Key
.10 *
-.10

58 -3
-.55

.30 *
-.30

50 *
-.50

.20 *
-.20

16 *
-.186

15 *
-.15

.60 *
—.60

.68 &
—.68

.24 *
-.24
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Copyright

MicroCAT

(tm) Testing System
1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT

Date:

Seq.

No.

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Scale
—Item

1-29

1-30

09 May 2008

Item Statistics

Time:

Page 4

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Prop.
Correct

.25

.31

.21

.81

71

.73

.70

.66

.14

Disc.
Index

.09

.12

.30

.59

.54

573

.59

.73

.02

Point
Biser.

.20

.34

s 38

.74

.64

.72

.63

.65

.19

Prop.

Total

.33
.00
.67

.25
.00
.75

.31
.00
.69

.21
.00
.79

.81
.00
.19

.71
.00
.28

.73
.00
27

.70
.00
.30

.66
.00
.34

.14
.00
.87

Endorsing
Low High
.41 .30
.00 .00
.00 .00
.14 .23
.00 .00
.00 .00
.19 .30
.00 .00
.00 .00
.00 .30
.00 .00
.00 .00
.41 1.00
.00 .00
.00 .00
.32 .86
.00 .00
.00 .00
.27 1.00
.00 .00
.00 .00
.27 .86
.00 .00
.00 .00
.14 .86
.00 .00
.00 .00
.14 .16
.00 .00
.00 .00

Point
Biser. Key
.28 *
-.28

.20 -3
-.20

.34 *
-.34

33 i
-.33

.74 *
-.74

.64 *
-.64

72 *
-.72

.63 *
= 5

.65 &
-.65

.19 *
-.19
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Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

Copyright

(c}

MicroCAT

(tm) Testing System

Page 5

1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT
09 May 2008

Date:

Seq.
No.

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

Scale

-Item

Item Statistics

Time:

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Prop.
Correct

.69

: 25

.21

.20

.70

.29

.65

.26

.62

Disc.
Index

.86

«37

.38

.37

.95

.17

.12

73

Point
Biser.

. 12

.45

.48

.47

.76

s 23

.72

.40

.62

Prop. Endorsing

Alt. Total
1 .14
2 .00
Other .86
1 .69
2 .00
Other 31
1 L
2 .00
Other .75
1 .21
2 .00
Other .79
1 .20
2 .00
Other .80
1 .70
2 .00
Other .29
1 .29
2 .00
Other .71
1 .65
2 .00
Other « D
1 .26
2 .00
Other .74
1 .62
2 .00

Other .38

Low

+15
.00
.00

.14
.00
.00

.02
.00
.00

.00
.00
.00

.02
.00
.00

.05
.00
.00

.14
.00
.00

.00
.00
.00

.19
.00
.00

.14
.00
.00

High

.08
.00
.00

1.00
.00
.00

.38
.00
.00

.38
.00
.00

.38
.00
.00

1.00
.00
.00

.30
.00
.00

1.00
.00
.00

.30
.00
.00

.86
.00
.00

Point
Biser. Key
«11 *
-.11

7 *
-.72

.45 *
—.45

48 *
—-.48

.47 *
-.47

.76 *
-.76

23 e
—-.23

.72 *
=&

.40 &
—.40

.62 *
-.62
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Copyright

MicroCAT

(tm) Testing System
1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT

Date:

Seq.

No.

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

Scale
—Item

09 May 2008

Item Statistics

Time:

Page &

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Prop.
Correct

+ 23

.76

22

.23

.22

.76

.56

.65

.50

Disc.
Index

.17

.68

.54

.68

.54

.35

Point
Biser.

2

.74

.08

.08

.47

.58

.54

.43

Prop.

Total

.26
.00
.74

23
.00
.76

.76
.00
.24

.22
.00
.79

.23
.00
77

.22
.00
.79

.76
.00
.24

.56
.00
.44

.65
.00
35

.50
.00
.50

Endorsing
Low High
32 22
.00 .00
.00 .00
.14 .30
.00 .00
.00 .00
.32 1.00
.00 .00
.00 .00
.46 .16
.00 .00
.00 .00
.46 .16
.00 .00
.00 .00
.46 .16
.00 .00
.00 .00
.46 1.00
.00 .00
.00 .00
.19 .86
.00 .00
.00 .00
.32 .86
.00 .00
.00 .00
.34 .69
.00 .00
.00 .00

Point
Biser. Key
# 17 *
-.17

i 7 *
-.27

.74 *
-.74

08 *
-.08
_05 *

.05

.08 *
-.08

47 *
-.47

.58 *
—.58

.54 &
-.54

.43 *
-.43
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Copyright

MicroCAT

(tm) Testing System
1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT

Date:

Seq.

No.

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

Scale
—Item

1-52

1-55

1-59

1-60

09 May 2008

Item Statistics

Time:

Page 7

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Prop.
Correct

22

.71

.14

.71

.75

.40

.25

.71

.69

Disc.
Index

.46

.46

.27

.56

.03

.51

.49

Point
Biser.

.10

.59

.59

.37

2 5.2

.23

.50

.55

Prop.

Total

22
.00
.79

.22
.00
.79

.71
.00
.28

.14
.00
.87

.71
.00
.28

.75
.00
.25

.40
.00
.61

.25
.00
.75

.71
.00
.29

.69
.00
+3L

Endorsing
Low High
.41 .08
.00 .00
.00 .00
32 .08
.00 .00
.00 .00
.41 .86
.00 .00
.00 .00
.32 .08
.00 .00
.00 .00
.41 .86
.00 .00
.00 .00
.59 .86
.00 .00
.00 .00
.00 .56
.00 .00
.00 .00
.19 .22
.00 .00
.00 .00
.41 .92
.00 .00
.00 .00
.37 .86
.00 .00
.00 .00

Point
Biser. Key
—.12

.12

.10 -3
-.10

.59 *
-.59
-.15 *

15

59 *
-.59

.37 *
-.37

52 *
-.52

.23 *
= s

.50 &
-.50

.55 *
-.55
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Copyright

MicroCAT

(tm) Testing System
1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT

Date:

Seq.

No.

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

Scale
—Item

1-69

09 May 2008

Item Statistics

Time:

Page &8

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Prop.
Correct

.83

.68

.72

<19

.64

.65

.67

.12

.31

Disc.
Index

.46

.38

.60

.17

.66

.79

.79

.43

Point
Biser.

.43

.24

.52

.42

.47

s 5.3

.54

.07

.31

Prop.

Total

.68
.00
.32

.83
.00
.37

.68
.00
« 32

.72
.00
.28

19
.00
.81

.64
.00
.36

.65
.00
«35

.67
.00
.34

.12
.00
.88

.31
.00
.69

Endorsing
Low High
27 .86
.00 .00
.00 .00
32 .78
.00 .00
.00 .00
.41 .78
.00 .00
.00 .00
.32 .92
.00 .00
.00 .00
.14 .30
.00 .00
.00 .00
.19 .84
.00 .00
.00 .00
.14 .92
.00 .00
.00 .00
.14 .92
.00 .00
.00 .00
.27 .08
.00 .00
.00 .00
.05 .48
.00 .00
.00 .00

Point
Biser. Key
.61 *
-.61

.43 3
-.43

.24 *
-.24

52 *
-.52

.42 *
-.42

.47 *
-.47

53 *
-.53

.54 *
—.54

.07 *
-.07

.31 *
-.31
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Copyright

MicroCAT

(tm) Testing System
1982 — 1995 by Assessment Systems Corpeoration

Item and Test Analysis Program —--— ITEMAN (tm)

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT

Date:

Seq.

No.

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

Scale
—Item

09 May 2008

Item Statistics

Time:

Page 9

for Windows Version 3.50

16,10

Alternative Statistics

Prop.
Correct

.70

.74

.67

.68

.72

<22

.57

.60

.79

Disc.
Index

.65

.11

.55

.68

.76

.11

.45

.68

.41

Point
Biser.

.48

.42

.64

.66

.17

.44

.53

.29

Prop.

Total

.18
.00
.82

.70
.00
.29

.74
.00
.26

.67
.00
.34

.68
.00
.32

.72
.00
.28

22
.00
.78
.57

.00
.43

.60
.00
.40

.79
.00
.22

Endorsing
Low High
.05 .29
.00 .00
.00 .00
2 i 82
.00 .00
.00 .00
: 13 .84
.00 .00
.00 .00
.24 .78
.00 .00
.00 .00
19 .86
.00 .00
.00 .00
.24 1.00
.00 .00
.00 .00
.19 .29
.00 .00
.00 .00
.37 .82
.00 .00
.00 .00
.24 .92
.00 .00
.00 .00
.59 1.00
.00 .00
.00 .00

Point
Biser. Key
7 *
-.27

.48 3
-.48
—.02 *

.02

42 *
-.42

.64 *
-.64

.66 *
-.66

17 *
-.17

.44 *
—.44

.53 &
-.53

.29 *
-.29

181



MicroCAT (tm) Testing System Page 10
Copyright (c) 1982 — 1995 by Assessment Systems Corperation

Item and Test Analysis Program -- ITEMAN (tm) for Windows Version 3.50

Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT
Date: 09 May 2008 Time: 16,10

There were 200 examinees in the data file.

Scale Statistics

Scale: 1
N of Items 80
N of Examinees 200
Mean 37.345
Variance 178.406
std. Dev. 13357
Skew -1.074
Kurtosis 1.167
Minimam 5.000
Maximum 62.000
Median 42.000
Alpha 0.928
SEM 3592
Mean P 0.467
Mean Item-Tot. 0.375
Mean Biserial 0.505
Max Score (Low) 35
N (Low Group) 59
Min Score (High) 42

N (High Group) 102

182
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MicroCAT (tm) Testing System Page 11
Copyright (c) 1982 — 1995 by Assessment Systems Corperation
Item and Test Analysis Program -- ITEMAN (tm) for Windows Version 3.50
Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT
Date: 09 May 2008 Time: 16,10
SCALE # 1 Score Distribution Table
Number Freq— Cum
Correct uency Freq PR PCT

No examinees below this score .

4 0 1 0 |
5 13 13 7 6 +HEHREE
6 0 13 7 0 |
7 7 20 10 4 | ####
8 0 20 10 0 |
9 0 20 10 0 |
10 1 21 11 0 +
el 0 21 11 0 |
12 3 24 12 2 | ##
13 0 24 12 0 |
14 0 24 12 0 |
15 0 24 12 0 +
16 0 24 12 a |
17 0 24 12 0 |
18 0 24 12 0 |
19 0 24 12 0 |
20 0 24 1z 0 +
Z1 0 24 12 0 |
22 0 24 12 0 |
23 0 24 12 0 |
24 0 24 12 0 |
25 0 24 12 0 +
26 7 31 15 4 | ####
27 1 32 16 0 |
28 0 32 16 0 |
29 0 32 16 0 |
30 0 32 16 0 +
31 8 40 20 i | 444
32 0 40 20 0 |
33 8 48 24 4 IEEEE:
34 0 48 24 0 |
35 11 59 30 6 +HEFREH
36 0 59 30 0 |
37 0 59 30 0 |
38 10 69 34 5 |
|

i3 2234

= 10 15 20 25
Percentage of Examinees
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MicroCAT (tm) Testing System Page 12
Copyright (c) 1982 — 1995 by Assessment Systems Corperation
Item and Test Analysis Program -- ITEMAN (tm) for Windows Version 3.50
Item analysis for data from file C:\ITEMANW\ETEYFU~1.DAT
Date: 09 May 2008 Time: 16,10
Scale # 1 Score Distribution Table
Score Freg- Cum
Interval uency Freq PR PCT,
39 7 76 38 : | 44
40 11 87 43 6 +HHEREE
41 11 98 49 6 | f#E#EE
42 55 153 77 28 | FHEFHEFEEFLEREF SRS
43 4 157 78 2 | ##
44 10 167 84 5 B2 233
45 8 175 88 4 +HEER
46 8 183 921 4 | ##4#
47 0 183 91 0 |
43 0 183 921 0 |
49 0 183 91 0 |
50 0 183 91 0 4
51 0 183 91 0 |
52 0 183 21 0 |
53 0 183 921 0 |
54 0 183 91 0 |
=5 0 183 91 0 4
56 0 183 91 0 |
57 9 192 26 4 | ##4#
58 0 192 96 0 |
59 0 192 96 0 |
60 0 192 96 0 -
61 0 192 96 0 |
62 8 200 29 4 | f###
63 0 200 99 0 |
64 0 200 99 0 |
. No examinees above this score . . |
| ————————————t————t————+

5 10 15 20 25
Percentage of Examinees
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EK-9 TUTUM OLCEGIi MADDE ANALIiZi SONUCLARI

Component Matrix(a)

Componen
t
1

tutum 38 782
tutum 23 772
tutum 10 771
tutum 14 767
tutum 3 764
tutum 5 761
tutum 36 760
tutum 34 758
tutum 17 753
tutum 40 752
tutum15 739
tutum 7 737
tutum 16 737
tutum 4 734
tutum 24 728
tutum39 715
tutum 1 715
tutum?28 ;701
tutum 2 688
tutum12 677
tutum 37 657
tutum 35 630
tutum 8 626
tutum 9 626
tutum 30 619
tutum 33 617
tutum 32 612
tutum?21 573
tutum 31 535
tutum27 528
tutum 13 522
tutum 18 515
tutum 6 492
tutum19 486
tutum 29 481
tutum 11 468
tutum?25 458
tutum 22 336

Extraction Method: Principal Component Analysis.
a 1 components extracted.



Total Variance Explained

186

Initial Eigenvalues

Extraction Sums of Squared Loadings

Component Total % of Variance | Cumulative % Total % of Variance | Cumulative %
1 16,415 43,197 43,197 16,415 43,197 43,197
2 3,892 10,241 53,439
3 2,342 6,163 59,602
4 1,784 4,694 64,295
5 1,387 3,651 67,946
6 1,265 3,328 71,274
7 1,125 2,961 74,235
8 ,903 2,377 76,612
9 ,816 2,148 78,761
10 744 1,957 80,717
11 ,662 1,742 82,459
12 ,628 1,654 84,113
13 ,560 1,473 85,587
14 498 1,310 86,897
15 474 1,247 88,144
16 463 1,217 89,362
17 407 1,070 90,432
18 ,387 1,019 91,451
19 ,368 ,969 92,420
20 ,338 ,890 93,310
21 ,298 ,785 94,095
22 ,257 ,675 94,770
23 ,230 ,605 95,374
24 ,202 ,531 95,905
25 ,181 ATT 96,382
26 ,180 474 96,856
27 ,170 448 97,303
28 ,160 420 97,723
29 ,146 ,385 98,108
30 ,137 ,361 98,469
31 111 ,292 98,761
32 ,105 ,275 99,036
33 ,088 ,232 99,269
34 ,070 ,183 99,452
35 ,064 167 99,619
36 ,059 ,156 99,775
37 ,050 ,132 99,907
38 ,035 ,093 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.




Communalities

Initial Extraction
tutum 1 1,000 ,511
tutum 2 1,000 473
tutum 3 1,000 ,584
tutum 4 1,000 ,538
tutum 5 1,000 ,580
tutum 6 1,000 ,242
tutum 7 1,000 ,543
tutum 8 1,000 ,391
tutum 9 1,000 ,391
tutum 10 1,000 ,594
tutum 11 1,000 ,219
tutum12 1,000 ,458
tutum 13 1,000 273
tutum 14 1,000 ,588
tutum15 1,000 ,546
tutum 16 1,000 ,542
tutum 17 1,000 ,567
tutum 18 1,000 ,265
tutum21 1,000 ,328
tutum 22 1,000 113
tutum 23 1,000 ,596
tutum 24 1,000 ,530
tutum25 1,000 ,210
tutum27 1,000 ,279
tutum28 1,000 ,491
tutum 29 1,000 ,231
tutum 30 1,000 ,384
tutum 31 1,000 ,286
tutum 32 1,000 ,375
tutum 33 1,000 ,381
tutum 34 1,000 574
tutum 35 1,000 ,397
tutum 36 1,000 577
tutum 37 1,000 ,432
tutum 38 1,000 ,612
tutum39 1,000 ,511
tutum 40 1,000 ,565
tutum19 1,000 236

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy.

Bartlett's Test of Approx. Chi-Square
Sphericity df

Sig.

,871

6417,421

703
,000

Scale Statistics

Mean Variance Std. Deviation | N of ltems

144,50286 768,297 27,718178

38
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Iltem Statistics

Mean Std. Deviation
tutum 1 4,09714 1,020898 175
tutum 2 3,65714 ,882227 175
tutum 3 4,01143 1,290944 175
tutum 4 3,77143 1,019514 175
tutum 5 4,41714 ,866187 175
tutum 6 4,24571 ,789421 175
tutum 7 4,08000 1,106096 175
tutum 8 3,84000 1,183022 175
tutum 9 3,88000 1,110245 175
tutum 10 3,81143 ,973137 175
tutum 11 3,93714 1,109801 175
tutum12 3,88000 1,029675 175
tutum 13 3,89143 1,196108 175
tutum 14 3,09714 1,289544 175
tutum15 4,25714 ,980935 175
tutum 16 3,93714 ,995128 175
tutum 17 3,96571 1,038883 175
tutum 18 3,44000 1,328555 175
tutum19 3,66286 1,345722 175
tutum21 4,15429 1,036224 175
tutum 22 3,45143 1,187427 175
tutum 23 3,92571 1,169621 175
tutum 24 3,70286 1,301080 175
tutum25 3,45714 1,413052 175
tutum27 3,82286 1,092052 175
tutum28 3,563143 1,267582 175
tutum 29 3,49714 1,249709 175
tutum 30 3,86857 1,184132 175
tutum 31 3,64571 1,321864 175
tutum 32 3,40000 1,184187 175
tutum 33 3,56000 1,191734 175
tutum 34 4,01143 1,088015 175
tutum 35 3,71429 1,123711 175
tutum 36 3,98857 1,139614 175
tutum 37 3,74857 ,955736 175
tutum 38 3,84571 1,090276 175
tutum39 3,52000 1,363902 175
tutum 40 3,77714 1,109801 175
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ltem-Total Statistics

Scale Corrected Cronbach's
Scale Mean if Variance if Item-Total Alpha if Item
Item Deleted Item Deleted Correlation Deleted
tutum 1 140,40571 729,507 ,684 ,959
tutum 2 140,84571 736,051 ,657 ,960
tutum 3 140,49143 716,021 ,733 ,959
tutum 4 140,73143 728,634 ,702 ,959
tutum 5 140,08571 733,343 729 ,959
tutum 6 140,25714 747,158 475 ,961
tutum 7 140,42286 725,303 ,701 ,959
tutum 8 140,66286 728,880 ,595 ,960
tutum 9 140,62286 731,570 591 ,960
tutum 10 140,69143 728,261 744 ,959
tutum 11 140,56571 740,845 434 ,961
tutum12 140,62286 730,834 ,654 ,960
tutum 13 140,61143 734,917 493 ,961
tutum 14 141,40571 715,840 ,736 ,959
tutum15 140,24571 729,520 714 ,959
tutum 16 140,56571 728,431 724 ,959
tutum 17 140,53714 726,526 727 ,959
tutum 18 141,06286 730,691 ,499 ,961
tutum19 140,84000 733,089 458 ,961
tutum21 140,34857 736,148 ,553 ,960
tutum 22 141,05143 746,118 ,320 ,962
tutum 23 140,57714 720,337 742 ,959
tutum 24 140,80000 717,460 ,705 ,959
tutum25 141,04571 732,182 446 ,961
tutum27 140,68000 736,334 519 ,960
tutum28 140,97143 720,212 ,683 ,959
tutum 29 141,00571 735,661 458 ,961
tutum 30 140,63429 728,578 ,599 ,960
tutum 31 140,85714 729,951 512 ,961
tutum 32 141,10286 729,840 579 ,960
tutum 33 140,94286 728,548 ,596 ,960
tutum 34 140,49143 723,815 ,740 ,959
tutum 35 140,78857 729,869 ,612 ,960
tutum 36 140,51429 722,010 ,735 ,959
tutum 37 140,75429 734,117 ,642 ,960
tutum 38 140,65714 722,801 ,756 ,959
tutum39 140,98286 715,959 ,692 ,959
tutum 40 140,72571 722,855 741 ,959
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EK-10 ONAY YAZILARI

T.C.
1ZMIR VALILIG!

11 Milli Egitim Madurloga (B vt Mi

Al

Say1 ‘B.08.4.MEM.4.35.00.03.1/
Konu :Emine TEYFUR’un Arastrma zni — {494 24

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstittsit Midiirlogi)

figi  :a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayih Makam Onay1.
b) 27/02/2008 tarihli ve 403 sayili yaziniz.
) 07/03/2008 tarihli ve 18146 sayili Valilik Onay.

Iigi (b) yazida belirtilen, Enstitiiniz Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Daly
Coprafya Ogretmenligi Doktora Programi_6grencisi Emine TEYFUR’un “9.Smf Cografya
Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Bagarsi ve Tutumuna Etkisi” konulu tez
caligmas: igin hazirlanan lgegi ekli listede belirtilen liselerde uygulamas: ilgi (c) Valilik Onay1
ile uygun gorillmektedir.

Aragtirmact tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta
iginde, ilgi (a) Makam Onay: ile yiiriirliige giren Y&nerge kapsaminda “Aragtirmanin Teslimine
{liskin Taahhiitname Tutanag” doldurularak aragtirmanin iki dreginin CD’ye kayith olarak
Miidiirligiimiize génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

=

Zahide MUTLUKA
Miidiir a.
Sube Miidiirii

EKLER:

1- Valilik Onay1 (1 sayfa)

2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

3- Uygulama Yapilacak Okul Listesi (1 sayfa)

4-Onayh Olgek (1 adet-18 sayfa)

5-Aragtirma Tamamlandiktan Sonra, Aragtirmanin
Teslimine fligkin Taahhiitname Tutanag1 (1 sayfa)

e IZMIR AR-GE
o '«,’i Tel :{0232) 483,69 11 FGHETMI
¢ % Fax 40232)48030 69 Oy Daha aytim ik

w ey yelecek!

o 1K)
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T.C.
1ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidirliigi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

—

ARASTIRMA SAHIBININ

Ad: Soyad:

Emine TEYFUR

Kurumu / Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Aragtirma yapilacak iller | izmir
Aragtirma yapilacak

egitim kurumu ve Orta Ogretim
kademesi

Aragtirmanin konusu

9. Simf Cografya Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin-Ogrenci
Basansi ve Tutumuna Fikisi

Universite / Kurum onay

Var

Aragtirma/proje/dev/tez
Onerisi

9. Simf Cografya Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Orenci
Bagansi ve Tutumuna Etkisi

Veri toplama araglan

Bilgisayar Destekli Islenen Cografya Dersine Yénelik Tutum Olgegi
Basar Testi
Gériigme Formu

Gorilg istenilecek
Birim/Birimler

Acik Uglu Basan Testi

KOMISYON GORUSU

MEB’e bagh okul ve kurumlarda yapilacak aragtirma ve destegine yonelik izin ve
uygulama yénergesinin dérdiincti bolimiiniin 13. maddesinin d fikrasina gére arastirmanin veri
toplama araglarim katilimeilara uygulanma siiresi bir ders saatinden fazla olamaz maddesi dikkate
.ahnarak Slgeklerin uygulanmas: sirasinda ilgili madde dikkate alinmas kogulu ile;

Aragtirma bagvurusu olmas: gereken nitelikler agisindan incelenmis olup arastirmanin
yapilmastna oybirligi ile karar verilmistir,

Komisyon karan Oybirligi ile alinmistir.

Mubhalif iiyenin Adi ve Gerekgesi:.......ooeeeee

Soyadi: ... | e
KOMISYON

05/922008
1o %
Komisyon Bagkam Uye
Zahide MUTLUKAN Hiiseyin ISER] Dr. Bu YZioGLU
Sube Miidiirii Ogretmen Ogretmen
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OLCEK UYGULAMASI YAPILACAK OKULLAR

Alipga — Ozel TED Aliaga Lisesi
Bgmova — Bornova Anadolu Lisesi
Bornova — Ozel Bornova Lisesi
Konak — Ozel Tevfik Fikret Lisesi

pwN -

Zahide MUTLUK
Sube Miidiirii
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Katiliyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

Tamamen
katiliyorum
Hig Katilmiyorum

Bilgisayar Destekli Islenen Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi

1- Bilgisayar destekli islenen cografya dersinin bagarimi arttiracagin
dilsiiniiyorum. )
2- Bilgisayar destekli _islenen cografya dersinde baganisiz olurum.

3-Butiin derslerin bilgisayar destekli islenen cografya dersi gibi
islenmesini isterim.

4- Cografya dersinde bilgisayar destekli 6gretim yerine sinifta bagka bir

dgretim yonteminin kullanilmasim tercih ederim.

5-Bilgisayar destekli . islenen cografya derslerinde konularn ogrenmek
eglencelidir. .

6- Bilgisayanin cografya derslerinde kullanilmas: dersi sikic: kiliyor.

7 - Bilgisayar destekli yapilan cografya derslerinde grup ¢alismalarina
katilma istegim artar.

8-Cografya derslerinin bilgisayar destekli yapilmasimn, simftaki sosyal
iligkileri azaltugim diigiiniiyorum.

9- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde aragtirma istegim
artar.

10-Cografya derslerinde bilgisayar kullanilmas: beni tembellige itiyor.
11- Bilgisayar ile yapilan, cografya dersine devamsizlik yapmamaya
caliginm.

12-Cografya derslerinde bilgisayarn kullamlmasiyla derse olan ilgimin
azaldigini diisiiniiyorum

13-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersi yaraticthgim yiikseltir.

14-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde konular ezberlemek
zorunda kalinm.
15-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde , hareketli sekillerden

daha kolay 6grenirim.

16-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersi bana zor geliyor

17- Bilgisayar ile iglenen cografya dersi kendimi gelistirmeme destek olur.
18- Cografya dersinde bilgisayar destekli 6gretimin gerekli olmadigim
diisiiniiyorum. o

19- Bilgisayar destekli islenen cografya dersinde daha aktif olurum.




[20-Cografya dersinde bilgisayar destekli islenmesi , benim pasif hale

gelmeme sebep olur.

21- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde gercek goriintiiler
benim daha kolay anlamanu saglar

22- Bilgisayar destegi ile iglenen cografya dersinden ¢iktiktan sonra kendimi
yorgun hissederim.

23- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde motivasyonum artar.

24-Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersini ilgi cekici bulmuyorum.

25 -Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde daha fazla bilgi
edindigimi diigiiniiyorum.

26- Cografya derslerinde bilgisayar kullanmak zaman kaybidr.

27- Bilgisayar destegi ile islenen coprafya dersinde bireysel hizima gore

G@renirim.

28- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde  ders islemek yerine

dgretmenimin anlatmasini tercih ederim.

29- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde problem ¢ézme

becerilerim gelisir.

30- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde sorularima yeterince

cevap alamam.

31- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde renkli sekiller ¢ok

oldugu i¢in kolay égrenirim.

32- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersinde kisa siirede ¢ok ig

yapildig1 igin 6grenmem engellenir.

33- Bilgisayar deste@i ile islenen cografya derslerinde 6grendiklerimin

tekrarim yapanm.

34- Cografya dersinde bilgisayar yerine kitaplardan 6grenmeyi tercih ederim
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| 35- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde mutlu olurum

36- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersleri beni mutsuz eder

37- Bilgisayar destegi ile islenen cografya dersleri benim icin verimlidir

38- Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde dikkatim dagilir

39- Bilgisayar ile islenen cografya derslerinde &grendiklerim kalicr olur,

40-Bilgisayar destegi ile islenen cografya derslerinde 6grendiklerimi ¢abuk

unuturum
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Ek-3

Goriiyme Formu

Tarih:_/ /2008 Saat(Baslangig/Bitis) /

Merhaba, adim Emine Teyfur Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisinde Doktora 6grencisiyim. Cografya dersinde bilgisayar destekli &grenme
ortamlannin &grencilerin basari ve tutumlarina olan etkisi konulu aragtirma yapmaktayim.
Bu konuda sizin goriiglerinizin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

Gériismelerimiz bir ses kayit cihaz ile kaydedilecektir. Gériismelerde dile
getirdifiniz tiim disiinceler sadece aragtirma amagh kullanilacaktir. Gériisme sadece
codrafya dersi i¢in yapilandirmaci anlayisa dayal gelistirilen Ggretim tasarimma kars:
sizlerin diisiincelerini 8grenmeék amaciyla yapilacaktir. Bu arastirma raporunda isimleriniz
kesinlikle kullanilmayacaktir. Gériigmeler 8ncesinde ve sonrasinda gériigmeler konusunda
diisiincelerinizi rahathkla paylagmamz i¢in size zaman ayrilacakur. Katkilanmizdan dolay:
cok tesekkiir ederim.

Izin verirseniz gériisme sorularina baslamak istiyorum.

Giriisme Sorulan

1)Cografya dersinde daha énceki derslerden farkl gérdiigiiniiz unsurlar nelerdi?
a)Planlama Acgisindan

b)Uygulama ve Etkinlikler A¢isindan

c)Fiziksel Ortam Agisindan

d)Degerlendirme Agisindan

e)Ogrenme Agisindan

2)Oprenci olarak cografya dersi ile ilgili rol ve sorumluluklariniz nelerdir?
a)Okul diginda
b)Ogrenme ortaminda

Paylasimlarda
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Bilgiye ulagmada
Etkinliklerde

Degerlendirmelerde

3)Bu siuftaki &gretmen-6grenci, arenci-8grenci, dgrenci-bilgisayar iletisimi

nasildi?

4)Cografya dersinin &gretiminde degisiklik yapmak isterseniz, bu sizin elinizde
olsa neleri degistirirdiniz? Neden?
a)Hoslandiklarimiz? Neden?

b)Hoslanmadiklarimz? Neden?

5)Simf iginde ya da simf disinda; grup ya da bireysel olarak yapugmz etkinlikler

size neler kazandird:?

6)Dersle ilgili beklentileriniz nelerdi, bu beklentilerinizin karsilanabildigini

diigtintiyor musunuz? Nasil?

T)Siuf iginde kendinizi nasil hissettiniz? Size gére bu durumunuzun nedenleri

nelerdi?

8)Cogralya dersi ile ilgili olarak en yakin arkadasimza ya da ailenize neler
anlattimiz? Ya da anlatirsinmz?

a)Nasil 6grendiginiz ile ilgili

b)Gérev ve sorumluluklanmizla ilgili

¢)Ogretmenle ilgili

d)Etkinliklerle ilgili

e)Fiziksel cevreyle ilgili

HSimf iginde olusan ortamla ilgili
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1
Ek-2 %S
-
1. Asagidakilerden hangisi filkemizde epirojenik LS
hareketlerle yiikselmenin olduguna kanit
olamaz?
%85
%25 Ibahar
A) Yiiksek ova ve platolara rastlanmasi Sonbaher’
B) Cukurova ve Ergene'nin gikmesi
C) Ky taragalanmin gérillmesi
D) Yeralt kaynaklannin gesillilik géstermesi Yukaridaki dairesel grafikte Tirkiye'de heyelan
E) Akarsularin derin vadiler igerisinde akmasi olaylarimin mevsimlere gore dagilimi verilmigtir.
ilkbahar mevsiminde heyelan olaylanina daha
fazla rastlanmasinda agaifjidakilerden hangisi
daha etkili olmugtur?
. o B) Yafis artig!
2. Turkiye'de depremlere Trakya'nin kuzeyi, Dogu A) Bitki tahribi C) Kar D) E&im artigi

Karadeniz kiyilan, Sanliurfa, Mardin yéresi, Tage- erimeleri E) Begeri etkenler
Il Platosu ve Konya gevresinde az rastlanir.

5. Yiikselti ve egimin fazla oldugu alanlarda bulu-
nan akarsularda derine agindirma da fazla olur.

Buna gére, yukanda harita lizerinde verilen
alanlann hangisinde deprem gériilme olasihd
en fazladir?

A Bl ClD)IV  E)V

Buna gére yukandaki haritada numaralandin-
lan alanlanin hangisinde bulunan bir akarsu-
yun derine agindirmasi en fazla olur?

Turkiye'nin kargi kargiya oldugu en énemli dogal
tehlikelerden biri de erozyondur. Dodal erozyo-
nun higbir zararn yokken hizlandinlmis erozyon
gelecek agisindan sakincalar dogurmaktadir. . N s
Asagidakilerden hangisi erozyonu hizlandi- 6. Tiirkiye'de bulunan bir akarsuyun wil igindek
ran faktarlerden biri degildir? whon grfichere Renfompali gafjdsidlacden e

gisine ulasilamaz?

A1 B)2 c)3 D)4 E)S5

A) Bitki ortiistinin tahrip edilmesi
B) Tanm alanlannin nadasa birakiimasi
C) Meralarin korunmasi

A) Akarsu rejimi
B) Yaz mevsiminde kuruyup kurumadidi
D) Tarlalarin egim ysninde sriilmesi C) Akimin en yiiksek oldugu mevsim

E) Egimli yamaglann tanm alanina dénastaral =~ D) Ulagim YaF!'“P _!"’apllf'ma:facaﬂ'
mesi i E) Sulanindaki kirlilik diizeyi




7. Turkiye'de buzullarla ilgili olugan sirk gélleri ve

:

buzul vadilerine Hakkari'de Buzul Dag), Dogu
Karadeniz'de Kackar Daglan Orla Toroslarda
Aladaflar gibi  daglarda rastlanmaktadir.
Tiirkiye'de buzul devrinde buzullasma gériil-
memesine rajmen buzul agindirma ve biriktir-
me sekillerine rastlanabilmesi asagidakiler-
den hangisiyle ilgilidir?

A) Enlem

B) Yukselti

C) Bitki dridsii

D) Soduk karakterli rizgariar
E) Bir yanmada dilkesi olmasi

Asadidaki haritada, Tirkiye'de kalici kar ve bu-
zullann yaygin oldugu daglar gésterilmistir.

Kalici kar ve buzullanin gériildiigii bu daglann
ortak &zelligi agadidakilerden hangisidir?

A) Volkanik daglar clmas:

B) Yiksellilerinin fazla olmasi

C) Toprak yapilaninin farkl olmasi
D) Bitki drtdlerinin orman olmasi
E) Verimli tanm alanlan olmasi

Tuz Gélii, Van Golii ve Burdur Géli'niin su-
lan tuzlu ya da aciyken, Egirdir ve Beygehir
gdllerinin sulannin tath olmasinda asagidaki-

lerden hangisi etkili olmustur?

£) Golin elugtudu zeminin farkh clmasi
B) Gél derinliklerinin farkl olmasi

C) Bir kolla suyunu gtinderip, gnderememesi
D) Gile giren akarsulann getirdigi minerallerin

farkl clmasi
E) Gal su sicakhiklanmin farkh olmas:

1

pry

Yukarda, Tlrkiye haritasinda verilen akarsularin
kaynaklan Karadeniz'e yakin olmasina ragmen,
Karadeniz degil de daha uzakta olan Hazar Deni-
zi'ne dokilmektedir,

Bu durum, yurdumuzun asagida verilen Gzel-
liklerinin hangisinden kaynaklanmaktadir?

A) Yiikseltinin dofuya gidildikge artmas!

B) Sicakhigin kuzeye gidildikge azalmas!

C) Karadeniz kiyilarinda daglanin kiyiya paralel
uzanmasi '

D) Dofu Anadolu Bélgesi'nin az yagis almas

E) Bitki 6rtiisiniin tahrip edilmig clmasi

. Topragin akarsular, sel sulan, rizgarlar gibi dig

kuvvetlerin etkisiyle taginmasi veya siiriiklenmesi
olayina “"erozyon" denir. Yagisin az, bitki orid-
siniin seyrek oldugu alanlarda riizgar erozyonu,
bitki drtistiniin az, yadigin oldugu egimli yamag-
larda ise akarsu erozyonu &n plana gikmaktadir.
Buna gtre agadida verilen béliimierin hangi-
sinde riizgar erozyonunun daha fazla oclmas:
beklenir?

B) Konya
D) Bah Karadeniz

A) Dogu Karadeniz
C) Antalya
E) Yildiz Daglan
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Yukanda Tiirkiye haritasinda daglann uzams
yonleri gdsterildigi gibi olsaydi, cografi bd
Iiimlerimizden hangisinin ki1 olugumu bu
giinkiinden farkh olurdu?

B) Doju Karadeniz

A) Antalya
D) Yildiz Daglan

C) Kiy1 Ege
E) Bati Karadeniz
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13. Akarsular egimin azaldif yerlerde yanlara agin-
dirma yaparak akarlar. Buna "menderes" denir.
Bdlgelerin yer sekilleri diisiiniildiigiinde men-
dereslerin hangi bélgede daha gok géiriilmesi
beklenir?

A) Karadeniz

B) Akdeniz

C) Dogu Anadolu

D) Ege

E) Guneydogu Anadolu

14. Turkiye kiyilarinda delta olusumu agisindan Do-
gu Karadeniz B&limi, Adana ve Asil Ege Bili-
miine nazaran daha elverigsizdir. Bu durumun
temel sebebi agagidakilerden hangisidir?

A) Akintilann kuvvetli olmasi

B) Akarsulann bol alivyon tagimasi
C) Bitki 6rtiistiniin orman olmasi

0) Kiyida ulagimin geligmesi

E) Kita sahanh@inin dar olmasi

15. Yaz mevsiminin kurak gectigi alanlarda tarimda
sulama problemi ortaya gikar. Bu sorunu gzmek
i¢in akarsu (zerine goletler ve barajlar yapilir,
Buna gtire agagida verilen akarsular iizerinde
kurulacak barajlardan hangisinin tanmda su-
lama sorununu ¢izmek amacini tagidig) séy-
lenemez?

A) Gediz
C) Firat
E) Kizihrmak

B) Biiyik Menderes D) Goruh

16. Doju Karadeniz kiyilarinda kiyi derinliginin
fazla olmas, deriizin dalgal olmas! ve dagla-
nn kiyimin hemen gerisinden yiikselmesi aga-
fidaki yer gekillerinden hangisinin olugumun-
da etkili olmusgtur?

A) Plaj B) Falez
C) Dev kazan D) Kiyi cku
E) Tombolo

17. Kurak ve engebesiz alanlarda gél olusumu zor-
dur.
Buna gdre agagida verilen béliimlerin hangi-
sinde dogal gél olusumu en azdir?

A) Yukan Murat - Van
B) Guney Marmara

C) Dicle

D) Antalya

E) Dogu Karadeniz

18. Agafjida Turkiye'deki buzul alanlanimin bulundu-
gu dadlar giisterilmigtir.
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Haritadaki bilgilere bakilarak agagidakilerden
hangisine ulagilamaz?

A) Buzul alanlarina Dogu Anadolu Bélgesi'nde
rastlandigina

B) Guneydoju Anadolu Bdélgesi'nde buzullara
rastlanmadigina

C) Kiyi bélgelerde buzullara rastlandigina

D) Marmara Bélgesi'nde buzullara rastliandifina

E) Kuzeye gidildikge buzullann arttgina
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21

Yukaridaki harita, asafidakilerden hangisinin
dagiigini gdstermektedir?

A) Kivrim dagilaninin
B) Deprem alanlaninin
C) Yuksek ovalarnn
D) Ormanlann

E) Genis dizltklerin

. Tektonik depremler yerkabugundaki kink hatlar

boyunca olugan yer hareketleri sonucunda mey
dana gelir.

Tlrkiye'nin jeolojik yapisi géz éntne alindi-
ginda, agagidaki yerlerin hangisinde tektonik
deprem olma olasilidi en azdir?

A) Erzincan Ovasi

B) Biyuk Menderes Havzas
C) Bolu-Gerede Yoresi

D) Konya Ovasi

E) Mus-Varto Yoresi

Agagidakilerden hangisi, Bati Anadolu akar
sularinin gok hig (aliivyon) tasidiklarina en
gliglii kamittir?

A) Sik sik tagarak gevrelerindeki ovalan gamur
golil haline getirmeleri
B) Kaynaklaryla afizlan arasinda yikselti farki

nin fazlalidi

C) Genig buklumler (menderesler) yaparak ak
malarn

D) Bitki brtdsiinden yoksun daglhk yérelerden
kaynaklanmalan

E) Denize dokoldokleri yerlerde genis deltalar
olugturmalan

22 Tirkiye'deki bazi g8llerin deniz dizeyinden yilk

seklikleri stiyledir:

Van Géli 1646 m
Hazar Geli 1248 m
Tuz GO 925 m

Marmara Goli 71 m Bu bilgiler
Tiirkiye'nin dogal 6zellikleri ile ilgili
asagidaki genellemelerden hangisini des-
teklemektedir?

A) Dadglar oteki yersekillerine oranla cok yer
kaplar.

B) Siradaglar arasinda irili ufakh gbller yer alir.

C) Siradaglar Ege kiyilarina dik olarak ulagir.

O) Yokselti batidan doduya dogru giderek artar.

E) Kuzey ve giineyde yer alan dag siralan do
Guda birbirine yaklagr.

23- Akarsulardan;

24-,

I Ulagim

Il Turizm

lIl. Enerji Gretimi

IV. Sulama ve kullanma suyu saglama

alanlaninda yararlanilabilir.

Tiirkiye'deki akarsulardan bu alanlarin en gok
hangilerinde yararlanilmaktadir?

Allvell C)lvelV
D) livelll

B)lvelll
E) l ve IV

Gol sulannin kapladigi alan yil iginde dedigiklik
gtisterir. Bunda g6l ganadinin derinligi, buharlag
ma orani, gbli besleyen akarsularin getirdidi su
miktan etkilidir.

Buna gbre, bulunduklar yérelerin dodal ko-
sullani da gdzénune alindifinda agagidaki
gbllerden hangisinde, sulanin kapladig alanin
yaz ve kig mevsimleri arasinda en cok degis-
me gtistermesi beklenir?

B) Van Géld

A) Beygehir Gola C) Tuz
D} lznik Goli

Gl E) Burdur Gala
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26.

Yukandaki grafikte Dogu Karadeniz kiyisinda yer
alan bir il merkezine ait aylik ortalama yags ile
bu ilin sinirlan iginde dogup denize dékdlen bir
akarsuyun ayhk ortalama akim degerleri gtisteril-
migtir,

Buna gtre, yadisin az olduju dtnemlerde
akarsuyun akiminin yiksek olmasi, asadida-
kilerden hangisiyle agiklanabilir?

A) Boyunun kisa olmasiyla

B) Egimin fazla clmasiyla

C) Kar erimelerinin elkili cimasiyla

D) Kaynak sulaninin bol olmasiyla

E) Asafdi kesiminde buharlagmanin azalmasiyla

Tarkiye'nin agadidaki ozelliklerinden hangisi,
engebeli ve yiksek olmasimin bir sonucu de-
aildir?

A) Kigin, i¢ kesimlerde don olaylanimin uzun sir
mesi

B) Kiyi kesimleriyle ig kesimlerde nifus yogunlu
dunun farkh clmasi

C) Buyik akarsu agizlaninda delta ovalarimin bu
lunmasi

0) Yol yapim giderlerinin yilksek olmasi

E) Bitki tiirlerinin gesitlilik gostermesi

Asagidakilerden hangisinin olugumunda
i¢ kuvvetler etkili olmugtur?

Ay Pamukkale travertenlerinin

B) Kapidag Yanmadasi'nm

C) Toros Daglan’'min

0} Bafra Ovasi'nin

E) Urgup yéresindeki peribacalarmin

28.

29,

30.

3.

| Falez
Il. Della

lil. Lagin

V. Kiyi kerdonu
Torkiye'de gortlen yukandaki kiyi sekillerin-
den hangileri dalga agindirmasi sonucu olu-
sur?

A) Yalmz |
D) e il

B) Yalmiz Il
E)ll ve IV

C)lvelll

Agagidakilerden hangisinin Tiirkiye'de
benzeri yoktur?

A) Alp Daglan Ozerindeki buzullar

B) Ispanya'daki denize ve tarihi eserlere dayah
{urizm

C) Adriya Denizi'ndeki Dalmagya tipi kiyillar

D) Tropikal bblgeye ait muz, kivi gibi tanim Griin
led

E) Tuna lizerindeki uluslararas) nehir ulagimi

Asagidakilerden hangisi Dogu Karadeniz Bo-
liimil'nde yiikseltinin fazla olmasinin sonugla-
rindan biri degildir?

A) Kiyi kesiminde nifus yogunlugunun fazla ol
masi

B) Akarsu yatak egimlerinin fazla clmas:

C) Yaylacihgin gelismis olmasi

D) Buzul gdllerinin bulunmasi

E) Findik tanmimin yaygin olarak yapiimasi

Karadeniz Bélgesi'nin asafidaki 6zelliklerin-

den hangisi, difer dérdintn nedeni olarak

gosterilebilir?

A) Kiyi kesimlerinde yagigin i¢ kesimlere gore
fazla olmasi

B) Dogalliman sayisinin az almasi

C) Dadlanin kiyiya paralel ve yakin uzanmasi

D) Kiyyla i kesimler arasinda kara ulagiminin
zor olmasi

E) Bazi kesimlerde tanm alanlarinin gok dar ol
masi
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32- Akdeniz Bolgesine giney sektddi
riizgarlar, Karadeniz Bolgesi'ne kuzey sektdrl
rizgarlar bol yafis birakirken lg Anadolu
Bdlgesi'ne her iki sekttirden de esen rizgarlar
yadis birakmaz.

i

Bu durum ig Anadolu Bélgesi'nin hangi 6zel-
ligiyle agiklanabilir?

A) Denizel etkilere kapali clmasiyla

B) Yiikseltisinin fazla olmasiyla

C) Bitki 6rtisiiniin step olmasiyla
D)Toprak tabakasinin kiregli olmasiyla E)
Yer gekillerinin engebesiz olmasiyla

Tarkiye 21 Mart ve 23 Eylul tarihlerinde gines
iginlanni ayni agiyla almasina ragmen Eyliil ayi
Mart ayindan daha sicaktir.

Bu durumun sebebi agafidakilerden hangisi-
dir?

A) Isi birikiminin farkl olugu

B) Atmosferdeki nem oramimin farkh olmasi

C) Giineg 1zinlannin atmosferdeki tutulmasinin
farkli olmasi

D) Ekinoks larihlerinin yaganmasi

E) Kara ve denizlerin farkh 1sinma &zelligi

Tiirkiye'de yil boyunca 4 mevsim dzellikleri
nin belirgin olarak yaganmasinda agagidaki
lerden hangisi daha etkili olmusgtur?

A) Bitki 6rtisiinin gesitli olmasi

B) Yergekillerinin gesitlilik gbstermesi

C) Toprak tiiderinin cesitlilik gdstermesi

D) Farkh hava kitlelerinin etkisinde kalmas:
E) Orta kugakta yer almasi

35. Asafida Og ilin yillik indirgenmis sicaklik

ortalamalan ve yiikseltileri verilmigtir.

indirgenmis | YOkseli

i Sicakik ("CJ | (melre)

Eskigenit 5 800
Bursa [ 100
Mugla 18 600

Bu illerin gergek sicakliklannin ylksekten
disige dodru siralanigi agadidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) Mugla-Eskisehir-Bursa

B) Eskigehir-Mugla-Bursa

C) Bursa -Eskigehir-Mugla

D) Bursa-Mugla- Eskigehir

E) Mugla-Bursa -Eskigehir

36-Yer sekillerinin riizgara ybn verici etkisi
dikkate alindiginda ruzgar frekans gulinan
yukaridaki gibi oldugu alan harita Gzerinde
kag numarali merkeze ait olabilir?

Al Bl C DIV BV
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37.  Indirgenmis izoterm haritalaninda sicakigin
dagiigini etkileyen en énemili fakttr enlemdir.
Buna gbre, indirgenmis izoterm haritasinda
Samsun'dan Hatay'a kadar olan sicakhk de-
fisim grafigi agagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

A) 4 Sicakdic B) psicakik
Samsun Hatmy Samsun Hatmy
C) 4 Sicakiik D) 4 Sicakiik
Samsun Hatey Bameun * Hatay
E) 4 Sicakik
Samsun Hatay

38. Asafida Turkiye'nin yilik indirgenmig izoterm
haritasi verilmistir.

39.

40.

Bu haritaya bakilarak asafidakilerden hangisi séylenemez?

A) En sofjuk yerer Kuzeydogu Anadolu'dadir.

B) Enlem - sicaklik iligkisine bagh olarak kuzeye
gidildikge sicakhk azalmigtir.

C) lg kesimlerdeki sicakhk degisimi 10°C den
fazladir.

D) Van Golb 17°C, 18°C arasinda bir sicakhd
sahiptir.

E) Ege kiyilarinda yillik sicaklhk ortalamalan
20°C nin dstine gikmamghir.
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Turkiye'de sicakligin dogudan - batiya ve ku-
zeyden - gineye dogru atmasinda etkili olan
faktorler asagidakilerden hangisinde sirasiy-
la dogru veriimigtir?

B) Yikselti - Enlem

A) Enlem - Baki C) D) Enlem - Yokselti

Yikselti - Nemlilik E)
Boylam - Enlem

Asafjidakilerden hangisi Turkiye'de sicaklik -
enlem iligkisiyle agiklanamaz?

A) Gineyden esen riizgariann sicakhgi artirmasi

B) Tuzluluk orarmnin Karadeniz'e dogru gidildik
¢e azalmasi

C) Giney kesimlerde buharlasmanin fazla olmasi

D) Ege Bslgesi'nin Marmara Bblgesi'nden sicak
olmasi

E) Marmara Bblgesi'nin gergek sicakhdiyla indir
genmis sicakhfy arasindaki farkin en az olmasi






