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ONSOZ

Bu tez ¢alismasinda yola ¢ikis amaci, higbir zaman cevirinin diger 6gretim teknik ve
uygulamalariin yerini almas1 gerekliligini savunmak olmadi. Ogretmenlerin
Ogrencilerinin gereksinimleri dogrultusunda hareket ederek basarili olabilecekleri
bakis acisiyla yola cikilirken amag, 6gretmenlere bazi 6grenci gereksinimlerini
karsilamada yararli olabilecegine inandigim cevirinin internet ile desteklenerek
kullanilabilecek faydali bir arag¢ olabilecegini gostermekti.

Ogretmenler segmeci bir bakis agisiyla mevcut yontemleri etkili bir sekilde
kullanmalidirlar. Bunun 6n kosulu ise degisik yontem, teknik ve uygulamalar
arasinda bir secime giderken bu sec¢imlerin bazi bilgi ve c¢alismalarin 1s181inda
yapilmasidir. Bu dogrultuda, bu calismanin g¢eviri ve interneti kullanmak isteyen

ogretmenlere gereksinim duyacaklari bilgi birikimini sunmas1 umut edilmektedir.



TESEKKUR

John Steinbeck’e gore iyi bir 6gretmen iyi bir sanatgidir ve iyi 6gretmenlerin sayisi
1yi sanatcilarin sayisi kadar azdir. Benim sansim ¢ok iyi bir 6gretmen olan Yrd. Dog.
Dr. Mehmet Ali Yavuz’un benim tez danismanim olmasidir. Onun sanati basit olana
kars1 ¢ikarken karmasik olani ustalikla basitlestirebilmesinde yatar ve kendisine
sadece bu tez calismasindaki emekleri i¢in degil, ayn1 zamanda bana sade olan ile
basit olan1 ayirt etmeyi 6grettigi icin sonsuz tesekkiir ederim.

Bu calismada, gerek Olgme araclarinin gelistirilmesi gerek uygulama
siirecinde, yapict elestirileri ve yardimci Onerileri nedeniyle degerli danisman
hocalarim, basta Yrd. Do¢. Dr. Ugur Altunay olmak {izere, Yrd. Do¢. Dr. Berna
Kologlu, Yrd. Dog. Dr. irfan Yurdabakan ve anabilim dali baskan1 Prof. Dr. Giilden
Ertugrul’a; ve Yiksek Lisans yillarimda bana verdikleri saglam temel nedeniyle
Bilkent Universitesi’nden hocalarim Prof. Dr. Margareth Sands, Yrd. Dog. Dr.
Necmi Aksit, Marion Engin’e, ve ayrica uygulamay1 basariyla gergeklestirebilmem
i¢in her tiirlii destegi veren Izmir Ekonomi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
miidiiriimiiz Yrd. Dog. Dr. Evrim Ustiinliioglu sahsinda biitiin Yabanc1 Diller Yiiksek
Okulu idaresine tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak, beni iiretime ge¢gmeye tesvik
ederek ilk akademik makale ve bildirilerimde bana yol gosteren Prof. Dr. Veli Dogan
Glinay hocama tesekkiirii borg bilirim.

Ayrica, bu calismay1 neticelendirebilmem igin verilerin ¢oziimlenmesinde
yardimini esirgemeyen Seda Can arkadasima verdigi emek, gosterdigi ilgi ve ayirdigi
zaman i¢in icten tesekkiir eder, Psikometri alaninda yiiriitmekte oldugu Doktora
caligsmasini bagartyla tamamlamasini dilerim.

Bu ¢aligma, hayatta sahip oldugum tek ve en 6nemli varlik olan esim Betiil’e

adanmustir; sen adin gibi temiz insansin.



ICINDEKILER
L0201 07/ i
N 1) 01 3€ SIS ii
| (00 1010) 01 21 51 ) 2 SR jii
TABLO LISTEST ..cccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniccinincnn vii
) 01 0 T 31 ) N O (R viii
L0 3770 i ix
N 2 xi
(€] 123 KPR 1
Problem DUrUMU ......o.oini e 1
Dil Ogretiminin Tarihsel SUIECT ...........couiiniiniiiiieie i, 1
Dilbilgisi-Ceviri YONTeMI ...o.uvietiiiie et e e et e veeeiee e 2
DOTt Dil BECETIST .. envneeeteeee it et 3
Uriin Merkezli Yazma OFretimi ............ccooiuiiiiiiiiiiiiiiiieiieieei, 4
Siire¢ Merkezli Yazma OFretimi .............oooviuiiiiiiiiiiiiiieieieeian, 5
Sorun Cézme Olarak Yazma OFretimi ...........ccoovuiiniiiiiiniiiiiineinnnn, 7
Dil Becerisi ve Sorun Cézme Stratejisi Olarak Ceviri ...............c.oeeeenae... 8
Yabanci Dil Ogretiminde Cevirinin Kullanimima Yénelik Elestiriler .......... 8
Yabanci Dil Ogretiminde Cevirinin Kullanimima Yénelik Ovgiiler........... 12
Yabanci Dil Ogretim TeKniKIeri .............ooouieeiiniiiiiiiiiiiieiainn, 15
Egitimde Bilgisayarin Yeri .........ccooiuiiiiiiiiiiiiiiici e 16
Bilgisayar Destekli Ogretimin Olumsuz Yanlari ................................. 17
Bilgisayar Destekli Ogretimin Olumlu Yanlart .............................. 17
Bilgisayar Destekli Dil OZrenimi ............ccoovuviuiiiiiiiiiiiiiiiei, 18
Bilgisayar Destekli Yabanct Dil OFretimi .................cocevveiineeiinaninnn... 19
Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminin Gelisimi ....................cccoeeeuniinnn. 20
Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Teknolojisinin Sinirliliklari .............. 25
Yabanci Dil Ogretimine Bilgisayar Teknolojisinin Katkilar1 ................... 25
ATastirmanin AINACT .....oouuiiit ittt et 26

Arastirmantn ONEM ...........oouiiit e, 29



Arastirmanin Denenceleri ....... ..o 30
Problem CUMIEST ........oiei e 30
ALt Problemler ..... ..o 30
Aragtirmanin Sayiltilart ...... ... 31
Arastirmanin StarliliKIart ... 31
TanIMIAr ... e 32
Kasaltmalar ... 33
TLGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR ....ccouvtvniiieinernnerneennereneeennes 34
Yabanci Dil Ogretiminde Ceviri Kullanimu ile ilgili Diinyada Yapilan

Y Ay INIar L. 34
Yabanci Dil Ogretiminde Ceviri Kullaninu ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan

Y aAYINIAL L. e e 37
Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Kullanimu ile ilgili Diinyada Yapilan

YAy InIar .. e 41
Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Kullanimu ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan

Y AYINIAL L. e 43
Yabanci Dil Ogretiminde internet Kullanimu ile {lgili Diinyada Yapilan

YAy NIar L. e 45
Yabanci Dil Ogretiminde Internet Kullanimu ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan

Y AYINIAL L. e 48
D0 )1 PP 52
Arastirma MOdell ..o 52
Calisma GrubU ... 54
Veri Toplama Araglart .........oooiniiiiii e 58
Deneysel Siire¢ ve Verilerin Toplanmast ............coooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiin, 61
Veri Coziimleme TekniKIeri ... e 61
BULGULAR VE YORUMLAR .....cctiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiiiiieiieciecncenns 63

Deney ve Kontrol Grubuna gore Ontest ve Sontest Puanlarmin Normallik

varsayimia Tliskin Bul@ular ................coooiiiiiiiiii e, 64



Deney ve Kontrol Grubuna gore Ontest ve Sontest Puanlarinin Varyans Homojenligi
varsayimina iliskin Levene Testi Bulgulart .................ccooiiiiiiiiiinininii, 65

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sonuglar1 Ortalamalarina Iliskin

Bulgular ... 66
Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Igerigi Ontest ve Sontest Sonuglarma Iliskin
BUlgular ... e 68
Deney ve Kontrol Grubunun Yapisal ve Anlamsal Biitiinliik Ontest ve Sontest
Sonuglarma Iliskin Bulgular ...............coooiiiiiii e, 71
Deney ve Kontrol Grubunun Sozciik Ontest ve Sontest Sonuclarina iliskin Bulgular
...................................................................................................... 73
Deney ve Kontrol Grubunun Dilbilgisi Ontest ve Sontest Sonuglarina Iliskin
Bulgular ... 75
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ......cccoovvmmiiiiiiiiiiiinininiecceeennn 77
S OIUG .ttt e 77
I 0 13 50 T N 86
OMEIILET .. .e it 88
SONSOZ ..t e 90
| SLN 0 N 0 N 93
EKLER ..couuiiiitiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiietiititiatietiettttatssssecntssssscnssmeensses 104
L. TZIN BEIGEST ..t 104
II.  Diizey Tespit SIav OMMegi ..........cooivniiiiiiiieie e 105
III.  Diizey Tespit Sinavi Madde Coziimleme Sonuglart ........................... 116
IV.  Avrupa Birligi Ortak Dil Cergevesi ile Uyumlu B1 (Pre-Intermediate)

Diizeyi Ogrenci Hedefleri ................oiivniiiiiiiieiieiieeiee e, 124
V. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denklik Coziimleme Sonuglari ............... 126

VI.  Avrupa Birligi Ortak Dil Cercevesi ile Uyumlu B2 (Intermediate)

Diizeyi Ogrenci Hedefleri .............coouiiniiiiiii e, 128
VII.  Ontest ve Sontest Olgme ve Degerlendirme Aract .....................cccove. 129

VIII. Degerlendirme Aracinin Okuyucular Arasi Giivenilirlik Coziimleme



IX.

XI.

XII.

Vi

SOMUCH ... e, 131
Egitim Oncesi Ornek Ogrenci Yazilart ............coooviiiiiiiiiiiiiiiiinn. . 134
Egitim Sonras1t Ornek Ogrenci Yazilart ................c.ccoeeveiiieiiinin, 149
Egitim Oncesi ve Sonras1 Ornek Ogrenci Degerlendirmeleri .................. 162

Ders Planlars ......ooooiiiii e 164



vii

TABLO LiSTESI
Tablo 1: Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Modeli ...............ccoceuveiiniiiieaiineinnn, 53
Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete gore Dagilimu .......... 55
Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkliklerine iliskin Tanimlayici Istatistikler
.................................................................................................... 56
Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarmin Denkliklerine iliskin Bir Yénlii Varyans
(0107411111 5311 ) S 56
Tablo 5: Ontest ve Sontest Puanlarinin Normallik Varsayimina Iliskin Bulgular
.................................................................................................... 65
Tablo 6: Ontest ve Sontest Puanlarinin Varyans Homojenligi Varsayimma liskin
Levene Testi Bulgulart ..........ooooiiiiiiii e 66

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarmin Toplam Yazma Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasma Doniik Tekrarlanmis  Olgiimler igin  Varyans Coziimleme
NTe) 110 (01 F: 3 5 E TSP 67

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sonuglar1 Ortalamalaria
Higkin Bulgular ... e 68

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarmin Yazma Iicerigi Puan Ortalamalarinin
Kargilagtirllmasina Doniik  Tekrarlanmig  Olgiimler I¢in  Varyans Coziimleme
SONUGIATT ..t 69

Tablo 10: Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Igerigi Ontest ve Sontest Sonuglarina
Tliskin BulGUIAT .........oouiei e 70

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarinin Yapisal ve Anlamsal Biitiinlik Puan
Ortalamalarinin  Karsilastirilmasina Déniik Tekrarlanmis Olgiimler i¢in Varyans
Coziimlemesi SONUGIATT ........ooiiii e 71

Tablo 12: Deney ve Kontrol Grubunun Yapisal ve Anlamsal Biitiinlik Ontest ve
Sontest Sonuclarina [liskin Bulgular ........... ... 72

Tablo 13: Deney ve Kontrol Gruplarmin Soézciik Puan Ortalamalarmin
Karsilagtirllmasina Doniik Tekrarlanmig Olgiimler I¢in Varyans (Coziimlemesi
SONUGIATT .. s 73

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubunun Sézciik Ontest ve Sontest Sonuglarina Iliskin
BUlgUIar ... e 74

Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplarmin Dilbilgisi Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasina Déniik Tekrarlanmis Olgiimler I¢in Varyans Coéziimlemesi
NTe) 118 (01 F: 3 E 75

Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubunun Dilbilgisi Ontest ve Sontest Sonuglarina
Hiskin Bulgular ... 76

Tablo 17: Olgme Araci, Denenceler ve Metin Uretim Asamalart ...................... 79



viii

SEKIL LISTESI
Sekil 1: Stralt Ceviri DeSENI ......vvuiiiiii e e 28
Sekil 2: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sonuglari Ortalamalari
..................................................................................................... 81
Sekil 3: Deney ve Kontrol Grubunun Yazma igerigi Ontest ve Sontest Sonuglari
.................................................................................................... 82
Sekil 4: Deney ve Kontrol Grubunun Yapisal ve Anlamsal Biitiinliik Ontest ve
Sontest SONUGIATT ...... et 83
Sekil 5: Deney ve Kontrol Grubunun Sézciik Ontest ve Sontest Sonuglari ........... 84

Sekil 6: Deney ve Kontrol Grubunun Dilbilgisi Ontest ve Sontest Sonuglari ......... 85



OZET

Geride biraktigimiz yirminci yiizyilda dil 6gretimi konulu yayinlara bakildig1 zaman
yabanci bir dili 6gretmenin en i1yi yaklasimi ve yontemi olarak bir¢cok degisik bakis
acis1 gelistirilmis oldugu goriiliir. Bu yaklasim ve yontemlerin diyalektik bir gelisim
izledigini sOylemek yanlis olmaz. Bir diger ifade ile her bir yaklagim, bir 6nceki
yaklagimin eksikliklerini gidermeyi hedeflerken yeni eksikliklere neden olarak bir
sonraki yaklagimin da 6niinii agmistir. Bu yaklasimlarin her birinin olumlu
yonlerinden faydalanan 6gretmenler segmeci bir bakis acisiyla mevcut metotlari
etkili bir sekilde kullanabilirler. Bunun 6n kosulu ise degisik yontem, teknik ve
uygulamalar arasinda bir secime giderken bu secimlerin baz1 bilgi ve ¢aligmalarin
15181nda yapilmasidir. Bu dogrultuda, bu ¢alismanin ¢eviri ve interneti kullanmak
isteyen dgretmenlerin gereksinim duyacaklari bilgi birikimini, bu 6gretmenlere
sunmas1 hedeflenmistir.

Bu arastirmanin temel amaci, Yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi
baglaminda Tiirkgeden Ingilizceye ceviride Internet kullaniminin égrencilerin hedef
dil basar diizeyleri iizerinde etkililigini saptamaktir. Ogrencilerin, bilgiye degisik
yollardan ulagsmalarini saglayarak bagimsiz birer 6grenici haline gelmelerini
saglamak ise arastirmanin dolayli amaglar1 arasindadir.

Arastirma, kontrol gruplu dntest-sontest modeline dayali yar1 deneysel bir
calismadir. Izmir Ekonomi Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda 6grenim
goren, Diizey tespit sinavindan basarili olduklar1 belirlenen (D kuru), 120 6grenciden
olusturulan alt1 sinif igerisinden rastgele yontemle segilen ikisi deney (D;=20,
D,=20) ve ikisi kontrol (K;=20, K,=20) grubu olmak tizere dort sinif calisma
grubunu olusturmustur.

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
Pearson Korelasyon katsayis1 0,80 olan “analitik degerlendirme” 6lgegi
kullanilmistir.

Deney grubuna, haftada 7 hafta boyunca 21 saat “Bilgisayar Destekli
Ingilizce Ogretimi (BDIO) yaklasimi temel alinarak hazirlanan yazma dgretimi
program1” uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel 6gretim

yontemi uygulanmustir.



Verilerin ¢oziimlemesinde, verilerin normal dagilimlara uygunlugu Carpiklik
Katsayilarmin hesaplanmasi ile belirlenmis, Bilgisayar Destekli ingilizce Ogretimi
(BDIiO) yaklasimi temel aliarak hazirlanan yazma 6gretimi izlencesiyle yazma
becerileri kazandirilmaya c¢alisilmis deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol gruplarinin baslangigtaki yabanci dil genel basari diizeylerinin denkligini
sinamak i¢in “Tek yonlii varyans ¢oziimlemesi (F-Testi)” kullanilmistir. Deneysel
stire¢ sonunda deneysel islemin etkililigini sitnamak amaciyla “tek faktor iizerinde
tekrarli dl¢timler icin iki faktorlii varyans ¢oziimlemesi” yontemi uygulanmistir
(Bonate, 2000; Tabacknick ve Fidell, 2001; Biiyiikoztiirk, 2007). Arastirmada, nem
diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda, Bilgisayar Destekli ingilizce Ogretimi (BDIO)
yaklagimi temel alinarak hazirlanan yazma 6gretimi programina katilan deney grubu
Ogrencilerinin igerik aktarimi, yapisal ve anlamsal biitiinliik, s6zciik ve dilbilgisi
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir gelismenin (farklilasmanin) oldugu

saptanmigtir.
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ABSTRACT

Many different approaches and methods have been developed in order to address the
needs of foreign language learners in the 20" century. Each of these approaches and
methods were developed in a dialectical fashion. Each approach, while trying to cater
to the short-comings of a previous one, has paved the way for another new approach
because of its own weaknesses. With an eclectic view point, teachers can make use
of the strengths of various methods, and the prerequisite for a successful eclectic
approach is to make informed decisions while choosing between different methods
and approaches. This study is aimed at helping those teachers who wish to
incorporate translation and the Internet into their eclectic approach in making
informed choices.

The main objective of the study is to investigate the effectiveness of using the
Internet during translation from Turkish to English as a tecnique for teaching English
as a foreign language. Providing learners with the means which will make them
capable of reaching information in different ways and thus making them more
autonomous learners is among the secondary objectives of the study.

The study is of a quasi-experimental nature based on a pretest-posttest design.
Students studying at Izmir University of Economics are involved in the study. 4
groups of students are randomly selected from 120 students, who have successfully
passed an achievement test at the completion of Pre-Intermediate level, in order to
form four classes in the Intermediate level (E;=20, E;=20, C,=20, C,=20).

An analytical scoring rubric, which has been developed by the researcher, has
been used in the study. The device is estimated to have a Pearson Correlation of 0,80.

The experimental group has received training designed in line with Computer
Assissted English Language Teaching principles for 7 weeks whereas the control
group received a traditional training.

As part of the data analysis, the normal distribution of the data has been
computed via skewness coefficient value, and through the use of a writing syllabus
based on the principles of Computer Assissted English Language Teaching, the
necessary writing skills has been taught to the members of the experimental group

while the control group received instruction on writing skills through traditional
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methods. The F-test was employed to ascertain that the two groups were equally
successful at the beginining of the study. At the end of the experimental process,
One-Way ANOVA for Repeated Measures was used to test the effectiveness of the
experimental intervention (Bonate, 2000; Biiyiikoztiirk, 2007; Tabacknick ve Fidell,
2001). The significance level of the study has been found to be 0,05.

The study found that the experimental intervention was significantly effective
in terms of improving learners’ ability in the levels of coherence and cohesion, lexis

and grammar.



BOLUM I

GIRIS
Bu béliimde, yabanci dil olarak Ingilizce 8gretimi baglaminda Tiirkceden Ingilizceye
ceviride internet kullaniminin 6grencilerin hedef dil basar1 diizeyleri tizerinde
etkililigi konusunda yapilmasi planlanan arastirma kapsaminda problem durumuna,

problem tiimcesine, alt problemlere, sinirliliklara, sayithilara, arastirmada gegecek

onemli terimlerin tanimlarina yer verilmektedir.

PROBLEM DURUMU
Geride biraktigimiz yirminci yiizyilda dil 6gretimi konulu yayinlara bakildig1 zaman
yabanci bir dili 6gretmenin en iyi yaklasimi ve yontemi olarak bir¢cok degisik bakis
acisi gelistirilmis oldugunu goriiliir. Bu yaklagim ve yontemlerin diyalektik bir
gelisim izledigini sdylemek yanlis olmaz. Bir diger ifade ile her bir yaklagim, bir
onceki yaklasimin eksikliklerini gidermeyi hedeflerken yeni eksikliklere neden
olarak bir sonraki yaklagimin da 6niinii agmistir.

19’uncu ylizyilin dilbilgisi 6gretimine dayali yabanci dil 6gretim yontemleri
gilinlimiize gelene dek bir¢ok degisiklik gostermistir. Bu degisikligin bir nedeni de
dilbilim alaninda saglanan gelismelerdir. Dilbilim alanindaki ¢aligsmalarin 6grenme
ortamina aktarilmasi uygulamali dilbilimin dogmasina yardimci olmustur. Bu
baglamda, giiniimiiziin dil 6grenme yaklagim ve yontemlerini anlayabilmek i¢in dil

Ogretiminin tarihsel gelisimine bakmak gerekir.

Dil Ogretiminin Tarihsel Siireci

Yirminci yiizyilda Dilbilgisi-Ceviri, Diizvarim, Okuma, Dil Isitim, S6zel-Durum
Dayanakli Ogretim, Duygusal-Insancil, Anlama Dayanakli, Anlama-Odakl1 ve
Iletisimsel gibi yontemlerin karsilikli etkilesim igerisinde gelisimlerine tanik olduk

(Murcia, 2001). Bu degisim 6zellikle de 20°nci yiizyilin ikinci yarisinda ivmelendi.



Bu ivmenin nedeni, 20’nci yiizyilin ikinci yarisinda, “uluslararasi iligkiler
yogunlasmis; siyaset, turizm, bilim ve sanat alanlarinda yagsanan onemli gelismelerle
her alanda yabanc1 dil bilgisi ve yabanci dil bilenlere olan gereksinim hizla artmig”
olmasidir (Alev, 2005: 19). Ulkemizde ise 1980’lerden itibaren yabanci dille orta ve
yiiksek dgretim yapan kurumlarin sayisi dis ticareti arttirmak ve Ortak Pazar’a girme
cabalarina paralel olarak hizla artmistir (Demirkan, 1990).

Dil 6gretiminin tarihsel siireci degisen yaklagim ve yontemler tarafindan
sekillendirilmistir. Yirminci yilizyilda basta Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Dolaysiz
Yontem, Sozel Yaklasim (Durumsal Dil Ogretimi), Isitsel-Dilsel Yontem, Dogal
Yaklagim olmak iizere bir¢ok degisik yontem ve yaklasimlar gelistirilmistir (Murcia,
2001). Yabanc1 dil yaklagim ve yontemlerinin 1yi bilinmesinin tarihsel siirecin
izlenmesi agisindan 6nemlidir. Ancak degisik yaklasim ve yontemlerin ¢ogu sadece
kuramda var olmus ya da kisa siirede etkilerini yitirmislerdir (Demirkan, 1990). Bu
nedenle, bu ¢alisma ile dogrudan baglantili olan dilbilgisi-¢eviri yontemi {izerinde

ayrintilt durulmus digerlerine ise deginilmemistir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

19’uncu yiizyilda dil egitiminin dilin ¢6ziimlemesine odaklandig1 goriilmektedir.
Richards ve Rogers’a gore (2001) Dilbilgisi-Ceviri yonteminin temel 6zellikleri
sunlardir:

1. Bir dili galismanin amaci o dilin dilbilgisi kurallarini ¢alismak ve bu yolla o
dilin edebiyatini izleyebilmektir. Boylece dil 6grenmenin getirecegi zihin
disiplini ve entelektiiel gelisme bu siirecin en degerli {iriinleri olacaktir. Bu
yontemle dilbilgisi kurallarinin ayrintili ¢oziimlemesi sayesinde metinlerin
cevirisi yapilabilecektir. Yani, Dilbilgisi-Ceviri yontemi 6zellikle diinya
klasiklerinin ¢evrilmesiyle dogrudan iliskili bir yontemdir;

2. Okuma ve yazma temel becerilerdir;

3. Sozciik 6grenimi metin ile sinirlidir. Sézciikler listeler halinde yazilarak
ogrenilir. Metin ¢evirisinden dnce gerekli olan dilbilgisi kurallar1 ve gerekli
sozctikler 6grencilere sunulur;

4. Timce tlimce yapilan ¢evirilerle metnin ¢evirisi tamamlanabilecegi i¢in

metinde en 6nemli yap1 tiimce yapisidir;



5. Dogruluk akiciliktan daha 6nemlidir ve timdengelimci bir yol izlenir. Yani
ceviri alistirmalar1 yoluyla dilbilgisi kurallar1 pekistirilir;

6. Ogretim 6grencilerin anadilinde yapilir. Hedef dilde konusulmaz. Amag dili
kullanmak degil dogru ¢eviriler yapmaktir;

Ogrencilerin iletisim yetilerine higbir katkis1 olmayan ve yabanci dil
O0grenimini kural ve kelime ezberine indirgeyen bu yontemin yangin bir sekilde
kullanilmasinin nedeni 6gretmenlerden beklentisinin ¢ok diisiik olmasinda ve
dilbilgisi kurallarinin ve ¢evirilerin sinavlarda dl¢tilmesinin kolay olmasinda yattig1
diisiiniiliir (Brown, 2000). Bu ¢alismada, yabanci dil 6greniminde dort dil becerisi ele

alinmis ve ¢evirinin bu becerilerle iligkisi irdelenmistir.

Dort Dil Becerisi
Biitiin bu yaklagim ve yontemlerin ortak amaci 6grencilerde dort ana iletigim

becerisinin gelistirilmesidir.

Okuma

“Okuma, dili temsil eden yazili sembollerden anlam ¢ikarmaktir” (Alev, 2005: 25)
Birey, yazili materyale uygun sekilde yanit vermesi durumunda, bireyin okudugunu
anladig1 ve dolayisiyla okumayi1 6grendigi sOylenebilir (Ozen, 1975). Yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenenlere kazandirilmasi gereken bir beceri olan okuma; yazil
materyale anlam katmak ya da ondan anlam ¢ikarmay1 da beraberinde getirir
(Durkin, 1970). Okuma, ¢oklu diizeyde etkilesimli bir islemdir ve metnin, tim
birimleriyle, degisik diizeylerde ¢oziimlenmesi sarttir. Bunun saglanmasi i¢in metnin
belirgin 6zelliklerini islemenin yani sira okuyucu, okudugunu anlama iglemine
yeterli Onbilgiye sahip olmalidir. Ay diizeylerde metne ve bilgiye dayali islemler
arasindaki etkilesim, okudugunu anlama i¢in ¢ok dnemlidir ve yabanc1 dil
O6greniminde okumanin yeri ¢ok tartisilamayacak kadar biiytiktiir (Kiroglu, 2002).
Ayni sekilde, biiyiik bir yere sahip olan bir diger algilamaya dayal1 beceri ise

dinlemedir.



Dinleme

Dinleme 6gretimindeki asil hedeflenen sey 6grencilerin normal hizla konusulurken,
dildeki sesleri taniyarak, gelen mesaj1 genel hatlariyla anlamalari, bir baglam
icindeki vurgulama ve tonlamalarin yarattig1 anlam degisikliklerini algilamalarini
saglamaktir (Tombul, 2001). Yabanc dil 6gretiminde, 6grencilerin dinleme ve
okuma eylemleri hep baska bir amaca araglik ederken sadece ve sadece 6grenmek,

anlamak ve zevk almak adina dinlemek ve okumak nedense 6nemsiz goriilmiislerdir.

Konusma

Yabanci dilde konusmak, dort dil becerisi i¢inde 6grencilere en zor gelenlerden
biridir ¢linkii birden c¢ok bilissel siirecin ayn1 anda hatasiz ve akict bir bicimde yerine
getirilmesini sart kosar. Edinilmesi en gli¢ beceri de diyebilecegimiz konusma,
insanlar arasi iletisimin birincil yontemi oldugundan, bu beceriye sahip olmasi
kisinin s6z konusu dili bildigi anlamina gelmektedir (Lazaraton, 2001). Akici bir
konusma yetisi beraberinde bazi hatalarin yabanci dil 6grenen kisi tarafindan
yapilmasini getirebilirken hatasiz konugma kaygisi akiciliktan 6diin vermek anlamina
gelebilir. Bu nedenle de egitimciler, dilin dogru kullanimiyla akici olmasini

dengelemeye c¢alismaktadir (a.g.y.).

Yazma

Yazmak da konugma gibi iiretken bir beceridir. Bu nedenle, herhangi bir yabanci dili
Ogrenenler i¢in edinilmesi hi¢ de kolay olmayan bir beceridir (Alev, 2005). Yazma
islemi; planlama, tiimce olusturma, planlanarak olusturulan tiimcelerin bir araya
getirme ve diizenleme gibi islemlerle her basamag tekrar tekrar gézden gecirilmesi
gereken bir siirectir. Dil 6gretiminde yazma becerilerinin gelistirilmesi oldukca
onemli bir yer tutar. Dolayisiyla, yazma egitimi yeni kuramlarin ortaya ¢ikmasini

saglamaktadir (Ulper, 2008).

Uriin Merkezli Yazma Ogretimi
Uriin merkezli yazma dgretiminde kisinin konu hakkinda sahip oldugu diisiincelerini
yazmas1 amaclanmistir. Bu yaklasimda oncelikle gerekli olan bilgiler bir araya

getirilir ve ardindan bir araya getirilen bu bilgiler yaziya dokiiliir. Dolayisiyla da



bilgi dnemlidir (Ulper, 2008). Ogretmen ve dgrenci dnceden belirlenmis rollere
sahiptirler. Ogretmen 6grenciyi degerlendirmekle yiikiimliidiir. Bu degerlendirmede
dilbilgisi, sozciik kullanimi, bigimsel diizen gibi teknik 6l¢iitler 6n plana ¢ikar
(Larzon, 1986). Gerek yazma gerekse de degerlendirme mekanik birer istir ve
yazmay1 6grenmek icin 0grencilerin, tiimce yapilari iizerine alistirmalar yapmalari
gerekir (Oral, 2002; 21).

Ozetle, yazmayi dilin yapis1 hakkinda 6grencinin sahip oldugu bilgiyle
esdeger goren bu yaklagima gore yazma dgretimi 6gretmenin istedigi modelin bir
kopyasini olusturmaktir (Batger ve White, 2000).

Uriin merkezli yaklasim birgok uzman tarafindan asagidaki nedenlerle
elestirilmistir:

1. Ogretmen merkezli bir yaklasim olmak,

2. Yazmayi1 dnceden 6gretmen tarafindan belirlenmis kurallara dayali

olarak yiiriitmek,

3. Ogrencinin gereksinimlerini sadece bilgiye indirgeyerek dgrencilerin

ayriligin1 yadsimak,

4. Bicimsel 6zelliklere cok dnem vermek ve dolayisiyla 6gretmenlerin

ylzeysel dogruluga ve bicime 6nem vermeleri tesvik etmek,

5. Yazmayi, 6grenme etkinligi yerine notlandirma etkinligi olarak gérmek,

6. Ogrencilerin kesfetme siireclerini ortadan kaldirmak (Zanell, 1983:708).
Uriin merkezli yaklasimin bu sekilde elestirilmesi yeni bir yaklagimin ortaya

ctkmasina yol verir. Bu yeni yaklasim siire¢ yaklagimidir (a.g.y.).

Siire¢ Merkezli Yazma Ogretimi

‘Ne’ yazildi sorusuna yanit arayan iiriin merkezli bakisin aksine ‘nasil’ yazildi
sorusunun cevabina odaklanan bu yaklasimin savunuculari, yazma siirecinin nasil
isledigini ¢6zerek daha iyi bir yazili metin elde edilebilecegine inanmislardir (Ulper,
2008). Siire¢ yaklasimi, (a) 6grencilerin kendi kompozisyon siireclerini
anlayabilmeleri i¢in onlara yardim etmek, (b) 6grencilere metin olusturmalari i¢in
gereksinim duyduklar1 zamani1 vermek ve yazarken onlara diisiince iiretme
konusunda olanak saglamak, (c) 6grencilere gozden ge¢irmenin dnemini kavratmak

ve metni diizeltmeleri i¢in gereksinim duyduklari zamani onlara vermek, ve (¢)



Ogrencilere yazma siirecinde geri bildirimde bulunmak konularini ilke edinmistir
(Brown, 1994: 320).

Yazmay1 bir siire¢ olarak goéren bu yaklasin savunucular siireci agiklamak
amactyla metnin olusumunda gerceklesen asamalara bakarken zihinde neler meydana
geldigini de agiklamaya calismislardir. Bir kisim arastirmaci yazma siirecinin ii¢
evreden olustugunu ve bu evrelerin ¢izgisel olarak yapilandigini savlarken baska
arastirmacilar yazma stirecinde zihinsel birtakim alt siire¢lerin kendini tekrar ettigini
ve ¢izgisel bir yapilanmanin zihnin gergek isleyisini agiklamada yetersiz kaldigini
savunmustur (Ulper, 2008). Bu nedenle siire¢ yaklasimi ¢izgisel evre modeli ve

biligsel siire¢ modeli olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Cizgisel Evre Modeli

Yazma bu yaklasim ¢ergevesinde somut evrelere ayrilmistir. Rothman (1965), bu
siireci, 6n-yazma, yazma ve son-yazma evrelerine ayirirken Bitton’a gore (1978)
yazma siireci ‘Diislinmeye Baglama’, ‘Olgunlastirma’ ve ‘Yazma’ siire¢lerinden

olusur. Keki¢ ve Uzun (2003: 92), yazma stirecini su sekilde ifade ederler:

Yazma 6gretiminin ilk evresi 6n yazim; ikinci evresi yazma ve son evresi
yeniden yazmadir. On yazim asamasinda 6grencilere metnin diisiinsel diizeyde
tasarlanabilmesi i¢in deneyim kazandirilir. Yeniden yazma asamasinda
iiretilmis yazili metnin belli dlgiitler bakimindan incelenmesi ve diizeltilmesi
gerceklesir. Metnin yeniden yazilmasi evresinde 6grenciye geri bildirimde
bulunulur.

Bir metnin yazilmasi siirecini agiklayan ¢izgisel evre modelinde aciklanan
evreler hep ileri dogru islemislerdir ve geriye gidis sz konu edilmemistir. Bu
nedenle ¢izgisel model saldiriya ugramistir. Arastirmacilar yazarlarin siirekli 6n-
yazma ve son-yazma evreleri arasinda gidip geldikleri ve her bir asamada nelerin
yapilacaginin kesin olarak planlandig1 evrelerin s6z konusu olmadigini ortaya
koymustur (Summers, 1978: 209-211). Elestirilerde ¢izgisel evre modellerinin yazma
eylemi hakkinda yararl bilgiler verdigi fakat evrelerin birbirlerini bu sekilde art arda
izlemelerinin dogal olmayacagi belirtilmistir (Ulper, 2008). Biitiin bu elestiriler

arastirmacilart bilissel psikolojiye yonlendirmistir.



Bilissel Siire¢c Modeli
Bilissel siire¢ modelinin savunuculari, yazarken meydana gelen zihinsel etkinliklere
odaklanarak yazma siireglerinde insanlarin zihinlerinin nasil isledigine bakmislardir.
Ornegin, dgrencilerin kompozisyon yazma siireclerinin soldan saga kesintisiz olarak
gerceklesmedigini gozlemleyen Pearl (1988) yazmanin yinelemeli bir yapisi
oldugunu belirtmistir. Diger taraftan Flower ve Hayes (1982) tarafindan gelistirilen
biligsel slire¢ modeline gore yazarlar, birbirinden ayr1 ancak birbiriyle iligkili etkinlik
alanlarini diizenleyerek yazma ediminde bulunurlar. Bu arastirmacilar, yazma
eylemini ti¢ biiyiik birime bolerler:
1. Etkinlik ¢evresi (s6zbilimsel sorun ve {iretilen metin),
2. Yazarin uzun siireli bellegi (yazarin konu, okur ve plan hakkindaki
yerlesik bilgisini),
3. Yazma siireci (diizenli olarak denetlenen planlama, yaziya aktarma ve
gozden gecirme alt siirecleri).
Bu yaklagima gore yazma siireci hem uzun siireli bellekle hem de etkinlik
cevresiyle etkilesim igerisindedir ve dolayisiyla, yazmak bir tiir sorun ¢ézmedir
¢linkii iletisim sorunlarini ¢ozmeye c¢aligan insan beyni karmagik bir sorun ¢6zme

etkinligine girer (Warrock, 1983:13).

Sorun Coézme Olarak Yazma Ogretimi
Insanlar, sorun ¢dzerken konu hakkindaki bilgilerinin yan1 sira sorun ¢ézme
stratejilerini de kullanir. Iyi sorun ¢éziiciiler, bilginin dtesinde genis bir strateji
dagarcigina sahiptirler. Benzer bicimde 1yi yazarlar da genis bir strateji
dagarcigindan faydalanirlar (Ulper, 2008). Flower (1981) bireylerin yazarken ne tiir
sorun ¢dzme yaklagimlar: benimsedikleri sorusuna yanit olarak kurallara dayali
olarak yazmak, deneme yanilma yoluyla yazmak ve bulussal yontemleri 6ne
stirmiistlir. Bu yaklasim yazmanin dogustan getirilen degil, sonradan
gelistirilebilecek bir beceri oldugu goriisiinii de beraberinde getirir (Ulper, 2008). Bu
da demektir ki 6grenciler yazma silirecinde sorun ¢6zme yontemini kullanmalari
halinde yazamama sorunlarini asabilirler.

Yazmay1 gii¢ kilan olgulardan birisi de herhangi yabanci bir dili 6grenen

bireylerin ¢ogunlukla sdylemlerini bir dizi akademik kuralin bulundugu yeni bir



kiltlir semsiyesi altinda aktarmak durumunda kalmalaridir. Pek ¢ok 6grenci yazmayi,
yalnizca sozciikleri Ingilizceye gevirerek, bir dilden digerine doniistiirme olarak
gbrme yanilgisina diiser.

Yazma dgretiminde Oncelikle 6grencilerin bu goriisleri degistirilmelidir. Ana
dilleriyle soyleyip yazdiklarini yabanci herhangi bir dilde ifade etmeye ¢alisma
aligkanliklar1, yazma becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica,
bir¢ok yanlis kullanimin dogmasina neden olmaktadir. Bu hatalar1 sadece s6zciiksel
kabul etmek de hi¢ dogru olmaz. Bigemsel olabilecegi gibi kullanimsal yanlislar da
bu bilingsizlikten kaynaklanir (Hongying ve Zhang, 2008). Yabanc1 dil 6grenim
stirecindeki 6grencilerin bu tercihleri, ¢eviriye hem bir sorun ¢6zme stratejisi hem de

bir dil becerisi olarak bakilmasini da gerektirir.

Dil Becerisi ve Sorun Cozme Stratejisi Olarak Ceviri

Yabanci dil 6grenen 6grenciler kendilerini ifade etme amaciyla iiretici ve etken
yazma ve konusma siireclerinde ara-dilden faydalanirken besinci dil becerisi olarak
kabul edilen ¢eviriye basvururlar. Ayni sekilde, 6grenciler alici ve edilgen beceriler
olarak adlandirilan okuma ve dinleme eylemlerini gergeklestirirken de
ara-dillerinden faydalanirlar ve anlamlandirma siire¢lerinde ¢eviriden yararlanirlar.
Aslinda, okuma ve dinleme becerilerini edilgen olarak adlandirmanin yanlislig1
burada yatar. Ogrenciler, edilgen olarak algilamanin &tesinde etken olarak geviri ve
anlamlandirma yaparlar. Bireylerin zihinlerinde bu kadar sik bagvurduklari bir sorun
¢Ozme stratejisi olan ¢eviri edimine, yabanci dil 6gretiminin gerceklestigi siniflarda

egitmenler tarafindan genellikle olumlu yaklagilmamaktadirlar.

Yabanci Dil Ogretiminde Cevirinin Kullannmina Yonelik Elestiriler

Ceviri kullaniminin karsisindaki tezler 19’uncu ylizyilda bile goriilmektedir
(Malmkjaer, 1998). 19’uncu ylizyilin sonlarina dogru hiz kazanan elestirel bakiglar
konusmanin 6nceligine inaniyor; 6gretimde ve 6grenimde baglantili metinlerin
kullanimina ve sinifta sézel yonteme dayaniyordu ve 6grencilere dilbilgisel 6gelerin
dogru bir bigimde bir araya getirildigi metinler sunulmadigi zaman 6grencilerin yeni
dilde uygun ¢agrisimlar yapamayacagi diisiiniiyordu (a.g.y.). Yeni dogmakta olan ruh

bilimi tarafindan da desteklenen bu goriis nedeniyle, birbirinden bagimsiz tiimcelerin



kullanimina kars1 ¢ikilirken, ¢evirinin iki dil arasinda “capraz ¢agrisima” neden
olarak yabanci dil 6grenimini olumsuz etkileyecegi 6ne siiriilityordu (Malmkjaer,
1998: 4).

Dilbilgisi-Ceviri yontemine en agir elestiriler ise bir dili konugmanin,
insanlarin dogustan sahip olduklar1 dogal bir beceri oldugunu ve iggiidiisel bir siire¢
sonucu olanakli oldugunu savunan ve bu siireg i¢in ii¢ kosul — (a) konusulacak biri,
(b) konusulacak bir konu, (¢) ve anlamak ve kendini anlatmak arzusu — oldugunu 6ne
siiren Dogal Yaklasim, Dolaysiz Y&ntem ve Iletisimsel-Dilsel Y&ntem
savunucularindan geldi. En 6nde gelen geviri karsitlarindan Lado ¢ok az sézciiglin
iki fakli dilde tamamen ayni anlama geldigini; 6grencilerin, ana dildeki sozciik ile
hedef dil karsiliginin es anlamli oldugunu diistinerek, herhangi bir s6zciik i¢in o
sOzcligiin yabanci dil karsiliginin her durumda kullanilabilecegi hatasina kapildigini
ve sozciik sdzciik ¢evirinin hatali yapilar dogurdugunu vurgular (Lado, 1964;
Malmkjaer, 1998: 5’deki alint1). Lado’ya gore 1yi bir ¢eviri ikinci dil hakimiyeti
olmadan saglanamaz ¢iinkii ¢eviri silireci; okuma, yazma, konusma veya dinleme
stireglerinden daha karmagik ve farklidir ve de bu siirecler i¢in gereksizdir
(Malmkjaer, 1998). Ayni sekilde, bir ¢ocugun ana dilini 6grenmesi ile sinifta yabanci
dil 6grenimini karsilastiran Gatenby bir 6grencinin bir Ingilizce metni miikemmel bir
sekilde anlamasina ragmen kendi diline ¢eviremeyebilecegini belirtmistir (Gatenby,
1967; Malmkjaer, 1998: 6’dan alint1). Gatenby’e gore, dgrencilerden diisiinmelerine
gerek kalmaksizin Ingilizceyi kullanabilmelerini beklememiz gerekir (Malmkjaer,
1998). Ozetle, ceviri kullanimina kars1 bu olumsuz tutum geg¢miste Dilbilgisi-Ceviri
metodunun hos olmayan sonuglar dogurmus olmasindan kaynaklandigi s6ylenebilir

ve bu itirazlar soyle 6zetlenebilir: Ceviri

dil yetisini (=competence) tarif eden — okuma, yazma, konugma ve dinleme —
dort beceriden bagimsizdir; dort beceriden tamamen farklidir; bu dort beceriyi
ogretmek icin kullanilabilecek degerli zamanin bosa kullanilmasina yol agar;
dogal degildir; 6grencileri, iki dildeki ifadelerin bire bir karsilik geldikleri
yaniltisina iter; 6grencilerin yabanci dilde diisiinmelerini engeller; girisime
(=interference) yol agar; dil becerilerinin kotii bir 6l¢egidir; sadece ¢evirmen
egitimi i¢cin uygundur. (Gatenby, 1967: 69-70; Malmkjaer, 1998: 6’dan alint1)

Newson (1998: 64-65) dil 6gretiminde ¢eviri kullanmanin asagida sayilan

yabanci1 dil 6grenim amaglarini zora soktugunu ifade eder:



3.
4.
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. Konugmada akicilia yapilan vurgu,

Secilmis ve diizeylendirilmis yapilarin kontrollii sunumuna veya
iletisimsel yeti stratejilerine gosterilen 6zen; secilmis ve diizeylendirilmis
sOzciik birimlerinin kontrollii sunumuna 6zen; durumsallastirilmis ve
baglamlandirilmis dil kullanimu,

Iletisimsel dil kullanimu,

Yeni sozciik ya da yapilarin gézlenebilir bir 6grenme etkisinin olmamasi

Bausch genel ¢izgileriyle ¢eviriden kaynaklanan olumsuzluklari soyle siralar:

1.

Ceviri dersi, ana dilin agirlikli olarak kullanilmasini zorunlu kilmasi
nedeniyle yabanci dil dersleri i¢in ¢ok uygun bir yontem olarak
goriilmemektedir.

Ceviri, dildeki dort temel dil becerisini dolayli olarak kapsamaktadir.
Ceviriyi besinci bir dil becerisi olarak miitalaa etmek gerekmektedir.
Ceviri, basli basina zor bir ugras oldugundan, konusma gibi diger dil
yetilerini devre dis1 birakir.

Ceviri, bir¢ok anadil kokenli aktarim hatalarini beraberinde getirir. Ayni1
zamanda olumsuz girisimlere (=negative transfer) de neden olmaktadir.
Ceviri, metne bagli kalmay1 zorunlu kildigindan, 6grenciyi gercek
konugma ortamlarina hazirlamaz. Yani 6grenci serbest konusma
ortamlarinda ciddi sikintilar cekebilmektedir.

Ceviri stirecinde 6grenci belli bir zorluk sirasini izlemeden, her tiirli
dil kuraliyla kars1 karsiya kaldigindan giicliiklerle karsilagmaktadir;
boylece dgrenci belli bir kurala odaklanamamaktadir.

Ceviri, metni anlamaya ydneltmemektedir. Ogrenci, metindeki her
tiimceyi ¢ozmesi gereken bir problem gibi gormektedir. Metnin
anlasilmasi 6grenciyi pek ilgilendirmemektedir. Daha dogrusu, metni
cevirme arzusu, metni anlama arzusunun agikca oniine gegmektedir.
Metni dogru olarak ¢evirme ugruna ana dil bazen ¢ok yanlis olarak
kullanilabilmektedir.

Sozciik ve tiimce aciklamalarina ¢evirinin kullanilmasi, 6grencinin ¢ok

cabuk bir bicimde yanlis genellemeler yapmasina neden olmaktadir.

10. Basar1 6l¢iimlerinde ¢evirinin kullanilmasi 6znel degerlendirmelere yol
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acabilmektedir.

Islenen konunun anlasilip anlasilmadigini geviri sayesinde dgrenmek ¢ok
giivenilir bir yol degildir ¢iinkii 6grenci konuyu anlamasa dahi bazi
ipuclar1 yakalayarak dogru sekilde gevirebilmektedir. Dolayisiyla bir
yapinin, konunun ¢eviri araciligiyla anlasilip anlasilmadig1 noktasinda
yanlis kararlar s6z konusu olabilmektedir (Bausch, 28; Yiicel, 2004: 55-
56’deki alintr).

Stegu, yabanci dil 6gretiminde uygulanan anadilden yabanci dile ¢eviri

isleminin olumsuz yonlerini sdyle siralar:

1.

Bu islem, 6grencilerin dildeki iletisim stratejisini kavrayamadan
gerceklesmektedir. Ogrenciler, anlamadiklar1 metinleri ve ¢evirinin kime
hitap edecegini veya ettigini bilmeden ¢evirmektedirler.

Ogrencinin geviri esnasinda yaptig1 tiimee, sozciik ve iislupla ilgili
hatalar, 6grenciyi dersten sogutmakta ve 6grencide, iyi bir ¢eviri
yapabilmek i¢in insanin sansa ve iyi bir tahmin edebilme yetenegine sahip
olmasi gerektigi diisiincesinin hakim olmasina yol agmaktadir.

Ceviri derslerinin, belli bir kavraminin olmast ve ¢eviri dersinde olmasi
gereken belli 6l¢iitlerin ortaya konmamasindan dolay1, 6grenciye bu
derste asir1 yiiklenilmektedir.

Ogrenciler, bu islemde tam olarak kavrayamadig1 ‘es degerlilik’ ilkesini
izlemektedir. Bu durum onlarda huzursuzluga yol agmaktadir.

Ogrenci, ¢evirinin anlam olarak dogru olmasindan duydugu endise
yiiziinden iki dil arasindaki benzer dilbilgisi yapilarina konsantre
olamamaktadir.

Bu islem esnasinda, anadilden kaynaklanan bir¢ok hata yapilmaktadir.
Yabanci dilde konusma iizerinde durulmasi gerekirken, ¢eviride dil
hakkinda bilgi verilmektedir.

Ceviri diger dersler arasina serpistirilecek bir ders degildir, tam tersine
ayr1 bir dal ve 6zel bir mesleki egitimdir (Stegu, 29, Yiicel, 2004: 56-
57°deki alint).
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Yabanci Dil Ogretiminde Cevirinin Kullanimina Yénelik Ovgiiler

Yabanci dil egitiminde ¢eviri kullanimi giiniimiizde, eskiye kiyasla ¢cok degisik ele
alimmaktadir. Bu farklilasmanin temelinde yatan neden ¢eviri kavramina 1970’lerden
sonra degisik bakilmasidir. Degisen bakis agisina gore geviri siirecinde, bir ¢evirmen
belirli bir zaman zarfinda hedef dilde, belirli bir yer ve zamandaki belirli bir okuyucu
kitlesi i¢in belirli bir amaci gergeklestirecek bir metin ortaya ¢ikarmalidir. Bu hedef
metin, hedef dilden ayr1 bir dil olan kaynak dilde yazilmis olan kaynak metne biiyiik
oranda dayanmaktadir (Malmkjaer, 1998). Bu siireci tamamlamak isteyen ¢evirmen
bes ayr1 eylemde bulunur: (a) Cevirmen kaynak metnin baglamini oturtur ve bu
metni kimin, ne zaman, neden, kim i¢in yazdigini belirler, (b) terminoloji gibi
konularda 6rnek olusturacak hedef dilde metinler sunar, (c) konunun uzmanlarina
danisir, (¢) yapilan ¢eviri, uzman goriisleri dogrultusunda gozden gegirilir, (d) ve
¢eviriyi tamamlanarak son metin ortaya ¢ikarilir (a.g.y.).

Bu bakis cercevesinde geviriye yoneltilen elestirilere sdyle yanit verilebilir:
Oncelikle gevirinin bu kisa agiklamas1 da gdstermistir ki, geviri diger dort yetiyi
dislamanin aksine onlari igerir. Bu nedenle de ¢evirinin dort beceriden ayr1 ve zaman
kaybi1 oldugunu sdyleyemeyiz. Ceviri kaynak ve hedef dillerde hakimiyetin yani sira
iki sistemi birbirine uygun bi¢imde bagdastirmay1 da igerir. Bu sayede de olumsuz
girisim azalirken olumlu girisim artar. Kaldi ki, 6grencilere gercek yasam kesitleri
sunan ¢eviri gorevleri verilirse iki dildeki ifadelerin bire bir ortiismediklerini gérme
firsat1 da dogabilir ve 6grenciler her iki dilde de diisiinmiis olabilirler. Ceviri, ayrica,
girisim yerine farkindalik uyandiran bir eylem de olabilir. Tabii ki burada
vurgulanmak istenen sey, en iyi dil 6gretim yonteminin ¢eviri oldugu degildir.
Burada, diger yontemlerin yan sira ¢eviriden de faydalanilmas: gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Ana dilin yabanci dil 6greniminde ¢ok degerli bir kaynak olabilecegi ve
Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi ortamlarda birinci dilden
yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Stibbard (1998), yabanci dilin, ilk dilin anlam
stizgecinden gecerek 6grenilebilecegini ve “her iki dil arasindaki benzerlik ve
farkliliklara 1s1k tutmak adina” birinci dilden yararlanilabilecegi vurgular (Stibbard,
1998: 70). Birinci dilden yararlanmak amaciyla yabanci dil 6gretiminde ¢eviri

kullanimi, geviri siirecine ve becerisine odaklanirken 6grenciler, ¢eviri asamasinda
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karar vermelerini belirleyen etkenleri — sozciik diizeyinde esdegerlik (=equivalence),

sozclik diizeyinin 6tesinde esdegerlik, dilbilgisi diizeyinde esdegerlik, edimsel

(=pragmatic) esdegerlik — anlayarak bu siirecten faydalanirlar ve 6grenme siireci

acisindan, son metin, o metni olugturmaya harcanan ¢aba karsisinda 6nemsiz kalir

(a.g.y.). Bausch genel ¢izgileriyle ¢evirinin sagladigi olumlu katkilari sdyle siralar:

1.

10.

1.

Bilingli olarak yapilan ¢evir islemi sayesinde 6grenci ana dil yapilarini
yabanci dile uyarlar, bdylece dil yapilar1 hakkinda bilgi sahibi olur.

Bu islem 6grencilere degisik zorluktaki dil yapilarini bir yelpaze olarak
sunar. Ogrenci bu zorluklarla dolayli olarak karsilasir. Ogrenci ¢ok
degisik tiirde metinlerle ayn1 zamanda karsilastigi i¢in dili gergek ortamda
nasil konusuluyorsa o sekilde 6grenme olanagina kavusur.

Diger dil alistirmalari ¢geviri kadar zengin bir yelpaze sunamamaktadir.
Bu islem 6grenciyi dil yapilarin1 6grenmeye iistii kapali bir sekilde tesvik
etmektedir.

Ceviri 6grencilerin yabanci dildeki yapilar1 6grenmesini kolaylastirir,
clinkii bu iglemde 6grenciden bazi yapisal 6rneklere bagli kalmasi
istenmez.

Ceviri yeni kelimeleri ve deyimleri agiklamaya yarayan en uygun yoldur.
Ogrenci bu sayede bilgisinden emin olur. Ayn1 zamanda geviri kelimeleri
ve deyimleri a¢iklama bakimindan en hizli ve en sorunsuz etkinliktir.
Ceviri, metinlerin biitiiniinii anlama bakimindan da ¢ok uygun bir yoldur.
Bu islem sayesinde 6grenci metnin derinligine inmek zorunda kalir ve
boylelikle metine iligkin soru isaretleri giderilmis olur.

Ceviri sozciik, timce ve metin hakkinda 6grencilerin bilgilerini kontrol
etmeye yarayan en etkili yoldur.

Ceviri ayn1 zamanda 6grencilerin basar1 durumunu agikca ortaya koyan
bir yoldur.

Ceviri, sozlii olarak gergeklestiginde, dgrenciye yabanci dilde

konugmay1 6gretir ya da 6grencinin konusmasini pekistirir.

Bu islem sayesinde 6grencinin ana dil bilgisinde baz1 eksiklikler varsa
bunlarin ortaya ¢ikmasini saglar ve bu sekilde 6grenci bu hatalar1 giderme

yoluna gidebilir.
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12. Ceviri, 6grenciye dilin islevini kavratmaya yardimci olur.

13. Cevir islemi, sozliik kullanimi1 ya da elektronik sozliik kullanimi gibi

degisik yardimci ders malzemelerinin kullanimini zorunlu kilar.

14. Bu islem, tek basina bir amag olarak bile ¢cok dnemlidir ¢iinkii okul

disinda, 6zellikle mesleki alanda ¢ok ise yarayan bir etkinliktir. Bu
yOniiyle ¢eviri 68renciyi ¢ok iyi motive eden bir unsurdur (Baush, 31;

Yiicel, 2004: 53-54’deki alint1).

Stegu yabanci dil 6gretiminde uygulanan anadilden yabanci dile ¢eviri

isleminin olumlu yonlerini sdyle siralar:

1.

Ceviri, dil 6gretiminde, 6grenciye yabanci dil bilgisi agisindan, kesinlik,
aciklik ve gelisme saglar.

Ceviri islemi degisik dil unsurlari lizerinde yapilacak tartigmalara ¢ok
uygun bir neden ve zemin saglamaktadir.

Ceviri dersi, ileri diizeydeki yabanci dil 6gretiminde, dili tanimlamada ve
karsilastirmali dil biliminde bazi1 temel goriislerin ortaya atilmasinda
onemli bir rol oynar.

Ceviri dersinde 6grenci kendisini, dogrudan bilgi verilen bir ortamda
bulmaktadir; bu durum 6grenciye iletisime dayali alistirmalardan daha iyi
bir yol olarak goriinmektedir.

Bu islem, 6grenciyi anadil ile yabanci dil arasindaki kavram, yap1 ve
sosyaldilbilimsel farklar hakkindaki bilgileri gelistirmeye tesvik
etmektedir.

Ceviriyi gergeklestirenin yabanci dil egemenligini dl¢gmeye yarayan
ideal bir yontemdir.

Ceviri eylemi, her iki dilin — anadil ve yabanc1 dil — ne kadar bilindigini
ortaya agikca koyar.

Ogrenciler belli bir siiregte ‘A’ tiimcesini yabanci dilde nasil
sOyleyebilecekleri yerine, ‘A’ tiimcesini yabanci dilde nasil ifade
edebileceklerini 6grenmektedir.

Ileri asamadaki yabanci dil 6grencilerine sadece pratik yaklasimlar degil,

ayni1 zamanda teorik yaklasimlar da sunmaktadir.

10. Ceviri eylemi, yabanci dil dersinde 6grencinin sdzciik hazinesinin
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gelismesine yardimei olur. Bu sayede 6grenci, yabanci dile 6zgii dilbilgisi
ve sozclk bilgisini gelistirmektedir.

11. Her bir ¢eviri islemi, bir ‘problem ¢dzme’ edimidir.

12. Ogretmenlik mesleginde calisacak dgrenciler, meslek hayatlarinda o dil
hakkinda yorum yapabilecek egitimciler konumuna gelmektedir.

13. Ceviri, iki dil arasinda bir koprii kurmaktadir.

14. Ceviri, 6grenciye yazili olarak dilin yapisal bilgisini ve sdzciik hazinesini
sergilediginden, 6grenci bu bilgileri dogal olarak konusmada
kullanabilmektedir. Bu yoniiyle ¢eviri dilin konusulabilmesine de katki
saglamaktadir.

15. Ceviri, dogal, faydal1 ve genelde iletisime dayali bir islemdir (Stegu, 36;
Yiicel, 2004: 56-57).

Cevirinin iki islevinden s6z edilebilir. House, 6grencinin yabanci dilbilgisini
ve kelime dagarcigini gelistirme islevine “pedagojik ¢eviri” bir dilden diger dile
dogru aktarimi gelistirme islevine “iletisimsel ¢eviri” adin1 vermistir (House, 30;
Yiicel, 2004: 53°deki alint1). Bu baglamda ¢eviriyi bir dil 6gretim arac1 olarak
degerlendirmek olasidir. Bu ¢aligmada, ¢eviriden dil 6gretim tekniklerinden bir olan

Bilgisayar Destekli Ogretim teknigi ile yararlanilmistir.

Yabanci Dil Ogretim Teknikleri
Cevik (2005) yabanci dil 6gretiminde en yaygin olarak kullanilan teknikleri sdyle
gruplandirmaktadir:
1. Grupla Ogretim Teknikleri (gdsteri, soru-yamt, drama ve rol yapma, ikili ve
grup calismalari, egitsel oyunlarla 6gretim)
2. Bireysel Ogretim Teknikleri (bireysellestirilmis 6gretim, programli dgretim,
bilgisayar destekli 6gretim)
Bu arastirmanin konusu yabanci dil olarak Ingilizce 8gretimi baglaminda Tiirkgeden
Ingilizceye ceviride internet kullaniminin égrencilerin hedef dil basar1 diizeyleri
tizerinde etkililigi oldugundan, diger yabanc1 dil 6gretim tekniklerine
deginilmeyecektir. Bilgisayar destekli 6gretim kavrami ve daha belirgin olarak

bilgisayar destekli yabanci dil 6gretimi iizerinde durulacaktir.
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Egitimde Bilgisayarin Yeri

Egitim teknolojisi; 6grenme ve 6gretme ortamlarinda, etkili 6grenmeyi hedefleyen ve
medyay1 kullanan tekniklerin tiimii seklinde tanimlanir (Eksicumali ve isman, 2000).
Egitimde bilgisayarin yeri konusu asagidaki basliklari igerir.

Bilgisayar-yonetimli 6gretim bilgisayar1 6gretimin diizenlenmesi ve 6grenci
kayitlarinin ve gelisimlerinin izlenmesinde verilerin tutulmasi ve saklanmasi
amactyla kullanmaktadir (Alev, 2005). Cogunlukla bilgisayar-yardimli 6gretimle
birlikte kullanilmasina ragmen burada 6gretimin bilgisayar tizerinden saglanmasi sart
degildir (Willis, 2009). Chappell’e (2009) gore, bilgisayar yonetimli 6gretim,
programlarin 6grencinin siav basarisini degerlendirmesi, 6grenciyi uygun 6gretim
kaynaklarina yonlendirmesi ve 6grencinin gelisimini izlenmesini kapsar. Bilgisayar-
araciligiyla egitim, 6gretimin sunulmasinda kolayliklar saglayan bilgisayar
uygulamalarin1 kapsamaktadir. Elektronik posta, faks (=belgegeger), es zamanli
bilgisayarli konferanslar ve WorldWideWeb uygulamalar1 bu kapsamdadir (Glennan
ve Memled, 1996). Bilgisayar destekli egitim (BDE) 6gretilecek igerik veya
faaliyetlerin bilgisayar araciligiyla verilmesidir (Arak, 2009). Alan uzmani, teknik
uzman, 0gretim tasarimeisi, grafiker ve programlamaci gibi uzmanlardan olusan bir
ekip tarafindan bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 gelistirilir (Chappell, 2009).
Etkili bir BDE i¢in gerekli bilesenler; 6grenme hedefleri, 6§rencinin modiilde
gezinme kolaylig1, 6grenmenin etkililigi seklinde siralanabilir ve ¢oklu ortam, yani
grafik, ses, video ve canlandirma olanaklar1 ve geribildirim de iyi bir uygulamada
bulunmalidir (a.g.y.). Bower ve Down’a gore (1995), BDE’nin etkililigi agisindan
kullanilan teknolojinin yeterliliginden de 6nemlisi, bu teknolojiyi kullanacak olan
ogrencilerin teknoloji kullanimi konusundaki yeterlilikleridir.

Bilgisayar-destekli 6gretim bilgisayar1 belirli egitsel amaclara ulagsma
hedefine yonelik 6gretim makineleri olarak degerlendirir ve alistirma-uygulama,
Ogretici benzesim ve oyunlar ile problem ¢ézme tiirlerine yer verir (Alev, 2005).
Bilgisayar destekli 6gretim kavrami, bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme siireglerini
desteklemesini ifade eder. BDO siirecinde bilgisayarlar; sunduklari farkli 6grenme
olanaklar1 ile 68retim siirecinde yardimci araglar olarak kullanilmaktadir (a.g.y.).

BDO’de bilgisayarlarin dgretim amaciyla kullanilmas1 s6z konusu oldugundan;
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ogretmenlerin 6gretim materyali hazirlamak {lizere, bilgisayarda kelime
islemci, tablolama, veritabani ya da sunum programlarini kullanmalar1
bilgisayar destekli 6gretim anlamina gelmemektedir. Bilgisayar destekli
ogretimde genel amag; 6grencinin bilgiyi en etkin bicimde kullanabilmesini
saglayarak, geleneksel 6gretim siirecini desteklemek ve zengin 6grenme
yasantilar1 sunabilmektir. (Alev, 2005: 30)

Bu kosullar altinda, dil 6grenen bireyler bilgisayarda programlanmis olan igerikle
etkilesime gecmekte; 6gretmenler de 6grencilere yon vererek yol gostermektedirler
(Yildirim, 2002). Ogrencinin kisisel 6grenme hizinda ilerleyerek degisik yontemlere
basvurabilen bilgisayar destekli 6gretimde yalin alistirmalar kadar karar vermeye
dontik karmasik alistirmalara da yer veren degisik glicliik derecelerine sahip

uygulamalar bulunmaktadir (Steinberg, 1991).

BDO’niin Olumsuz Yanlar
BDO’niin asagidaki hallerde tercih edilmemesi dnerilmektedir:
1. BDO geleneksel anlatim yontemlerine gére daha maliyetli olabilir,
2. Insanlar, konunu bilgisayar yerine bir insan tarafindan anlatilmasini tercih
edebilir,
Ogrenciler az etkilesim nedeniyle kendilerini degersiz hissedebilir,
BDO tek basina sorunlarin iistesinden gelemeyebilir,

BDO yardimci ve tamamlayici bir gretim yontemi olarak degerlendirilebilir,

S kW

Bazi hallerde, BDO materyallerinde gézden gecirme ve geribildirim sinirl
olabilir (Chappell, 2009) .
Dolayistyla, etkili tasarlanmayan ve insanlarla etkilesimi goz ardi eden BDO

uygulamalari, 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyebilir.

BDO’niin Olumlu Yanlar1

Geleneksel ders ortamina bilgisayarin kullanilmasi, 6grencilerin materyali daha iyi
anlamalari saglar ve 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerini arttirir (Broida, 2008).
BDO sayesinde dgrenciler, bilgiyi sekillendirerek énemli kavramlari zihinlerinde
daha iyi tutabilirler. Ayn1 sekilde, 6grencilerin bagimsiz calisabilme olanagi da
artmaktadir (Alev, 2005). Bu baglamda, BDO niin hangi durumlarda tercih edilmesi

gerektigi soyle dzetlenebilir:
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Ogrencilerin konuya ilgisi arttirmak ve konuyu dgrenmelerini kolaylastirmak
amaciyla bilgisayar teknolojisine bagvurulabilir. Yazi, grafik, ses gibi birimler
ve ¢esitli geribildirim araglariyla gorsel ve dinamik bir ¢aligma ortami
olusturulabilir ve 6grenme ortamini zenginlestirilebilir (a.g.y.).

Gigliikle 6grenebilen bireyler, alternatif yontemlerden yararlanabilirler;
O0grenme ortami internet ve ¢oklu algi sunular1 kullanilarak gelistirilebilir
(Ozdemir, 2008).

. Broida’ya gore (2008) World Wide Web (WWW), 6grencilere degisik tiirde
bir¢ok bilgi sunar. Cevrimigi dergiler ve web sayfalari ses, resim,
canlandirma ve goriintiiler de sunabilmektedir. Bunlar metnin anlagilmasi
daha da kolaylastirabilir. Buna ek olarak, ders notlar1 ve dersin bagkaca
materyallerinin web iizerinden sunulmasiyla 6grencilere daha esnek 6grenme
olanaklarinin sunulmasi olasidir.

Bilgisayar ve internetin olas1 kildig iletisim olanaklar1 neticesinde bireyler
arasi fiziksel uzaklik bir sorun olmaktan ¢ikarilabilir ve diinyanin dort bir
yanindan 6grenciler birbirleriyle iletisime gegebilir. Elektronik posta
sayesinde, 6grenciler ve hatta 6gretmenler kendi istedikleri, uygun bulduklari
ve sectikleri zamanda, dogrudan iletisim kuralar (a.g.y.). Internet sayesinde
isbirlikli ¢aligmalar ve projeler iiretilebilir. Bu sayede 6grencilerin daha etkin
ogrenmeleri de desteklenir (Steinberg, 1991).

. Renshaw ve Tailor’a (2000) gore bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin
ezbere bilgiler alimini kolaylastirmaz; tam tersine elestirel diisiinme gibi {ist

diizey biligsel beceriler gelistirmelerinde etkili olmaktadir.

Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (BDDO)

BDDO, herhangi bir dilin bilgisayarlarin yardimiyla 6gretilmesi etkinligi

anlamindadir ve bilgisayarin ¢ogunlukla sunum, yardim ve 6grenilecek materyali

degerlendiren ve etkilesim olanagi iceren bir ara¢ olarak kullanildigi bir dil 6gretimi

ve 0grenimi yaklagimi olarak gortilmektedir (Alev, 2005). Davis (2002), bilgisayar

destekli dil 6grenimini daha genis kapsamli olarak; dil 6gretme ve 6grenmede

bilgisayar uygulamalarinin kullanimi olarak tanimlamaktadir.
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Baslangictan giiniimiize BDDO’ye ait ¢ok ¢esitli materyallerin etkinligi,
s0zkonusu materyalin 6gretmence etkin kullanimina baglidir ve uygun sekilde
kullanilirsa BDDO, yabanci dil 6gretimine yeni boyutlar getirerek 6grenme siirecini
ilerletir (Warschauer ve Haeley, 1998). Geg¢tigimiz yarim asirlik zaman zarfinda;
ozellikle de ileri programlama bilgisine gerek duyulan ilk zamanlarda ana
bilgisayarlar BDDO niin iirkiitiicii bir ydntem olarak gériilmesine neden olurken,
gecen otuz yillik zaman zarfinda daha iyi ve kullanict dostu uygulamalarla dil
Ogretmenlerinin siniflarinda daha karmasik uygulamalar yapabilmeleri olanakli bir
hal almistir (Spanou, 2009). 1k zamanlarda bilgisayarlar dil 6gretiminde, sadece
alistirma ve uygulama amagh kullanilirken, simdilerde yasanan birgok ilerleme
sayesinde dgrencilerin dilsel gelisimlerini zenginlestirebilmistir ve “internet, hedef
dilde iletisim kurmak, metne dayali ve ¢cokluortam igerikli bilgilere erismek ve bu

bilgileri kiiresellestirmek i¢in sayisiz olanaklar sunmustur” (Alev, 2005:37).

Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi (BDYDO)
Bilgisayar teknolojisinin dil 6gretimindeki roliinii arastiran bilgisayar destekli dil

Ogrenimi alani,

ikinci dil edinimi, toplumbilim, dilbilim, psikoloji, biligsel bilimler, kiiltiir
incelemeleri, dogal dil isleme gibi alanlardaki arastirmalari ikinci dil
egitimbilimine uygular ve bu alanlari bilgi islem, yapay zeka ve kitle iletisim
alanindaki incelemelerle iligkilendirir. (Alev, 2005: 35)

Giiniimiizde BDDO, algisal ve iiretimsel temel beceri ve yetilerin ilerletilmesini
hedefleyen etkinlikler i¢in ileri teknolojinin olanaklarindan faydalanmaktadir.
Gelisen diinyada, tiim dil okullar1 da bilgisayarsiz yani ileri teknoloji olmadan
gelisim saglanamayacagini diistinmektedir (a.g.y.). Diger yandan dil 6gretmenleri ve
egitim yoneticileri bilgisayar destekli dil 6gretimine dogru gidisi goz ard1
etmemekte; 6grenciler ise dil 6greniminde kendilerine sunulan olanaklarin yani sira
bilgisayarlarin da sinif ortaminda, ders planlarinda ve 6gretim siireclerinde yer
almasi beklentisini tagimaktadir (Johns, 2001). Mevcut teknolojiler kapsaminda
internetin sundugu sinirsiz kaynaklar ve bu tiir ortamlarin 6grenciler tizerindeki istek

arttiric1 etkisi gibi pek ¢cok nedenden otiirii gittikge daha fazla sayida Ingilizce
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O0gretmeni derslerinde bilgisayar-destekli sinif etkinliklerine zaman ayirmaktadir
(Wilder, 1999).

Bu durum ise bazi yanlis algilamalar1 da beraberinde getirmektedir. Kimileri
ileride bilgisayarlarin 6gretmenlerin yerini alacagi yanilgisina diismektedir. Bu hicbir
zaman olanakli gdziikmemekle birlikte bilgisayar kullanan 6gretmenlerin,
siniflarinda bilgisayarlardan faydalanmayan 6gretmenlerin yerini alacagi kesin gibi

goziikmektedir.

BDDO’niin Gelisimi
Egitmenler ve 6zellikle de dil 6gretmenleri, yabanci bir dilin nasil 6gretilmesi
gerektigi konusundaki gériislerin hizli degisiminin en iyi tamklaridirlar. Ornek
vermek gerekirse, dil egitiminin hedefinin birbirinden bagimsiz dilbilgisi konular1
olarak goriildiigii bir uctan hedefin yaratici ifade giicii olarak goriildiigii diger uca
gecmesi yarim asirdan az bir siire almistir. Iste bu degisken ortamda dil dgretimdeki
onemli yeniliklerden biri olarak BDDO ve ardindan Tiimlesik BBDO (=Network
Based Language Teaching) belirmistir.

1960’1ara kadar “dil egitimi, bir dili olusturan yapilarin dizgesini
¢dziimlemeyi 6n planda tutmustur” (Warschauer ve Kern, 2000: 3). Ornegin,
dilbilgisi-geviri yontemi eylem/fiil yapilarin1 ezberleterek metinleri ¢evirtirken
dilbilimsel altsiniflara gore siniflandirilmis bir izlencesi olan dil-isitim yontemi de
tiimce ¢ozlimlemelerine dnemli yer vermistir (a.g.y.). Bu tarz yapisal yontem
bilimciler Davranis¢1 ruhbilimcilerden etkilenerek dil 6grenimini aliskanlik
gelistirmeye indirgedikleri i¢in ana dil ile hedef dil arasindaki yapisal farklarin
karsilastirmali ¢dziimlemesine yogunlasmislardir. En eski BDDO programlari,
yapisalci bakis agisina uygun bir sekilde, bilgisayar1 bilgi kaynagi olarak goriirken
dilbilgisi ve sozciik bilgisi alistirmalarini igeriyordu (a.g.y.). Davranis¢i ruh bilimin
15181 altida, bu izlenceler 6grencilere yanitlarinin yapisal dogruluguna iliskin aninda
olumlu ya da olumsuz geri bildirim verecek sekilde hazirlanmisti. Yapisalci bakisg
acisina gore “ayni malzemenin tekrart 6grenme igin gerekliydi” (Warschauer ve
Kern, 2000: 8)

1950’1lerden baslayarak 1970’lerin sonlarina kadar siiren bu yaklagim

Davranisg1 6grenme modelini benimsemistir. Yinelemeli dil alistirmalarina dayali bu
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bilgisayar destekli dil 6gretim bigimi, alistirma ve uygulama olarak da adlandirilir
(Warschauer ve Haeley, 1998). Davis’in (2002) geleneksel diyerek tanimladigi bu
evredeki uygulamalar, 6grencinin yanit vermesi gereken uyaricilar sunmustur.
Zamanla BDDO yazilimlari, davranis¢ yaklasim 1s18inda, etki tepkiye dayali dil
Ogretimini benimsemis ve dilbilgisi iizerinde ¢ok durmaya baglamistir. Bu
yazilimlarda 6grenciye soru yoneltilir, ardindan 6grenciden alinan yanita gore
dgrenciye, verdigi yanitin dogru olup olmadig1 bildirilirdi (a.g.y.). Ogrenciye
diizeltme olanag1 verilmeyen bu tiir yazilimlarda verilen yanit ne olursa olsun bir
sonraki ekrana gecilir (Alev, 2005). Bu yaklagim, 6grencilerin bireysel 6grenme
gereksinimlerini goz ardi ettigi ve sadece alistirma-uygulamay1 hedefleyen bir
yazilim bicimi oldugu gerekgeleriyle elestirilmistir (Luk, 1999). Bu yaklagimin
olumlu yan ise bilgisayarlar asla yorulmayan, yargilamayan ve yadirgamayan
mekanik bir arag olarak 6grencilerin kendi hizlarinda ¢aligmalarini olanakl
kilmasiydi (Davis, 2002).

1960’larda dil-isitim yontemi aleyhinde asir1 mekanik olma ve kuramsal
temelden yoksun olma elestirileri yiikselmeye baslamisti (Warschauer ve Kern,
2000). Chomsky, Skinner’in davranisci dil 6grenimi yaklagimini, “bir konusmaci
sonsuz saylda dogru ifade tiretebilir, anlayabilir ve dil edinci taklit ile aligkanlik
gelistirmeye dayali bir modelle agiklanamaz” diyerek reddetmisti (Radford, 2004).
Chomsky derin yapu ile yiizey yap1 arasinda arabuluculuk yapan dontigiimlii-
tiretimsel dilbilgisini ileri siirdii. Bu bakis agisina gore bireyin dilbilgisi sisteminin
gelisimi igsel biligsel yapilar tarafindan yonlendirilir. Chomsky’e gore insanlardaki
dil edinim siireci hayvanlarin 6grenme siirecinden olduk¢a ayridir ve hayvanlarda
gormeye alisik oldugumuz 6grenme sekli belirli bir uyarana tepki vermeyi 6grenme
bigimindedir. Ornegin, bir hayvan yiyecek elde etmek amaciyla belirli bir sirada
diigmelere basmay1 6grenebilir ve bu sayede bir aligkanlik kalib1 edinebilir. Eger dil
edinim stireci bu tarz bir kosullamadan ibaret olsaydi, dil edinimin sadece taklide
dayal1 olmasini beklenirdi (a.g.y.). Sonugta, ¢ocuklar ¢evrelerindeki kisilerden
duyduklar1 climlelerin bir listesini ezberlemis olurlardi. Fakat elimizde bu durumun
aksine isaret eden deliller bulunmaktadir. Bunlardan baslicasi: daha 6nce
duydugumuz climlelerin yan1 sira daha 6nce hi¢ karsilasmadigimiz climleleri de

kavrayabilir ve iiretebilir olmamiz. Duydugumuz ve kurdugumuz ctimlelerin
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¢ogunun yeni olmasi, dil 6greniminin bir dizi dil aligkanligini igceren bir taklit
siirecinden ibaret oldugunu one siiren davranis¢i ruhbilimcilerin iddialarini ¢iirtitiir
(a.g.y.).

Bu teorinin dil 6gretimi ¢evrelerinde 6nemli yansimalart olmustur. Dogru dil
aligkanliklarinin kazandirilmasi hedef olmaktan ¢ikmis, hatalar, kaginilmasi gereken
kotii aliskanliklar olarak degil, basitlestirme, genelleme, aktarim ve diger biligsel
stratejileri iceren yaratici 6grenme siirecinin dogal bir yan iiriinii olarak goriiliir
olmustur (Warschauer ve Kern, 2000). Dil 6grenimi ise kosullandirilmis tepki yerine
bilginin iretilip donistiiriildiigii etken bir siire¢ olarak kabul edildi. Bu bakis a¢is1
15181nda 6grencilere anlagilabilir girdi saglanmasi 6n plana ¢ikti. Buradaki amag
bireylere bircok dogal veriye dayanarak zihinlerinde dilin bilgisini insa etmeleri i¢in
firsat tamimakt1 (a.g.y.). Ikinci nesil BDDO uygulamalarinda artik bilgisayar bilgi
kaynagi olmaktan ¢ikt1 ve 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilgiyi insa
etmeleri lizerinde duruldu. Varsayimlarin sinandigi bir arag olan bilgisayar,
sorunlarin ¢6ziilmesi i¢in olanaklar sunar oldu (a.g.y.).

Biligsel kokenli dil edinimi goriisleri ile yaklasik ayni1 zamanlarda
“egitimcilere dilin sadece kafada gelisen 6zel bir olay olmadigi, daha ziyade sosyal
olarak insa edilen bir goriingii oldugu” animsatildi (Warschauer ve Kern, 2000: 4).
Ozetle, 1980°li yillarda, dil 8gretimine davranis¢1 yaklasimlar gerek kuramda ve
uygulamada ve gerekse de egitimbilimsel diizeyde terk edilmeye basland1 ve yeni
yeni beliren kigisel bilgisayarlar bir takim bireysel ¢alisma olanaklar yaratti.
Dolayisiyla iletisimsel bilgisayar destekli dil 6gretimi ortaya ¢ikmistir (Alev, 2005).
Bu asamada, bilgisayar destekli faaliyetlerin, 6grencilerin hazir dil kaliplar1 tizerinde
oynamalar1 yerine 6zgiin ifadeler iiretmelerini saglamasi gerektigi gortisii agirlik
kazand1 ve dolayisiyla bilgisayar uygulamalarinin dilbilgisi yapisin1 dolayli olarak
kavratmasi geregine inanis artt1. Iste bu dénemde gelistirilen BDDO yazilimlarinda
ogrencilerin kendi kendilerin ya da diger 6grencilerle birlikte gruplar olusturarak
calisip dil yapilarini ve anlami kesfetme olanagina eristi. Ayni seilde 6grencilerin
sOzciik ve metinleri yeniden sekillendirme olanaklart dogdu (Warschauer ve Haeley,
1998). Kisisel bir etkinlik olarak bilgisayar kullanim, iletisimsel yaklasim

baglaminda bagimsiz 6grenmeyi ve de d6grenmede dzerkligi desteklerken BDDO niin
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etkinligi her seye ragmen biiyiik 6l¢iide 6gretmenin bilgisayari ne oranda basariyla
sinif ortamina dahil ettigine bagl kalmistir (Johns, 2001).

Chomsky’nin dil edinci kavramina cevaben iletisimsel yeti (=communicative
competence) kavramu ile goz ard1 edildiklerinde dilbilgisi kurallarint anlamsiz kilan
kullanim kurallarinin 6nemi Hymes ve Halliday tarafindan vurgulandi (Martin,
Matthienssen ve Painter, 1997). Amerikali sosyal dilbilimci Hymes’e gore s6zdizimi
(=syntax) ve dilim bi¢imleri (=form) en iyi kendi baslarina ve metin disinda degil,
belirli konusma ortamlarinda ve belirli sekillerde kullanilan anlam kaynaklari olarak
anlagilirlar. Ingiliz dilbilimci Halliday’e gére dilbilgisi agisindan uygunluk sosyal
kabul edilebilirlikten ayr1 ele alinamaz (Martin ve diger., 1997). 1980’°lerde
dilbilimsel edincin yani sira sosyaldilbilimsel, sdylemsel (=discourse) ve stratejik
eding de dgretilirken egitim daha 6grenci merkezli bir hal aldi (Warschauer ve Kern,
2000). Ogrenme, bireyin bilissel yapilarindaki degisimden ziyade 6grencilerin
s0ylem ve eylemlerinin sosyal yapisi olarak goriiliir oldu. Dil 6gretimi ise,
anlasilabilir girdinin 6tesinde 6grencilerin sinif ortami disinda karsilasabilecekleri
gercek sosyal soylem durumlarinin yaratilmasini hedefledi. Kimilerine gére bunun
saglanmasi i¢in 6grencilerin gergek proje ve gorevleri yerine getirdigi gorev temelli
caligmalar sartt1 (a.g.y.).

Sosyal biligsel yaklasimin BDDO alaninda da yansimalari oldu. Bu
yansimalarin basinda bilgisayar kullaniminin dil egitimdeki yerinin degismesi geldi.
Ogrencilerin bilgisayar ile etkilesiminin yerine dgrencilerin bilgisayar sayesinde
birbirleriyle etkilesimi 6n plana ¢ikti (a.g.y.). Bunu olanakli kilan kuramsal ve
teknolojik nedenler vardir. Kuramsal olarak, gercek sdylem ortaminda anlamli
iletisim vurgulamaktadir. Teknolojik olarak ise bilgisayar ag baglantilar1 yayginlasti.
Bilgisayar ag baglantis1 diger insanlara erisimin yani sira bilgi ve veriye de erigimi
olanakl1 kild1.

Ozetle, 2000’lere dogru egitimciler ve dil 6gretmenleri 6zgiin sosyal
cevrelerde dil kullaniminin 6neminin ayirdina varmislardir ve daha sosyobiligsel bir
goriisii benimsemislerdir (Alev, 2005). Ogrencilerin gercek ya da gergekgi
ortamlarda dil 6greniminin ¢esitli becerilerini, yetilerini ve kullanimlarin1 denemeleri
amaciyla dil 6grenen bireylere projeler ya da gorev tabanli yaklagimlar verilmistir.

Bu noktada, dil 6greniminde ve teknolojide, dinleme, konusma, okuma ve yazmay1
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iceren dort dil yetisi ile teknolojinin birlestirilmesini éngdren tiimlesik BDDO
boyutu 6n plana ¢ikmistir (Warschauer ve Haeley, 1998).

Yabanci bir dilin 6gretildigi sinif ve okullarda bilgi ve bilgisayar
teknolojilerinden ve bu dayanan kaynaklardan faydalanilmaktadir. Buna 6rnek olarak
yazim denetleyicileri ve dilbilgisi denetleyicileri sayilabilir. Her ikisi de, metin-
Ogrenci etkilesimini torpiilemedigi siirece yararl etkilere sahiptirler (Ager, 2000).
Ogretmenin yabanci dil §grenme siirecinde merkezi rolden destekleyici role gegmesi
gibi daha 6grenci merkezli yaklagimlarin baskinlasmasina paralel olarak, bilgisayar
da birer bilgi ve beceri aktaricisi roliinden 6grencilerin ¢alismalarinda tamamlayici
bir destek araci roliine ge¢gmistir ancak bilgisayarlarin ikinci ve yabanci dil egitimin
ve dgretiminde yontem oldugunu savlamak dogru olmaz ¢linkii bilgisayralar ancak
O0grenme ortamini olusturur (Alev, 2005).

Adair, Hauck, Willingham, McLain ve Youngs’a gore (1999) World Wide
Web gibi teknolojide ilerlemeler, bireylerin 6grenmekte olduklar1 yabanci dili birinci
veya anadil olarak konusan bireylerle iletisim kurmalari, sosyodilbilimsel
Ozglinliigilin 6gretim programina katilmasini olas1 kilacaktir. Bilgisayar destekli dil
Ogretiminin, 6grencilerin bireysel gereksinimlerini ve kendi hizlarini hesaba katmasi
sayesinde, hipermetin yapilt Web ortaminin dil 6grenimine etkisi olduk¢a fazladir
(Alev, 2005). Ogrenilecek kavramlarin baglantilarini gdsteren kavram haritalari, var
olan bilgi ile ve yeni bilgiyi iliskilendirecek sekilde BDDO sistemlerinde
kullanilmaktadir ve Lee, Tsou ve Wang’e gdre (2002) iyi tasarimlanmis BDDO,
cokluortam ve etkilesim ozellikleri sayesinde ger¢ek yasama ait benzesimler
araciligiyla 6grenciler i¢in kullanigh bilgi saglar.

Bu asamada iki degisik egitim uygulamasinin vurgulanmasi gereklidir.
BDDO, benzetimler, tekrarlar, dgretici oyunlar ve smavlar gibi programlarla

bagdastirilirken tiimlesik BDDO

Yerel ya da global aglarla birbirine baglanmis bilgisayarlar kullanarak dil
ogretimidir...(ve) insandan insana iletisime odaklidir. Ornek olarak, internet
erisimine sahip yabanci dil 6grencileri hedef dil ana dili olan insanlarla
diinyanin her yerinden giiniin her saati iletisim kurabilirler. Bu iletisim bire
bir olabilecegi gibi gruplar halinde de olabilir. Son olarak, bu yazili iletigim
elektronik olarak arsivlenebildigi i¢in, 6grenciler sdylemlerini planlayabilirler
ve ardindan yazip okuduklar1 mesajlardaki dil kullanimini fark edip bunun
iizerinde distinebilirler. (Warschauer ve Kern, 2000: 2)
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Ayni1 sekilde, Web’e dayali tiimlesik BDDO, dil 6grenimi igin birgok
istiinliik sunan isitsel ve gorsel bilesenleriyle bir hayli cok dosya ve orijinal
materyale erisimi olas1 kilmaktadir (Lo ve Yeh, 2004). Bunun yan1 sira BBDO’de
hipermetinler veri ve olgular1 degisik goriis ve bilgileri bir arada sunmak suretiyle
ileri asamada anlama becerisinin ve yaraticiligin gelismesine katkida bulunur (Alyaz,

2009)

Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Teknolojisinin Simirhhiklar
Bilgisayarlarin, kisithi olduklar1 5 alan su sekilde siralanir: (a) Dilbilgisi denetimi
yapan yazilimlar, sdzciiklerin baglam icerisinde ya da metin i¢erisinde kullanim
yerlerine kars1 duyarli degildir (Ager, 2000). Bu durumda dilbilgisi denetim
yazilimlar1, yabanci dil ve 6zellikle de Ingilizce dilbilgisi yetersiz 6grencilere yararh
olmak yerine daha ¢ok zorluk yaratabilir; (b) Ogretmenler, yabanci dil 6grenen
Ogrencilerin sozciik islemcide yazdiklar yazilara yorumlarini ilistirebilirler. Buna
karsin, bir metni okuyarak onu degerlendirebilecek bir yazilim hali hazirda yoktur
(Sokolik, 2001); (c) Son yillarda, 6zellikle gorme engelli bilgisayar kullanicilari i¢in
metni okuyarak ses iireten programlar yayginlasmaktadir fakat bilgisayarin ya da
yazilimin sesli komutlar1 kabul edip yorumlamasi 6zelligi hentiz sézctikleri dogal
konusma akisinda ayirt edememektedir (Alev, 2005); (¢) Halen hedef dile yabanci
dilden ceviri yapan ¢ogu bilgisayar programi metni yeterince anlamli bicimde hedef
dile cevirmede yetersiz kalmaktadir. Bu programlar, benzer sekilde kullanilan
deyimleri ¢gevirmede de bekleneni verememektedir (a.g.y.); (d) Dil 6greniminde ve
dil ediniminde 6nemli bir yere sahip olan geribildirimler, bilgisayar programlarinca

ogretmenlerin yaptiklar kadar kisisellestirilememektedir (Sokolik, 2001).

Yabanci Dil Ogretimine Bilgisayar Teknolojisinin Katkilari
Yabanci dil 6gretiminin yiiriitiildiigi siniflarda bilgisayar ve internet kullaniminin
yararlari sunlardir:

1. Ogrencilerin derse katilim istekliliginin artmast,

2. Bireyler, 6grenmekte olduklar1 hedef dil ve igerik alani lizerinde daha fazla

etkilesimde bulunurlar.
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3. Okuma ve yazma gibi algilamasal ve iiretimsel siirecleri daha fazla
kaynastirma olanagi dogar ¢iinkii bunlar i¢ ice gecerler.

4. Problem ¢ézmeye dayali egitimsel uygulamalara daha ¢ok zaman ayrilir.

5. Elestirel diisiinmeye dayali egitimsel uygulamalara daha ¢ok zaman ayrilir.

6. Ogrencilerin kendi hizlarinda 6grenerek bagimsizlik kazanmalar1 6grenci

merkezli egitimin artmasi anlamina gelir (Marco, 2002).

Arkin (2003), bilgisayar sayesinde erisilen ve dogal dil kullanim1 6rnekleri
iceren materyallerin artan miktar1 ve artan ¢esitliligi, 6grencilerin dile olan ilgilerini
arttirdigini ve 6grencilerin dil hakkinda daha ¢ok sey kesfetmelerini olanakli
kildigin1 vurgular. Yabanci dil 6gretmenleri teknolojik olanaklara bagvurarak tim
ogrencilerle metin lizerinde calisma yapabilir. Yazilimlar sayesinde 6grencilere,
O0grenme materyalini se¢gme, lizerinde oynama, degisiklik yapma ve hatta
yapilandirma olanagi sunulabilir (Ager, 2000). Okulun kapal1 bilgisayar ag1 veya
internet erisimi ve elektronik postasi tizerinden 6grencilerin yazilar1 herkese
ulastirilabilir. Ayni sekilde, Ager (2000) WWW’nin 6grencilerin bir¢ok degisik

materyale ve metne ulagsmasini sagladigini vurgular. Sokolik’e gore (2001),

bilgisayarlar; materyallerin diizenlenmesi, sunumu ve 6grenci kayitlarinin
tutulmasi, grafik ve canlandirmalarin bulunmasi, 6grenci kontrolii saglamasi,
ogrenciye sesli ipucu vermesi, 0grenci yanitlarini saklayabilmesi gibi
ozellikleriyle olumlu birgok 6zelligi vardir.

ARASTIRMANIN AMACI

Genel itibariyle, yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde ¢evirinin kullanilmas: bir
takim istenmeyen sonuglar dogurmaktadir. Bu sorunlarin asil nedeni geleneksel
ceviri uygulamalari incelendigi zaman goriilebilir. Bu nedenle geleneksel ¢eviri
uygulamasi incelenmelidir.

Gile’nin ¢eviri deseninin ilk asamas1 anlamayi igerir. Cevirmen bu asamaya
kaynak dildeki ¢evrilecek birimi okuyarak baslar. Cevirmenin amaci ¢evrilecek birim
olarak addettigi metin hakkinda bir anlam varsayimi gelistirmektir (Weatherby,
1998). Bir diger ifadeyle, ¢evirmen metne gecici bir anlam atfeder. Biitiin bunlar
yaparken c¢evirmen “kaynak dil hakkindaki bilgisinin yani sira dis diinya bilgisinin
ilgili kismina da dayanir” (Gile, 1995: 103). Cevirmenden beklenen siradaki islem

anlam varsayiminin inandiricilik (=plausibility) bakimindan saglamasin1 yapmaktir.
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Bu saglamada ¢evirmen kendi bilgisinin yani sira disaridan elde edebilecegi bilgiye
basvurur. Diger bir ifadeyle, “cevirmen ¢evrilecek birimin ifade ettiine inandig1
fikir ya da bilgiyi... herhangi bir ¢eliski yakalamak adina elestirel agidan diger
bilgilerle karsilastirir” (Gile, 1995: 103). Eger ilk anlam varsayimi inandirict
bulunmazsa ¢evirmenin yeni bir anlam varsayimi gelistirmesi gerekir ve bu yeni
varsayimin inandiriciligi kabul edilene kadar ayni siire¢ yinelenir (a.g.y.). Cevirmen
inandiricilik sinavini gegen bir anlam varsayimina ulastigi zaman yeniden
bicimlendirme (=reformulation) adl1 bir sonraki agsamaya gecebilir. Bu asamada
¢evirmen anlam dogrulugundan emin oldugu ¢evrilecek birimi hedef dilde ifade
ederken erek dile iligkin bilgisinin yani1 sira dil dis1 bilgiden de faydalanir
(Weatherby, 1998). Cevirmen erek dildeki ¢evrilmis birimin baglilik (=fidelity)
gerekliliklerini yerine getirip getirmedigine bakmalidir. Bunu yaparken “cevirmen
ceviride higbir bilginin eksik birakilmadigina ve kaynak dilde olmayan hicbir
bilginin hedef dildeki ¢eviriye eklenmedigine emin olmalidir” (Gile, 1995: 104).

Baglilik sinamasi ¢evirmen tatmin olana kadar tekrarlanir.

Cevirmen g¢evrilecek birimin erek-dil ¢evirisini kabul edilebilirlik
(=acceptability) adina da sinar. Cevirmen bu testi netlik (=clarity), dil
dogrulugu (=language correctness), bicemsel uygunluk (=stylistic
appropriateness) ve terimsel kullanim (=terminologic usage) a¢ilarindan
gergeklestirir. Bu sinama sonuglart doyurucu degilse, ¢evirmen birimi erek
dilde sinamay1 yineler. Sonuglar kabul edilebilir olana kadar siire¢ tekrarlanir.
Bu siiregte ¢evirmen bilgi tabanina bagvurur...Baglilik ve kabul edilebilirlik
testleri tatminkar sonuglar verince siire¢c tamamlanir. (Gile, 1995: 104)
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Sekil 1. Sirah Ceviri Deseni (Gile, 1995)

Daha dnce de belirtildigi iizere, yabanci dil olarak Ingilizce dgretimde
cevirinin kullanilmasi bir takim istenmeyen sonuglar dogurmaktadir. Bu baglamda,
ceviride internet kullaniminin bu olumsuz sonuglari ortadan kaldirarak 6grencilerin
bireysel 6grenme gereksinimlerinin kargilanmasi hedeflenmektedir. Daha agik bir
ifade ile belirtmek gerekirse, sinif ortaminda ¢eviri yontemi uygulanirken 6grenciler

yeterli bilgi tabanina sahip olmadiklari i¢in gerek anlama gerekse bigimlendirme
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asamalarinda hatalar yapmaktadirlar. Diger taraftan 6grenciler yeterli bilgi edinim
olanaklarina da sahip degillerdir. Bu durumda inandiricilik, baghlik ve kabul
edilebilirlik stnamalar1 yeterli sekilde yapilamamaktadir ve geviri siirecinin
istenmeyen sonuglar dogurmasi kaginilmaz bir hal alabilmektedir. Halbuki bilgi
edinimini kolaylastirmak adina ve bilgi tabani olarak internet kullanmak olasidir.

Bu arastirmada, Tiirkgeden Ingilizceye ceviride internet kullaniminin
Ogrencilerinin dil basarisi iizerinde nasil etkisi olabilecegini saptamak temel amactir.
Bu ¢alisma, ayn1 zamanda geleneksel 6gretimin sinirliliklarini ortadan kaldirarak
O0grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi amaglamaktadir. Yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimi baglaminda Tiirkgeden Ingilizceye ceviride internet kullaniminin
ogrencilerin hedef dil basar1 diizeyleri lizerinde etkililigini saptamak bu aragtirmanin
temel amacidir. Ogrencilerin, bilgiye degisik yollardan ulagsmalarin saglayarak
bagimsiz birer 6grenici haline gelmelerini saglamak ise arastirmanin dolayli amaglari

arasindadir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Teknoloji ve bilgisayarlar, dolayisiyla da internet, her gegen giin yasamimizda daha
fazla yer almaktadir. Bu ¢ercevede bilgisayar destekli 6gretim yontem ve
teknolojilerinin, sinif ve sinif dig1 ortamlarda, hangi oranlarda etkili oldugunun
belirlenmesi, bu teknolojik gelismelerin 6gretim programlartyla kaynagtirilmasi
stirecinde biiylik 6nem tagimaktadir. Bu noktada; internetin yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretiminde kullaniminin etkilerinin incelenmesi, ileride benzer BDO
uygulamalarinin, yontemlerinin ve programlarinin yani sira sinif tekniklerinin
gelistirilmesine katkida bulunabilecektir.

Geleneksel Ingilizce 6gretiminde karsilasilan — zaman smirlilig1, materyal
sinirliligl, motivasyon azligi, 6gretmen yetersizligi gibi - zorluklar goz 6niinde
bulunduruldugu zaman; Tiirkgceden Ingilizceye ¢eviride internet kullaniminin
etkililigini saptamak, etkili BDIO uygulamalar1 tasarlanmasinda ve yabanci dil
olarak Ingilizce 6gretimin tekniklerinin cesitlendirilmesinde yeni fikirler ortaya

koyabilecektir.
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ARASTIRMANIN DENENCELERI

Yabanci dil olarak Ingilizce grenen 6grencilere smif ortaminda yukarida verilen
ceviri deseni uygulatildiginda 6grenciler genellikle bilgi edinimi olanaklarindan
yoksun olduklari i¢in inandiricilik, baglilik ve kabul edilebilirlik sinamalarini
gergeklestirememekte ve ¢eviri yonteminin biligsel faydalari saglanamamaktadir.
Diger taraftan, 6grenme siirecleri siirmekte oldugu icin bu 6grencilerin bilgi tabanlari
yeterince gelismemistir ve bu nedenle de anadilden yabanci dile ¢eviri silirecinde
yanlis yapma ve yanlis 6grenme olasiliklar1 yiiksektir. Bu ¢aligmanin arastirma
denencesi, yabanc dil olarak Ingilizce 6gretimi baglaminda Tiirkgeden Ingilizceye
ceviride internet kullaniminin 6grencilerin hedef dil basar1 diizeyleri lizerinde olumlu
etkisinin olacagidir. Bu hipotezi biraz daha ise vuruk (=operasyonel) olarak
tamimlamak gerekirse sdyle denebilir: Yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi
baglaminda Tiirk¢eden Ingilizceye Gile nin modeli ile ceviri yaparken bilgi tabani ve
edinimi siireglerinde inandiricilik, baglilik ve kabul edilebilirlik sinamalarini
internete bagvurarak yapan 6grencilerin internet kullanmayan 6grencilere oranla daha

basarili ¢eviri yapacagi savlanmaktadir.

PROBLEM CUMLESI
Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi baglaminda Tiirkceden Ingilizceye ceviride
internet kullaniminin 6grencilerin hedef dile ¢eviri basar1 diizeyleri {izerinde etkisi

nedir?

ALT PROBLEMLER
1. Ogrencilerin yabanci dilde yazma basar1 diizeyleri, BDIO 6ncesi ve

sonrasl, nasildir?

A) Ogrencilerin yabanci dilde yazarken igerigi aktarma basari
diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi nasildir?

B) Ogrencilerin yabanc dilde yazarken baglantililik ve anlamsal
biitiinliik saglama basar1 diizeyleri, BDIO &ncesi ve sonras1 nasildir?

C) Ogrencilerin yabanci dilde yazarken sozciiksel basar1
diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi nasildir?

D) Ogrencilerin yabanci dilde yazarken dilbilgisel basari
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diizeyleri, BDIO &ncesi ve sonrasi nasildir?
2. Ogrencilerin yabanci dilde yazma basari diizeyleri, BDIO 6ncesi ve
sonrast, anlamli farklilik gostermekte midir?

A) Ogrencilerin yabanci dilde yazarken igerigi aktarma basari
diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi anlamli farklilik gdstermekte midir?

B) Ogrencilerin yabanci dilde yazarken baglantililik ve anlamsal
biitiinliik saglama basari diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi anlamli farklilik
gostermekte midir?

C) Ogrencilerin yabanci dilde yazarken sdzciiksel basar1
diizeyleri, BDIO &ncesi ve sonras1 anlamli farklilik gdstermekte midir?

D) Ogrencilerin yabanci dilde yazarken dilbilgisel basart

diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi anlamli farklilik gdstermekte midir?

ARASTIRMANIN SAYILTILARI
1. Katilimcilar arastirmaya goniillii olarak dahil olmuslardir.
2. Arastirmada katilimcilar, uygulanan ve verilen gorevleri ve uygulanan
Olcekleri ictenlikle tamamlamuslardir.
3. Arastirmacinin geleneksel ve BDO ortamlarinda bulunmasinin dgrenci

davraniglari tizerinde esit etki yaratmistir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu arastirma 2010 Haziran ve Temmuz aylarinda izmir Ekonomi
Universitesi’nden dgrenciler ile yapilan uygulama sonucunda elde edilen
verilerle sinirlandirilmigtir.

2. Arastirmanin gergeklestirildigi ortam Ingilizce Yazma Dersi olarak
organize edilmistir.

3. Bilgisayar destekli Ingilizce dersleri toplam 14 ders siiresiyle sinirli
bulunmaktadir.

4. Arastirma, geleneksel ve bilgisayar destekli Ingilizce 6gretim boyutlar:
acisindan toplamda 7 haftalik bir siireci kapsamasi yoniiyle sinirlanmistir.

5. Aragtirma, katilimcilarin tiretimsel bir dil becerisi olan yazmaya dayali

ontest ve sontest sonuglari ile sinirlidir.
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6. Arastirma bulgulari tim arastirma evrenine genellenemez. Bu bulgular

sadece orneklem grubuna benzer 6zellikteki gruplar i¢in fikir verir.

TANIMLAR

Yaklasim, Yontem ve Teknik

Yaklagim, dil 6gretimine 6zel bir arastirma 6rnegi sunarken birden fazla yaklasima
dayanan yontem bir siiregler kiimesidir ve dilin nasil 6gretilmesi gerektigini gosterir
(Yal1, 2004). Richards ve Rodgers’a (2001) gore yaklasim, desen ve uygulama
stiregleri olmadan bir yontemden sz edilemez.

Uygulama siirecinin altinda bulunan teknik ise sinif ortaminda yapilan herhangi bir
etkinlik yoludur (Yali, 2004). Giiniimiizdeki dil 6gretme ve 6grenme yaklagim ve
yontemlerini anlayabilmek i¢in dil 6gretiminin tarihsel siirecinin kabaca irdelenmesi

gereklidir. Fakat oncesinde dilin ne oldugu konusuna deginmekte fayda vardir.

Dil

Dil, bireysel oldugu kadar sosyal bir olgudur. Dil, bir toplumda o dili bilen bireylerin
sOzlii ya da yazili iletisim kurmalarini saglayan ve kisilerin kiiltiirlerini yansitan bir
kavramdir. Her dil, ayn1 zamanda yalnizca kendi i¢cinde tanimlanabilen, birbiriyle
iliskili alt sistemlerden olusan, karmasik ve benzersiz bir sistem biitiiniidiir (Alev,
2005). Belirli bir zaman ve kiiltiirde yer alan ya da bu kiiltiir sistemini bilen
insanlarin birbiriyle etkilesim veya iletisim kurmalarina olanak veren sesli ve yazili

simgeler dizgesidir (Bonomo ve Finochiaro, 1973).

Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretimi

Roberts (1992), yabanci dil egitim yaklasimlarini {i¢ alt baslikta gruplar: (a)
geleneksel, (b) iletisimsel ve (c) insani-psikolojik. 11k grupta Dilbilgisi-Ceviri,
Dolaysiz, Isitsel-Dilsel gibi bilindik yontemler vardir ve bunlarin ana amaci
dilbilgisel yetiyi gelistirmektir. Bir diger ifade ile bu yontemlerde dil hakkinda bir
sey bilmek 6n plana ¢ikar. Yabanci dilde iletisim yetisi ise diger iki grupta
vurgulanmustir. Iletisimsel beceri, dil hakkinda bir seyler bilmek yerine dili
kullanmay1 bilmektir. Roberts’in {izerinde durdugu bu iki iletisim agirlikli grup

Ingiliz ya da Firtian Dilbilim Okulu 6gretilerinin egitimdeki yansimalaridir. Ancak
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insani yaklagimlari igeren ti¢lincii grup Amerikali dilbilimcilerin de etkisiyle
Ogrenciyi biitiin alarak da ele alirken ikinci grup “dile ¢ok odaklanmis ve izlence
konularini goz ardi etmistir” (Roberts, 1992: 187).

Daha 6nce de belirtildigi lizere ¢evirinin iki islevinden soz edilebilir.
Ceviriden, 6grencinin yabanci dilbilgisini ve kelime dagarcigini gelistirmek i¢in
yararlanilabilecegi gibi bir dilden diger dile dogru aktarimi gelistirme amaciyla da
yararlanilabilir. {1k yaklagim daha egitimsel bir amag giiderken ikinci yaklasim daha
iletisimsel bir amag giitmektedir. Bu ¢alisma ¢eviriyi bir dil 6gretim araci olarak
degerlendirmek amaciyla geviriye pedagojik olarak basvururken dil 6gretim

tekniklerinden bir olan Bilgisayar Destekli Ogretim tekniginden yararlanmaktir.

KISALTMALAR

BDDO: Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

BDIO: Bilgisayar Destekli Ingilizce Ogretimi
BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim

BDYDO: Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretimi
N: Orneklem Sayist

Sd: Serbestlik Derecesi

WWW: World Wide Web

YDIO: Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretimi

X: Ortalama
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BOLUM 11

ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde yabanci dil 6gretiminde ¢eviri, bilgisayar ve internet kullanimi
konularinda iilkemizde ve diinyada yapilan ¢aligmalara yer verilmis, ve bu

caligmalarin s6z konusu tezden hangi yonleri ile ayr1 oldugu vurgulanmaistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Ceviri Kullanimu ile Tlgili Diinyada ve Tiirkiye’de
Yapilan Yayinlar

Yabanci dil egitiminde, hedef dilin dilbilgisel kurallarinin 6gretilmesinin 6n planda
oldugu yillarda Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin yeri en 6n siradaydi (Gtirsu, 2008).
Ancak “Yabanci Dil Egitiminde Ceviri Kullanimi1’ baglig1 altinda Dilbilgisi-Ceviri
yontemine yer verilmeyecektir. Bu baglik altinda ¢evirinin yabanci dil egitiminde
yeniden kullanilan bir arag oldugu 20’inci ylizyilin sonlarindaki arastirmalara yer
verilecektir ¢iinkii Duff’in (1992) da belirttigi iizere 1960’lardan itibaren Widdowson
(1979), Howatt (1984), Duff (1989), Cook (1991) ve Stern (1992) gibi bircok
aragtirmact, ¢eviri tekniklerinin dil 6gretimine katkist olabileceginin ayirdina

varmaya baslamiglardir (Duff, 1992; Cook, 1996’daki alint1).

Yabanci Dil Ogretiminde Ceviri Kullanim ile flgili Diinyada Yapilan Yayinlar
Cevirinin, yabanci dil 6gretimi ve 6grenimindeki roliine deginen Levensto (1985)
¢evirinin yararli oldugu uygulamalari sdyle siralamustir:

a) dilbilgisi yapilarin1 konu alan aligtirmalar,

b) anlami bilinmeyen s6zciiklerin baglam igerisinde 6grenilmesi,

c) biitiin diizeylerdeki 6grencilerin erisimini dlgme, ve

¢) iletisimsel becerilerin gelistirilmesini olanakli kilma

Yakin zamanlarda yapilan ¢aligmalar, ¢evirinin dogru kullanilmasi halinde
yabanci dil 6grenme ve 6gretmede ¢ok faydali bir arag olabilecegini gostermistir.

Newmark (1991), cevirinin, ister ileri Diizeyde ister diisiik Diizeyde yabanci dil
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bilgisine sahip olsun, dil egemenlik diizeyi ayrimina gitmeksizin her tiir 6grenci i¢in
faydali olabilecegini vurgulamis, baslangi¢c asamasindaki 6grenciler i¢in ¢evirinin
sOzciik ve dilbilgisi agiklamalarinda yararli olabilecegini belirtmis ve bu sayede
dgrencilerin sozciik dagarciginin arttirilabilecegini sdylemistir. Ileri asamalarda ise
hedef dilden ve hedef dile yapilan geviriler ile 6grencilerin besinci beceri olan ¢eviri
becerilerinin arttirilabilecegini sdylemistir (a.g.y.).

Degisik ¢eviri yaklagimlarini sorgulayan Munro (1992) cevirinin toplumun
gereksinimlerini karsilamak amaciyla yabanci dil 6gretim programlarinda
kullanilmasinin yararlarini vurgulamistir.

Cevirinin, 68rencilerin anlama odaklanmalarini sagladigini iddia eden
Atkinson (1993), 6grencilerin ana dilleri ile yabanec1 dili karsilastirmak durumunda
kaldiklarin1 ve yabanci dil biling diizeylerinin arttigini belirtir.

Zhenhui (1999) yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi-¢eviri yontemi gibi klasik
bir yabanci dil 6gretim yontemiyle ¢agcil yontemler lizerinde dururken dilbilgisel
dogruluk, iletisimsel yeterlilik, 6grenci merkezli egitim ve 6gretmenin rolii
konularina egilir. Zhenhui, iletisimsel yaklasimin dilbilgisi-¢eviri yontemiyle uyum
icerisinde yiiriitiilmesi gerektigi kanisina ulasir (a.g.y.).

Cevirinin dil egitimine yeniden girisi cogunlukla ¢eviribilim alaninda yapilan
calismalardan kaynaklanir. Ornegin, Arranz (2004) ‘iletisimsel Ceviri’ kavramini
ortaya atarak iletisimsel yeti kavraminin bir adim 6tesine gegmeye caligmistir. House
bu 6grenci merkezli yaklasiminda c¢evrilecek metinlerin 6grenciler tarafindan
se¢ilmesini ve konusma ile yazma siire¢lerinin ¢eviri eyleminde birlestirilmesini
Ongdrmiistiir. House’a gore dgrenciler egitimsel ¢evrelerini unutarak kendilerini
gercek bir iletisim igerisinde hissetmeleri gerektigini savunur (House, 30; Yiicel,
2004: 50°deki alint).

Nino (2004), internete erisimin artmasi ve kiiresellesme ile birlikte ¢eviri
hizmetlerine ve dolayisiyla ¢eviri makinelerine duyulan ihtiyacin arttigini gézlemler
ve ¢eviri makinelerinden elde edilen ¢evirilerin diizeltilmesinin bu ihtiyaci
karsilamanin bir yéntemi oldugunu belirtir. Manchester Universitesi’nde bu
dogrultuda bir ¢alisma yiiriiten Nino, yabanci dil siniflarinda makine ¢evirisi ve bu
cevirinin redaksyonunu ele almistir. Bu ¢alisma bilgisayar destekli yanlis

¢Ozlimlemesi konusuna odaklanmis ve makine ¢evirisinden elde edilen metinlerin ve
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bu metinlerdeki yanlislarin yabanci dil siniflarinda 6gretimin hareket noktasi olarak
kullanilmasin1 hedeflemistir. Yiiriitiilen ¢calismada makine ¢evirisi ile elde edilen
metinlerle 6grencilerin diizelttigi ve ¢evirdigi metinler arasinda yanlis siklig
acisindan nicel farklar oldugu ancak yanlis tiirlerinin benzer oldugu goriilmiistiir. Bu
benzerlik, makine ¢evirisi metinlerin siniflarda 6gretmenin hareket noktasi olarak
kullanilabileceginin kanit1 olarak yorumlanmistir. Ogrenciler, siniflarda makine
cevirilerinden yararlanilmasi sayesinde, belirli bir metni kendileri ¢evirmeleri halinde
yapmalari olast hatalar1 6nceden gorerek diizeltme olanagina sahip olabilirler.
Ogrencilerin yanlislari tespit etmesi ve bunlar diizeltmesi, dgrencilerin ara dillerini
ilerletebilecegi gibi dilbilgisel dogruluklarini da arttirabilir. Caligmada elde edilen bir
diger bulgu ise, 6grencilerin diizeltme yaptig1 metinlerin gerek 6grenci ¢evirilerinden
gerekse makine c¢evirilerinden her bir yanlis tiirii agisindan daha basarili oldugudur.
Ogrenciler, makine gevirileri iizerinde calisirken metinlerin dncelikle dilbilgisi
yanlislarina ardindan da sozctik hatalarina odaklanma egilimi sergilemistir. Bu da
Ogrencilerin hem sozciiksel hem de dilbilgisel dogruluguna katki saglamistir. Ayrica,
ogrencilerin makine ¢eviri metinlerinin dogrulugunu kontrol etmek amactyla
cevrimigi kaynaklardan yaralandig1 durumlarda, sozciiksel dogrulugu onaylamay1
dilbilgisel dogrulugu dogrulamaktan daha kolay buldugu da gézlenmistir (a.g.y.).
Laufer ve Girsia’nin (2008) Haifa Universitesi’ndeki ‘Karsilastirmal
Coziimleme ve Ceviri’ adli arasgtirmalarinda yabanci dilde sozciik 6grenimi konusuna
deginmis ve karsilagtirmali ¢6ziimleme ile ¢evirinin sdzciik ve sozciik 6beklerinin
edinimi iizerindeki etkisi incelenmistir. S6z konusu arastirma i¢in ayni anadili
konusan ve yabanci dil diizeyleri ayn1 olan ii¢ grup secilmistir. Ik gruba anlam
odakli egitim, ikinci gruba karsilagtirmasiz bi¢cim odakli egitim ve son gruba da
karsilastirma, ¢dziimleme ve geviri odakl egitim verilmistir. Ogrencilerin bilmedigi
10 sozciik ve sozclik 6begi hedef birim olarak secilmistir. Anlam odakl1 grupta igerik
merkezli caligmalarla hedef sozciikler iizerinde durulmazken bi¢im odakli grup metin
merkezli sdzciik ¢aligmalari ile hedef sdzciikler {izerinde durmustur. Ugiincii grupta
metin ¢evirileri yaptirilmis ve hedef birimlerin karsilastirmali ¢éziimlemesine
gidilmistir. Egitimsel siirecin ardindan sézciiklerin hafizada tutulmasi, etken geri
cagirma ve edilgen geri ¢agirma seklindeki sinamalarla Sl¢iimler yapildiktan sonra

bir haftalik ara verilmis ve daha sonra tekrar 6l¢cim yapilmistir. Her iki dl¢limde de
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karsilastirmali ¢eviri egitimi alan grubun diger gruplardan anlamli oranda daha iyi
sonug elde ettigi gdzlenmistir. Bu kayda deger fark ana dilin yabanc1 dil edinimi

tizerindeki etkisi baglaminda degerlendirilmistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Ceviri Kullanimu ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan
Yayinlar

Yabanci dil 6gretiminde ¢eviri kullanimu ile ilgili tilkemizde Sad (2006) tarafindan
yapilan bir aragtirmada ¢evirinin etken bir egitim ve dgretim sekli olarak
kullanilmasinin Malatya in6nii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu’nda
okuyan dgrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimine etkisini incelenmistir.
Aragtirmanin evrenini temsilen 100°1i bir ¢calisma grubu olusturulmustur. Calismada,
deney ve kontrol grubu 6ntest-sontest deney deseni kullanilmis, 6ntest ve sontest
olarak 6grencilere 30 soruluk bir basar1 sinavi verilmistir. Cevirinin bir dil 6gretim
yontemi olarak etkili oldugu deneye dayal1 olarak ispatlanmistir ve yontemin gerekli
oldugu, ¢alisma grubunda yiiriitiilen gereksinim ¢éziimlemesinde de ortaya
cikarilmistir. Aragtirmada mercek altina yatirilan 6grencilerinin yabanci bir dil
ogrenme gereksinimleri — alanlariyla ilgili yazilanlar1 okuyup anlamak, dilbilgisi ve
sozciik dagarcigina dayanan Temel Ingilizce Dersi sinavlarinda basarili olmak, UDS
ve KPDS gibi Diizey belirleme sinavlarindan geger not almak — ¢ergevesinde
cevirinin etkin bir yabanci dil 6gretim ve 6grenim yolu oldugu sonucuna ulasilmigtir
(a.g.y.).

Erer (2006), yabanci bir dil grenen bireylerin anadilden Ingilizceye ¢eviri
yaparken yiizlestikleri gii¢liikleri belirlemek ve iletisimin, grup ¢alismasindaki
etkilerini arastirmak amaciyla Bilkent Universitesi’nde yiiriittiigii calismada daha
once okuma, yazma, konugma ve dinleme becerileri ¢ercevesinde edinilen biitiin
becerileri birlestirerek, Tiirkce ve Ingilizce arasindaki sdylem, dilbilgisi ve szciik
bilgisi arasindaki benzerlik ve ayriliklari ele almay1 amaglamistir. Ogrencilerin
birbirleri ile etkilesimleri esnasinda elde edilen veriler ¢evirinin iletisim odakl1
caligsmalarda 6zellikle de yabanci dil 6grenmeye yeni baslayan dgrencilerle
kullanilabilecek faydali bir kaynak oldugunu gostermistir. Metin ¢evirisinin
ogrencilere karsilastiklart sorunlara ¢6ziim ararken anlamli iletisim kurmalar icin bir

neden sundugu goriilmiistiir. Verilen Tiirkce metni Ingilizceye cevirme siirecinde
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ogrenciler hedef dilde iletisimde bulunmusglar ve ¢alisma sonucunda ana dilinin
yabanc1 dil 6greniminde dnemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilere gdrev dncesi
ana dil ya da yabanci dil kullanmalar1 konusunda herhangi bir yonergenin
verilmedigi durumlarda 6grencilerin verilen gorevleri tamamlarken ana dillerini
kullanmay1 yegledikleri ve bu sayede dgrencilerin hedef sozciiklerin bi¢im ve
anlamini degerlendirdikleri gézlenmistir. Gorevlerin zorluk diizeyleri g6z 6niinde
bulunduruldugu zaman 6grencilerin ana dili kullanmaksizin gérevi tamamlamalarinin
olanakli olmayacagi sonucuna varilmigtir. Diger yonden ¢evirinin 6grencilerde iki dil
arasinda bire bir karsiliklilik beklentisi yarattig1 goriisiine karsi ¢ikilan ¢alismada
Ogrenci giinliikleri incelenmis ve boyle bir karsilikliligin s6z konusu olmadigi
bilincinin yaratilmasinda ¢eviri ¢aligsmalariin énemli rol oynadig1 gézlenmistir. Son
olarak, 6grenci iletisimlerinin ¢éziimlemesinde ¢eviri faaliyetleri sayesinde
ogrencilerin bicimsel dogruluk, ifadesel netlik ve esneklik arayisina giristikleri de
gozlenmistir.

Temizoz (2008) denk olmayan kontrol gruplu 6ntest-sontest deney deseni
kullandig1 ¢aligmasinda yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde uygulanan
dilbilgisi-geviri yontemi ile iletisimci yaklasimin, dil 6grenen bireylerin 6grenme
Diizeyleri iizerindeki etkileri ve bu etkiler arasindaki ayriligi tespit etmeyi
hedeflemistir. Uygulama 6ncesinde kirk sorudan olusan bir sinav hazirlanmis ve
doksan 0grenciye uygulanmistir. Madde ¢oziimlemesinin ardindan elde edilen yirmi
bes soruluk yeni sinav, deney ve kontrol gruplarina uygulanmis ve bu uygulama
ontest gdrevi gdrmiistiir. Ardindan, Ingilizce 6gretim programindan secilen “birinci
tip ve ikinci tip kosul tiimceleri’ konusu, kontrol grubuna dilbilgisi-¢eviri yontemi ile
deney grubuna iletisimci yaklasimla sekiz ders saati siiresince toplamda iki hafta
boyunca 6gretilmistir. Bu siirenin ardindan 6grencilere sontest uygulanmis ve sinav
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Arastirma
sonucunda, dilbilgisi-¢ceviri yonteminin kullanildig1 kontrol grubu ile iletisimei
yaklagimin kullanildig1 deney gurubunun yabanci dil basar1 diizeylerinde deney
grubunun anlamli olarak 6nde oldugu bir farklilik goriilmiistiir. Sonug olarak da
deneysel islem Oncesinde, hem deney ve hem de kontrol grubunda yer alan
Ogrenciler benzer 6n bilgilere sahipken deney grubunda uygulanan iletisimei

yaklasim, 6grencilerin yabanci dil basarilarina olumlu bir etki yapmistir. Yani, etkisi
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mercek altina yatirilan iletisimci yaklasim ve bu yaklagima dayali 6gretim basarili
neticelenmistir. Diger taraftan, dilbilgisi-¢eviri yontemi kontrol grubuna uygulanmis
ve bu yontemin de dgrencilerin 6grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
gdzlemlenmistir. Ozetle, her iki grubun sontest sonuglarina gore iletisimci
yaklasimin, dilbilgisi ¢eviri yontemine gore dgrencilerin 6grenme diizeylerinde daha
olumlu bir etkiye sahip oldugu gézlemlenmistir (a.g.y.). Bu asamada vurgulanmasi
gereken konu, bu sonuglarin bu ¢alisma ile ¢elisir nitelikte degil, tam aksine
destekler nitelikte oldugudur. Bu ¢alismada dilbilgisi-¢eviri yontemine bir dontis
olmasi gerektigi savunulmamaktadir. Bu ¢alismada dilbilgisi-¢eviri yontemlerinin
eksik kalan yanlarinin internet yardimiyla telafi edilip yabanci dil 6gretiminde
anadilden yararlanmanin olasi1 yollar1 aranmaktadir.

Giirsu’nun 2008 yilinda yiiriittiigli calismasinda da yabanci dil 6gretimi ve
ceviribilim alanlarinda bugiin gecerli olan yeni ve giincel yaklasimlar ¢ergevesinde
ceviri etkinliklerinin yabanci dil 6grenim ve 6gretimindeki rolii mercek altina
yatirilmistir. Bu baglamda ceviri uygulamalarinin dogru alistirmalarla yabanci dil
ogretiminde daha verimli 6grenim ortamlarina ve 6gretim uygulamalara yol
verebilecegi tespit edilmistir. Giirsu’ya gore (2008) bir yabanci dili biitiin
boyutlariyla 6grenmek dilsel kaliplarin siirekli olarak tekrar edilmesi islemine
dayanan basit bir dilsel bilgi ediniminden ibaret zannedilmemelidir. Ceviri, ussal bir
bakisla 6grencinin gegmisten beraberinde getirdigi dile ilistin bilgisi ile 6grenilen
yeni bilginin baglantisinin kurulmasini saglar. Ogrencinin heniiz §grenmemis oldugu
tiimce yapilarini kullanma ihtiyaci igerisine girmesi ya da karsilastig1 yeni sozciigiin
kendi ana dilindeki karsiligin1 sorgulamasi, mevcut bilgileri bir siizge¢ olarak
kullanmay1 gerektirecek siireclerdir. Bu arayis neticesinde, yabanci bir dil
ogrenmekte olan birey, dncelikle bir varsayimda bulunarak genelleme yapacak ve
ulastig1 sonucu sinayarak yeni bir dilsel birim olusturacaktir. Giirsu (2008), yabanc1
dil 6gretiminde ceviri etkinliklerini agarlikla yiirlitmek gerektigi sonucuna ulagmis ve
her tiirlii ¢eviri uygulamasinin, kisinin kaynak dil ve hedef dil hakkinda irdelemede
bulunmasi anlamina geldigini soyle vurgulamistir:

1. Yabanci dil sinifinda 6grenilen ve 6gretilen bilginin Sl¢iiliip

degerlendirilmesi i¢in bagvurulabilecek en uygun yontem ceviridir. Yeni

bir dil 6grenen sahis, ¢eviri ile hem o dili daha iyi kavrar hem de edindigi



40

yeni bilgileri kendi diliyle karsilagtirarak farkindalik diizeyi daha yiiksek
bir 6grenme gerceklestirir.

2. Dil 6gretimde gelistirilmesi hedeflenen okuma, yazma, dinleme ve
konugma becerilerinin amaca uygun bir sekilde ilerletilmesi geviri
becerisiyle desteklenir.

3. Yabanci dil 6gretiminin yiriitiildiigii derslerde bir agiklama niteliginde
ana dili kullanmak, ¢eviriye bagvurmak ve yabanci dilde ifade edilmis
yazili iletisimlerin ¢evirisini yapmak, dil yapilarinin daha iyi
anlagilmasini saglar.

4. Bazi yapilar ana dilde olmadig1 halde yabanc1 dilde mevcut olabilir.
Anadilde olmayip da yabanci dilde var olan s6z dizimsel yapilarin ana
dilde agiklanmasi, anlamay1 oldukga kolaylastirir.

5. Soyut kavramlarin 6gretilmesi ve agiklanmasinda ana dil daha iyi bir

anlama ve algilamay1 olasi1 kilar (a.g.y.).

Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Kullanim ile flgili Diinyada ve Tiirkiye’de
Yapilan Yayinlar

Bu boliimde dncelikle yabanci dil 6gretiminde bilgisayar kullanima ile ilgili diinyada
ve ardinda bu konuda {ilkemizde yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Ancak,
oncesinde bilgisayar ve Ingilizce 6gretimi konusuna biraz daha yakindan
bakilacaktir.

Ingilizce, giiniimiiziin en 6nemli uluslararas iletisim araci olarak konumunu
giinbegiin giiclendirmektedir. Cagimizin en 6nemli buluslarindan baglicasi olan
bilgisayarlarin yabanci dil egitiminde ve dolayisiyla da yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde kullanilmasi gerek diisiinsel boyutta gerekse de uygulamada her gegen
giin yayginlasmaktadir. Bu yayginlagsmanin altinda yatan nedenlerden biri de
bilgisayarlarm en ¢ok kullanildig: dilin de Ingilizce olmasidir. Bu durum kendisini
internet ortaminda da gdstermektedir. Dolayisiyla birini 6grenmek digerini
ogrenmeyi de desteklemektedir. Bilgisayar teknolojisinin, dolayisiyla da internet ve
WWW’nin egitim ve dgretim tizerinde yadsinamaz bir etkisi vardir ve bu etki her

gecen giin artmaktadir (Kinnaman, 1990).
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Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Kullanimu ile Tlgili Diinyada Yapilan
Yayinlar

Blomeyer’in 1984 tarihli arastirmasinda, bilgisayar destekli dil 6gretiminin
ortadgretim diizeyindeki bir uygulamasi yapilmistir. Arastirmada elde edilen en
ezber bozan sonug ise genel kanaatin aksine bilgisayar destekli dil 6gretiminin, dil
egitim ve dgretiminin hem baslangicinda hem de ileriki diizeylerinde Ingilizce
siniflarinda kullanilmasinin olanakli oldugunu gostermesidir. Bir diger ifade ile
bilgisayarli 6gretimin genellikle yabanci dil Diizeyleri ilerlemis 6grencilere uygun
oldugu diisiincesi kabul gérmektedir. Bu arastirma gdstermistir ki bilgisayar
uygulamalarinin siif ortamina basariyla dahil edilmesinde asil belirleyici olan
ogrencilerin dil Diizeyleri degildir. Bilgisayar uygulamalarinin bilgisayarl egitimin
verildigi Ingilizce siniflarinda ¢ok iyi islemesi, dgrencilerin dnceden, diger
ortamlarda bilgisayarl egitime girig yapmalarina baglidir. Diger ortamlarda
bilgisayarli egitim ile asinalik kazanmis dgrenciler, Ingilizce derslerinde de
bilgisayarini oldukca verimli kullanabilmektedir. Blomeyer (1984), bilgisayar
destekli materyallerin 6gretmenler tarafindan gelistirilmesi halinde, bir 6gretim
programiyla daha kolay ve etkili bir bigimde biitiinlesebileceginin altini ¢izmistir. Bu
baglamda, Blomeyer’in verileri ile bu tez ¢aligmasi uyum igerisindedir ¢ilinkii mevcut
calismadaki materyaller de uygulamay yiiriitecek kisilerde gelistirilmistir.

Lee (1993), yabanci dil olarak Ingilizce 6greten ve dgrenen bireylerin,
bilgisayar destekli sinif tartigsmasi ortamindaki deneyimlerini incelemistir. Sinif ve
bilgisayar laboratuarinda alinan gézlem notlar1, her bir 6gretmen ve 6grenciyle
yapilan goriismelerle desteklenmis ve haftalik oturumlarinin dokiimleri de veri
toplama araglari olarak kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore: (a)
Ogrencilerin kisisel ayriliklari; (b) sosyal etmenler; (c) tartismada kullanilan dil ve
(¢) tartismalarin dogas1 6grencilerin deneyimlerini etkileyen baslica unsurlar
olmustur.

1997 yilinda yaptig1 bilgisayar destekli 6gretim konulu arastirmada Brain,
bilgisayar destekli 6gretimin, yabanci bir dil 6grenen bireylerin dil edinme hizlari
tizerinde etkisi olup olmadigini sorgulamistir. Bu siniflarda, bilgisayar destekli
ogrenme yontemleri sayesinde sinifta yapilan geleneksel Ingilizce derslerinin

cesitlendirilmesi saglanmistir. Ogrencilere yazili ve sdzel dntest ve sontest
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verilmistir. Elde edilen bulgular, bilgisayar destekli dil 6gretimi yontemlerine yer
verilen deney gruplariin dil edinimlerinin her bir diizeyde anlamli 6l¢lide arttigini
ortaya koymustur. Deney gruplarindaki 6grenciler, sontesti kontrol gruplarindaki
ogrencilerden manidar 6l¢iide daha yiiksek puan alarak ve daha hizli bitirmiglerdir.
Arastirmada, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bilgisayar destekli dil
ogretiminde yetistirilmesi ve Ingilizce 6grenim programlarinda dil gretim
teknolojinin her bigimine yer vermesi gerekliligi 6nerilmistir (a.g.y.).

Watanabe (2002) Hiroshima City Universitesi’nde bilgisayar iizerinden kalip
okuma egzersizlerinin yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenler iizerindeki etkilerini
incelemistir. Kontrol grubu sozciikleri teker teker okurken deney grubu 6bekler
halinde okumustur. Her iki grup ontest sonuglarina gore yetenek gruplarina da
boliinmiistiir. Dort haftalik okuma uygulamas: siirecinde 6grenciler bilgisayar
ekraninda gosterilen Ingilizce metinleri okuyup goktan se¢meli anlama sorularin
yanitlandirmiglardir. Calisma neticesinde 6bekli okumanin gerekli goriildiigi
hallerde de bilgisayarli egitimden faydalanilabilecegi goriilmiistiir.

Bilgisayar destekli iletisim teknolojilerinin, yabanci dil 6gretimi verilen
bireylerin alg1 ve etkilesimleri lizerindeki etkisini mercek altina yatiran Smith,
Alvarez, Torres ve Zhao (2003) dil 6grencilerinin sosyal, dilbilimsel ve psikolojik
durumlari iizerinde bilgisayar destekli iletisim teknolojilerinin eszamanli ya da art
zamanlilik, kimligini gizleyebilme, degisik bilgi iletim bi¢cimleri ve uzamsallik gibi
ozelliklerinin biiyiik dl¢iide etkisi oldugunu saptamislardir. Yabanci dil 6gretimi
siniflarinda yazili olarak eszamanl iletisim, iki kisinin karsilikli ve s6zlii
tartismasindan ayri bir katilim seklidir. Sanal alanda kimligini gizlemek, baska
bireylerin varligindan dogan rahatsizligin oniine gegerek 6grenmede duyussal
faktorler lizerinde duran yabanci dil edinme kurami agisindan da 6nemlidir (Smith ve
dig., 2003). Ayrica bilgisayar destekli dil 6gretimi sayesinde materyallerin gorsel ve
isitsel olarak sunulabilmesi, yabanci dil 6grencisinin algi, idrak ve anlama siire¢lerini
destekleyerek dgrencilerin isteklilik diizeylerini arttiracaktir.

Bowles (2004), Georgetown Universitesi’nde bilgisayar destekli dil
egitiminin ikinci ve yabanci dil sozciik edinimine katki sagladigi ancak bu konuda
cok az deneysel veri bulundugu gerceginden hareketle bilgisayarli 6gretimi

geleneksel dgretim yontemiyle karsilastirmay1 amaglamistir. Bu karsilagtirma bir
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dikkat ¢ercevesine oturtulmustur. Bu ¢alismada sesli diistinme protokollerine
basvurulmus ve katilimcilarin hedef sozciikleri ayirt ettikleri gozlenmistir.
Katilimcilarin anlama diizeyleri, uygulamadan hemen sonra ve bir siire sonra tanima
durumlar1 ve yazili iiretimleri nitel ve nicel 6l¢iimlere tabi tutulmustur. Olgiim
sonugclari, gerek gelencksel gerekse de bilgisayarli uygulamalarda 6nemli ilerlemeler
oldugunu, ancak iki egitim yontemi arasinda 6nemli farkin bulunmadigini ortaya
koymustur. Bu calisma sonugclar1 agisindan her ne kadar bu tezin savlarini destekler
nitelikte degilse de bilgisayar destekli egitim alaninda nitel ve nicel daha ¢ok
calismaya gereksinim duyulduguna isaret eder.

2004 tarihli aragtirmalarinda Ruthven, Brindley ve Hennessy sinifta
bilgisayarli egitim teknolojisi kullaniminin egitim-bilim acisindan etkilerini ele
almiglardir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenlere gore sinifta bilgisayarli 6gretim
teknolojisi kullaniminin katkida bulundugu alanlar sunlardir: (a) etkinligin
ilerleyisine ivme kazandirma; (b) verimliligin yiikseltilmesi; (c) ¢esitliligin
saglanmast; (¢) sinif-i¢i etkinliklerin artmast; (d) yasit yardimlagmasini arttirma; (e)
ogrenci bagimsizligini ilerletme; (f) 6grencilerin karsilagtiklar: giicliikleri yenmeye
yardim; (g) basvuru kaynaklarini ¢ogaltma ve ¢esitlendirme; (§) onemli goriilen
konulara dikkat ¢ekebilme ve (h) deneme yapma (1) denetleme ve gelistirme

siireclerine katki.

Yabanci Dil Ogretiminde Bilgisayar Kullanimu ile flgili Tiirkiye’de Yapilan
Yayinlar
Celikdz 1996°da bilgisayar destekli dil 6gretimi i¢in 6zel ders bigiminde bir
yaziliminin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi konularini ele alan bir
tez yazmigtir. Bu tezde elde edilen sonugclar, bilgisayar araciligiyla, aninda geri
bildirim ve diizeltme ya da pekistirici sunma gibi 6gretim prensiplerinin etkili olarak
uygulanabilecegi kanitlamistir. Yine bu arastirmaya gore yazilimlarda renk, ses ve
animasyon gibi bilesenlere dogru oranda yer verilmesi halinde, keyifli 6grenme
sartlar1 yaratilip 6grencilerin karsilastiklari 6grenme zorluklar1 azalmaktadir. (a.g.y.).
Bilgisayar destekli dil 6gretim ve 6grenim uygulamalarinda tiimce
¢oziimlemesi fonksiyonuna sahip bilgisayar destekli dil 6gretim sistemlerinin

varliginin ¢ogu zaman goz ard1 edildigini ortaya ¢ikartan bir aragtirma Oflazer ve
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Donmez’ce 2004 ’te yiiriitiilmiistiir. Aragtirmacilar, dilin dogal islenmesi mantigini
taklit ederek etkilesimli bir Ingilizce 6grenme ve 6gretme programini okumayi etkin
ve etkilesimli kilmak amaciyla tasarlamislardir. Okuyuculara sozciiklerin anlamlari,
esanlamlilari, metindeki 6rnek kullanimlari, timcede kullanim 6rnekleri, metin
Ozetleri ve dizin gibi gerekli bilgilerin 6tesinde sdzclikdizimsel veriler sunabilen
program hali hazirda yeterli Ingilizce dilbilgisi olan 6grencilerinin dgrenme
deneyimlerini daha da ilerletecek bigimde organize edilmistir. Elde edilen sonuglara
gore, bilgisayarlar, okuma ve yazma siireglerini olumlu yonde etkiler (a.g.y.).
Ates’in (2005) dgrencilerinin bilgisayara ve Ingilizceye yonelik tutumlari
iizerinde bilgisayar destekli Ingilizce dgretiminin etkililigini incelemek amaciyla
yiiriittiigii calisma sonuglarina gore, bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimi ardindan
ogrencilerin Ingilizceye ve bilgisayara yonelik tutum puanlari kayda deger oranda
artmustir. Ogrenciler, bilgisayarin 6gretmene yardimci bir arag olarak Ingilizcenin
daha iyi ve hizli anlagilmasini sagladigini da ifade etmislerdir. Bu ¢alismada Ates
(2005) bilgisayarin kisisel 6grenmeye destek verdigi, ancak 6gretmenin yerini

alamayacag1 sonucuna varmistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Internet Kullanimu ile ilgili Diinyada ve Tiirkiye’de
Yapilan Yaymnlar

Bu béliimde dncelikle yabanci dil 6gretiminde internet kullanimu ile ilgili diinyada ve
ardindan bu konuda iilkemizde yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Ilgili alan
taramasi dncesinde internet kavramina kisaca yer verilmesi uygun goriilmiistiir.

Her seyden O0nce vurgulanmasi gereken sey, internet ve WWW arasindaki
fark oldugudur. 1960 yilinda, Joseph Licklider Man-Computer Symbiosis adl1 bir
kitap yayinlamig ve makinelerin sorunlar1 gidermek amaciyla iletisimde bulunacak
sekilde birbirlerine baglanmalarin1 6nermis ve 1962 yilinda kiiresel diizeyde
bilgisayarlarin baglanmasi fikrini ortaya atarak bugiinkii internetin de temelini
atmistir (Cass, 2007). 1968°deki The Computer as a Communication Device, Science
and Technology baslikli yazisinda Licklider bu fikrini daha da detaylandirmistir
(2007). Dictionary.com’a gore internet birbirlerine kablolarla veya kablosuz olarak
bagli bilgisayarlarin toplamiyken WWW, http protokoliinii izerinden internet servis

saglayicilarinda bulunan metin, grafik, goriintii ve ses uygulamalarinin biitiiniidiir.
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Bir diger ifade ile internet kiitliphaneye giden bir yola ve WWW dev bir kiitiiphaneye
benzetilebilir. Cass (2007) insanlarin internet ile WWW’yi karistirmalariin sebebi
olarak, WWW’nin internetteki en yaygin uygulama olmasina baglar ve aslinda
elektronik posta, elektronik sdylesi, dosya aktarimi gibi uygulamalari olas1 kilan

baska bir¢ok protokol oldugunu vurgular.

Yabanci Dil Ogretiminde Internet Kullanimu ile ilgili Diinyada Yapilan
Yayinlar

BDDO’niin ilgi cekme, dgrencileri giidiileme, grenmeyi bireysellestirme
ozellikleriyle yabanci dil 6gretiminde etkili bir arag¢ olma potansiyeli bir¢ok
arastirmada ortaya konmustur. Bu potansiyel, hem ¢evrimi¢i hem de ¢evrimdisi
BDDO ortamlarinda gézlenmektedir. Kitao ve Kitao (1996), 6gretmenlerin interneti
ogretim planlar1 ve sinifta kullanacaklar1 materyaller i¢in bilgi toplamada
kullanabilmek gibi internetin Ingilizce dgretimi i¢in ¢ok sayida yarar1 oldugunun
altin1 ¢izmislerdir. Sinifta internetten yararlanmanin pek ¢ok yolu vardir.
Ogretmenler, 6grencilerinin mektup arkadas: gibi elektronik mektup arkadas:
bulmalarin1 saglayarak, elektronik posta araciligiyla bireysel ya da grup olarak bir
baska iilkedeki yasitlariyla iletisim kurmalarina yardimei olmaktadir. Ogretmenler
ise elektronik dergi ya da haber listelerine e-posta ya da WWW araciligiyla iiye
olarak, Ingilizce dgretimindeki yeni gelismeleri izleyebilir, yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimiyle ilgili elektronik posta listelerine iiye olarak, diger 6gretmenlerle
karsilikl1 bilgi alisverisinde bulunabilirler (a.g.y.). Ogrenciler internetteki Ingilizce
ogrenme materyalleriyle calisabilir; ingilizce haberleri WWW ya da elektronik posta
araciligiyla okuyabilir, bir elektronik posta listesine iiye olarak sinif projeleri
yiirtitebilirler (a.g.y.).

Chen 1998’de Kuzey Tayvan’daki iiniversite 6grencileri ile yiiriittiigi
calismada elektronik mektup arkadaslig: gibi internet merkezli sinif faaliyetlerinin
ogrenci algilar1 iizerindeki etkisi nitel ve nicel olarak 6lgmeye ¢calismistir. Bu
baglamda iki anket, bir nicel gézlem ve bir goriisme gerceklestirilmistir. Ikinci ve
yabanci dil egitim siniflarinda bilgisayar ve internet teknolojilerinin kiiltiirel
o6grenmede yeteri kadar kullanilmadig1 goriisiinden hareket eden ¢alismada

ogrencilerinin kendilerine daha basarili dil 6grencileri olarak gordiikleri gozlenmistir.
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Ayrica, 6grencilerin 68retmen veya ders kitaplarina muhtag¢ olmadiklar1 ve kendi
arastirmalartyla da 6grenebilecekleri duygusunu gelistirdikleri tespit edilmistir.
Katilimcilar, bilgisayar destekli egitim ortaminda karsilikl etkilesime girerek
Amerikan kiiltiirinii daha fazla 6grendikleri diisiincesine sahip olmuslardir. Caligma,
katilimcilarin, bilgisayar destekli egitimin olanakli kildig1 bu karsilikli iletisim
sayesinde yanlis bilgilerini diizeltme olanagini da elde ettikleri diisiincesinde
olduklarini gostermistir.

Jarrell ve Freiermuth (2005) internetin giidiileyici bir rol oynayabilecegi
diistincesinden hareketle dil siniflarinda ¢evrimigi sdylesinin bir 6gretme araci olarak
etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada kii¢iik gruplarin yiiz yiize goriismeleri
incelenmis ve daha sonra elde edilen veriler kii¢iik grubun ¢evrimici sdylesinin
incelenmesi sonrasi elde edilen verilerle karsilastirilmistir. Yapilan gozlemler
gdstermistir ki dgrenciler genellikle internet sdylesisinde yabanci dil olan Ingilizceyi
kullanma konusunda daha iyi giidiilenmistir. Gruplar karsilastirildig1 zaman
Ogrencilerin ¢evrimigi sdylesi ortamlarinda katiliminin daha yiiksek oldugu ve
Ogrencilerin ¢evrimigi sdylesiyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu ¢alisma sonuglarina
daha yakindan bakilirsa su ayrintili sonuglar goriiliir:

1. Ogrenciler kendi hizlarinda galisabildiklerini, daha fazla ¢alisma siiresine
sahip olduklarini, hedef dilde konusmay1 siirdiirdiiklerini ve kendilerini
daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler bu nedenlerle
cevrimici sOylesiyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Biitiin bu 6grenci
ifadeleri, 68rencilerin kendilerini baski altinda hissetmedikleri i¢in
internetin ¢ekici oldugunu diisiindiirmektedir. Bir bagka ifadeyle,
cevrimigi goriismelerde, yliz yiize gorligmelerin aksine, derhal yanit
verme zorunlulugunun olmamasi 6grencilerin baski yasgamamasini
saglamistir.

2. Ogrencilerle yapilan goriismede ortaya gikan bir diger baskin konu ise
anonim olus temasidir. Ogrencinin karsisindaki kisiyi bilmemesi ya da
tanimamasinin toplumsal engellerin agilmasinda 6nemli katki sagladig:
gorilmistiir.

3. Bir diger 6nemli sonug ise hedef dil kullanimi konusudur. Ogrencilerin
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yliz ylize goriismede ana dile kaydiklar1 goriilmiis, internet sdylesi
ortaminda ise neredeyse hi¢ ana dil kullanmadiklar1 gézlenmistir.

4. Soylem ¢oziimlemesi bakis agisiyla, internet sdylesinden elde edilen dil
kullanimlarinin yiiz yiize iletisimdeki dil kullanimlarindan daha dogal
oldugu, 6grencilerin daha fazla s6z alma siras1 degistirdigi gézlenmistir.
Internet goriismesinin aninda yanit gerektirmemesi, 6grenciye diisiinme
stiresi sunmasi bu durumun arkasindaki neden olarak yorumlanabilir. Bir
diger ifadeyle, internet gergek iletisimi tesvik etmektedir.

Bu bulgulara dayanarak internet sOylesisinin yabanci dil olarak veya ikinci dil olarak
Ingilizcenin dgretildigi stmiflarda yararli ve anlamli dil ¢alismalari igin
kullanilabilecegi goriilmiistiir. Dolayisiyla, internet 68renci iletisimi icin etkin bir
aragtir. Ayrica, iyi hazirlanmig gorevlerle 6grenciler iyi bir sekilde giidiilenebilir ve
ogrencilerin hedef dilde daha uzun siire dogal iletisim kurmalar1 saglanabilir (a.g.y.).

Internet ve elektronik medyanin 6grencilerin arastirma yapma aliskanliklarini
degistirdigini vurgulayan Robinson ve Schlegl (2005), 6grencilerin internete asir1
bagimli aragtirmalar yaptiklarin tespit etmislerdir. Ancak 6grencilerin
yararlandiklar1 kaynaklarin, bazi 6gretmenlerin kaygilandiklar gibi egitsel olmayan
adresler olmadig1 da goriilmiistiir (a.g.y.). Ogrencilerin egitsel olmayan kaynaklardan
yararlandig1 durumlarda ise faydalanilan icerigin arastirma igerigine uygun oldugu da
gbzlenmistir. Bu arastirma gdstermistir ki 6grencilerin internetten asirt
yararlandiklar1 arastirmalarda bile yararlanilan kaynaklar akademik iceriktedir.

Chen (2008) internetin genel itibariyle ne kadar etkin bir egitim araci
oldugunu 6l¢gmeyi hedeflemistir. Gerek kendi ¢alismasinda gerekse diger
calismalarda elde edilen sonuglari derleyen Chen (2008) internetin ingilizce
siiflarinda kullanmanin bazi olumlu ve olumsuz sonuglar dogurdugunu belirtmistir.
Olumlu sonuglar sdyle siralanabilir:

1. Ogrencilerin kendi ¢aligmalari ile duyduklar1 gururun artmasi;

2. Sesletim ve anlama sorunlarinin iistesinden gelerek 6grenciler arasi

iletisimin artmast;

3. Yanlislardan 6grenme firsatlar1 doguracak atmosferin yaratilmast;

4. Daha sonraki derslerde daha iyi 6grenme siire¢lerinin belirmesi;

5. Bilgisayar kullanimini 6grenme konusundaki olumlu goriislerin artmast;
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Ogrenci katiliminin artmasi;

6

7. Smif okumalarinin tartisilmasi olanagi;

8. Elektronik soylesilerle elestirel diisiincenin gelistirilmesi;

9. Ag baglantili bilgisayarlarla daha iyi bir 6grenme ¢evresinin dogmast;

10. Elektronik igbirligi ile ekip ¢aligmasinin gelismesi;

11. Degisik bakis acilar1 ve goriislerin ele alinmasi;

12. Ogrencilerin diisiincelerini yaziya dokerek kendilerini daha iyi ifade
edebilme olanagina sahip olmalar1 ve dolayistyla ¢evrimi¢i yazma
sayesinde 6grenme konusunda daha istekli olmalart.

Chen (2008) internetin her ortam ve kosulda yararli olamayacagini, gerek

ogretmenlerin gerekse de 6grencilerin dogru internet kullanimlar1 konusunda

egitilmeleri gerektigini de vurgular.

Yabanci Dil Ogretiminde Internet Kullanimu ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan
Yayinlar

Ozdemir’in (2001) yabanci dilde sdzciik dgrenme siireglerinin ¢evrimici bir aracta
stirdiriilmesi ile ilgili ¢aligmasinda degisik veritabani ve internet teknolojilerine
basvurulmustur. Hedef, internet iizerinden sunulan bazi Ingilizce sozciiklerin gesitli
ozelliklerinin, geleneksel sinif yontemleriyle 6grenilenlerle karsilastiriimasidir.
Karsilastirma, hangi kelime grubunun 6grenciler tarafindan daha etkin bir bi¢gimde
kullanildigin1 ortaya koymaya yoneliktir. Bu karsilastirma ¢evrimigi 6grenme araci
sayesinde 6grencilerin belirlenen sozciikleri daha etkin olarak kullandiklari
gbzlenmistir.

WWW tabanli Ingilizce dilbilgisi 6gretiminin bireylerin basarisi iizerindeki
etkililigini ele alan deneysel bir calisma Uzunboylu (2004) tarafindan yiirtitiilmistiir.
Deney grubundaki 6grenciler, bu ¢alismada kullanilmak {izere hazirlanan ingilizce
alistirmalar1 iceren Web sitesini kullanmiglardir. Katilimeilar, Web iizerindeki
alistirmalar1 yanitlandirma olanagina sahip olmanin 6tesinde, oyun oynama, sohbet
etme ve tartisma grubunda mesajlagsma gibi eylemleri de gerceklestirmislerdir. Diger
ogrenciler ise kontrol grubunu olusturmus ve yakin 6grenme etkinliklerini klasik
yontemle yiiriitmiislerdir. Bir diger ifade ile, yukarida ad1 gecen olanaklar bu gruba

da sunulmustur. Yabanci dildeki dilbilgisi alistirmalarint Web {izerinden yiiriiten
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deney grubu ile geleneksel yontemlerle benzer alistirma ve etkinlikler tamamlayan
kontrol grubunun basar1 diizeyleri karsilastirilmis ve deney grubu tiyelerinin, kontrol
grubundaki 6grenciler oranla 6nemli oranda daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kuzu (2005) yabanci bir dili olusturmaci 6grenme ve 6gretme yaklagimi
uyarinca diizenlenen ¢evrimigi destekli bir ortamda verme ilgili bir ¢calisma yiirtitmiis
ve Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin ¢evrimici 6grenme
kosullarina ve olusturmaci 6grenme yaklasimina gore ne sekilde uyarlanabilecegini
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismada, dersi 15 hafta siiresince internet
destekli olarak siirdiirmiistiir. Ogrenciler belli bash giinlerde dersin Web sitesinde
duyurulan ¢evrimig¢i 6grenme ve 68retme etkinliklerini yerine getirmisler, haftanin
belirli bir giiniinde ise 2 saat yiiz yiize ders etkinliklerine dahil olmuslardir.
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan en dnemli sonug sudur: ¢evrimigci destekli
yiiriitiilen bir ders i¢in ders dncesinde yapilan hazirliklar, ¢evrimigi ders etkinliklerini
planlama, yiiriitme ve de degerlendirme etkinliklerini tamamlayabilmenin is yiikdi,
salt yiiz yiize verilen bir i¢in gereken ¢abadan ¢ok daha fazladir. Dolayisiyla, bir
Ogretim iiyesi nitelikli ders isleyebilmek kaygisiyla bir akademik donemde en fazla
iki dersi ¢cevrimigi destekli olarak olusturmaci yaklasima gore acabilir (a.g.y.).
Aragtirma neticesinde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Katilimeilarin hepsi ¢cevrimici destekli bir derse katilmak istemislerdir.

2. Ogrencilerin oldukga biiyiik bir cogunlugu eszamansiz iletisimi tercih
etmislerdir.

3. Ogrencilere verilen elektronik metinler birden fazla dosya kayit bigiminde ve
tabii ki sifresiz olarak verilmelidir.

4. Ogretim gorevlisi, Web sitesinin sayfalarin1 zamanindan dnce
hazirlamalidir.

5. Ogretim gorevlisi, Web sayfalarin1 zamaninda erisime agarak sorunlari
onlemelidir. Bu sayede, dersin niteligi artar.

6. 1lk yiiz yiize ders, Web sitesini ve ¢evrimici etkinliklerde kullanilacak
araglar1 6grencilere tanitmaya ayrilmalidir. Izleyen haftalarda, bu sayede,

dersin sorunsuz olarak siirmesini saglanabilir. (a.g.y.).

Akar (2008) internetin Ingilizce dgretim ve dgreniminde etkin bir arag olarak

kullanilabilecegi goriisiinden hareketle Ingilizce 6greten ve 6grenen bireylere bir
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anket uygulamistir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilgisayar ve internet

ile ilgili diistinceleri ve tutumlarina odaklanmis ve internet kaynaklarinin yabanci dil

olarak Ingilizce 6gretim ve 6greniminde nasil faydali bir arac olarak

kullanilabilecegini irdelemistir. Calismada baslica asagidaki sonuglar elde edilmistir:

l.

10.

11.

Internet Ingilizce dersleri igin etkin ve faydali bir aractir. Internet
kullanilarak egitim alan ve 6devlerinde internet kullanan 6grenciler, internet
kullanmaksizin 6grenenlerden daha basarili ve istekli olmuslardir.

Internet kaynaklar1 6grenme siirecini daha kolay ve etkin kilar.

Birgok okulda internet erisimi vardir ve 6grenciler arastirmalarinda, proje ve
odevlerinde bilgisayar ve internetten yararlanabilmektedir.

Ogretmenlerin evlerinde ve okullarinda bilgisayarlari vardir ve interneti
egitsel ve kisisel nedenlerle kullanmaktadirlar.

WWW, elektronik posta, tartisma forumlar gibi internet kaynaklari Ingilizce
ogretiminde ve 6greniminde yararli kaynaklar olarak goriilmektedir ve
kullanilmaktadir.

Internetin Ingilizce gretme siirecinde uygulama sorunlari kisa siirede
giderilmelidir.

Internet unsurlari igeren dersler daha giidiileyicidir ve internet yardimiyla
dersler daha zevklidir.

Internet 6gretimle gecirilen siireyi azaltmaktadir.

Internet, derse katilmak istemeyen dgrencilere de yardim etmektedir ¢iinkii
bu tarz 6grenciler kendi hizlarinda konular1 6grenebilmekte, arastirma
yapabilmekte, 6devlerini hazirlayabilmekte ve pratik etme olanagina
erismektedir.

Internetin, 6grenme tipi her nasil olursa olsun her dgrenciye faydali oldugu
goriilmiistiir. Internette her tip dgrenme bicimine sahip 6grenciye gore
etkinlikler bulunabilir.

Internet teknolojisi sayesinde bireysel 6gretme teknikleri daha erisilebilirdir
ve bu 6grenci basarisina katki saglar.

Sonug itibariyle, yliriitiilen alan yazin taramas1 géstermektedir ki, yabanci dil

egitiminde bilgisayar kullanimi konusuna gerek tilkemizde gerekse yurt disinda

yapilan ¢aligmalarda artan bir oranda yer verilmektedir. Ayn sekilde, gerek yabanci
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arastirmacilar gerekse de yerli arastirmacilar yabanci dil egitiminde ¢eviri
kullanimina her gegen giin daha 1liml1 bakmaktadirlar. Diger taraftan, alanyazinda,
egitimde ¢eviri ve bilgisayar araciligiyla internetin kullanim1 gibi disiplinler aras1 bir
bakis gerektiren ¢aligmalara pek rastlanmamustir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin,

alanyazindaki bu boslugu doldurmak yolunda bir adim oldugu vurgulanmalidir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ile veri

coziimleme teknikleri konularina yer verilmistir.

ARASTIRMA MODELI

Bu calisma deneysel nitelikli bir desen olarak tasarlanmistir. Nedensellik iliskisini
ortaya koymak amaciyla basgvurulan deneysel desenlerde hedef denenceler seklinde
ifade edilir. Arastirmaci, kendi denetiminde gergeklesen, karsilastirmaya dayanan
niceliksel bir aragtirma yiiriitiir. Deneysel arastirma modelinde neden olarak kabul
edilen etken bagimsiz degiskendir. Sonug olarak kabul edilen faktor ise bagimsiz
degiskene gore degisen bagimli degiskendir. Bu arastirmalarda gercek bir bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerindeki kesin etkisinin belirlenebilmesi i¢in
genellikle en az iki grup olusturulur. Bu iki gruptan birine geleneksel yontem
uygulanir ve bu durumdaki grup kontrol grubu gorevi goriir; ikinci grupta yeni ve
etkisi denenen uygulama yiiriitiiliir ve bu durumdaki grup deney grubu olur. Ontest—
sontest kontrol gruplu model olarak adlandirilan bu model gercek deneme
modellerinden biridir (Ulper, 2008). Ger¢ek deneme modelleri bilimsel degeri en
yiiksek denemelerin yapildigi modellerdir (Bulduk, 2003).

Bu arastirmada deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu desen
kullanilmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu (OSKD) yaygin olarak kullanilan karisik
bir desendir. Karigik desenler, sosyal bilimlerde, 6zellikle de egitim ve psikolojide
siklikla kullanilan bir faktoryel desendir. Karisik desenlerin 6zel bir tiirii olarak
tanimlayabilecegimiz ontest-sontest kontrol gruplu desenin de en sik kullanilan
deneysel desenlerden biri oldugu sdylenebilir. OSKD’de deneysel islemin etkili olup

olmadigini saptamak amaciyla fark puanlarindan elde edilen ortalama puanlar
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arasindaki farkin sifirdan manidar bir sekilde farkli olup olmadig “t” ya da “F” testi

ile sinanabilir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Tablo 1 (Balci, 2Qp7)
Kontrol Gruplu Ontest-Sontest Modeli

Gruplar Ontest Islem Sontest
D1 01 X 02
D, 03 - 04

Tablo 1’den de anlasilacagi tizere D;: Deney grubunu, D,: Kontrol grubunu, X:
Yapilan islemi, 01, 03: Ontest dlgiimlerini, 0,, 04: Sontest dl¢iimlerini, X deney
grubuna uygulanan egitimi programinin deney degiskenini gostermektedir.

Bu tez ¢alismasinda, Diizey tespit sinavi ile birbirine denkligi 6l¢iilen deney
ve kontrol grubundan olusmus iki 6grenci grubu alinip, bu 6grenci gruplarindan
birine (kontrol grubuna) geleneksel yontemle; digerine (deney grubuna) ise BDIO
yaklagimi temel alinarak hazirlanan yazili ¢eviri 6gretimi izlencesiyle dil becerileri
kazandirilmaya calisilmistir. Bu verilerin elde edilmesinde yazili metin tiretimi
iceren bir 6lgme aracinin tercih edilmesindeki en 6nemli neden yazma becerisinin
konusma becerisi gibi iiretime dayali olmas1 ve bu nedenle de 6grenci basarisinin en
iyi gostergelerinden biri olduguna inanilmasidir. Bu goriisiin altinda, yabanc1 bir dili
Ogrenen kisinin dil iiretirken yapmasi olasi edimsel ve edingsel yanliglar1 okuma ve
dinlememeye dayali algilama odakli sinamalarla tespit etmenin olanaksizlig: yatar.
Ikinci neden ise yazmanin konusmaya oranla nesnel olarak dl¢iilmeye daha elverisli
olmasidir. Bir diger neden ise yazmanin ¢eviri eylemi ile i¢ i¢ge olmasi ve dolayisiyla
bu ¢alismanin igerigine daha uygun bir beceri olmasidir. Son neden ise zaman
kisitlihigidir. Ontest yapildiktan hemen sonra egitime baglanmasi nedeniyle lgiimler
yapilirken bir yandan da egitimin siirecek olmasi ¢eviri teknik ve stratejilerinin
Ogretiminde yazmaya dayali bir 6lgme aracinin zaman agisindan tercih edilmesinin
nedenidir.

Gergeklestirilen bu deneysel uygulama dncesinde ontest ve uygulamadan
sonra sontest yapilarak bagimsiz degisken durumundaki BDIO temelli yazil ceviri

Ogretimi izlencesinin 6grencilerin yazma becerilerinin ilerletilmesi bakimindan
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geleneksel yonteme gore anlamli bir fark olugsmasini saglayip saglamadigi
saptanmistir. Bu deneysel uygulamanin sonrasinda sontest araciliiyla ulagilan
veriler niceliksel veriler seklinde ortaya konup ardindan da iki gruba iliskin bu
niceliksel veriler karsilastirilarak istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadig:

mercek altina yatirilmisgtir.

CALISMA GRUBU

Deneysel her tiirlii ¢aligma belli bir 6grenci ya da katilimc1 grubuna uygulama
yapilmasini gerekli kilmaktadir. Deneysel tiirdeki bir ¢calismada, diger ¢ogu tiirde
oldugu gibi, tiim evrene ayn1 anda uygulama yapmak olanak disidir. Dolayisiyla,
deneysel nitelikli calismalarda o evren i¢inden bir denek grubunun se¢ilmesi yoluna
gidilir. Bu nedenle arastirmada, Evren ve dérneklem kavramlarinin yerine ¢alisma
grubu kavrami kullanilmugtir.

Denek grubunun se¢imi agamasinda deneklere ulasma kolayligi, uygulama
yapabilme olanagi, okul idaresi ve 6gretmenlerin olumlu yaklasim sergilemeleri,
deneklerin uygulamaya yonelik olumlu tepkileri ve denek grubunun uygulamanin
niteligine uygun olusu gibi Ol¢iitler dikkate alinmigtir. Bu baglamda arastirmada
Oonemli noktalar dikkate alinarak uygulama yapmak i¢in en uygun okulun
aragtirmacinin mensubu oldugu izmir Ekonomi Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulu olduguna karar verilmistir. Bu okulda uygulamanin yapilabilmesi i¢in
egitimsel uygulamanin igerigini anlayabilecek diizeyde bilgiye sahip siniflarin
belirlenmesi gerekmistir. Pre-Intermediate (B1) diizeyindeki 6grencilerin girdikleri
Diizey atlama sinavinin Ek 4’te icerigi gosterilmistir. Hazirlik programinda, bu
Diizeydeki 6grenciler C Kuru olarak adlandiriimaktadir. Bu igerik, sonuglar ve
Diizey hedefleri ile Avrupa Birligi Ortak Dil Cergevesi’nde sayilan hedeflerin
karsilastirilmasi sonrasinda bu uygulama programinda yer alan konularin ve
etkinliklerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik Programi’nda okuyan Intermediate
Ogrencilerin diizeyi i¢in uygun oldugu yoniinde bir kani olusmustur. Intermediate
diizeyinin basartyla tamamlayan 6grencilerin Avrupa Birligi Ortak Dil Cergevesi’nin
B2 diizeyindeki hedefleri basarmasi beklenmektedir ve Yabanci Diller Yiiksek
Okulu’nda, bu Diizeydeki dgrenciler D Kuru olarak adlandirilmaktadir.
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[zmir Ekonomi Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda dgrenim
goren, 321 6grenciden olusan gruba Diizey tespit sinavi uygulanmis (Ek 2) ve bu
sinavin giivenilirligi madde ¢oziimlemesine bakilarak tespit edilmistir (Ek 3). Bu
smavin igerigi belirlenirken Ek 4’te siralanan hedefler gozetilmis. Ogrencilerin dil
Diizeyleri tespit edildikten sonra bagarili 6grenciler yirmiserli olarak siniflara
ayrilmastir.

Diizey tespit sinavindan basarili olduklari belirlenen (C kuru), 120 6grenciden
olusturulan alt1 sinif igerisinden tesadiifi yontemle secilen ikisi deney (D=20,
D,=20) ve ikisi kontrol (K;=20, K,=20) grubu olmak iizere dort sinif ¢calisma
grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gruplara goére cinsiyet dagilimi Tablo
2’de verilmistir. Tablo 2’den de anlasilacag lizere, Deney 1 grubu 12 kizdan, 8
erkekten; Deney 2 grubu 9 kizdan, 11 erkekten; Kontrol 1 grubu 7 kizdan, 13
erkekten; Kontrol 2 grubu 10 kizdan, 10 erkekten olugsmaktadir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete gore Dagilimi

Deney 1 Deney 2 Kontrol 1 Kontrol 2
Kiz 12 9 7 10
Erkek 8 11 13 10

Siradaki asamada uygulama yapabilmek i¢in gerekli olan 6n islemlerin
yapilmasina gecilmistir. Bu baglamda ilk olarak Intermediate diizeyin
baslangicindaki 6grencilerden birbirine denk ya da yakin diizeylerde olan en az 4
subenin belirlenmesi gerekmektedir. Subelerin denkliklerine ya da yakinliklarina
iligkin bir yargida bulunabilmek i¢in o subelerde yer alan 6grenci sayilarina ve
Diizey atlama sinav sonuglarina bakilmistir. Ek 2°de verilen bu Diizey atlama
smavinin glivenilirligine iligkin istatistiksel veriler de elde edilmis ve Kuder-
Richardson metoduyla yapilan hesaplamada sinavin giivenilirlik katsayisi 0,85
cikmistir (Ek 3). Bu sinava giren 6grencilerden olusacak olan subelerin ortalamalari

incelenmis ve One-Way ANOVA (Ek 5) ile ortalamalar aras1 anlamli farklilagsma
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olup olmadig1 kontrol edilmistir. Alan uzmaninin da olumlu goriisii alinarak iki sube
deney ve iki sube de kontrol grubu olarak atanmistir.

Ikisi deney ikisi de kontrol grubu olarak belirlenen gruplarin deneysel
islemler dncesindeki denkliklerini sitnamak amaciyla yapilan tek yonlii varyans
¢Oziimlemesi sonucu Tablo 3 ile 4’te ve Ek 5’te verilmistir. Yapilan ¢oziimleme
sonucunda grup ortalamalarinin istatistiksel olarak farklilasmadig1 saptanmustir [F3,
76= .42, p>.05]. Bu islem ardindan iki grubun deneysel islem oncesinde denk oldugu

kabul edilmistir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkliklerine Iliskin Tanimlayici istatistikler

N X S
Deney 1 20 69,73 6,25
Deney 2 20 69,23 5,85
Kontrol 1 20 68,99 5,69
Kontrol 2 20 68,93 5,63

Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkliklerine Iliskin Bir Yonlii Varyans
Coziimlemesi

Kareler Serbestlik Kareler F
Toplam1 Derecesi Ortalamasi p
Gruplar- 41,24 3 13,75 0,42 0,74
araslt
Gruplar-ici 2463,30 76 32,41
Toplam 2504,54 79

Her iki gruba Ontest olarak yazma gorevi verilir ve 6grencilerin bir saatlik
zaman zarfinda yazma gorevini tamamlamalari istenir (Ek 7). Bu yazma gorevinin

icerigi belirlenirken Ek 6’da siralanan hedefler gozetilmis. Bu hedefler Avrupa Birligi



57

Ortak Dil Cergevesi’ne gore B2 diizeyindeki bir 6grenciden beklenen hedeflerle
uyum icerisindedir. Ogrencilerin yazili iiretimleri iki ayr1 dgretmen tarafindan Ek
7°deki arag ile degerlendirilir ve bu degerlendirme sonucunda dgretmenlerin her bir
ogrenci i¢in verdigi notlar karsilagtirilir. Bu karsilagtirmada eger 20 {izerinden 2
puani agan bir uzlagsmazlik tespit edilirse, 6grencinin yazili iiretimi tekrar
degerlendirilir. Aksi takdirde, iki degerlendirmecinin verdigi notun ortalamasi alinir.
Degerlendirmede kullanilan ve Ek 7°de verilen bu aracin gelistirilmesinde izlenen
adimlar Veri Toplama Araglar1 bagligr altinda ayrintili olarak agiklanmustir.

Uygulamaya gegildigi birinci, ikinci ve tiglincii haftalarda 6grencilerin
degisim gosteren bir grafigi tanimlarken kullanmalar1 beklenen sézciikler, dilbilgisi
yapilart ve metnin dogru organize edilmesi i¢in kullanim1 gerekli 6geler kontrol
grubuna geleneksel yontem ile 6gretilirken deney grubuna internet yardimiyla ¢eviri
yaptirilarak 6gretilmistir. Dordiincii, besinci ve altinct haftalarda ise 6grencilerin
karsilastirma gosteren bir grafigi tanimlarken kullanmalar1 beklenen sozctikler,
dilbilgisi yapilar1 ve metnin dogru organize edilmesi i¢in kullanim1 gerekli 6geler
kontrol grubuna geleneksel yontem ile dgretilirken deney grubuna internet
yardimuiyla ¢eviri yaptirilarak dgretilmistir. Daha dnce de belirtildigi tizere
gorsellerin tanimlanmast Avrupa Birligi Ortak Dil Cercevesi’ne gore bu diizeydeki
ogrencilerden beklenebilecek bir hedeftir. Yedinci haftada ise 6grencilerin degisim
ve karsilagtirmayi birlikte gdsteren bir grafigi tanimlarken kullanmalar1 beklenen
dilsel yapilar kontrol grubuna geleneksel yontem ile 6gretilirken deney grubuna
internet yardimiyla ¢eviri yaptirilarak ogretilmistir. Bu uygulamalarin ayrintili ders
planlart Ek 12°de verilmistir.

Sontest agamasinda ise her iki gruba Ontest olarak verilen yazma gorevi tekrar
verilmis ve dgrencilerin bir saatlik zaman zarfinda yazma gdrevini tamamlamalari
istenmistir (Ek 7). Ogrencilerin yazili iiretimleri yine iki ayr1 dgretmen tarafindan
degerlendirilmis ve bu degerlendirme neticesinde dgretmenlerin her bir 6grenci icin
verdigi notlar karsilastirilmistir. Bu karsilastirmada eger 20 tizerinden 2 puani agan
bir uzlagsmazlik tespit edilirse, 6grencinin yazili tiretimi tekrar degerlendirilir. Aksi

takdirde, iki degerlendirmecinin verdigi notun ortalamasi alinir.
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VERI TOPLAMA ARACLARI

Avrupa Birligi Ortak Dil Cercevesi’nde belirtilen B1 diizeyindeki egitimlerini
tamamlamis 300°den fazla 6grenciye bu diizey icin belirlenmis hedefler
dogrultusunda hazirlanan 55 soruluk ¢oktan se¢meli bir sinav verilmistir (Ek 2). Bu
smavin Ol¢tiigii hedeflerin icerigi Ek 4’te gosterilmektedir. Bu Diizey tespit sinavi
cok sayida 6grenciye uygulandigi ve sonuglarin kisa zamanda ¢oziimlenmesi
gerektigi i¢in ¢coktan segmeli olarak tasarlanmistir. Gelistirilen bu aracinin saglikli
dlgme yapabilmesi i¢in gecerliginin saglanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin ya da
bireylerin herhangi bir alandaki degiskene bagli olarak meydana gelen 6grenme
diizeylerini 6l¢cmeyi amaglayan basar1 sinamalarinda var olmasi gereken gegerlik tiirii
i¢ gecerlik ya da kapsam gecerligidir. I¢ gecerliligi saglamanin bir yolu olarak alan
uzmanlarinin goriislerine sunulup sorularin son bi¢imini almalar1 saglanmistir. Bu
nedenle {i¢ ayr1 alan uzmanin goriisiine bagvurulmustur. i¢ gecerligi saglanarak
ortaya ¢ikan 6lgme aracinin tagimasi gereken onemli bir diger 6zellik de
giivenilirliktir. Bu aracin giivenilirligi gerceklestirilen madde ¢éziimlemesi ile

Olciilmiistiir (Ek 3).

Bu sinavda basarili olan yaklasik 120 kadar 6grenci alt1 sinifa ayrildiktan
sonra bu smiflarin ikisi deney diger ikisi ise kontrol grubu olarak belirlenirken her iki
grubun denk olmasina dikkat edilmistir. Bunu saglamak amaciyla One-Way

ANOVA sonuglarina bakilmistir (Ek 5).

Avrupa Birligi Ortak Dil Cercevesi’ne gore B2 diizeyinde belirlenen konulara
(Ek 6) dayali olarak hem deney grubunu hem de kontrol grubunu olusturan
Ogrencilerden birer yazili metin olusturmalar1 istenerek bu calismaya temel olacak
veriler elde edilmistir. Ogrenci yazarlardan belirlenen konuda yazili metin
olusturmalarini istemek, hem uygulamanin baginda hem de uygulamanin sonunda
kullanilan veri toplama teknigidir. Bu teknige dayali olarak toplanan veriler,
gelistirilen yanit anahtarina gore degerlendirilmistir. Bu 6l¢me araci ve yanit
anahtariin gecerliligi ve giivenilirligi bliylik 6nem tagimaktadir.

Bu c¢aligsmada igerigi olusturup gelistirme, igerigi tutarl bir sekilde
diizenleyerek orneklerle destekleme, ve dogru anlatim seklini segme gibi yazili metin

ireten bir kisinin yiirlitmesi gereken metinsel eylemleri dogrudan degerlendirmeye
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uygun olmamasi nedeniyle ¢oktan se¢meli sinav tekniginin kullanilmamasi
diistiniilmiistiir. Bir diger 6lgme yontemi ise portfolyo olarak da adlandirilan tiriin
dosyasidir. Fakat bu ¢alismada, 68rencilerce hazir hale getirilen yazili metin
dosyasinin degerlendirilmesi ve dosyasinin olusturulmasinda gegen siire hesaba
katilarak portfolyo yonteminin uygun olmayacagi kararina varilmistir. Kaldi ki bu
calismanin deneysel niteligi ve deseni geregi sonteste bakilmasi zorunlulugu, iiriin
dosyas1 segenegini olanaksiz kilmistir. Bu kosullar altinda biitiinciil degerlendirme
sekline ya da ¢oziimlemeli degerlendirmeye uygun bir aracinin gelistirilmesi sart
olmustur.

Analitik olarak da bilinen ¢6ziimlemeli notlandirmanin, biitiinciil
notlandirmaya kiyasla, sinif uygulamalari i¢in daha uygun olmasi, 6grencilerin
yazma becerileri hakkinda daha elverisli bilgi saglamas1 ve hepsinden 6nemlisi
biitiinciil notlandirmaya gore daha giivenilir olmasi bakimlarindan ¢éziimlemeli
notlandirma 6l¢eklerinden beklenen niteliklere uygun bir 6lgme araci, aragtirmaci
tarafindan gelistirilmistir (Hughes, 2003). Bu ara¢ Ek 7°de gosterilmistir.
Davraniglarin gergeklestirilme diizeylerine gore notlandirmanin yapildigi bir tiir
derecelendirme Ol¢egi olan ¢oziimlemeli degerlendirme araci gelistirmede dikkate
alinacak kosul ve 6zellikler su sekilde siralanmustir:

1. Olgekte yer verilen nitelik ve gelisimler gézleme elverisli davranislar
seklinde ifade edilmelidir;
2. Kaullanilan ifade ve terimler agik, kesin ve yorum gerektirmeyecek nitelikte
olmalidir;
3. Nitelik ve ongoriilen gelisimlerin sayisi elden geldigince az tutulmalidir;
4. Olgegi kullanirken her nitelik bakimindan grencinin davramisinda yapilacak
gozlem nesnel olmalidir;
5. Coziimlemeli bir 6lgme araci hazirlanirken bireylerin uygun bir yazili
metin liretebilmeleri i¢in yapmalar1 gereken olan davranislar belirlenmelidir
6. Bu davranislar agirlik derecelerine gore siiflandirilmalidir (a.g.y.).
Davranislarin Avrupa Birligi Ortak Dil Cergevesi uyarinca belirlenmesiyle
birlikte bu davranislar1 igeren bir degerlendirme araci gelistirilmistir. Gelistirilen bu
aracinin saglikli 6l¢me yapabilmesi i¢in gegerliginin saglanmasi gerekmektedir.

Daha o6nce de belirtildigi lizere, 6grencilerin bir alandaki degiskene bagli olarak
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gerceklesen 6grenme diizeylerini tespit etmeyi hedefleyen basar1 sinamalarinda
gereken gecerlik tiirii i¢ gecerlilik ya da kapsam gecerliligidir. Bu kavram 6lgme
yapilacak alana ilistin 6l¢me aracinin ulasilmasi gereken hedefleri ne denli
kapsadigini igermekte olduguyla ilgilidir (Ulper, 2008). Yani bu kavram 6lgme
aracinin ilgili oldugu alanin igerigini ne oranda yansittigina isaret eder. Bu tiir
gecerlilik 6zellikle egitimde kullanilan ve 6gretme-6grenme diizeyini belirlemeyi
amaglayan sinavlar i¢in olduk¢a dnemli tagir. Hazirlanan bu 6lgme aracinin i¢
gecerliliginin yiiksek olmasini saglamak i¢in konuyu uzmanlarla degerlendirmek ve
alanyazindaki kaynaklari taramak sarttir (Bulduk, 2003). Bu ¢alismanin kuramsal
dayanag ile ilgili agiklamalara yer verirken atifta bulunulan kaynaklar ve 212 kadar
Ogrenci tarafindan yazilmis iicer ayr1 metnin incelenerek degerlendirilmesi, i¢
gegcerliligin saglanabilmesi i¢in yapilmasi gereken eylemlerden kaynak taramaya
karsilik gelmektedir.

Olg¢me aracinda, metin iiretiminde (1) igerigin aktarilmasi, (2) baglantililik ve
anlamsal biitiinliik, (3) sozciik ve (4) dilbilgisel yapilar davraniglarin siniflandirilmast
icin kullanilan dort alt baslik olmustur. Davraniglar: belirlemenin ilk adimi olarak
aragtirmaci tarafindan bir metnin yapisal 6zelliklerine iliskin metinbilimsel kuram
bilgileri temel alinmistir. Belli ortak davranislar tespit edilmis ve i¢ gecerliligi
saglamanin bir yolu olarak alan uzmanlarinin goriislerine sunulup son bi¢imini
almalar1 saglanmistir. Bu davranislarin gozlenebilir ve 6lgiilebilir nitelikli olmalari
dikkate alinarak dgrenci yazarlarca iiretilen yazili metinlerin degerlendirilmesi
amaciyla ¢oziimlemeli bir degerlendirme araci tasarlanmistir. Bu sayede, tasarlanan
6lecme aracinin igerigi, metnin 6zelliklerinin dl¢ililmesini saglayacak davranislardan
olusturulmustur. I¢ gecerligi saglanarak ortaya konan dlgme aracinin (Ek 7) tasimasi
gereken diger onemli bir 6zellik de glivenilirliktir.

Olgiilen herhangi bir dzelligin sabit kalmas1 kosuluyla verilen lciilerdeki
oynama ve degiskenlik ile alakali bir kavram olan giivenilirlik, bir 6l¢egin biitiin
etkileri ne diizey ya da oranda bir degismezlikle 6l¢tiigilinlin gostergesidir (Bulduk,
2003). Egitimde kullanilacak olan bir 6l¢gme aracinin giivenilirligi s6z konu olunca
Olgme aracini olusturan birimlerin 6lgegin tiimiiyle sagladigi tutarliliga bakilir. Bir

6lcegin i¢ tutarlilik bakimindan giivenilirligi bircok yolla dl¢iilebilir. Bir 6l¢egin
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giivenilirligini belirlemek adina sik¢a secilen yontemlerden biri de yargilayicilar

aras1 (=inter-rater) glivenilirlige bakmaktir.

Gelistirilen 6lgme araci, 6grencilerin Ontest i¢in lirettikleri yazili metinlerini
degerlendirmede kullanilmadan 6nce, 6gretmen ve akademisyenlerden olusan alt1
kisilik bir okuyucu grubuna B2 diizeyinde olan toplamda 212 &grenci tarafindan
yazilmis iiger metin degerlendirmeleri i¢in sunulmustur. Bu gruptan elde edilen
veriler, SPSS 11.01 programina yiiklenerek test glivenirligine bakilmis ve 0,80
sayisal degeri elde edilmistir (Ek 8). Bu sayisal deger alan uzmaninin goriisiine
sunulmustur. Alan uzmanin bu degerin nesnel bir dlgekte daha yiiksek olabilecegini
ama 6znel bir boyutu olan yazili iiretim 6lgmede bu sayisal degerin kabul edilebilir
Olciiler dahilinde oldugu ve Ontest ve sontest verilerinin bu dlgekle
degerlendirilebilecegi yoniinde olumlu goriis bildirmesinin ardindan bu 6l¢ek,
ogrencilerce iiretilen dntest metinlerinin degerlendirilmesinde kullanilmasi

kararlastirilmistir.

DENEYSEL SUREC VE VERILERIN TOPLANMASI

Gelistirilen yeni 0gretim izlencesi, deney grubuna haftada bir kez olmak iizere yedi
hafta boyunca BDIO programi cergevesinde uygulanmustir. Oturumlar yaklasik
olarak yiiz elliser dakika siirmiistiir. Kontrol grubuna da ayni hafta igerisinde
geleneksel yonteme gore 0gretim etkinlikleri gergeklestirilmis ve bu egitim haftada
bir kez olmak tizere yedi hafta boyunca uygulanmistir. Kontrol grubu oturumlari da
yaklagik olarak yiiz elliser dakika stirmiistiir. Deney ve kontrol grubu ders saatlerinin
ve bu ders saatlerinin haftalara gére dagilimi su sekildedir: (a) Deney Grubu: 7 hafta
21 saat ve (b) Kontrol Grubu: 7 hafta 21 saat. Bu zaman zarfinda katilimci
ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verilmeyerek deney ve kontrol grubundaki

bireylerin birbirleriyle etkilesim igerisinde bulunmamalar1 saglandi.

VERI COZUMLE TEKNIiKLERI
Katilimer 6grencilerden elde edilen Ontest ve sontest bulgularini istatistiksel agidan
degerlendirmek amaciyla ilk olarak hangi istatistiksel teknik ve yonteme

basvurulacagi kararlastirilmalidir. Bu karar1 verirken bazi istatistiksel teknikleri
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kullanabilmek i¢in gereken 6n kosullarin yerine getirilip getirilmedigi ve kosullar
saglaniyorsa, ne diizeyde saglandigina bakilir. Bu 6n kosullarin yerine getirilip
getirilememesine bagli olarak parametrik testler ya da parametrik olmayan testlerin
secilmesi durumu dogabilir. Bu ¢alismada normal dagilima uygunluk ve varyanslarin
homojenligi 6nkosullarinin saglanmasi nedeniyle parametrik testlerden biri
kullanilmalidir. Normal dagilima uygunluk 6n kosulunun saglanmasinin ardindan
desende 4 bagimli degisken oldugu icin ANOVA ile desen kategorik ve tekrarl
oldugu i¢in Karisik Olgiimiin birlikte kullanilmasi kararlastirilmustir.

Verilerin ¢oziimlemesinde, verilerin normal dagilimlara uygunlugu Carpiklik
Katsayilarmin hesaplanmasi ile belirlenmis, Bilgisayar Destekli ingilizce Ogretimi
(BDIiO) yaklagimi temel aliarak hazirlanan yazma &gretimi izlencesiyle yazma
becerileri kazandirilmaya c¢alisilmis deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol gruplarmin baslangigtaki genel Ingilizce basar1 diizeylerinin denkligini
sinamak i¢in “Tek yonlii varyans ¢oziimlemesi (F-Testi)” kullanilmistir. Deneysel
stire¢ sonunda deneysel islemin etkililigini sitnamak amaciyla “tek faktor iizerinde
tekrarli dl¢timler icin iki faktorlii varyans ¢oziimlemesi” yontemi uygulanmistir

(Bonate, 2000; Biiytikoztiirk, 2007; Tabacknick ve Fidell, 2001).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6grencilerden elde edilen Ontest-sontest verilerini istatistiksel agidan
degerlendirmek i¢in Oncelikle hangi istatistik yontem ve tekniklerinden yararlanildig:
aciklanmis ve bu islemlerin sonuglarina yer verilmistir.

Cok boyutlu istatistik siirecleri birden ¢ok bagimli degiskenin eg zamanli
olarak ele alinabilmesini olanakli kilmak amaciyla gelistirilmistir. Tekrarli 6l¢timler
icin tek faktorliit ANOVA ¢oziimlemesi, “iki ya da daha ¢ok iliskili 6l¢iim setlerine
ait ortalama puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gésterip
gostermedigini test eder” (Biiytlikoztiirk, 2005: 71). Hangi istatistik tekniklerinden
yararlanilacagina karar verilirken birtakim istatistiksel teknikleri uygulayabilmek i¢in
gereken On kosullarin saglanip saglanmadigina bakilmigtir. Bu 6n kosullarin saglanip
saglanmamasina gore de ya parametrik testler ya da nonparametrik testlerin
kullanilmas1 gerekmektedir.

Mliskili dl¢iimlerde ANOVA'nin belli bash varsayimlari sunlardir: (a) Bagiml
degisken en az aralik 6l¢egindedir (b) bagimli degisken stireklidir; (c) bagimli
degiskene ait puanlar, gruplarici faktoriiniin her bir diizeyi i¢in evrende normal bir
dagilim gosterir; (¢) fark puanlari evrende normal ve ¢cok degiskenli bir dagilim
gosterir; (d) gruplarigi faktoriin her hangi iki diizeyi i¢in hesaplanan fark puanlarinin
evrendeki varyanslar esittir, ve (e) bir denek i¢in hesaplanan fark puani, diger
denekler i¢in hesaplanan fark puanlarindan bagimsizdir (a.g.y.).

Verilerin her bir boyutta normal dagilim gosterip gostermedigi ve
varyanslarinin esit olup olmadigi Kolmogorov-Simirnov Z ile Normallik Testi
sonuglarina bakilarak anlagilabilir fakat 6rneklemin yeterince biiyiik olmamasi
nedeniyle bu dlgiimlerde sonuglar normal ¢ikmamustir. Bu durumda segilebilecek
birka¢ yontem vardir ve bunlardan biri olarak Carpiklik Katsayilarinin incelenmesi

yeglenmistir.
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Bu ¢alismada normal dagilima uygunluk ve varyanslarin homojenligi
Onkosulunun saglanmasi nedeniyle parametrik testlerden biri kullanilmistir.
Deneklerin bir bagimli degiskene iliskin tekrarli 6l¢iimler faktoriiniin her bir
diizeyinde o6l¢iildiigii gruplarici desenler bu tiir ¢dziimlemenin kullanilabildigi bir
calismadir. Deneysel siire¢ sonunda deneysel islemin etkililigini sinamak amaciyla
“tek faktor lizerinde tekrarh ol¢timler i¢in iki faktorlii varyans ¢oziimlemesi”
yontemi uygulanmistir (Bonate, 2000; Biiytikoztiirk, 2007; Tabacknick ve Fidell,
2001).

Deney ve Kontrol Grubuna gore Ontest ve Sontest Puanlarinin Normallik
varsayimina Iliskin Bulgular:

Siirekli degiskenlerden elde edilen puanlarin normal dagilima sahip olup
olmadiklarina iliskin degisik yontemler bulunmakla birlikte bu ¢calismada puanlarin
carpiklik katsayisinin +1 ve -1 siirlar1 arasinda olup olmadigi kontrol edilmistir.
Tablo 1’de de goriilebilecegi gibi kritik degerlerin disinda bir ¢arpiklik katsayisi elde
edilmedigi i¢in s6z konusu Ol¢limler i¢in normallik varsayimin karsilandigi

sOylenebilmektedir.
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Ontest ve Sontest Puanlarinin Normallik Varsayimina fliskin Bulgular

Carpiklik Katsayisi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ontest Yazma Icerigi -0.16 -0.41
Anlamsal Bt 08 049
Ontest Sozciik 0.43 -0.15
Ontest Dilbilgisi 0.69 -0.61
Ontest Toplam -0.41 0.11
Sontest Yazma Icerigi -0.71 -0.44
Anlamsal Bk 08 038
Sontest Sozciik 0.28 -0.01
Sontest Dilbilgisi -0.05 0.11
Sontest Toplam -0.11 0.27

Deney ve Kontrol Grubuna gore Ontest ve Sontest Puanlarimin Varyans

Homojenligi varsaymmina fliskin Levene Testi Bulgular

Varyanslarin homojenligi Levene testi ile incelendiginde, anlamlilik

diizeylerinin p>.05 oldugu goriilecektir. Siirekli degiskenlerden elde edilen Ontest ve

sontest puanlarinin varyanslarinin homojen oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 6
Ontest ve Sontest Puanlarinin Varyans Homojenligi Varsayimina iliskin Levene
Testi Bulgular

Ontest Sontest

F degeri p F degeri p
Yazma Icerigi  1.89 0.17 1.99 0.16
Yapisal ve
Anlamsal 2.21 0.11 0.33 0.57
Biitiinliik
Sozciik 3.09 0.07 3.01 0.09
Dilbilgisi 1.66 0.18 0.56 0.41
Toplam 0.89 0.39 1.16 0.29

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sonuglar1 Ortalamalarina
fliskin Bulgular

Verilen egitimin dgrencilerin hedef dil basar1 diizeylerini gésteren yazma
puanlar1 tizerindeki etkisini inceleyebilmek amaciyla 2 (deney, kontrol) x 2 (Ontest,
sontest) son faktorde tekrarli Slgiimler i¢in varyans ¢éziimlemesi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin toplam yazma puan ortalamalarinin karsilastiriimasina

yonelik tekrarlanmis 6lgiimler i¢in varyans ¢oziimleme sonuglari su sekildedir:
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Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarimin Toplam Yazma Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasina Doniik Tekrarlanmis Ol¢iimler I¢in Varyans Coziimlemesi
Sonuclan

VayansKamagi  qollosd o qual P
Deneklerarasi 830.50 64

Grup (Birey/Grup) 40.13 1 40.13 3.20 0.079
Hata 790.37 63 12.55

Deneklerici 1227.51 65

g)ggg:;g(‘)ntest- 50728 1 507.28 5226 0.000
Ol¢ciim*Grup 108.82 1 108.82 11.21 0.001
Hata 611.49 63 9.71

Toplam 2058.01 129

Yapilan ¢oziimleme sonucunda egitim degiskeninin ana etkisi istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (F(1,63) = 52.26, 7*= .45, p<.01). Katilimcilarin sontest
puanlar1 dntest puanlarindan anlamli olarak yiiksek bulunmustur. Bu durum yorum
ve Oneriler boliimiinde ele alinmistir. Yapilan ikili karsilastirma testlerinden
Bonferroni testi sonuglarina gore 6grencilerin sontest puanlarinin ontest puanlarindan

anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir (1 sontest — p ontest = 3.95, p<.01).
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Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sonuglar1 Ortalamalarina
Iliskin Bulgular

Kontrol I;Z?lggit Deney ]S)tenedy
Ortalama Sapma Ortalama Saall)linzrt
Denek-i¢i Faktorler
Ontest 10,88 2,27 7,94 3,91
Sontest 13,00 3,88 13,72 3,01

Ayrica ‘deneysel uygulama x grup etkilesim’ etkisi de istatistiksel olarak
anlaml bulunmustur (F (1,63)= (F(1, 63) = 11.21, 7?>= .15, p<.01). Egitimi alan
deney grubundaki katilimcilar, kontrol grubundakilere gore yazma ortalamalari
bakimindan anlamli olarak daha yiiksek puan almiglardir. Bu durum da yorum ve

Oneriler boliimiinde ele alinmustir.

Deney ve Kontrol Grubunun Yazma igerigi Ontest ve Sontest Sonuclarma
fliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin yazma igerigi puan ortalamalarimin
karsilastirilmasina yonelik tekrarlanmis 6lgiimler igin varyans ¢oziimlemesi sonuglari

su sekildedir:
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazma icerigi Puan Ortalamalarimin
Karsilastirilmasina Doniik Tekrarlanmis Ol¢iimler I¢in Varyans Coziimlemesi
Sonuclan

Kareler Kareler

Varyans Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P
Deneklerarasi 78.3 64

Grup (Birey/Grup) 0.73 1 0.73 0.60 0.44
Hata 77.29 63 1.22

Deneklerigi 122.37 65

S(l)fl"ti;‘sltgonte“' 4026 1 40.26 3251 0.000
Ol¢ciim*Grup 4.10 1 4.10 3.31 0.073
Hata 78.01 63 1.23

Toplam 200.67 129

“Ogrencilerin yabanci dilde yazarken igerigi aktarma basar1 diizeyleri, BDIO
Oncesi ve sonrasi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak amaciyla yapilan ¢éziimleme
sonucunda egitim degiskeni istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F (1,63) =
32.51,9*= .34, p<.01). Katilimcilarin sontest puanlar1 6ntest puanlarindan anlamli
olarak yiiksek bulunmustur. Yapilan ikili karsilastirma testlerinden Bonferroni testi
sonuclarina gore 0grencilerin yazma igerigi sontest puanlarinin 6ntest puanlarindan

anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir (u sontest — p ontest = 1.11, p<.01).
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Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Icerigi Ontest ve Sontest Sonuclarina
Iliskin Bulgular

Dene
Kontrol Ié[iﬁggit Deney S dy
Ortalama tandart
Sapma Ortalama Sapma
Denek-i¢i Faktorler
Ontest 2,82 0,73 2,31 1,31
Sontest 3,82 1,07 3,90 1,24

“Ogrencilerin yabanc dilde yazarken igerigi aktarma basar1 diizeyleri, BDIO
Oncesi ve sonrasi anlamli farklilik géstermekte midir?” sorusunun cevabini bulmak
amaciyla yapilan ¢éziimlemede ‘deneysel uygulama x grup etkilesim’ etkisi ise
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (F (1,63)= 3.32, 71*= .05, p<.05). Egitimi
alan deney grubundaki katilimcilar, kontrol grubundakilere gére yazma igerigi
bakimindan anlamli olarak daha yiiksek puan almamiglardir.

Ogrencilerin metnin igerigini yabanci dilde olusturamama sorunlarini asmak
adina o6grencilere ¢eviri tekniklerinin gosterilmesi sonrasinda yazilan sontest
metinleri gostermektedir ki bu teknikleri kullanan 6grencilerin ¢ogu, dnceki
durumlarina gore metni gelistirme bakimindan 6nemli gelismeler sergilemislerdir
ancak benzer gelismeler klasik egitimi alan 6grencilerde de gézlenmistir. Bu durum
da yorum ve 6neriler boliimiinde ele alinmistir. Ogrencilerin metnin icerigini yabanci
dilde olugturamama sorunlarin1 asmak adina 6grencilere geviri tekniklerinin
gosterilmesi sonrasinda yazilan sontest metinleri gostermektedir ki bu teknikleri
kullanan 6grencilerin pek ¢ogu, kendilerinden beklenen sekilde icerik unsurlarini
basariyla kullanmislar, aktarmak istedikleri mesaji okuyucuya daha agik ve dogal bir
ifade ile sunmuslar ve kendilerinden beklenen uzunlukta yazmakta daha az zorluk
yasamiglaridir. Benzer bir ilerleme klasik egitimi alan 6grencilerde de gézlenmistir.

Bu durum yorum ve oneriler boliimiinde ele alinmistir.
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Deney ve Kontrol Grubunun Yapisal ve Anlamsal Biitiinliik Ontest ve Sontest
Sonuglarna Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin yapisal ve anlamsal biitiinliik puan
ortalamalarinin karsilagtirilmasina yonelik tekrarlanmis dl¢limler i¢in varyans

¢Oziimleme sonuglari su sekildedir:

Tablo 11

Deney ve Kontrol Gruplarinin Yapisal ve Anlamsal Biitiinliik Puan
Ortalamalariin Karsilastirilmasia Déniik Tekrarlanmis Olciimler I¢in
Varyans Coziimleme Sonuclari

Vs ko S g K e
Deneklerarasi 65.73 64

Grup (Birey/Grup) 3.76 1 3.76 3.82 0.055
Hata 61.97 63 0.98

Deneklerici 82.35 65

Séi??;tgome“' 2804 1 28.04 3567 0.000
Ol¢ciim*Grup 4.78 1 4.78 6.08 0.016
Hata 49.53 63 0.79

Toplam 148.08 129

“Ogrencilerin yabanci dilde yazarken baglantililik ve anlamsal biitiinliik
saglama basar1 diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi nasildir?” sorusunun cevabini
bulmak amaciyla yapilan ¢éziimleme sonucunda egitim degiskeninin ana etkisi
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F (1,63) = 35,67, n>= .36, p<.01).
Katilimcilarin sontest puanlari 6ntest puanlarindan anlamli olarak yiiksek
bulunmustur. Yapilan ikili karsilastirma testlerinden Bonferroni testi sonuglarina
gbre dgrencilerin yapisal ve anlamsal biitiinliik sontest puanlarinin 6ntest
puanlarindan anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir (i sontest — p dntest = .93,

p<.01).
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Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubunun Yapisal ve Anlamsal Biitiinliik Ontest ve Sontest
Sonug¢larina Iliskin Bulgular

Dene
Kontrol Ié[iﬁggit Deney S dy
Ortalama tandart
Sapma Ortalama Sapma
Denek-i¢i Faktorler
Ontest 2,85 0,67 2,13 1,07
Sontest 3,39 1,06 3,44 0,91

“Ogrencilerin yabanci dilde yazarken baglantililik ve anlamsal biitiinliik
saglama basar1 diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonras1 anlamli farklilik gostermekte
midir?” sorusunun cevabini bulmak amaciyla yapilan ¢éziimlemede ‘deneysel
uygulama x grup etkilesim’ etkisi de istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(1,
63) = 6,07, 1*= .09, p<.05). Egitimi alan deney grubundaki katilimcilar, kontrol
grubundakilere gore yapisal ve anlamsal biitiinliik bakimindan anlamli1 olarak daha
yiiksek puan almiglardir.

Ogrencilerin yabanci dildeki metinlerin yapisal ve anlamsal biitiinl{igiinii
saglamadaki sorunlarin1 agmak adina 6grencilere ¢eviri tekniklerinin gosterilmesi
sonrasinda yazilan sontest metinleri gostermektedir ki bu teknikleri kullanan
ogrencilerin pek ¢ogu, dnceki durumlarina gére metni gelistirme bakimindan 6nemli
gelismeler gdstermistir. Ogrencilerin yabanci dildeki metinlerin yapisal ve anlamsal
biitiinligiinii saglamadaki sorunlarin1 agmak adina 6grencilere ¢eviri tekniklerinin
gosterilmesi sonrasinda yazilan sontest metinleri gostermektedir ki bu teknikleri
kullanan 6grencilerin pek ¢cogu, bagdasik tiimce yapilar1 ve baglaclar iizerinde daha
fazla beceriye sahip olmuslar, karmagsik tiimce yapilarina daha sik¢a yeltenmisler, bu
girisimlerini daha basarili sonuglandirmislar ve fikirlerini aktardiklart akis ile
okuyucularia yardimci olmaya c¢alismiglardir. Bu durum da yorum ve oneriler

boliimiinde ele alinmustir.
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Deney ve Kontrol Grubunun Sézciik Ontest ve Sontest Sonuclarma iliskin
Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinin sézciik puan ortalamalarinin karsilagtirilmasina

yonelik tekrarlanmis 6lgiimler i¢in varyans ¢oziimleme sonuglari su sekildedir:

Tablo 13

Deney ve Kontrol Gruplarmin Sozciik Puan Ortalamalarinin
Karsilastirllmasina Doniik Tekrarlanms Olciimler icin Varyans Coziimlemesi
Sonuclari

vk g K
Deneklerarasi 65.11 64

Grup (Birey/Grup) 3.55 1 3.55 3.63 0.061
Hata 61.56 63 0.98

Deneklerici 101.2 65

S(l)‘?nitigt§ont65t' 3948 1 39.48 5172 0.000
Olciim*Grup 13.63 1 13.63 17.86 0.000
Hata 48.09 63 0.76

Toplam 166.31 129

“Ogrencilerin yabanci dilde yazarken sozciiksel basari diizeyleri, BDIO
Oncesi ve sonrasi nasildir?”” sorusunun cevabini bulmak amactyla yapilan ¢oziimleme
sonucunda egitim degiskeninin ana etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(F(1,63) = 51,72, *= .45, p<.01). Katilimcilarin sontest puanlar1 6ntest
puanlarindan anlamli olarak yiliksek bulunmustur. Yapilan ikili karsilagtirma
testlerinden Bonferroni testi sonuglarina gore 6grencilerin sozciik sontest puanlarinin
Ontest puanlarindan anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir (pu sontest — p ontest =

1.10, p< .01).
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Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubunun Sézciik Ontest ve Sontest Sonuglarina fliskin
Bulgular

Dene
Kontrol Ié[iﬁggit Deney S dy
Ortalama tandart
Sapma Ortalama Sapma
Denek-i¢i Faktorler
Ontest 2,70 0,68 1,72 1,05
Sontest 3,15 1,09 3,47 0,84

“Ogrencilerin yabanc dilde yazarken sdzciiksel basar1 diizeyleri, BDIO
Oncesi ve sonrasi anlamli farklilik géstermekte midir?” sorusunun cevabini bulmak
amaciyla yapilan ¢éztimlemede ‘deneysel uygulama x grup etkilesim’ etkisi de
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(1, 63) = 17,86, 3?>= .22, p<.01). Egitimi
alan deney grubundaki katilimeilar, kontrol grubundakilere gore sézciik basari puani
bakimindan anlamli olarak daha yiiksek puan almiglardir.

Ogrencilerin yabanci dildeki metinlerin sozciiksel uygunlugunu saglamadaki
sorunlarint agmak adina 6grencilere ¢eviri tekniklerinin gosterilmesi sonrasinda
yazilan sontest metinleri gostermektedir ki bu teknikleri kullanan 6grencilerin pek
cogu, onceki durumlarina gére metni gelistirme bakimindan 6nemli gelismeler
gostermistir. Ogrencilerin yabanci dildeki metinlerin sdzciiksel uygunlugunu
saglamadaki sorunlarini agmak adina 6grencilere c¢eviri tekniklerinin gosterilmesi
sonrasinda yazilan sontest metinleri gostermektedir ki bu teknikleri kullanan
ogrencilerin pek cogu, yaptiklar1 az sayidaki hatayla iletisimin aksamamasini
saglamiglar ve resmi ve resmi olmayan dil kullanimlar1 arasinda daha dogru
secimlerde bulunurken yeterli sdzciik cesitliligi sergilemislerdir. Bu durum da yorum

ve Oneriler boliimiinde ele alinmistir.
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Deney ve Kontrol Grubunun Dilbilgisi Ontest ve Sontest Sonuclarma Iliskin
Bulgular

Deney ve kontrol gruplariin dilbilgisi puan ortalamalarinin
karsilastirilmasina yonelik tekrarlanmis 6l¢iimler i¢in varyans ¢oziimleme sonuglari

su sekildedir:

Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplariin Dilbilgisi Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasina Doniik Tekrarlanms Olciimler I¢cin Varyans Coziimlemesi
Sonugclari

Vs ko S g K e
Deneklerarasi 57.13 64

Grup (Birey/Grup) 2.75 1 2.75 3.18 0.079
Hata 54.38 63 0.86

Deneklerici 69.35 65

Séi??;tgome“' 2115 1 21.15 31.87  0.000
Ol¢ciim*Grup 6.38 1 6.38 9.61 0.003
Hata 41.82 63 0.66

Toplam 126.48 129

“Ogrencilerin yabanci dilde yazarken dilbilgisel basar1 diizeyleri, BDIO
Oncesi ve sonrasi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak amaciyla Yapilan
¢oziimleme sonucunda egitim degiskeninin ana etkisi istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (F(1,63) = 31.87, 1?>= .36, p<.01). Katilimcilarin sontest puanlari
Ontest puanlarindan anlamli olarak yiiksek bulunmustur. Yapilan ikili karsilagtirma
testlerinden Bonferroni testi sonuglarina gore 6grencilerin dilbilgisi sontest
puanlarinin 6ntest puanlarindan anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmiistiir (1 sontest

— p Ontest = .81, p<.01).
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Tablo 16
Deney ve Kontrol Grubunun Dilbilgisi Ontest ve Sontest Sonuclarina iliskin
Bulgular

Dene
Kontrol Ié[iﬁggit Deney S dy
Ortalama tandart
Sapma Ortalama Sapma
Denek-i¢i Faktorler
Ontest 2,52 0,57 1,78 0,97
Sontest 2,88 1,11 3,03 0,74

“Ogrencilerin yabanc dilde yazarken dilbilgisel basar1 diizeyleri, BDIO
Oncesi ve sonrasi anlamli farklilik géstermekte midir?” sorusunun cevabini bulmak
amaciyla yapilan ¢éztimlemede ‘deneysel uygulama x grup etkilesim’ etkisi de
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(1, 63) = 9,61, *= .13, p<.01). Egitimi
alan deney grubundaki katilimeilar, kontrol grubundakilere gore sézciik basari puani
bakimindan anlamli olarak daha yiiksek puan almiglardir.

Ogrencilerin yabanci dildeki metinlerin dilbilgisel uygunlugunu saglamadaki
sorunlar1 agmak adina 6grencilere ¢eviri tekniklerinin gdsterilmesi sonrasinda yazilan
sontest metinleri gostermektedir ki bu teknikleri kullanan 6grencilerin pek ¢ogu,
onceki durumlarina gore gesitlilik ve dogru kullanim bakimindan 6nemli ilerlemeler
saglanmuglardir. Ogrencilerin yabanci dildeki metinlerin dilbilgisel uygunlugu
saglamadaki sorunlarini agmak adina 6grencilere ¢eviri tekniklerinin gosterilmesi
sonrasinda yazilan sontest metinleri gostermektedir ki bu teknikleri kullanan
ogrencilerin pek cogu, daha genis bir dilbilgisel ¢esitlilik sayesinde aktarmak
istedikleri mesajda kisitlamaya gitme ihtiyacin1 daha az duymuslar ve istikrarli bir
sekilde dilsel dogruluklarin1 korumuslardir. Bu durum da yorum ve dneriler

boliimiinde ele alinmustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde metin iiretimindeki biligsel siirecler ve 6lgme aracinin igleyisi

aciklandiktan sonra sonug, tartisma ve onerilere yer verilmistir.

Sonug¢

Yazili metin iiretimi, birden ¢ok asamada gergeklesen bilissel bir islemdir. Bu biligsel
islemin dort asamasi vardir. Siiregteki ilk agama sozciiksel diizeydir kendini gosterir.
Bu diizeyde, metni lireten bireyler sozliiksel birimleri yapilandirir. Ardindan gelen
ikinci asama tiimcelerle ilgili diizeydir. Bu diizeyde ise dilin s6zdizimsel ve
dilbilgisel kurallarina gore sdzciikler metin iireticileri tarafindan bir araya getirilirler.
Ucgiincii asamada, bir 6nceki asamada olusturulan tiimceler birlestirilip metnin
biitiinii belirir. Bunun ardindan siirecin son asamasi ger¢eklesir. Dérdiincii ve son
asamada aktarilmak istenen icerik okuyucu iizerinde arzu edilen etkiyi birakacak
sekilde ortaya ¢ikar (Ulper, 2008).

Yazili metin iiretiminin bu dort asamasi, denenceler bigiminde bu tezde ifade
bulmustur. “Ogrencilerin yabanci dilde yazarken igerigi aktarma basar1 diizeylerinde,
BDIO programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubu arasinda icerigi aktarma basar1 diizeyleri puanlar1 a¢isindan deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir” bigiminde ifade edilen birinci denence ile
biitiinsel diizeye, yani dordiincii ve son biligsel diizey olan okuyucu tizerinde arzu
edilen etkiyi birakmaya isaret edilmektedir.

“Ogrencilerin yabanci dilde yazarken baglantililik ve anlamsal biitiinliik
saglama basar1 diizeylerinde, BDIO programinin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda baglantililik ve anlamsal

biitiinliik basar1 diizeyleri puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
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vardir” bigiminde ifade edilen ikinci denence ile tli¢iincii bilissel asamaya, yani
tiimceleri birlestirerek biitlinciil anlamda metin iiretmeye isaret edilmektedir.

“Ogrencilerin yabanci dilde yazarken sozciiksel basari diizeylerinde, BDIO
programinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: kontrol
grubu arasinda sozciiksel basar1 diizeyleri puanlari agisindan deney grubu lehine
anlamh bir fark vardir” bigiminde ifade edilen iigiincii denence ile birinci biligsel
asamaya, yani sozciiksel diizeye isaret edilmektedir.

Son olarak, “6grencilerin yabanci dilde yazarken dilbilgisel bagar1
diizeylerinde, BDIO programinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda dilbilgisel basar1 diizeyleri puanlar1 agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir” bi¢ciminde ifade edilen dordiincii denence
ile ikinci biligsel asamaya, yani bireylerin sozliiksel birimleri dilin sézdizimsel
kurallaria gore birlestirerek uygun tiimceler yapabilmelerine isaret edilmektedir. Bu
duruma gorsel olarak agiklik getirmek amaciyla Sekil 2’de 6lgme araci, deneceler ve

metin iretim asamalari birlikte gosterilmistir.



Tablo 17

Olcme Araci, Denenceler ve Metin Uretim Asamalar
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Metin Uretim

6l¢me Araci Basar:1 Tanim Denenceler
asamalari
ICERIK Biitiin icerik unsurlari
basariyla ele alinmus.
= [cerik Aktarimi . Ogrencilerin  yabanci
Mesaj okuyucuya dilde yazarken igerigi
= Uzunluk tamamen ve agik¢a aktarma basart
»=  Okuyucu Eﬁﬁ:;ﬁfglso\glzl E;rs}iﬂ diizeyleri, BDIO | Dérdiincii asama
Uzerindeki Etki mesafeye uygun dil programunin (Batlinsel diizey)
secilmis uygulandig deney
’ grubunda daha yiiksek
Uzunluk belirtilen | olacaktir.
sinirlar  dahilinde (+
10% asabilir)
Bagdasik tiimce ve | Ogrencilerin  yabanci
YAPISAL VE baglaclar iizerinde iyi | dilde yazarken
ANLAMSAL kontrol. baglantililik ve
BUTUNLUK Karmagik tiimce an}amsal biitunlak |~
. yapilarina yeltenilmis saglama basari | Ugiincii asama
= Organizasyon Ve genellikle basaril diizeyleri, BDIO | (tiimce diizeyi)
= Akicilik kurulmus. programuinin
uygulandigi deney

= Baglaclar

Fikirlerin akist
okumayi kolaylastirir.

grubunda daha yiiksek
olacaktir.

SOZCUK
=  Uygunluk

Yazma gorevi igin
uygun  ve  yeterli
cesitlilik diizeyi.

fletisimi azaltmayacak

Ogrencilerin  yabanci

= Cesitlilik € acax | dilde yazarken
= Dogru kullanim diizeyde s.'e.ldece kiigiik | g57ciiksel basari
hatalar siirtme veya diizeyleri, BDIO o
risk alma/isteklilikten | prooraminin Birinci asama
kaynaklanabilir. uygulandigt deney (sozciiksel diizey)
Genis sbzciik | grubunda  sdzciiksel
cesitliligi. basar1 diizeyleri daha
yiiksek olacaktir.
Resmi/resmi  olmayan
sozclik secimi uygun
olarak yapilmis.
R Genis bir dilbilgisel |
DILBILGISEL gesitlilik  dgrencinin Ogrencilerin  yabanci
YAPILAR sdylemek istedigini | dilde yazarken
. ilik aktarrken  kendini | dilbilgisel basart
Cesitlili kisitlamadan ~ uygun diizeyleri, BDIO ikinci asama
*=  Dogru kullanim tarz1 kullanmasini olas1 | programinin (sdzdizimsel diizey)
kiliyor. uygulandigi deney
grubunda  dilbilgisel
Dilbilgisel ~ dogruluk | pagar diizeyleri daha
istikrarli  bir sekilde yiiksek olacaktir.

siirdiiriilityor.
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Bu tezde kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilere sunulan egitim
ortaminda temelde iirlin merkezli bir yazma 6gretimi uygulanmistir. Siire¢ merkezli
yazma Ogretiminin aksine, liren merkezli yazmada, 6rnek okumalar incelenir ve tekil
tiretim gorevleri tekrarlanir (Campbell, 1998). Bu uygulamada, izlenceye gore sirasi
gelen konuda belli bir ders saati i¢inde yazili metin {iretilir ve bu zaman igerisinde
iretilen yazi, sonlandirilmig bir metin olarak kabul edilir ve diizeltmeye gidilmez ya
da yeniden yazilmaz.

Ders oncesinde Ontest ve 7 haftalik ders siireci sonrasinda sontest seklinde
tiretilen metinler 6gretmenler tarafindan degerlendirmeye tabi tutulmus ve bu
degerlendirmede de icerik aktarimi, yapisal ve anlamsal biitiinliik, sozciik ve
dilbilgisi 6zelliklere bakilmistir. Bu tezin deney grubunu olusturan 6grencilerin yer
aldig1 egitim ortaminda etkinlikler, BDIO yaklasimina gore diizenlenmis ve bir
izlence haline getirilmistir. Diger bir deyisle bu etkinlikler izlencesi, yazili metin
iiretimi siirecinde BDIO temel alinarak diizenlenmistir. Olusturulan bu izlencenin
uygulanmasiyla “6grencilerin yabanci dilde yazma basar1 diizeyleri, BDIO 6ncesi ve
sonrasi, anlamli farklilik gostermekte midir?” bigiminde ifade edilen aragtirma
probleminin ve bu problemin alt problemlerini yansitan denencelerin dogrulanip
dogrulanmayacagi sorgulanmistir. Bu sorgulama sonucunda anlamli farklilik
olduguna iliskin sonuclara ulasilmistir. Bu sekilde yapilan degerlendirmeler
neticesinde Sekil 3’te gosterilen genel sonug elde edilmistir. Sekil 3’te de gosterildigi
tizere, deney grubu ve kontrol grubu karsilastirildiginda, deney grubundaki
Ogrencilerin genel puanlarin anlamli diizeyde arttig1 saptanmustir.

Deney ve kontrol grubunun dntestte ayni diizeyde baslamalar1 daha arzu
edilen bir durumdur. Bunu saglamak amaciyla bu ¢alismada gruplar olusturulurken
ogrencilerin girdikleri Diizey tespit sinav sonuglart incelenmis ve 6grenciler iki denk
grubu ayrilmistir. Fakat bu denklik yazma becerilerinde kendini arzu edilen diizeyde
yansitmamis ve Ontestte kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi bakimindan az

da olsa daha iyi durumda olduklar1 gozlemlenmistir.
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Sekil 2. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sonuglar1 Ortalamalari

Sekil 4, 5, 6 ve 7°de sirastyla 6grencilerin igerik, yapisal ve anlamsal biitiinliik,
sozciik ve dilbilgisel yapilar bakimindan degerlendirilmesi sonucunda elde edilen

veriler gosterilmistir.
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— — Kontrol

Deney

Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Icerigi Ontest ve Sontest

Sonuclar
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— — Kontrol

Deney

Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubunun Yapisal ve Anlamsal Biitiinliik Ontest

ve Sontest Sonuclari
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— — Kontrol

Deney

Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubunun Sozciik Ontest ve Sontest Sonuclar
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— — Kontrol

Deney

Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubunun Dilbilgisi Ontest ve Sontest Sonuclari

Bulgular boliimiinde de belirtildigi gibi, kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin ntest puanlarinin sontest puanlari ile karsilastirilmasindan elde edilen

sonuglar her iki grubun da anlamli ilerleme kaydettigini ve egitim degiskenin ana
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etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Kontrol grubu ile deney grubu 6grencileri
karsilastirildig1 zaman elde edilen sonuglar deney grubu 6grencilerinin yapisal ve
anlamsal biitiinliik, sézciik ve dilbilgisi diizeylerinde kontrol grubundan daha basarili
olduklarini ortaya koyarken deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerinden igerigi aktarma bakiminda sontestte anlamli oranda daha iyi
olmadiklar1 goriilmiistiir.

Ozetle, kontrol grubunun aksine, deney grubu 6grencilerinin verilen
uygulamanin ardindan sontest puanlar1 gostermektedir ki bu 6grencilerin sozciiksel
diizeyden, dilbilgisel ve metinsel diizeye kadar {i¢ biligsel agamada yapilan uygulama
sayesinde daha basarili olduklar goriilmektedir. Icerigin basarryla aktarilmasinda ve
okuyucuda olumlu etki birakilmasinda verilen uygulama ile klasik egitim arasinda
anlamli bir fark goézlemlenmemistir. Diger bir deyisle kontrol grubu dgrencileri,
metnin i¢erigini olustururken biitlin i¢erik unsurlari1 kullanmak, mesaji okuyucuya
acikea iletilirken dogal bir dil kullanilmak ve sosyal mesafeye uygun dil se¢ilmek

i¢in BDIO temelli geviri egitimine gereksinim duymamuislardir.

Tartisma

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi iglerindeki gelisimlerini gosteren fark
puanlari karsilastirilmis ve bu fark puanlar1 bakimindan deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore icerik aktarimi hari¢ tiim asamalarda daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir.

Verilen egitime bagli olarak 6grencilerin yabanci dilde yazarken igerik
aktarma basar1 diizeyleri BDIO 6ncesi ve sonrasi anlaml fark gdsterirken deney ve
kontrol gruplarmin yabanc dilde yazarken icerigi aktarma basar1 diizeyleri, BDIO
oncesi ve sonrasi anlamli farklilik gostermemektedir. Bu bakimdan yazma
uygulamalarinda 6grencilerin igerik aktarmalarina, dogru uzunlukta yazmalarina ve
okuyucu lizerinde olumlu etki birakmalarina olanak saglayacak ceviri tekniklerine
yer verilmesinde bir sakinca yoktur. Ogrenciler gevirilerini interneti bir biitiince
olarak kullanmak kaydiyla arama motorlarina girmisler ve 6rnek tiimcelerle
karsilastirmislardir. Bu uygulama geviri eyleminin siifta kullanilmasinin

dogurabilecegi olumsuz sonuglarin 6niine gegmede etkili olmustur.
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Verilen egitime bagli olarak 6grencilerin yabanci dilde yazarken baglantililik
ve anlamsal biitiinliik saglama basar1 diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonras1 anlamli fark
gosterir. Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin yabanci dilde yazarken baglantililik ve
anlamsal biitiinliik saglama basar1 diizeyleri, BDIO oncesi ve sonrasi da
farklilagmaktadir. Bu bakimdan yazma uygulamalarinda 6grencilerin organizasyon
saglamalarina, akici yazmalarina ve bagla¢ kullanmalarina olanak saglayacak ¢eviri
tekniklerine yer verilmelidir. Ogrenciler gevirilerini interneti bir biitiince olarak
kullanmak kaydiyla arama motorlarina girmisler ve drnek tiimcelerle
karsilagtirmiglardir. Bu uygulama geviri eyleminin sinifta kullanilmasinin
dogurabilecegi olumsuz sonuglarin 6niine gegmede etkili olmustur.

Verilen egitime bagl olarak 6grencilerin yabanci dilde yazarken sézciiksel
basar1 diizeyleri, BDIO &ncesi ve sonrasi anlamli fark gosterir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplarmin yabanci dilde yazarken sdzciiksel basari diizeyleri, BDIO éncesi
ve sonrasi da farklilasmaktadir. Bu bakimdan yazma uygulamalarinda 6grencilerin
sOzciiksel uygunluk ve dogruluk saglamalarina olanak verecek ceviri tekniklerine yer
ayrilmahidir. Ogrenciler gevirilerini, interneti bir biitiince olarak kullanmak kaydiyla
arama motorlarina girmisler ve 6rnek tlimcelerle karsilagtirmislardir. Bu uygulama
¢eviri eyleminin sinifta kullanilmasinin dogurabilecegi olumsuz sonuglarin 6niine
gecmede etkili olmustur.

Verilen egitime bagl olarak dgrencilerin yabanci dilde yazarken dilbilgisel
basari diizeyleri, BDIO 6ncesi ve sonrasi anlamli fark gosterir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplarmin yabanci dilde yazarken dilbilgisel basar1 diizeyleri, BDIO &ncesi
ve sonrasi da farklilagsmaktadir. Bu bakimdan yazma uygulamalarinda 6grencilerin
dilbilgisel uygunlugu ve dogrulugu saglamalarina olanak saglayacak ceviri
tekniklerine yer verilmelidir. Ogrenciler gevirilerini, interneti bir biitiince olarak
kullanmak kaydiyla arama motorlarina girmisler ve 6rnek tlimcelerle
karsilagtirmislardir. Bu uygulama ceviri eyleminin sinifta kullanilmasinin

dogurabilecegi olumsuz sonuglarin 6niine gegmede etkili olmustur.
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Oneriler

Yazma becerisi, algilamadan ¢ok iiretim gerektiren bir beceri olmasi nedeniyle diger
temel dil becerileri ile karsilastirildiginda, 6grenilmesi ve gelistirilmesi zaman ve
caba gerektiren 6nemli bir beceridir. Hem 6gretmenin 6gretme siirecinde hem de
ogrencilerin 6grenme siirecinde zamana gereksinim duyduklari ve yogun bir bigimde
caba harcamalarini gerektiren bu beceri alaninda 6grencilerin, igerigi, yapisal ve
anlamsal biitiinliik i¢erisinde dogru ve uygun sozciik ve dilbilgisel yapilar kullanarak
aktarmasini saglayacak 6gretim etkinliklerinin kullanilmasina gereksinim
duyulmaktadir. Bu gereksinimi karsilayabilmek amaciyla, bu tezde 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik BDIO yaklasimina dayali bir dizi etkinlik
kullanilmistir. Sonuclar géstermektedir ki kullanilan bu etkinlikler, 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmustur.

1. Deney grubundaki 6grencilerin kendi yazdiklari metinlerin yan1 sira sinif
arkadaglarinin metinlerini gézden gecirmeleri istenmistir. Bu sayede 6grenci
metinlerinin niteligi artmistir. Dolayisiyla yazma siirecinde internet destekli
gbzden gegirme agamasi gozardi edilmemelidir.

2. Deney grubundaki 6grencilere interneti kullanarak gdzden gecirme
konusunda 6gretmen geri bildirim sunmus ve bu 6grencilerin farkindalik
Diizeylerini arttirmistir. O nedenle yazma stirecinde geri bildirim
sunulmasina da 6zen gosterilmelidir.

3. Yazma siirecinde 6gretmen, 6grenci merkezli bir bakis agisiyla, 6grencilerin
kendi sorunlarinin ayirdina varmalarini hedeflemistir. Sorunlar1 ¢6zmek
yerine dgrencilerin bu sorunlar1 ¢dzmek icin yararlanabilecekleri internet
uygulamalarini gdstermek 6grencilerin sorunlarinin ayirtina yarma yetilerini
ilerletmistir. Ogretmenin, 6grenci otonomisini saglamay1 hedeflemesi bu
bakimdan onerilir.

4. Ogrencilerin yabanci dildeki yaraticilik sorunlarini agmak igin 6grencilere
ceviri tekniklerinin gdsterilmesi sonrasinda yazilan sontest metinleri
gostermektedir ki bu teknikleri kullanan 6grencilerin pek ¢cogu, dnceki
durumlarina gore kendilerine olan gilivenleri daha yiiksek ve daha yaratici

birer metin {ireticisi haline gelmistir. Bu bakimdan yazma uygulamalarinda
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Ogrencilerin yaraticilik ve derse katilimlarina olanak saglayacak ¢eviri
tekniklerine yer verilmelidir.

. Ogrencilerin yabanci dildeki yaraticilik sorunlarmin iistesinden gelebilmeleri,
ogrencilerin gliven diizeylerini arttirdig1 gibi, onlarin derse katilimlarini da
arttirmistir. Bu bakimdan yazma uygulamalarinda 6grencilerin yaraticilik ve
derse katilimlarina olanak saglayacak ceviri tekniklerine yer verilmelidir.

. Ogrencilerin yazma derslerindeki katilim sorunlarmi ve motivasyon
eksikligi sorunlarinin 6niine gecmek icin 6grencilere ¢eviri tekniklerinin
gosterilmesi sonrasinda yazilan sontest metinleri gostermektedir ki bu
teknikleri kullanan 6grencilerin pek cogu, dnceki durumlarina gére yazma
becerileri 6nemli gelismeler gdstermis ve bu artan basar1 diizeyi 6grencilerin
isteklilik Diizeylerini de olumlu etkilemistir. Bu bakimdan yazma
uygulamalarinda 6grencilerin basari diizeylerini arttiracak ¢eviri tekniklerine
yer verilmelidir. Diger taraftan, 6grencilere bir 6l¢ek uygulayarak
ogrencilerdeki motivasyon diizeyleri ve bu diizeylerdeki degisiklikleri daha
nesnel temellere oturtmak bir baska ¢alisamaya konu olabilir.

Sinifta 6grencilerin yazmayla ilgili sorunlarini anlamalari, yazma §gretiminin
hedeflerine varmasini saglamaktadir. Uriin merkezli yaklasimin yan1 sira
stire¢ merkezli bir yaklasim da 6grencilerin sorunlarin1 anlamalarina katki
saglayacaktir. Dolayisiyla, metnin ortaya konulma agamalarina odaklanan
stire¢ merkezli bir yazma 6gretimi anlayist da ihmal edilmemelidir.

. Dil 6gretiminde ¢eviri tekniklerini kullanirken internete bagvurulmasi,
ogrencilerin siirece dahil olmalarini da arttirmaktadir. Bu baglamda, ¢eviri
uygulamalar1 6grencileri risk almaya ve denemelerde bulunmaya tegvik
etmek amaciyla kullanilabilecek etkin bir aragtir. Ceviri sayesinde
ogrencilerin kaginma tekniklerine bagvurmalarinin da 6niine gegmek olasi
goziikmektedir.

. Ceviri uygulamalar1 kullanirken 6grencilerde iki dil arasinda yiizde yiiz

bir esdegerlik olmayacagi bilinci uyandirilmalidir ve bu sekilde bir beklenti
olmadig1 vurgulanmalidir. Ancak bu sayede yabanci dil egitiminde ana dil
kullaniminin dogurabilecegi arzu edilmeyen sonuglar 6nlenir. Bunu

saglamanin bir yolu da 6grencilerin yazma uygulamalar1 boyunca anlama
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odaklanmalarin1 saglamaktan gecger. Bir diger degisle, 6grenciler ve
o0grenmenler bicimden igerige dogru dikkatlerini kaydirdikea iki dil

arasindaki benzerlik ve ayriliklarin bilinci artacaktir.

Sonsoz

Bu tez ¢alismasinda bagimsiz degisken olarak internetin yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi baglaminda Tiirkceden Ingilizceye ¢eviride kullaniminin bagimli degisken
olan ve yazma becerisiyle dl¢iilen 6grencilerin hedef dil basar1 diizeyleri tizerinde
etkililigini belirlemek hedeflenmistir. Bu hedefin segilmesinde Chomsky’nin Ilkeler
ve Degistirgenler Kurami belirleyici bir rol oynamustir.

Bu kurama gdére ana dilini 6grenen bir cocugun yapmasi gereken sey sozciik
edinimin yan1 sira her bir yapisal degistirgen icin var olan iki degerden dogru olant
secmektir. Diller, ilkeler evrensel oldugu i¢in ancak bu degistirgenler bazinda ayrilik
gosterebilir. Bu agsamadaki ¢ocuk se¢imini hangi kanitlara dayandirir? Chomsky’e
gore dil 6grenen birinin elinin altinda olumlu ve olumsuz olmak iizere iki ¢esit kanit
vardir (Radford, 2004). Cocugun deneyimleri — yani algiladig1 konusma girdisi —
dogru degistirgene 6rnek olusturdugu i¢in olumlu kanitlardir.

Diger yandan, olumsuz kanitlar da dogrudan olumsuz ve dolayli olumsuz
olarak adlandirilirlar. Dogrudan olumsuz kanitlar, ¢ocuk tarafindan yapilan
yanlislarin ayni dili konusan yetigkin tarafindan diizeltilmesi ve yetiskin tarafindan
yapilan hatanin gene ayni1 yetiskin tarafindan diizeltilmesidir. Fakat diizeltmelerin
seyrekligi ve cocuklarin diizeltmeleri cogu zaman dinlememesi géz oniinde
bulundurulursa, bu tiir kanitin dil edinimi {izerinde ¢ok da etkili olmadig1 sdylenebilir
(a.g.y.).

Dolayli olumsuz kanit ise yanlis olan yapilarin 6rneklerine ¢ocugun
rastlamamasidir. Dil edinim siirecindeki ¢ocugun bu tiir kanittan faydalandigini da
sOylemek pek inandirict degildir ¢iinkii belli bir yanlis 6rneginin cocugun
deneyimleri arasinda olmamasi, o 6rnegin dil bilgisi kurallarina uymadigina ilistin
son kanit degildir (a.g.y.). Bir diger ifadeyle, ¢ocugun o sekildeki bir kullanimla
karsilasmamis olmasinin, o kullanimin dilbilgisine aykir1 oldugundan
kaynaklandigini sdyleyebilmesi i¢cin neredeyse sonsuz miktarda girdiyi incelemesi

gerekecektir. Parametrelerin ikili oldugu hatirlanirsa olumsuz kanit zaten gereksiz
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kalacaktir. Bu yaklagima Olumsuz Kanit Yoklugu (=no-negative-evidence)
varsayimi adi verilir.

Bu bakis agis1 gercevesinde dgrencilerin ceviri siireglerinde interneti kanitlar
bankasi olarak kullanmalar1 beklenmistir. Burada internet hem olumlu kanit hem de
dolayli olumsuz kanit sunarak 6grencilerin yanlis yapmalarini belli bir oranda
engelleyebilmis ve yaptiklar1 yanlislar1 diizeltmelerini saglayabilmistir. ‘Yanlis
nedir?’ sorusuna yanit vermek yerine bu agsamada sadece yanlis ve hata arasinda fark
oldugunu, yanlislarin edingten kaynaklandigini, hatalarin ise edimden
kaynaklandigin1 hatirlatmakla yetinmek durumundayiz.

Diger taraftan, burada vurgulanmasi gereken nokta, internetin sonsuz bir
derya oldugudur. Dolayisiyla, 68renciler, ideal bir diinyada interneti, kendi
tiretimlerini karsilastirip kontrol edecekleri bir biitiince olarak kullandiklarinda,
karsilarina sadece dogru yapilarin ¢ikacagi diisiiniilebilir ancak gergekte 6grencilerin
yanlis yapilarin yokluguna dayanarak kendi iiretimlerindeki hatalarin farkina
varacaklarini savlamak gerceklikten kopuk bir bakis ag¢isidir. Bunun da nedeni
internetin sonsuz bir dagarcik olarak dogru ve yanlis yapilar arasinda ayrit etmeyerek
biitiin kullanimlar1 6grencinin Oniine serebilecegi gergegidir. Dolayisiyla, 6grencilere
internet iizerinden dogru bilgiye ulagma stratejilerini aktarmakta biiytlik yarar vardir.
Bunu yapmanin bir¢ok yolundan en basit olani, 6grencilere hangi internet sitelerine
i¢ rahatlig ile giivenebileceklerini dgretmektir. Ornegin, dgrenciler, aramalarin
internet genelinde degil, glivenebileceklerini bildikleri BBC gibi tumturuklu bir
Ingilizce ile karsilasacaklari bir sitenin icerisinde yapabilirler. Bdyle bir ¢alisma,
ogrencilerin bilingclenmesine de katki saglayacaktir. Ancak bu tarz bir farkindaliga
sahip 6grenciler, yabanci bir dili 6grenirken internetten olumlu yarar saglayabilirler.

Diger taraftan alt1 gizilmesi gereken bir konu da stratejilerdir. Ogrencilerin
iletisim kurmak amaciyla ¢eviriye bagvurmalar1 aslinda bir iletisim stratejisidir.
Yabanci dilde iletisim kuran bireyler, bazen yabanci dil hakkindaki bilgilerinin
eksikligi, bazen de yabanci dil bilgisi eksikligi nedeniyle iletisimde giicliik yasarlar.
Iletisimsel stratejilere, karsilasilan bu giicliiklerin {istesinden gelmenin bir yolu
olarak yabanci dil 6grenenler ve hatta bazen de anadil olarak bir dili konusanlar
basvurabilir. Bu stratejiler, bilinmeyen yapilardan kaginma olarak karsimiza

cikabilir. Yabanci dil 6grenen bireyler, anadillerinden 6diing alma yoluna da
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gidebilirler. Hatta, bilmedikleri so6zciigli agiklamay1 deneyebilirler veya tamamen
yeni bir sdzciik tiiretebilirler (Ellis, 2001). iletisim stratejilerinin yanlislarin
yapilmasinda biiylik pay oynamasinin sebebi burada yatar. Bu nedenle de iletisim
stratejilerinin bir takim kontrol mekanizmalar1 ile desteklenmesinde biiyiik yarar
vardir. Bu calisma gostermistir ki bir saglama mekanizmasi olarak internet, yukarida
sayilan kosulun yerine getirilmesi sartiyla, bu gérevi basariyla yerine getirebilir.
Son olarak vurgulanmasi gereken konu da internetin 6grencilerin isteklilik
diizeyleri tizerindeki etkisidir. Bu ¢aligma ¢ercevesinde gbzlenen deney grubu
ogrencileri derslerinde internet kullanmislar ve ¢ogu zaman derslerini bilgisayar
laboratuarinda yapmislardir. Bu da 6grenciler iizerinde olumlu bir etki yapan
degisiklilik olmustur. Dolayisiyla, 6grencilerin isteklilik diizeylerindeki artig, basari
diizeylerini de olumlu etkilemesi beklenen bir durumdur. Bu kosullar altinda deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna oranla organizasyon, sozciik ve dilbilgisi
alanlarinda daha basarili olmalar1 sadece ve sadece internetin bir biitiince olarak
oynadigi rol ile agiklanamayabilir. Ileride yapilacak calismalarda bu konuya 151k

tutulmasinda yarar vardir.
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EK 2: DUZEY TESPIT SINAV ORNEGI

SECTION A: LISTENING (20 pts)

PART 1: You are going to listen to a conversation about a person starting a new job. For
questions 1 to 5, choose the best answer. Mark your answers on the optical form. (5x1=
5 pts)

You have one minute to look at the sentences, then you will hear the conversation twice.

1. Laurais responsible for
A) typing messages
B) answering phone calls
C) writing notes to people
D) calling people all day

2. When someone visits the office, he /she
A) has to see Mr. Eric Cartman
B) can have something to drink while waiting
C) will straight go to the office
D) sits anywhere in the office

3. The fax machine in the office
A) is used very often
B) is at the manager's desk
C) is used by the clients only
D) belongs to Laura's boss

4. Laura doesn't have to
A) do the other little jobs
B) say hello to the visitors
C) eat lunch in the office
D) work until five o'clock

5. Laura is going to work in the office as a(n)
A) cleaning lady
B) manager
C) accountant
D) receptionist
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PART 2: You are going to listen to an interview about recycling. For questions 41 to 45,
decide which ending (A-J) matches the beginning (6 t010). There are FIVE extra
endings. Mark your answers on the optical form. (5x1= 5 pts)

You have one minute to look at the sentences, then you will hear the conversation twice.

6. You can use old A. put cookies in.
photocopied paper

B. write notes on.
7.You can use a
chipped coffee cup C. to sharpen your pencils

8. You can reuse a D. put your flowers in.
used envelope

E. drink coffee with.
9. You can use a

plastic container to F. organize papers.
10. You can use G. freeze it.
aluminum foil

H. wrap your food.

I. make posters.

J. store your CDs.
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PART 3: You are going to listen to interviews about leisure activities. Complete blanks
(11 to 15) in the table below with the phrases (A-H). There are THREE extra phrases.
Mark your answers on the optical form. (5x1= 5 pts)

You have one minute to look at the information below, then you will hear the interview

twice.
Interviewees Favorite Hobbies or | What do you enjoy | How long do you
Interests most about each spend on each
activity? activity?
WANDA walking 1 two hours a day
yoga very centering, 12
relaxing, really fun
ROBERT playing baseball 13 two hours every
afternoon, games
every Sunday
14 something 15
different
11. A. one hour a day
12. B. UFOs
13. C. magazines
14, D. two hours a day
15. E. games

F. being alone

6. being with family

H. twice a day
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PART 4: You are going to listen to a lecture about El Nino. For questions 16 to 20,
choose the best answer. Mark your answers on the optical form. (5x1= 5 pts)

You have one minute to look at the sentences, then you will hear the lecture twice.

16. An El Nifio happens when .
A) the rainfall in dry areas start
B) the temperature of the ocean surface increases
C) changes deep in the ocean start to happen
D) the temperature falls down to 0.5°C

17. Because of an El Nifio, the fishing trade
A) increases
B) stays the same
C) decreases
D) finishes

18. El Nifios are generally seen every
A) December
B) season
C) three to five years
D) seven years

19. An El Nifio .
A) might continue for more than a month
B) hasn't happened in recent times
C) is not possible to predict
D) is never less than a month

20. One of the signs of an El Nino is .
A) warm water moves to the east Pacific
B) the increase in power and speed of winds
C) dry weather in the northern Peruvian deserts
D) rainfall in the western Pacific
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SECTION B: USE OF ENGLISH (10 pts)

PART 1: For questions 21 to 30, read the text below and decide which answer (A, B, C or
D) best fits each gap. Mark your answers on the optical form. (10x1= 10 pts)

WILL ADAMS

Sailors have a special place in British history. Many of them _21___ as national heroes.
Will Adams is one of those famous sailors __22___ had influence on different countries.
After travelling to many places, Adams arrived in Japan and he remained there for the
rest of his life. He became __23___ businessman in the country. He _24__ as an
advisor on shipbuilding and foreign affairs by the Japanese government and he enjoyed
__25__ helpful to the emperor himself. Although Adams was very young, the emperor

thought he was ___26___ for this position.

Today Japanese shipbuilding is in trouble. If Will Adams were alive today, the
business of shipbuilding in Japan _27___ in a much better condition. He was buried in
Hemi, where his tomb is still visited by __28___ fourists. There is also a memorial to
Will Adams in Gillingham - his home town in England. Next year, people in that town
__29___ a festival for him. The mayor of the town says, "T'll work hard to make it

official but I don't think it __30__easy."

21. A) remember 22. A) who 23. A) more successful
B) remembered B) which than
C) are remembered C) he B) most successful
D) were remembered D) there C) the successful

D) the most successful

24. A) employ 25. A) be 26. A) more qualified than
B) employed B) being B) too qualified to
C) was employed C) to be C) qualified enough
D) was employing D)is D) more to qualify

27. A) will be 28. A) much 29. A) organize
B) can be B) many B) are going to organize
C) used to be C) alot C) were organizing
D) would be D) any D) would organize

30. A) should be
B) won't be
C) wouldn't be
D) will be
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SECTION C: READING (25 pts)

PART 1: Read the advertisements below. For questions 31 to 34, decide which person
(31 to 34) matches job advertisements (A-G). There are THREE extra advertisements.
Mark your answers on the optical form. (4x1= 4 pts)

31. Tom is going abroad to learn German and French in October. He wants o spend July
working for a newspaper or magazine. He wants to be in a large town or city.

32. Martha wants a job working with children under twelve. A friend is coming o stay
for two weeks in early July, so she must be free then. She's happy to travel and can
work until the autumn.

33. Susan wants to find a job which provides a room to live in. She can work long hours,
but she must be free on Saturdays because she takes part in swimming
competitions.

34. Nick needs a job for at least two months which pays well. He speaks English, Italian,
and Swedish and wants to use them. He starts university on 5 October.



CLASSIFIED ADS
A) Enjoy meeting new people? Good with children? You could be a travel guide for
American tourists in Southern Europe and Scandinavia. Newcaston Travel Ltd looks

after small groups of children and teenagers and also families travelling in groups of up

to twenty. Excellent rates of pay (extra pay for foreign-language speakers). Minimum
eight weeks, starting mid-July.

0
~

girls aged three to eleven, and a baby boy. We'll want you to spend about one month in
France with us. Own room and bathroom. Two free days per week, some evening and
weekend work. Good pay.

C) Dambury Journal is looking for a keen young reporter to work full-time, Tuesday-
Sunday from our office in this little fown for the summer. An opportunity to learn
about journalism. A place to live in can be provided.

g
~

days per week (any day off except Fridays). Hours from 2 p.m. until 10 p.m. or from 6

a.m. until 2 p.m. Also some part-time work (evenings only). Meals provided and a place to

live in available if required.

m
~

Teen Magazine is looking for foreign language speakers to work in the telephone sales
department from late August. You can earn lots of money selling advertising to
companies in Europe. Possibility of permanent job. Office in suburbs of Newcaston,
easy access city center.

-

) The new "What's On Guide to Newcaston" magazine needs lively young people to work
at its main office, right in the center of this great city, for one or two months this
summer. Hours 10-6. Experience in magazine journalism not necessary! Ideal for
students and school leavers.

G) Tour guides are wanted for two weeks in July. Nemo Tours needs energetic university
students with a good knowledge of Downtown New York. Experience not required. A
two week, well-paid job. Candidates must be available to work at the weekends. Meals
are provided.

An Australian family near Newcaston requires help from mid-July to September. Three

Hotel Fredinand, Dambury, requires kitchen and dining-room staff for the summer. Six

111
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PART 2: Read the text below. For questions 35 to 39, choose the best answer. Mark
your answers oh the optical form. (5x1= 5 pts)

10

15

35.

36.

37.

ICELAND - AN ECONOMIC EXAMPLE

Iceland is the world's 18™ largest island but one of the smallest countries in the
world. There are only 320,000 people in Iceland. Most people live in small towns
and villages. Less than 40% live in or around the capital city Reykjavik.

Iceland has been one of the richest and most expensive countries to live in over
the last thirty years. At first the country became rich because of its fishing
industry. Iceland does not have any heavy industry, so it needs to find other ways
of making money. One way has been fourism. Iceland is famous for its natural
beauty. People visit Iceland to see the ice, the hot water springs, and the
volcanoes. In the last 100 years, and especially since its independence from
Denmark in 1944, it has often been in the news and more people know about it.
For many people in the 1990s and the first part of the 21°" century, Iceland was
just a big night club. People used to fly into Iceland on a Friday night and party
until Sunday, before returning to work in the UK, Norway, Sweden or Denmark on
Monday morning.

Iceland also built powerful banks. These banks bought and sold companies all over
the world. However, the economic crisis in 2008 was a disaster for Iceland.
Three of Iceland’s biggest banks closed and the country was declared bankrupt.
This was because they lent too much money o other countries and businesses.
All the other countries now had no money and could not pay Iceland back. Until
2008, the people of Iceland could travel anywhere in the world and feel that
everything was cheap. Suddenly, they didn't have enough money to buy even a
plane ticket. Today, Iceland is still trying to control its sick economy.

Iceland

A)
B)
0)
D)

is one of the most populated countries in the world
is a country where few people live in cities

is the smallest island in the world

is a country where 320,000 people live in the capital

Iceland is well-known for

A)
B)
0)
D)

its technological products
its beautiful small towns
its beautiful environment
its historical places

Which of the following was NOT a reason for Iceland's powerful economy in the
past?

A)
B)
C)
D)

fishing industry
tourism

strong banks
heavy industry
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39.
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Iceland was declared bankrupt because

A) the banks bought and sold companies all over ‘rhe world

B) the banks couldn't get the money which they had lent back

C) all the banks were closed

D) the banks in Iceland had no money to pay back other countries

The main idea of Paragraph 3 is

A) Iceland's powerful economy

B) Efforts to control Iceland's economy
C) Iceland's growing economy

D) How Iceland's economy got worse

PART 3: Read the text below. For questions 40 to 47, choose the best answer. If there
is not enough information to answer True (A) or False (B), choose Not in Text (C). Mark
your answers oh the optical form. (8x1= 8 pts)

10

15

20

Chernobyl - The Nuclear Disaster

Many people worry about the dangers of nuclear power plants, but they are designed to
include many safety features, and almost all nuclear power plants work safely and
efficiently. However, accidents can still happen.

The Chernobyl Nuclear Power Plant disaster in Ukraine was an example of a nuclear
reactor accident. On April 26, 1986, reactor number four at the Chernobyl plant exploded
because of human error. Further explosions and fire sent a cloud of highly radioactive
smoke into the atmosphere. 31 people died in the initial explosion, but most deaths from
the accident were because of radiation.

The radioactive cloud moved to some parts of the western Soviet Union, Eastern Europe,
Western Europe, Northern Europe, and eastern North America. Large areas in Ukraine,
Belarus, and Russia were also badly affected. About 60% of the radioactive rain fell on
Belarus. 336,000 people had to leave their houses and villages and move to other parts of
the country.

The accident increased people's worries about the safety of the Soviet nuclear power
industry and slowed its expansion, i.e. its growth, for a number of years. The countries of
Russia, Ukraine, and Belarus had to pay the health cost of all their citizens who were
affected by the accident. The overall cost of the disaster is estimated at $200 billion.
This places the Chernobyl disaster as the most costly disaster in modern history.

It's not possible to eliminate human error in such accidents, but the only way to keep a
nuclear accident from turning into a big disaster is to build plants with better designs.


http://en.wikipedia.org/wiki/Fallout
http://en.wikipedia.org/wiki/Radiation
http://en.wikipedia.org/wiki/Soviet_Union
http://en.wikipedia.org/wiki/Eastern_Europe
http://en.wikipedia.org/wiki/Western_Europe
http://en.wikipedia.org/wiki/Northern_Europe
http://en.wikipedia.org/wiki/North_America
http://en.wikipedia.org/wiki/Ukraine
http://en.wikipedia.org/wiki/Belarus
http://en.wikipedia.org/wiki/Russia
http://en.wikipedia.org/wiki/Belarus
http://en.wikipedia.org/wiki/Nuclear_safety
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Most of the nuclear plants in the world work securely and effectively.

A) True B) False C) Not in
Text

The accident in the Chernobyl nuclear power plant was the result of technical problems.

A) True B) False C)
Not in Text

Radioactive smoke in the air affected the whole world.

A) True B) False C) Not in
Text

The nuclear power industry in the world was badly affected by the nuclear disaster in

Chernobyl.

A) True B) False €C) Not in
Text

Belarus got more than half of the radioactive rainfall.

A) True B) False €) Not in
Text

After the Chernobyl accident, the Soviet nuclear power industry didn't grow.

A) True B) False Q)
Not in Text

Victims of the accident in some countries got financial support for their health care from

their governments.

A) True B) False C) Not in
Text

There are different methods to stop accidents caused by human error.

A) True B) False C) Not in
Text
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PART 4: Read the letter below. Eight sentences are missing. Choose from the sentences
(A-J) the one which fits each gap (48 to 55). There are TWO extra sentences. Mark

your answers oh the optical form. (8x1= 8 pts)

506 Country Lane
North Baysville,
CA
53286
July 16, 2009
Dear Susan,

It seems like such a long time since I saw you. __48__. My summer has been
great so far!

__49_ . T am getting a nice suntan and you can't say I am paler than you now.
I'm playing volleyball, surfing and building a nice collection of sea shells.

__B0__. I came second. It was very enjoyable. There were more than twenty
competitors who were from different parts of the country. There were also some
foreigners like myself. The winner was from Japan. __51__. Everyone was amazed.

Actually, not every day of the week is a holiday. __52__. I drive an ice cream
truck around and sell ice cream to the kids. It is so enjoyable. 53__. The pay
isn't too great, but I love the job very much.

I wish you were here. __54__ .

T hope the summer is going well for you, too. There's only a month and a half
left of summer vacation. __55__. Would you like o meet up some time before
school starts? I've missed you so much. There are lots of things going on that T
need to tell you.

Lila

A) We'd do lots of things together and have a
great holiday.

B) He made a two-meter onel!

C) After that, we're back to school.

D) However, I know it's only been a few weeks.

E) It's a combination of the two things that T
Love most, ice cream and kids.

F) I work on weekdays.

6) I spend all my weekends at the beach.

H) You know that T love doing sports in the

gym.

I) Last weekend, I entered a sandcastle
building contest.

J) The money is good, but the job isn't very
interesting.
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(PRE-INTERMEDIATE) DUZEYi OGRENCI HEDEFLERI

Aim

Objectives

Text Length

Text Difficulty

Text Type

Strategies

Aim

Objectives

Text Length
Text Difficulty
Text Type

Strategies

LEVEL C READING

: By the end of this level, students can understand main ideas and specific information in short straightforward and clearly
signaled texts with high frequency everyday language with a relatively wide vecabulary range. They can understand
personal letters, and simple newspaper articles / interviews.

: Students can

skim texts to understand the gist
skim texts to find its main idea
skim o idenfify the purpose of the text
scan texts in order to locate desired informaticn, and gather information from different parts of text, or from
different texts
work out the meaning of words
understand how a text is organized
use a monolingual andior bilingual dictionary to understand the meaning of words and exiend their vocabulary
make inferences
(BASED QN CEF B1)

: up to 350 words
* straightforward + texis with high frequency everyday
+ clearly signaled anguage with a relatively wide
# guthentic material in a simple fashion vocabulary range

: descriptive / narrative / informational

* intervisws in NeWspapers
extracts from textbooks, websites, *  reviews
newspapers, adveriisements, * personal letters
|eafletsibrochures

skimming

scanning

using visuals

predicting content

wiord attack skills (identifying parts of speech, collocations, synonyms, antonymes, derivatives _..)
menolingual andfor bilingual dictionary use

using world knowledge

LEVEL C LISTENING

: By the end of this level, students can understand the main points of clear standard speech on familiar matters and on
current affairs or topics of personal or professional interest. They can take notes for futurs reference.

» Students can

follow the gist in everyday conversation and monclogues on current topics andlor topics of personal interest
identify specific informafion in conversation and monologuss on current topics andfor topics of personal interest
understand paraphrased ideas in conversation and menclogues on current topics andfor topics of perscnal interest
take notes for future reference

use a variety of strategies fo achieve comprehension

make inferences

{BASED OMN CEF B1)

L max. 4 min,

: clearly articulated in a generally familiar accent, commen everyday topics

s instructions, monclogues, dialogues

using world knowledge

prediction

focusing on key wordsighrases

focusing on gestures and body [anguage in interacion
using knowledge of sounds

tolerance of ambiguity

124
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LEVEL C VOCABULARY RANGE:

By the end of this level, students will have sufficient receptive and productive vocabulary involving familiar situations and topics like:

personality
health
natural world
s0ciety
science
work

LEVEL C GRAMMAR RANGE:

Students can show control of the following grammatical structures within the context of rangs of topics:

Simple Present Tense
- facts and things that are
generally frue
- regular action and habitz
- adverhs of frequency
Present Continuous Tenss
- aclions happening now or
around now
- future arangemsnts
- changing situations
- action verbs vs. state verbs
used fo
Passive (present simplepast simple)
2 conditional
tealienough
quantifiers
reference

+ people and organizations

* sports

+ psychology

*  Dusinsss

»  media studies

Simple Past Tense
- finished actions and situations

Past Continuous Tense

- acfiong in progress at a time in the
past

Present Perfect Tense

- expernences

- finished actions or situations in an
unfinizhed pericd of time

- with stafe verbs (for + since)

articles

defining relative clauses
comparative and superlative
adjectives

willimight/may for predictions and
adverbs of certainty

1* conditional

maodals of obligation

would like tofgoing 1o

gerund and infinitive
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EK 5: DENEY VE KONTROL GRUPLARININ DENKLIiK COZUMLEME
SONUCLARI

Oneway
Descriptives
WVARDDOO
95% Confidance Interval for
Mean
M hean Std. Deviation | Std, Error | Lower Bound | Upper Bound
3,00 20 69,7275 B,25419 1,39848 86,8005 72,6545
4,00 20 59,2275 585009 1,30812 65, 4506 71,9854
5,00 20 | B8,5900 569105 1, 272568 56, 3265 71,6535
5,00 20 67,7750 4 BO08T 1,08363 85,4860 70,0640
Total 80 | 68,9300 563054 | 62051 676770 70,1830 |
Descriptives
WARDOI
Minimum Maximum
a200 64,50 83,50
4,00 84,50 82,10
5,00 64,50 B2,00
6,00 64,45 81,85
Total G 45 83,50
Test of Homogeneity of Variances
VARDOOO1
Levena
Statistic dft di2 Sla.
ol 3 T8 A8
ANOVA
VAROOO01
Sumof |
Sguares | df Mean Squara F Sig.
Bebtwean Groups 41.243 | 3 13,748 A24 738
Within Groups 2453, 205 76 3242
Tatal 2504538 | i

Post Hoc Tests
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Multiple Comparizons
Dapandant Variable: VARMI01
Tukey HSD
Mear
Diffarance 95% Confidanca Interval
(I} VARDDOOZ2  {J) VARDODO3 {1-J] Std. Error Sig. Lower Bound | Upper Bound
3,00 4,00 5000 1,80033 002 4,229 £,.2201
5,00 TITE 1,80033 877 -3,9918 546688
,00 1,0525 1,80033 7040 27766 6,6816
4,00 3,00 = 5000 1.80033 882 -5,2291 42291
5,00 2378 1,80032 099 -4,4916 4,9665
6,00 14525 1,80033 851 -3.2766 56,1816
5,00 3,00 - 7375 1.80033 g77 -E 4E5E 3,9918
4,00 - 2375 1,80033 0090 -4 9666 4,4816
,00 1,2150 1,80033 206 -35141 53441
5,00 3,00 -1,9525 1.80033 i) -B,6B16 2,776k
4,00 -1,4526 1.B0033 851 -6,1816 3,2766
5,00 -1.2150 1.80033 206 -5.9441 32,5141

Homogeneous Subsets

VARODOO1
Tukey HsD®
Subset for
alpha =
05

WVARDDO0S M 1
5,00 20 | G775 |
5,00 20 68,8900
4,00 20 69,2275
3,00 20 | 69,7275
Sig. 00

haans for groups in homogeneous subsets are displayed.
a. Usas Harmonle Mean Sample Size = 20,000,
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EK 6: AVRUPA BIRLIGI ORTAK DIL CERCEVESI ILE UYUMLU B2
(INTERMEDIATE) DUZEYiI OGRENCiI HEDEFLERI

Aim

Qbjectives

Text Length

Text Difficulty
Strategies

LEVEL D WRITING

: By the end of this level, students can write relatively long coherent texts. They can recagnize their own mistakes and

monitor their own work with the help of a pre-prepared checklist. They can paraphrase, summarize and synthesize ideas
from various sources

» Students can

+ write a formal letter of enquiry

+ describe a chart

+ paraphrase, summarize and synthesize ideas from various sources
« write long coherent texts expressing their opinions.

(BASED ON CEF B2)

> max. 200 words
 detailed, wide range of subjects

:modeling, using most frequent connectors, using world knowledge
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EK 7: ORNEK ONTEST VE SONTEST OLCME VE DEGERLENDiRME
ARACI
DESCRIBING A CHART

You are asked to write a report for a university lecturer describing the information shown
below. Write your answer below using 90 to 110 words. (8 pts)

» Describe what sort of information is given in the chart;
» Describe the situation in 1999;
» Compare and contrast what happened to each company between 1999 and 2009.

MILLION LAPTOPS

18 -
15
12 mIBM
9 BSAMSUNG

1999 2009
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" Dogru kullamim

D DUZEYI YAZMA
BANTO BANT 1 BANT 2 BANT 3 BANT 4 BANTS
Bittn icerk unsurlan bagaryla ele
. . Butun icerk unsurlan gerekli uzunlukta ; S
istenen igerek unsurlanmin %50°den az ele alinmis.
. ) L bagariyla ele alinmig
IGERIK alinmig; vefveya igerik unsurlanmin az " \
esa) okuyucuyz tamamen ve agikca
= cerik Aktarmi bagaryla ele alinmig Mesaj ckuyucuyz tsmamen ve ackga <31 ORUYueuY; - o
+ Uzunluk ietiimis iletilirken dogal bir dil kullanimiz ve
+ Okuyucy zerindeki Etid Mesaj genel itibariyle aktarlamams. sosyal mesafeye uygun dil segilmis.
kuyuc T
! " PR Uzunluk belirtilen sinirlar dahilinde (+ 10% . -
Belirtilen uzunlugun %50si Gretilmis. ssabili] Uzunluk belittilen sinirlar dahilinde (+
10% asahilir)
. ) I Bagdagik timee ve baglaglar Gzerinde iyi Bagdagik tumce ve balaglar tzerinde iyi
V.:PIISAL” VE ANLAMSAL Cevap bazen kopuk i kontrol. kontral.
BOTONLK 2 .
®  QOrganizasyon Timee dizeyinin Gtesinde organizasyon ; Karmasik timce yapilaning yeltenilmis ve ;; Karmagik timce yapilanna yeltenilmis ve
= Akicilik 5 kontrold, yazma  gérevinin  basanyla o belli eranda basanl kurulmus. o genellikle baganl kurulmus.
*  Baglaclar o tamamlanmasi agisindan yetersiz T b
: 2 E Icerik mantikl bir sekilde sunulmus. o Fikirlerin akigt okumay kolaylastinr.
c £
g ° Yarma gérevi igin uygun ve yeterli
g T cesitlilik duzeyi
3 . brevi ii terli egitlilik
sOzCiK B L z 22ma ERrevticin uygun ve yeterl gesttil lletisimi azaltmayacak dizeyde sadece
. Yazma gérevini basaryla tamamlamaya ] diizeyi : X
" Uygunluk N £ kigik hatalar siigme  veya  risk
yeterli duzeyde gegitlilik yok ] . X . y
" Cesitlilik 5 lletisimi  azaltmayacak dizeyde sadece alma/isteklilikten kaynaklanabilir
c 9
s
3
3

Timee yapilar ve imlada yetersiz kontral.

kigik  hatalar  siirtme  veya  risk

almafisteklilikten kaynaklanabilir

lebilir dil yok. Tamamen anlasilamaz

3'ten ve 5'ten ortak 6zellikler — Okuyucu tarafindanaz

Genig sbacik gegitliligi.

Resmifresmi  olmayan
uygun olarak yapilmis.

sozcik  segimi

]
=
; Genig bir dilbilgisel gesitlilik Ggrencinin
PR, Yazma gorevini basaryla tamamlamaya 3 Yazma gérevi igin yeterli dizeyde cesitlilik. sGylemek istedigini aktarrken kendini
DILBILGISEL YAPILAR yeterli diizeyde gesitlilik yok < lisitlamadan  uygun tarzi kullanmasini
A t 3 yo! o -
= Cesitlilik < lletisimi  azaltmayacak dizeyde sadece olast kilyor
= Dogru kullamm Timece yapilan ve noktalamada yetersiz & kicik  hataler  sirtme  veya  risk
3 kantrol o almaisteklilikten kaynaklanabilir Dilbilgisel dogruluk istikrarl bir gekilde
5 z siirdirilyor.
LEVEL D WRITING
BAND 0 BAND 1 BAND 2 BAND 3 BAND 4 BAND 5
Less than 50% of the given or ‘original’
N ~ £ . - All content elements addressed All content elements addressed
content elements dealt with; and Jor few ) .
CONTENT ) successfully and with appropriate successfully: message clearly and fully
. content elements dealt with successfully: R .
®  Task achievement X expansion: message clearly and fully communicated to the reader using
message not generally communicated and 3 _—
= Length o Fully: message requires excessive effort b communicated to the reader appropriate register in a natural way.
= Effect on reader § theyr’eade' E=req - Sy Length meats specifications. [+ 10% Length meets specifications. (+ 10%
@ ) d llowed
[ Less than 50% of specified length allowed) allowed)
:
"
5} . | Good control of connected sentences and Good control of connected senfences
COHERENCE AND COHESION 2 Response is at times incoherent T P . < -
. . . . o use of linking devices. Complex sentence H and use of linking devices. Complex
= Organisation L Insufficient cantrol of organisational 3 A £
4 N ™ & | forms attempted and achieved to a certain n 3 sentence forms attempted and generally
*  Fluency A features beyond sentence level for task to T 0 9T
= Linking devices 2 be carried out successfully 5 degres. s £ achieved,
e @ - E Information is crganised logically m @ The flow of ideas aids fluent reading
£ z% g
]
ﬁ -_E 5 2 4 Appropriate and adeguate range for the
z ; g Appropriate and adequate range for the i fask.
LEXIS B Insufficient range to carry out task ; % tapfk a ge for ; % Only minar errors, which do not reduce
= Appropriacy 2 successfully. 3 ot . BE communication and may be ‘slips” or due
o , . o % | Only minor errors, which do not reduce Uy - . "
" Range ) Lack of contral of spelling and sentence ] - P w2 to rick taking and ambition. Wide range
£ T communication and may be slips’ or due =]
= Accuracy ] formation i y 3 of vocabulary
] to risk taking and ambition. e
H Use of formal or informal vocabulary
o appropriately where required.
a
n
% Abroad range of grammar allowing the
o Insufficient range of structures to carry out Sufficient range of structures for the task student to use expressions ina clear and
GRAMMATICAL STRUCTURES 8 ane v 1 rene ) LsE expre:
' Range task successfully. Only minor errars, which do not reduce appropriate style without having to
R n'wl'“ ‘ Lack of general control of structures and communication and may be ‘slips’ or due restrict what they want to say.
feeuracy for punctuation to risk taking and ambition Cansistently maintains a high degree of
grammatical accuracy




EK 8:

GUVENILIRLIK COZUMLEME SONUCU

DEGERLENDIRME ARACININ OKUYUCULAR

Caorrelations - D LEVEL IN TERMS OF PAIRS

Correlatcers
PaEIA MO PFECORT PACCHN TS
] F1 T Faarson Coomelaiicn E] T
Sig. (2-tailes) . J000
i) T F0
F1oOonNT2 PEa s Camelason vl 1
Sig. 2k SO .
L] iz 70
200 FroerT Pearan ormelason B Hre
Sig. il /O
M =z _72 |
FiCorMT2 [ - — ErE 1
Sig. F-asd e SO0 .
4 T r
=R ] FuCioNT1 Pesarson Cormed arfacem 1 _Tan-
S f-ti b B [0 p
] FO T
FICoMT2 Pesrsort Coreedarbor T i
S -t b R = f
5] il I
= . Caomelsfion B sEagnilicant al the 9001 beedd [2-tabed).
Correlations
Correlations
Fal P 1C0Hn CEL==1s-]
1.00 FACAT Fearsan Coiraiziion 1 S5
Sig (E-tadec) N ST
] bt i
FI1COH2 Pearsan Comatabion S0 1
i (2-lades) o f
o) 0 T
E AT Faaresn Coralathon 1 47
Sig C2-lades] " T
™ i T T2
R =] Faorsan o kadion i by 1
Sig. (Z-tmiled] e ] .
= T2 2
=00 FACH Paarssn Comalation 1 ZuET
Sig (2-tadec) . Kn i i
o | i ] ot |
F1CoH2 Frarsass Comalabon 218 1
Sig (2-tmiled] i ] .
J i | rd i}

=T Camslation & sagnifcant at tha 901 lereel |2 -imikadl

Correlations
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ARASI



Camelations
FAIRNC PILEXIS] | PILEXISZ
00 FIERET Pearson Cormaleon I 3T
i, (2-alad) . i
M m T
FILEXIS:Z  Poarson Coemlglion 38 i
&y 24k 0 :
H 7o mn
| ¥ FILEXIST  Paarson Coerdsiinn 1 i
8. (24aled) 0
N Te Tz
FILEXIS?  Pearson Corsslzlion i 1
5, (-salkad) i .
| T2 T2
5,00 PILEXIS1  Prarsch Conealon i B
Eig. (2-alad) - L
M i) m
FILEXISE:  Pearson Corselation : by 1
5K, (2-aled) 00 -
N _ i 0
~. Comalahion @ siprificent at tha 0.0 kvl (2-iked).
Correlations
Correlations
PAIFND P1GAAMT | PrGRANS
[ FIGRAMT Pearson Comaaon ] | A5T
Siy. (-t y ¥ 1a)
H| i Lt
PIGRANZ  Pearson Correlslion A51° 1
5. (2-lad) el .
| ] L]
210 P1GRAM!  Pearsn Corsplalion 1 B
54y, (2-talad) : e
N e 2
PIGRAKE  Pearson Comelaion e i
Sig. (talad) 000 !
M T2 T2
ang PIGRAMT  Peamon Comalsion 1 JTE
54 [2-laled) y 0o
N T |
PIGRAME  Peatsin Domebdon T |
Sig. (2<talad Ri LK i
M T i)

", Comalrion s sgeficant af e 0.00 hevel (2-5iked).

Correlations
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Correlaticns
[ FITOTAL! | FITOTALR
1,00 PITOTALT  Faarsen Comelabon 1 =
Gy (2-tmiladdy B i
B i il
PITOTALD Frassersn Carralabrns T 1
Big (Z-taiad) 1] .
1] Eail T
200 PITOTALY FRaEan Cormelsion 1 B
Hig (=-talad) . o]
8 I e
FITOTALE Poarsan Cormeladn B 1
Eig (E-tailed) ] .
S 2 TE
2,00 PITOTALY  Faseesn Comelsbon ] =0
Big (2-tailed) . il
M Fu) i)
PITOTRL2 Pooreon Comrglapon T 1
Eig (-tallad) .Ban .
) il T
=°. Comalation b5 sigrifcant st e 0.01 iowel (2-5ilad)
Correlations - OVERALL
Cormelations
PITOTAL! | PITOTALS
PITOTMLT  Praisnn Loaretas on 1 HIE
Sig. (ZT-tmikecl) i Roiil
[ 212 | 2
FITOTAL2  Pearson Comalaior Py 1
Sy, [2-1mibad) i)
M 21z Mg

=, Gamalaion s sgnificant at the 0.3 sl [2-taled

133
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EK 9: EGITIM ONCESi ORNEK OGRENCI YAZILARI

e CHART W RAR 5= Qoek)
T \r"i-: CA.\‘_‘- JFJ. J\ 4 k-i. :.‘. ' S e "‘; ‘Q’_\ l’ 1 = - I‘l o f‘-' 4 ll !,-‘ if’—"\(\ A ?
L ol e - o s =)o Ty Eouca g WY Ve On Yine
N i
- -
othnher [a¥elare 10 T asne o lbores L 1 ot
1 T
< ™y 1 \ | g [0 - P e
|-’“- R 2,0 ?) oaloEs l'e ! o, Wi, o 5 o ot Lew o AR bot
T = Bopn - wo W fi 1 \ . o 1 = \r . e =
o or# hia= = M N T, o] Tl o M Yk ' i Ca (UW /)
1RAD onal 0O Asin hoe  stendily  isine O
the olvo honal  beteen 150 ona Jono B onc
N r 1 o
o ‘-':.'1.-'\/')—¢|“.\=- s Pallio~ ot etuueen 1o onal 1250
Yy "
— L
Evcrope e < lidhe Dalico
]

Now, count the number of words and write it HERE: WO

2/3
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%;r”}‘hi’“ﬂ’{'@d

/ ]

i | " | A f
Born o fmpo-"ﬁ;;\"r =D~ Human 3_01/Vfimwr+ anrdl environmext

Somodiops /4 Atnatier and 0% t'e for US S0 pansersid o Jecturs r

chart show 4 betwogen 1900 = 195> As/io /= Arcdb-re

c?)(f“a\f‘rl?_ thern . i:;\\\.'

betuwon 1950 —20n0 ; B <inl bicth-rote  ~vseo. . Howsver

{ z
increasé. ond

bf-}wﬁs’n (900 - 19572 f":-ur:,l-.r-sé fb birth-rote cllerreasée | %Q_\‘ weon (850 - 2000

Eurol;:rﬁ,’b Bitth-rote Alscrease . Howo wer . in QOC)D, Ao s Liiheade

‘<, In ﬂ:m«ﬁ?o betwepn 195D - 2000

|~ more crowdod Fhan _E—ur’)fw

clscrease /s the mos# dlscroase af all. (g 4 MeGns +hot As'a is

Lrn = € On (J 73

_— 1 -
more. cronded Hhan Cu:"D;D.vZ '% No bod v wos in =

Now, count the number of words and write it HERE: 3 F

2/3
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Jf;]"'n = L U PO

e
!}}Frf 5 o -?i'}’!r'rt a byt }'a crant babies  Eoen TN
/

- s

= OH"' C‘P?\*Lurt;\‘l D A0 f‘h‘YJ /Jn-.«.r"c"‘v—'_ fn /'?(/C/ Ve Y e Jy‘hn

l;_'..zrr\lhi‘.\ babies hopq o Zonee bud in Az abeud 20

f‘l'\’l“(u‘ Ii’.—]‘\—*}.-—[ boeo . 7 here IS OGN reteeSe o /’-,Lr_fg, [¥a) /l?/;—‘{‘; . //-,

I { . | 5 } = I §
conlead theer 7S ¢ derrenge in Zima Asial< oboed shows  Fhod

l.l - - .-J.' ¥ 1 - - ) L |
zerr §s o l""‘ﬁ.' decreair  in 2000 LAD) nﬂMmﬂ Moy s I‘nrn iN ~Lﬂr‘-l“r‘w-"“

L - )
Tl .éur‘clor .-n?u\ 44 TS ]"AJLJ&R hora. %-\'J »'fufcjpd' /s 4 400 A0 I"F/ﬂkﬂb’r
J v C
v/}! f")f 4“3'?‘ /) -';f—‘i'#l: 10 IN0re _oriopuded . ’k' sdidion  Asia . '.'C'PCJ,T
d
/ - g
jma) J’.-:‘Ju;“c_ 'J-“ iZo)e {] [71[1‘:' AR

Now, count the number of words and write it HERE: _76

2/3
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{TWis  arcada hows e aunaer r-,JL bolmes \aorn i

rﬁc-.’ fwY = . '.rnt\.r‘:vf? o in Soneo e 0 m Alan\ne r“J_IL L?-:'\a.rffé

AC e e r;:q.;lnrlq i fsia beduee~ 900 4o 2000,

“A\C..n \f\ ?u rn.‘(u? 'l‘\r\? Aunoe a’g o biieg b{j{h r-‘ﬁt,(l

n Yortwee~ 1900 1o 2000, la 2000 Mee Lird\acode

(\“Lorre.oe&e.d a\mr_i:)lLé .-EfDM Q)r'l_ 4o ‘10 . An :\:ur'a\)t‘ .H\\m

‘r\x‘i.]‘wr&* aumboe~ =2 MO0 i~ Acia and Mo cnallest

rade e a\nant 25 'J?gra?p‘; birMcode  {<s0'd ag

I/\;-j‘r\ as ’f\S.in ’T\e'\ls -e.-Lt.‘a%,mf\‘« re’xm__mg__bﬁ_

ISNELON DM A, \r\ T c‘o?.p , tore A0 (X \.Q-\» o..JL htu.'w'i!5t.‘.w
15 :
and i numveer ncregsi
s num\oe ﬁ.[‘: \molaleg 1S Aecceasing

Now, count the number of words and write it HERE: __ {05

2/3
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KBTE pF SIRTH N 7518 ANDA Fuknf e

A (ot chows  pole af birdh inAca and f‘ur,}ﬁf’ o Asia, 30 millon

babies werlwnia 19300 b /95D

m7 ﬂ-ff."Z'-’.‘fi' /505#’5 Were. lwn st’ 70 r“-"/i/ 5,5;1(

1700 Jn {950

10 willion bubies and  in 2000 _/;:‘_.-L& L0 autlian
wesre ol ﬂr/{o/ bhrth inteased r/m fj '/f’.C' st
ﬁ/fﬁ:/jm ) fua/wmﬁ < fa/} /).q/ L ’%

bafa." <

beregeed ks bu cfep.
7/ ‘__,-‘ 7
Téﬁ ééﬂ# j;’(_} X 7//"//,:9 e /

. 4 2
alirady sve /s g /7 (d gHag 2 rd g
P /
. ; 7 -~ ; )
,/-Z?ﬂ Lo AL t”/z}& rhoar? ~ ///‘33(; ﬂﬂa’c‘aa{- 2 :{/ /%T‘/f JrE Alor €

J;:".»{F } / .[2:‘/// i <aki” -"ﬁ:,‘afi'?é?"S ;/d/.ﬁ’a

7, ALOE ﬂ,{"uf’ //ﬂ'l‘" :

Now, count the number of words and write it HERE:  Z /5

2/3
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} X
r L 1erte SN ! ri 5e
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. . I
n but ‘ L
i } n I i 138 I
3 = 1 1] ]
R z R L ) P 1aT
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¥4 = sleTaln! ) gy Tl
_ Dplor 4 " s i B
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[ Sh ; ‘ L ira birtl ek
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2/3

Now, count the number of words and write it HERE:
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DABI ks BOENING

:ﬂm; ri)mf'} J’J‘-JJS us  how mr:()'\ babies born in fsis and E-u!r::‘DC
i e torpare  Fhis ;we con see o bt of oifferends T 9900,
ARTA BGEU 'F.){L\ﬂ%ﬂf‘* wac 1 milion byt ﬂurarpe quj {p%;m)a}nn Wit
b1 _wnllian. ﬁursﬂﬂ(" 5méj fmlw}q'}m wef bﬁ?f +hon rqma s On ‘H\e

Q’“""’f \rwf’iil) net L\}c’a!’ﬁ We  (Con sze synzﬁcﬁ*‘}' fin‘z‘:j a-f' paia Bc.ia&q
pagy ladion. 14 1950, Hiia boby 5 apub-}m wis 60 million G'Jherwl_\.&,ﬁujﬂpe’
Eabuﬂj Fopu"@r’f!m wie 39 milhen. In 9000, Aga boby ?le:'u,ap'ﬁlion inceeased
a lot. I mu(c/i%;», Evroge bobxj ’Pdlfﬁ‘v}@'}b/\ decreased Shafrﬁ!j- 4+

WAS f]@ﬂf/“}l 10 M‘/:‘F’]n- 79 Jum \;’\9 ) ﬂé’ﬁ Babg _r;')o_;{?h}i‘?'li'f"i ha_f
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[\lm Lq r{:u.
J M J

Now, count the number of words and write it HERE:

2/3
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BIRTHEATE OF ASIA RNO & EOP
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Now, count the number of words and write it HERE:

2/3



e cWaam & N KNe.o L e chpng e A = e
J v
i i i 1 ’- t J b\
e frgord- bt the balaes bona L 4 Adts & [\c e
fote  ual  awmge 25 silign T 1900  (hoveween s in U[-uﬂcpﬁ;
'y A . ( AN : 1) y
J 7L L,u:xji L‘y ﬂ[’\D.—' H\ﬁf} i L (2} .Bo (T L f7‘ A0 ) [.{Z m”sca/\ Lo r-l?-(«‘:

e banth pale. 7% if/'lé/‘@' <uj’» jerw-\ e ﬁﬁ‘:-'er;f'f'.j" 1950 @ a0
o P

0 onillion. O se pllo~ Lo (o _foucge bisth  rqle wos

£7)

el s woon o woor . If ey 20 i (h 1820,
“d O/ A >

Feally , b Hn e ik prale  weas Lhy by hed
— 2

lewel 01 2000 [t Gues 100 allin . lfruecors @y furope

T ) p
b‘ﬂ”" forde. wac JO avlhan  in Qoo Mo Stion )

Fj"rff‘j. (MEf Ve CNOLat Az.nf “(‘&VO/‘J _r[:,uf‘Q'_ 1 - F)ﬁ/"ﬂ. L=

e Ao th fn‘ﬂ”q rie. {8 ."/lC,fr’c‘c?(-‘nﬂ )

(

7
Now, count the number of words and write it HERE: _// b
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EK 12: DERS PLANLARI '
BIiRINCi HAFTA

Dersin Amaci: Degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken &grencilerin
kullanmalar1 gereken Avrupa Birligi Ortak Dil Cercevesi’ne gore Bl ve B2
diizeyindeki fiillerin 6gretimi (fo start, to fluctuate, to reach, to increase, to decline,
to level, to dip, to stand, to overtake); bu fiillerle beraber sozciiklerin 6gretimi
(prepositions and collocations: to decrease from X to Y, to reach a peak of)

Dersin Gecmisi: Bu ders Oncesinde o6grencilere Ontest asamasinda degisim ve
karsilagtirma yapilarint birlikte kullanmalarini gerektiren bir yazma gorevi verilmis

ancak bu konuda herhangi bir egitim verilmemistir.

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Yazma oncesinde

Ogrencilerden &nce her bir grafigi
aciklayan Tiirkce fiiller bulmalari; daha
sonra da bu fiilleri anlamlarina gére dort
gruba bolmeleri istenir.

Yazma oncesinde

Ogrencilerden 6rnek ciimlelerdeki fiilleri
altim1  ¢izmeleri istenir. Ardindan
ogrencilerin Ingilizce fiillerle grafikleri
eslestirmeleri istenir. Ardindan
Ogrencilerin bu fiilleri anlamlarina gore
dort gruba bolmeleri istenir.

Yazma Esnasinda

Ardindan bu fiilleri kullanarak grafikleri

Tiirkce tanimlamalar1 istenir.
Ogrencilerin ~ Tiirkgeden  Ingilizceye
cevirerek yazdiklar1 tiimceler tahtaya
yazilir.

Yazma Esnasinda

Ogrencilerin 6rnek ciimlelere bakarak
sorulardaki bosluklar1 uygun ilgegle
(preposition) doldurmalar istenir.

Yazma Sonrasinda

Ogrencilerin  ¢evirileri Internet’i  bir
biitiince olarak kullanmak kaydiyla arama
motorlarina girilir ve Ornek tiimcelerle
karsilastirilir ve ilgegler (prepositionlar)
ve sozcik birlikteliklere (collocations)
odaklanarak yanliglar iizerinde geri
bildirim sunulur.

Yazma Sonrasinda

Ogrenciler ikili esler halinde
birbirlerinin yanitlarin1 kontrol ettikten
sonra biitlin sinif halinde dogru yanitlar
belirlenir.
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Underline the verb or verb phrase in each of the following sentences. Then
match each sentence to a graph. You can use a graph more than once. Use a

dictionary to help you if necessary.

1 Sales started at $3 million in 1990.

I~

= W

From 1997 to 2000, sales fluctuated.

Sales reached a peak of 3 million in 2001.
Sales increased for two years then levelled off.
Sales declined between 1999 and 2003.

6 Sales dipped briefly in 2002, then recovered.

7 In 1990, sales stood at $25 million.

8 Sales overtook costs in 2003.

Add the verb phrases from Exercise 1 to the correct category in the table
below. Can you add some more verbs with the help of your dictionary?

Movement Movement More than one No movement
upwards downwards movement
(Mcrease decling reach a peak start

Complete these sentences with a preposition from the box. Use a dictionary
to help you if necessary.

at (x2)  between by of to

1 Profits rose from 2 billion dollars

2 Since 1985, the price of houses has increased ........................ 200%.
3 Road accidents reached a peak ........................ 50,000 in November.
4 Car sales remained constant ........................ around 75 per month for the

rest of the period.

wn

degrees.

During the summer, temperatures fluctuate

........ 20 and 30

6 By close of business, the value of the company’s shares stood

$25.
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IKINCi HAFTA

Dersin  Amaci: Degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken Ogrencilerin
kullanmalar1 gereken degisik tiimce yapilarinin 6gretimi ve bu sayede Ogrencilerin
yazilarinda ayn1 yapiy1 defalarca kullanmalarinin 6niine gegmek

Dersin Gecmisi: Bu ders Oncesinde degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken
ogrencilerin kullanmalar1 gereken Avrupa Birligi Ortak Dil Cergevesi’ne gore Bl ve
B2 diizeyindeki fiillerin 6gretimi (fo start, to fluctuate, to reach, to increase, to
decline, to level, to dip, to stand, to overtake); bu fiillerin beraber kullanildigi
sOzciiklerin Ogretimi (prepositions and collocations: to decrease from X to Y, to

reach a peak of)

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Yazma oncesinde

Ogrencilere 9 adet Tiirkge tiimce verilir
ve bu tiimcelerdeki  igerigin anlam
degisikligi olmadan degisik tlimcelerle
ifade edilmesi istenir.

Yazma oncesinde

Ogrencilere “NOUN + VERB +
ADVERB” & “THERE + BE +
ADJECTIVE + NOUN + IN + NOUN”
tiimce yapilar1 gosterilir.

Yazma Esnasinda

Ogrencilerin her iki yapidaki tiimceleri
Ingilizceye ¢evirmeleri istenir.

Yazma Esnasinda

Ogrencilerin 6rnek ciimlelere bakarak
NOUN + VERB + ADVERB yapisindaki
timceleri THERE + BE + ADJECTIVE
+ NOUN + [N + NOUN yapisina
cevirmeleri ve THERE + BE +
ADJECTIVE + NOUN + IN + NOUN
yapisindaki tiimceleri NOUN + VERB +
ADVERB yapisina ¢evirmeleri istenir.

Yazma Sonrasinda

Ogrencilerin  ¢gevirileri Internet’i  bir
biitiince olarak kullanmak kaydiyla arama
motorlarina girilir ve Ornek tiimcelerle
karsilagtirilir ve adverb ve adjective
kullanimlarina  odaklanarak  yanlislar
tizerinde geri bildirim sunulur.

Yazma Sonrasinda

Ogrenciler ikili esler halinde
birbirlerinin yanitlarin1 kontrol ettikten
sonra biitiin siif halinde dogru yanitlar
belirlenir.
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NOUN + VERB + ADVERB = THERE + BE + ADJECTIVE + NOUN + IN + NOUN

The consumption of fruit has risen steadily.
There has been a steady rise in the consumption of fruit.

1. Meat consumption has fallen sharply.

B 11 U U T USSR
2. There was a brief dip in share prices at the start of the year.

SRAIE PIICES ittt sttt et st ste st st e st e st e e e se et e e s bbb es s b et et e e eneeneeneenes
3. Her fitness level improved dramatically.

TREIE WS ..ottt ettt ettt e e et e saeeaesae st st ete st steste st seeseeseeseene e sennnnsanseans
4. There will be a rapid recovery in share prices next year.

) 4 =Tl oL ol OO STSRRRRP
5. The use of GM foods has grown steadily in some countries.

TREIE et ettt ettt st ete et eeb e et e et e sbesheeaees e e e sesbenbe e et eheeaeesaeraenaenn et eheenns
6. Although it dipped in 1985, it then rose steadily and reached 750 grams in 2000.
Although there was a.............. , this was followed by................ to 750 grams in 2000.
7. However, this gradually increased.

HoWeVEr, there Was theN ...ttt e e e e e e
8. Overall, the consumption of fruit rose, while the consumption of sugar fell.
Overall, there Was .......cccceveeeiveiicccriirreeeeeee. , While the consumption of sugar fell.

9. The amount consumed decreased steadily from 400 grams to only 100 grams by
2000.
TREIE WS @ wevveiieiieiiieiieeieitirrreeree e e e e e e e e e s anareeees to only 100 grams by 2000.

AD + BELIRTEG + YUKLEM = AD + ON AD + AD + YUKLEM

Meyve tiiketimi diizeyli olarak artti.
Meyve tiiktiminde dtizenli bir artis var/oldu.

1. Ettuketimi hizla distd.

2. Yilbasinda hisse senetlerinde kisa bir dists vardi.

HISSE SENELIEIT vttt st st st st st se e e e e e e e e naenten
3. Onun zindelik diizeyi kayda deger sekilde ilerledi.

4. Hisse senetlerinde gelecek yil hizh bir diizelme olacak.

HISSE SENELIETT .ottt ettt st st st st saese e eas
5. GDO gidalarinin kullanimi bazi tlkelerde devamli artti.

............................................................ = T={0 01=1 o J RO T
7. Fakat, bu diizenli olarak artti

1) SRR
8. Genelitibariyle, meyve tiketimi artarken seker tiiketimi azaldi.

GeNel itibariyIe, .. , seker tiuketimi azaldi.

9. Tuketilen miktar diizenli olarak 400 gramdan 2000’de 100 grama kadar dstu.
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UCUNCU HAFTA

Dersin Amaci: Degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken 6grencilerin tirettikleri
metinlerin gerekli icerigi anlamsal biitlinliik icerisinde aktarmalarin1 6gretmek
(anlam akiciligint saglayan baglaglar ve pronounlarin dogru kullanimi)

Dersin Gec¢misi:

Degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken Ogrencilerin

kullanmalar1 gereken degisik tiimce yapilarinin 6gretimi ve bu sayede 6grencilerin
yazilarinda ayn1 yapiy1 defalarca kullanmalarinin 6niine gegmek

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Yazma oncesinde

Ogrencilere degisim gdsteren grafik
verilir ve bu grafigi anlamalar
saglayacak 4 adet soruyu

yanitlandirmalari istenir.

Yazma oncesinde

Ogrencilere degisim gdsteren grafik
verilir ve bu grafigi anlamalar
saglayacak 4 adet soruyu
yanitlandirmalari istenir.

Yazma Esnasinda

Ogrenciler kendilerine verilen 11 Tiirkge
timeceyi grafige bakarak dogru siraya

Yazma Esnasinda

Ogrenciler  kendilerine  verilen 11
Ingilizce tiimceyi grafige bakarak dogru

sokarlar. ~ Ardindan  bu  tiimceleri | siraya sokarlar.

Ingilizceye gevirirler.

Yazma Sonrasinda Yazma Sonrasinda

Ortaya ¢ikan metindeki baglag ve | Ortaya ¢ikan metindeki baglag ve
pronounlarn alt1 ¢izilir.  Ogrencilerin | pronounlarin alt1 ¢izilir. Ogrenciler ikili

cevirileri Internet’i bir biitiince olarak
kullanmak kaydiyla arama motorlarina
girilir ve Ornek bagla¢ kullanimlar ile
karsilagtirilir ve yanliglar iizerinde geri
bildirim sunulur.

esler halinde birbirlerinin yanitlarini
kontrol ettikten sonra biitiin sinif halinde
dogru yanitlar belirlenir.

ODEV: Ogrencilerden grafikteki her bir ¢izgiyi agiklayan birer paragraf yazmalari

istenir.
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Changes in food consumption in Great Britain
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What period of time does the horizontal axis show? (INTRODUCTION)
What information does the vertical axis show? (INTRODUCTION)

What do the three lines represent? (2"°, 3%° & 4™ PARTS/PARAGRAPHS)
What tense do you need to use to describe this information?

What main changes does the graph illustrate? (CONCLUSION)

vk wnN e

A) Look at the sentences below and number them in the best order to describe
this graph. The first and last ones have been done for you.

Although it dipped in 1985, it then rose steadily and reached 750 grams in
2000.

By 2000 it was at the same level as the consumption of sugar.

In 1975, the consumption of fresh fruit stood at 500 grams, then increased to
600 grams in 1980.

However, this gradually increased throughout the period.

1 The graph shows changes in the amount of fresh fruit, sugar and ice-cream
eaten in Britain between 1975 and 2000.

__11_In addition, the consumption of ice-cream also rose during this period.
In contrast, there was a consistent drop in sugar consumption.

From the graph we can see that overall, the consumption of fruit rose, while the
consumption of sugar fell.

People consumed more fresh fruit than either sugar or ice-cream throughout
the period.

The amount decreased steadily from almost 400 grams to only 100 grams by
2000.

The amount of ice-cream consumed weekly started at about 50 grams.
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A) Look at the sentences below and number them in the best order to describe
this graph. The first and last ones have been done for you.

Her ne kadar 1985’de dustlyse de, ardindan diizenli olarak artarak 2000’de
750 grama ulasti.

2000’e gelindiginde seker tiiketimi ile ayni diizeydeydi.
1975’te taze meyve tiketimi 500 gramdi, 1980’de ise 600 grama ¢ikti.
Fakat, bu zaman igerisinde diizenli olarak artti.

1 Grafik 1975 ila 2000 vyillari arasinda ingiltere’de taze meyve, seker ve
dondurma tiketim miktarlarindaki degisimi gdstermektedir.

__11_Ayrica, dondurma tiiketimi de bu zaman zarfinda artti.
Aksine, seker tliketiminde istikrarli bir dlisis vardi.

Genel itibariyle grafikte meyve tiketiminin arttigini, seker tiketiminin de
diustiginl gormekteyiz.

Bu zaman dilimi igerisinde insanlar hem sekerden hem de dondurmadan
daha fazla taze meyve tiiketmislerdir.

Miktar 400 gramdan 200’de 100 grama kadar dizenli olarak dlismustdir.
Tuketilen dondurma miktari haftalik 50 gramda basladi.

ANSWER KEY

The graph shows changes in the amount of fresh fruit, sugar and ice-cream
eaten in Britain between 1975 and 2000. People consumed more fresh fruit than
either sugar or ice-cream throughout the period. In 1975, the consumption of fresh
fruit stood at 500 grams, then increased to 600 grams in 1980. Although it dipped in
1985, it then rose steadily and reached 750 grams in 2000. In contrast, there was a
consistent drop in sugar consumption. The amount decreased steadily from almost
400 grams to only 100 grams by 2000. The amount of ice-cream consumed weekly
started at about 50 grams. However, this gradually increased throughout the
period. By 2000 it was at the same level as the consumption of sugar. From the
graph we can see that overall, the consumption of fruit rose, while the consumption
of sugar fell. In addition, the consumption of ice-cream also rose during this period.

1. Underline the words that are used to link the paragraphs/parts.
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DORDUNCU HAFTA

Dersin Amaci: Karsilagtirma gosteren grafikleri yaziya dokerken Ogrencilerin
kullanmalar1 gereken yiiklemlerin ve bu sozciiklerle rakamlarin kullaniminin

Ogretimi

Dersin Gec¢misi:

Degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken Ogrencilerin

kullanmalar1 gereken sozciikler, dilbilgisel yapilar ve metinsel ozellikler tizerinde

durulmustur.

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Yazma oncesinde

Ogrencilerden grafigi tanimlamak icin
Tiirkce yazilmis tiimcelerdeki  bilgi
hatalarini diizeltmeleri istenir.

Yazma oncesinde

Ogrencilerden bes tiimcedeki hatalar
bulmalar1 istenir. Bu hatalar igerik
hatalar1 degil rakamlarin yazim sekliyle
ilgili hatalardur.

Yazma Esnasinda

Ardindan  bu  timceler  &grenciler
tarafindan Ingilizceye cevrilir.
Ogrencilerin cevirerek yazdiklari

Ingilizce tiimceler tahtaya yazilir.

Yazma Esnasinda

Ogrencilerin 6rnek tiimcelere bakarak
sorulardaki hatali yazimlar1 diizeltmeleri
istenir.

Yazma Sonrasinda

Ogrencilerin  gevirileri Internet’i  bir
biitlince olarak kullanmak kaydiyla
arama motorlarina girilir ve ornek
timcelerle  karsilagtirtir  ve  rakam
ifadelerine odaklanarak yanliglar
tizerinde geri bildirim sunulur.

Yazma Sonrasinda

Ogrenciler ikili esler halinde birbirlerinin
yanitlarin1 kontrol ettikten sonra biitiin
sinif halinde dogru yanitlar belirlenir.

ODEV: Ogrencilerden her bir bar1 agiklayan birer tiimce yazlamalari istenir.
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THE LANGUAGE OF COMPARISON

Distribution of employment by sector

% of workforce
0
0

20
10| —|
O| i 1
agriculiural industrial service
sector sector sector

[ ]Japan [EEE Brazil [ | India

RAKAMLARIN iFADESI: Asagidaki timceleri okuyun ve yukaridaki grafige gére
dizeltin.

1. Brezilya, her birinde % 25 olmak suretiyle, hizmet ve endustri sektorlerinde esit
eleman oranina sahiptir.

2. Hindistan ve Japonya’da % 50 ve % 61 ile calisanlarin cogu hizmet sektoriinde
calismaktadir.

3. Siraslyla % 7 ve % 32 olmak lizere, Japonya ne ¢ok calisana endiistri ve en az
calisana tarim sektortinde sahiptir.

4. Hindistan % 27 ile en yliksek ¢alisan oranina hizmet sektoriinde sahiptir.

5. % 11 ile Hintli calisanlarin en diisiik orani tarim sektérindedir.

USING FIGURES: Read the sentences below and correct them. Which of the figures
below should be in brackets?

1. Brazil has the same proportion of workers in the agricultural and industrial
sectors, 25% in each.

2. In Brazil and Japan the majority of workers 50% and 61 % respectively work in the
service sector.

3. Japan has the most workers in the industrial sector and the fewest in the
agricultural sector, 32% and 7%.

4. India has the fewest workers in the service sector at 27%.

5. The lowest proportion of Indian workers 11 % are in the industrial sector.
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BESINCI HAFTA

Dersin Amaci: Karsilastirma gosteren grafikleri yaziya dokerken Ogrencilerin
kullanmalar1 gereken degisik tiimce yapilarinin 6gretimi ve bu sayede Ogrencilerin
yazilarinda ayni1 yapiy1 defalarca kullanmalarinin Oniine ge¢gmek [Phrases of
comparison (i.e. as many as); comparison with numbers VS comparatives using
nouns (i.e. few, less); comparatives VS quantifiers (more people VS more difficult);
articles and prepositions with quantifiers (i.e. most workers VS most of the workers)]

Dersin Gec¢misi: Degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken &grencilerin
kullanmalar1 gereken sozciikler, dilbilgisel yapilar ve metinsel 6zellikler iizerinde
durulmustur. Ayrica, karsilastirma gosteren grafiklerde rakamlarin ifadesi {izerinde
de durulmustur.

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Yazma oncesinde

Ogrencilerden herhangi bir bar1 agiklayan
3’er tiimce yazmalar1 istenir. Ardindan
Ogrencilerin bu yapilan fazlalik, azlik ve
esitlik gdsteren yapilar olarak ii¢ gruba
ayrilir.

Yazma oncesinde

Ogrencilerden bar grafigine bakarak
sorulardaki  bosluklar1  doldurmalar1
istenir.

Yazma Esnasinda

Yazma Esnasinda

Ogrencilerin yazdiklar tiimceleri | Ogrencilerin tiimceleri baska sekillerde

Ingilizceye ¢evirmeleri istenir. anlam1 degistirmeden tekrar yazmalari
istenir (paraphrese).

Yazma Sonrasinda Yazma Sonrasinda

Ogrencilerin ~ gevirileri Internet’i  bir | Ogrenciler ikili esler halinde birbirlerinin

biitlince olarak kullanmak kaydiyla
arama motorlarina girilir ve ornek
timcelerle karsilastirillir ve yanliglar
tizerinde geri bildirim sunulur.

yanitlarint kontrol ettikten sonra biitiin
sinif halinde dogru yanitlar belirlenir.
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Use the information in the task to fill the gaps with words from the box. Use each
expression once only.

as

as many

majority

more developed

fewer

highest

most

largest

lowest proportion

a larger percentage

more

1. In Japan the

2. India has many

proportion of the workforce is in the service sector.

people employed in the agricultural sector than

either Japan or Brazil, but it has

3. Brazil has

industrial sector.

4. In India,

5. The
6. The
7. Of the three countries, Japan has the
the industrial sector.

8. Countries which have

workforce in the service sector.

workers in the industrial sector.

workers in the agricultural sector

people work in the agricultural sector.

of workers in Brazil are in the service sector.

it has in the

of Japanese workers are employed in the agricultural sector.

percentage of employees in

economies seem to have

of the

REWORDING THE INTRODUCTION: Underline the most appropriate words for your
introduction.

If ss simply copy their introduction directly from the question, this cannot be

considered as part of their writing. Instead, they need to paraphrase!

The
chart

gives

) . percentage
information
of workers
about
compares majority of
P the | workers
proportion
presents of the
workforce

employed
in

different
sectors of 3 countries.
employment
agriculture, .
ingdustr and Japan, Brazil

o in | nd India.
service sectors
i 3
different .
i ; economically
industrial '

different

sectors

countries.
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ALTINCI HAFTA

Dersin Amaci: Karsilagtirma gosteren grafikleri yaziya dokerken Ogrencilerin
tirettikleri metinlerin gerekli igerigi anlamsal biitlinliik igerisinde aktarmalarini
ogretmek (anlam akiciligini saglayan baglaglar ve pronounlarin dogru kullanimi)

Dersin Gec¢misi:

Degisim gosteren grafikleri yaziya dokerken Ogrencilerin

kullanmalar1 gereken sozciikler, dilbilgisel yapilar ve metinsel ozellikler tizerinde
durulmustur. Ayrica, karsilastirma gosteren grafiklerde rakamlarin ifadesi ve

dilbilgisel yapilar iizerinde de durulmustur.

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Yazma oncesinde

Ogrencilere karsilastirma gdsteren grafik
verilir  ve bu grafigi anlamalan
saglayacak 4 adet soruyu
yanitlandirmalart istenir.

Yazma oncesinde

Ogrencilere karsilastirma gosteren grafik
verilir ve bu grafigi anlamalarn
saglayacak 4 adet soruyu
yanitlandirmalar istenir.

Yazma Esnasinda

Ogrenciler grafigi 6nce Tiirkge tammlar
ve ardindan bu Tiirk¢e metni Ingilizceye
cevirirler.

Yazma Esnasinda

Ogrencilerin 6rnek ciimlelere bakarak
metni Ingilizce olarak tanimlamalar
istenir.

Yazma Sonrasinda

Ogrencilerin  gevirileri Internet’i  bir
biitlince olarak kullanmak kaydiyla
arama motorlarina girilir ve ornek
timcelerle karsilastirilir ve baglaglara
odaklanarak yanliglar {izerinde geri
bildirim sunulur.

Yazma Sonrasinda

Ortaya c¢ikan metindeki baglag ve
pronounlarin alt1 ¢izilir. Ogrenciler ikili
esler halinde birbirlerinin yanitlarini
kontrol ettikten sonra biitiin sinif halinde
dogru yanitlar belirlenir.
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Look at the bar chart and answer these questions.

1. What information does the horizontal axis show? How many sectors are there?
What does each bar represent?

2. What information does the vertical axis show?

3. Does the diagram show changes or differences?

4. Can you use language like increase and decrease when reporting the data?

5. What are the main similarities and differences between the countries?

6 What grammatical structures do you need to use in your description?

Distribution of employment by sector

% of workforce
(oY)
O

20
10
O ]__ | i
agricultural industrial service
sector sector sector
Japan Brazil India

ENDING THE DESCRIPTION: It is a good idea to end your answer by summarising the
main information shown by the diagram.

Overall, the data indicates that [developed] countries like Japan have a higher
proportion of workers in the industrial and service sectors than in the agricultural

sector.
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YEDINCIi HAFTA

Dersin Amaci: Degisim ve karsilastirma gosteren grafiklerin yaziminda ortak

hatalardan kaginma

Dersin Gecmisi: Degisim ve karsilastirma gosteren grafikleri yaziya dokerken
ogrencilerin kullanmalar1 gereken sozciikler, dilbilgisel yapilar ve metinsel 6zellikler

tizerinde durulmustur.

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Ogrencilerin karsilastirma ve degisim
yapilarint ~ kullanirken  sikga  yaptigi
hatalar1 diizeltmeye yonelik birer aktivite
yapilir.

Ogrencilere grafigin  hangi kisminda
degisim ve hangi kisminda karsilasgtirma
dili kullanmalar1 gerektiini gdosteren
anlama sorular1 yonlendirilir.

Ogrencilerin karsilastirma ve degisim
yapilarint  kullanirken sikca  yaptigi
hatalar1 diizeltmeye yonelik birer aktivite
yapilir.

Ogrencilere grafigin hangi kisminda
degisim ve hangi kisminda karsilagtirma
dili kullanmalar1 gerektigini gosteren
anlama sorular1 yonlendirilir.

Yazma Esnasinda

Ogrencile_r metni Once Tiirk¢ce yazip
ardindan Ingilizceye ¢evirirler.

Yazma Esnasinda

Ogrenciler metni Ingilizce agiklarlar.

Yazma Sonrasinda

Sik¢a yapilan hatalar bilgisi 15181nda
ceviri metnindeki hatalarin altt ¢izilir.
Ardindan Ogrenciler kendi hatalarim
Internet yardimiyla diizeltmeye ¢aligir.

Yazma Sonrasinda

Sik¢a yapilan hatalar bilgisi 15181nda
Ingilizce metindeki hatalarin alt gizilir.
Ogrenciler ikili esler halinde birbirlerinin

yanitlarin1 kontrol ettikten sonra biitiin
sinif halinde dogru yanitlar belirlenir.
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You are asked to write a report for a university lecturer describing the information shown below.

» Describe what sort of information is given in the chart:

» Describe the situation in Turkey:

» Compare and contrast the changes that took place in Turkey and Canada.

L MILLION

S5 40

9 o

o a 351

52

L O 304

32

E 257

5 3 M 1995
Z 20
@ & 2000
5. 15+
=]
@

TURKEY CANADA

Write your answer below using 90 to 110 words. (8 pts)
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EDITING for LANGUAGE of CHANGE

In the exam, students must make sure that they leave time to edit their answer. In
the classroom, ss. should make a note of the most common types of mistake they
make so that they can focus their editing on these during the exam.

Find 10 mistakes in the extract and match them to the list of common mistakes.

The graph show changes in participation of different
activities at a spmfs club,

Fr’nﬁf{x 1 pﬂrﬁ‘r"sz/an i1 Swinming was ¢ bcreased
ﬁ.’r 1983 to 2003, In 1983 50% uf}./z-f[; members do
Swimming but m(tj 15% pan‘:lffpafe in this in 2003,
S.smdfr/; the pm‘mﬁye who do team spwﬁs have
been rs:nm'mﬁ constant n'm‘ffy; tHhat pff'fad. P -

Participation reached pm/( 111998, ﬁ}m//y,tqym 5 Article (g, the) missing
activities grew up ﬁvm 1983 to 2003,

——

Common mistakes

| Wrong tense

2 Active/passive verb confused

3 Agreement: single subject
with plural verb

4 Preposition error

EDITING for LANGUAGE of COMPARISON

Find 5 common mistakes in the extract and match them to the list of common
mistakes.

_,_——)—‘__—'_________—{ \
i s highest praportin \)
nf'wor&ﬁrs in the agris dharal

by and Bzl has more

Hhis sector a5 Japan

Tndia, has the fewt workers
it the indstyial sectr,
While g s the st

61% of /a/ﬁaw B¢ Wk emp/a /m/ i

the servi
sector. Brag

: , {hus ﬁwer £m/ﬁ/()]€f,’5 o this sedtor, ang
CPrYporton it 5 st vf al

i

wﬂf”/(fﬂ'ﬁ i ﬂﬁffﬁ Countres

Common mistakes

| Misuse of comparative/superlative forms
1 Activefpassive verb confused

3 Incorrect punctuation

"Derslerde kullanilan grafikler ve alistirmalar su kaynaktan uyarlanmustir: Terry, M. & Wilson, J.
Focus on academic Skills: Longman.
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