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FEN VE TEKNOLOJĠ DERSĠNDE “ÇOKLU ORTAM TASARIM 

MODELĠ”NE GÖRE HAZIRLANMIġ WEB TABANLI ÖĞRETĠM 

ĠÇERĠĞĠNĠN ÖĞRENCĠ BAġARI VE TUTUMLARINA ETKĠSĠ ĠLE 

ĠÇERĠĞE YÖNELĠK ÖĞRETMEN VE ÖĞRENCĠ GÖRÜġLERĠNĠN 

DEĞERLENDĠRĠLMESĠ 

 

ÖZET 

 

Araştırmada İlköğretim 8. Sınıf “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesine yönelik 

yapılandırmacı (constructivist) düşünceyi temel alan “Çoklu Ortam Tasarım 

Modeli”ne (Hyper Media Design Model) göre tasarlanmış Web tabanlı öğretim 

içeriğinin hazırlanmış ve bu içeriğin öğrencilerin akademik başarılarına ve öğretme 

etkinliğine yönelik tutumlarına olan etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır.  

 

Araştırma iki aşamada gerçekleştirilmiştir. Birinci aşamada, Web tabanlı 

öğretimin gerçekleştirileceği Web materyalleri ve ilgili Web sitesinin içeriği 

hazırlanmış, ikinci aşamada ise hazırlanan Web içeriğinin etkililiği deneysel olarak 

araştırılmıştır.  

 

Alan yazında yer alan nitelikler dikkate alınarak, öğrencilerin birbirleri ve 

öğretmenleri ile etkileşim kurabileceği, Web üzerinden bilgi alışverişinde 

bulunabileceği ve ders işleyişini gerçekleştirip ölçme ve değerlendirme etkinliklerini 

gerçekleştirebildikleri bir Web içeriği hazırlanmaya çalışılmıştır. İlgili içerik 

oluşturulduktan sonra Web sitesinin eksikliklerini saptamak amacıyla 52 öğretmen 

ve 118 öğrenci ile bir ara değerlendirme çalışması yapılmıştır. Eksiklikler 

giderildikten sonra asıl uygulama gerçekleştirilmiştir.  Uygulamada eşitlenmemiş ön 

test-son test kontrol modeli kullanılmış, ilgili ünite 29 kişilik deney grubunda Web 

tabanlı öğretim ile, 31 kişilik kontrol grubunda ise mevcut öğretim programında yer 

alan yöntem ve etkinlikler ile işlenmiştir. Grupların başarılarının ve tutumlarının 

karşılaştırılması hazırlanan başarı testinin ve ölçeklerin uygulandığı ön test ve son 

test puanlarının karşılaştırılması ile elde edilmiştir. Eşitlenmemiş kontrol gruplu 
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modelin yanı sıra, hazırlanmış olan içeriğe ve Web tabanlı öğretim uygulamasına 

yönelik deney grubu öğrencileri ve öğretmenler ile görüşme yapılmıştır.  

 

Araştırma sonunda Web içeriğini değerlendiren örneklem grubunun büyük 

çoğunluğu içerikte yer alan materyallerin özellikle görsel ve içerik yönünden yeterli 

olduğu görüşünde birleşmişlerdir. Öğrenciler etkinlik, deney, oyun, animasyon gibi 

unsurların içerik içerisinde çok fazla yer almasının kendilerini mutlu ettiğini, zaten 

bilgisayar kullanmayı çok sevdiklerini ifade etmişlerdir. Öğrencilerin aktif olarak 

etkileşim halinde oldukları Web materyallerinin onlara sınıfta yapamadıkları 

deneyleri yapabilme olanağı tanıdığı, motivasyonlarını arttırdığı ve dersi daha 

eğlenceli hale getirdiği saptanmıştır. Öğrenciler etkileşim ve iletişim boyutunda da 

Web içeriğinden rahatlıkla faydalanabildiklerini belirtmişlerdir. Aynı şekilde 

öğrenciler içerikte çok fazla sayıda soru bulunmasının pekiştirme olanağı sağladığını, 

buna ek olarak Web tabanlı olarak yapılan öğretimin zaman ve mekândan bağımsız 

olarak gerçekleştirilebileceğini ifade etmişlerdir. Başarının ve tutumların 

karşılaştırıldığı araştırmanın ikinci kısmında ise Web tabanlı öğretimin 

gerçekleştirildiği deney grubu ile mevcut öğretim programında yer alan etkinliklerle 

dersin işlendiği kontrol grubunun son test puan ortalamalarına göre başarı testinden 

ve tutum ölçeklerinden aldıkları puanlar karşılaştırıldığında, deney grubu lehine 

anlamlılık görülmüştür. 

 

Anahtar Kelimeler: Fen eğitimi, Web tabanlı öğretim, Çoklu Ortam 

Tasarım Modeli 
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THE ASSESSMENT OF THE EFFECTS OF WEB-BASED TEACHING 

WHICH IS DESIGNED ACCORDING TO “HYPERMEDIA DESIGN 

MODEL” IN SCIENCE AND TECHNOLOGY CLASSES TO THE 

ACADEMIC PERFORMANCE AND ATTITUDES OF STUDENTS AND THE 

ASSESSMENT OF THE VIEWS OF TEACHERS AND STUDENTS ABOUT 

THE CONTENT OF WEB-BASED TEACHĠNG 

 

ABSTRACT 

 

The aim of this study to examine the effect of Web-based teaching designed 

for unit “The States of Matter and Heat” in the Science and Technology Lesson for 

the 8
th
 Grade on the academic performance of the students and their attitudes towards 

Web-based teaching. 

 

The research is carried on in two different stages. In the first stage, Web-

base materials and the content of the Website are to be used in Web-based teaching 

are prepared. In the second stage, the effectiveness of Web site materials is 

examined. 

 

Taking the qualifications in literature into consideration, the Web site that 

enables student-student and student-teacher interaction, exchanging knowledge, 

following the course content and implementing the assessment and evaluation 

activities is prepared. In the evaluating stage of the Web site to determine the 

deficiencies, a pilot study with 52 teachers and 118 students is held. The main 

application is held after removing the determined deficiencies about the Web site. In 

the application process, quasiexperimental model is used and the related unit is 

applied on the experiment group consisting 29 students on Web-based teaching. And 

the present methods and techniques in the curriculum are used for the control group 

consisting 31 students. Comparing the prepared achievement test with pre-test and 

final test points provide us the achievement and attitudes of both groups. An 

interview is held with experiment group students and teachers about the content of 
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the Web site and the implementations of the Web-based teaching as well as the 

quasiexperimental model.  

 

At the end of the research, most of the sample group students assessing the 

Web content agree that the materials which take place in content are adequate 

especially in terms of visual quality and content. It is stated by the students that they 

are satisfied and pleased with the activities, experiments, games, animations and such 

items taken place in the content a lot since that they love to use computer. It is 

determined that the interactive Web-based materials enable students to do 

experiments which are not carried out in the class, increase motivation and make the 

lessons more enjoyable. The students also state they make use of the Web site in 

terms of interaction and communication. In addition to this it is stated by the 

students, the great number of questions in the content enable them to practice and the 

Web-based teaching is free from time and place restrictions. In the second stage of 

research which composes the academic performance and attitudes when the scores of 

achievement tests and attitudes scales of experimental and control groups are 

compared significant difference in favor of experimental group is observed.  

 

Keywords: Science Education, Web-based Teaching, Hypermedia Design 

Model 

 

 



1 
 

 

 

 

BÖLÜM I 

 

 

GĠRĠġ 

 

Problem Durumu 

 

Günümüzde yaĢanan hızlı ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik 

geliĢmeler yaĢam Ģeklimizi önemli ölçüde değiĢtirmiĢtir. Özellikle bilimsel ve 

teknolojik geliĢmelerin hayatımıza etkisi günümüzde belki de geçmiĢte hiç olmadığı 

kadar açık bir Ģekilde görülmektedir. Her ne kadar çağdaĢ uygarlığın ulaĢtığı bilgi 

düzeyi açısından henüz tam bir görüĢ birliğine varılmıĢ değilse de, bilim ve 

teknolojideki geliĢmelerin meydana getirdiği bilgi patlaması ve bilgi teknolojilerinin 

toplumsal ve ekonomik geliĢmeye sunduğu olanaklar dikkate alındığında, Toffler‟in 

“üçüncü dalga” olarak betimlediği aĢamanın “bilgi çağı”, bu dönemin öngördüğü 

toplumun da “bilgi toplumu” olarak adlandırılması uygun görülmektedir (Özden, 

2002; Akt. Balay, 2004). Bilgi Toplumu; bilgi üretimi ve iletiminin yaygınlaĢtığı, 

bilginin temel sermaye, ana güç olduğu ve bilgi iĢi ile uğraĢanların çoğunlukta 

olduğu, öğrenmenin hayatın bir parçası haline geldiği bir toplumsal yaĢam biçimi 

olarak tanımlanabilir (Fındıkçı, 1996: 26). Bilgi toplumu aynı zamanda insanların 

yaĢamlarını ilgilendiren çeĢitli tanıtmalara kolayca eriĢebilmelerine, bu tanıtmaları 

bilgiye dönüĢtürebilmelerine ve dolayısıyla da kendilerini geliĢtirebilmelerine olanak 

tanıyan bir toplum olarak da tanımlanmaktadır (Irzık, 2002; Akt. Kocacık, 2003). 

 

Bilgi çağının öngördüğü bilgi toplumunun bilgiye ulaĢma yolları 

farklılaĢmakta, bu farklılaĢma ise çağdaĢ eğitim gereksinimlerini ortaya 

çıkarmaktadır (Alkan, 2005). Özellikle teknolojideki hızlı geliĢmeler, bütün 

toplumları bilgi merkezli bir hayata doğru sürüklemekte ve bunun doğal sonucu 
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olarak da eğitim programları bu yönde düzenlenmektedir. Eğitime yapılan yatırımlar 

arttığından eğitim politikaları bu bakıĢ açısı ile yeniden Ģekillenmektedir. Bu 

bağlamda geliĢmiĢ ve geliĢmekte olan ülkelerin çoğu son yıllarda eğitim sistemlerini 

geliĢtirmek amacıyla birçok yenilikler gerçekleĢtirmektedir (Balay, 2004). Özellikle 

bilim ve teknoloji arasında var olan doğal döngüsel iliĢki -bilimsel araĢtırmaların 

yeni teknolojileri geliĢtirirken, yeni teknolojilerin de bilimsel araĢtırmaların daha 

uygun Ģartlarda yapılmasını sağlaması (Acun, 1998; Akt. Düzakın ve Yalçınkaya, 

2008)- bilimsel düĢünen ve teknoloji okuryazarı bireyleri yetiĢtirme zorunluluğunu 

ortaya çıkarmaktadır.  

 

Tor ve Erden (2004: 121) bilgi toplumunda baĢarılı bir bireyin sahip olması 

gereken becerileri Ģöyle sıralamaktadırlar; 

 

 Her birey bilgi teknolojilerindeki araçları ustalıkla kullanabilmeli, 

 Veri toplamalı, verileri yorumlamalı ve bu verileri kullanabilmeli, 

 Uygun bilgi teknolojileri kaynaklarını kullanarak çalıĢma yapabilmelidir. 

 

Bu becerilere sahip bireyleri yetiĢtirmek ve güçlü bir gelecek oluĢturmak 

için fen eğitimi anahtar bir rol oynamaktadır. Bilgi uygulamaya dönüĢtürülmedikçe 

ve teknoloji haline gelmedikçe bir anlam ifade etmemektedir (Bayram, Patlı ve 

Savcı, 1998). Bu öneminden dolayı, geliĢmiĢ ülkeler baĢta olmak üzere bütün 

toplumlar sürekli olarak Fen ve teknoloji eğitiminin kalitesini arttırma çabası 

içindedir. 

 

Ülkemizde de bu amaca yönelik olarak 2005/2006 öğretim yılından itibaren 

uygulamaya konulan yeni öğretim programında Fen Bilgisi dersi, bilimsel ve 

teknolojik geliĢimleri içine alan Fen ve Teknoloji dersi olarak değiĢtirilmiĢtir. Yeni 

Fen ve Teknoloji dersinin vizyonu fen ve teknoloji okuryazarlığını geliĢtirmek ve bu 

amaçla bireysel ve kültürel farklılıkları ne olursa olsun tüm öğrencilerin fen ve 

teknoloji okuryazarı bir birey olmalarını sağlamaktır (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 

2005: 5).  
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Yeni Fen ve Teknoloji Öğretim Programı‟nda fen ve teknoloji 

okuryazarlığı; bilimsel süreç becerilerini, fen ve teknolojinin doğasını, anahtar fen 

kavramlarını, deviniĢsel becerileri ve teknolojinin kullanılmasının yanı sıra, 

yapılandırmacı (constructivist) düĢünceyi de temel almaktadır. Bu noktada eski 

öğrenme ortamlarının aksine, öğrencilerin bilgiyi kendilerinin yapılandırabileceği; 

fen ve teknoloji okuryazarı olabilecekleri öğrenme ortamlarına gereksinim 

duyulduğu vurgulanmaktadır. 

 

Öğrencilerin fen ve teknoloji okuryazarı bireyler olmaları, teknolojiyi aktif 

olarak kullanmaları ve fen-teknololoji etkileĢimini sağlayabilmeleri ile iliĢkilidir 

(MEB, 2005:9). Bu bağlamda günümüz eğitim yaĢantıları incelendiğinde; çevrimiçi 

derslere kaydolan öğrenci sayısının gittikçe arttığı, eğitim ve öğretimde mevcut 

yazılım araçlarının ve teknolojinin kullanımının önem kazandığı ve okulların kendi 

akademik standartlarına, müfredatlarına ve değerlendirme araçlarına uygun 

bütünleĢmiĢ eğitim yazılımlarına ihtiyaç duydukları bilinmektedir (Dıraman, Önal ve 

Kaya, 2006).  

 

Hiç kuĢkusuz bilgi çağı dediğimiz 21. yüzyılda çoklu ortam (hypermedia) 

araçlarının özellikle bilgisayar ve Internet‟in hayatın birçok alanında kullanılması ve 

hatta evlere kadar girmiĢ olması, fen ve teknoloji okuryazarı bireylerin 

yetiĢtirilmesinde öğrenme ortamlarının değiĢtirilmesini zorunlu kılmaktadır (ÇavaĢ, 

2000). Anlamlı öğrenmenin gerçekleĢtirilmesi açısından öğrencilerin görsel ve 

düĢünsel yapılarını harekete geçirebilecek çoklu ortam destekli öğretim 

etkinliklerinin geliĢtirilmesi ve kullanılmasının öğrencilerin baĢarılarını arttırdığı 

yönünde sonuçlar alan yazında pek çok araĢtırma bulgusunda yer almaktadır 

(Harwood & McMahon, 1997; Akt. Özmen, 2004). Bu noktada, hem öğrenme 

döngüsü yaklaĢımında, hem yapılandırmacı öğrenme teorisinin farklı uygulanma 

biçimleri olan dört aĢamalı model (4E), 5E ve 7E modellerinde, hem de diğer 

öğrenme teorilerinde sözü edilen aktif öğrenmeye, etkileĢime ve kendi kendine 

öğrenmeye yardımcı olduğundan çoklu ortam araçlarının eğitim ortamlarında 

kullanımı hızla yaygınlaĢmıĢtır (Özmen, 2004). Özellikle bilgisayar ve Internet 
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teknolojilerindeki geliĢmeler öğretme-öğrenme sürecinde kullanılan yöntemleri 

çarpıcı biçimde arttırmıĢ, eğitimciler çoklu ortam araçlarının kullanıldığı yeni 

öğretme-öğrenme modelleri geliĢtirmiĢlerdir (Su, Bonk, Magjuka, Liu & Lee, 2005).  

 

Bilgi teknolojilerindeki geliĢmelere ve özellikle Internet‟in eğitim içerisinde 

yer almasına bağlı olarak, önceleri Uzaktan Eğitim (UE), sonra bilgisayar destekli 

eğitim, daha sonra Web Tabanlı Öğretim (WTÖ), E-öğrenme, Internet Destekli 

Eğitim, Internet Tabanlı Uzaktan Eğitim (ITUE) gibi birtakım yeni modeller ortaya 

çıkmıĢtır. UE‟nin bir alt çeĢidi olan ve Internet teknolojilerinin kullanılmasıyla 

gerçekleĢen WTÖ, eğitimde önemli bir yer almaktadır. WTÖ, klasik eğitim ve 

öğretim anlayıĢını etkileyecek ve eğitim sürecinin niteliğini değiĢtirebilecek bir 

geliĢme olarak görülmektedir (Ünsal, 2002). Internet ortamında eğitim için Web 

sayfaları geliĢtirilmekte ve bu sayfalar metin, grafik, ses ve animasyonlar ile 

zenginleĢtirilerek etkileĢimli duruma getirilmektedir (Akçakaya ve Tanrısever, 

2007). Öğrenciler dijital kütüphanelerden akademik yayınları takip edebilmekte, 

danıĢmanlara e-posta göndererek projelerini tartıĢabilmekte ve evlerinden Web 

tabanlı derslere kaydolabilmektedirler (Shih, 2008). Bu noktada UE ve UE‟nin bir alt 

çeĢidi olan WTÖ hakkında bilgi vermek yerinde olacaktır. 

 

Uzaktan Eğitim 

Uzaktan Eğitimin Tanımı ve Anlamı 

Uzaktan Eğitim uygulamasının dünyada 1840 yılında Isaac Pitman 

tarafından kullanılan “mektupla uzaktan eğitim” yöntemiyle baĢlatıldığı kabul 

edilmektedir. 1856 yılında Almanya‟da kurulan ve Langenscheid adıyla öğretim 

malzemeleri yayınlayan Langenscheid Dil Okulu, ilk örgütlü uzaktan eğitim hizmeti 

olarak kabul edilmektedir (Yalçınkaya, 2006). 

 

UE kavramı ise ilk olarak Wisconsin Üniversitesi‟nin 1892 yılı kataloğunda 

geçmiĢ; yine ilk kez 1906 yılında aynı üniversitenin yöneticisi William Lighty 

tarafından yazılan bir yazıda kullanılmıĢtır (Adıyaman, 2002). 1900'lü yılların ilk 
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yarısında mektupla öğretim ile kullanılmaya baĢlayan kavramın kapsamına daha 

sonra radyo, teyp gibi araçlarla yapılan öğretim de eklenmiĢtir. Daha sonra bu 

kavram, 1960 ve 1970‟lerde Almanya‟da tanıtılmıĢ ve Fransa‟da bu yolla eğitim 

yapan kurumlara isim olarak verilmiĢtir (Verduin & Clark, 1994; Akt: Kaya 2002). 

Ġlk resmi UE merkezi 1939 yılında Fransa'da kurulmuĢtur. Bu ve benzeri kurumlar 

eğitim faaliyetlerini telekonferans ile geliĢtirmiĢ ve günümüzdeki bilgisayar 

teknolojileri destekli Web tabanlı UE baĢlamıĢtır (IĢık A.H., IĢık Ġ. ve Güler, 2008). 

 

Kavramsal olarak incelendiğinde UE, tümüyle özdeĢ anlam taĢımayan 

değiĢik kavramlar içermektedir. Mektupla eğitim, E-öğrenme, uzaktan öğretim, 

uzaktan öğrenme, ITUE, Internet‟e dayalı öğrenme, mobil-öğrenme, tele-öğrenme, 

esnek öğrenme, WTÖ, dıĢ çalıĢma, bağımsız çalıĢma gibi kavramlar UE‟nin 

kapsamındaki ifadelerdir ve tümü öğrenci ve öğretmenin fiziksel olarak ayrı yerlerde 

oldukları bir eğitim sürecini tanımlamak için kullanılmaktadır (Kolat, 1993; Akt. 

Yeniad, 2006). 

 

UE‟nin kapsamında yer alan uzaktan öğretim ve uzaktan öğrenme 

kavramları, UE sürecinin iki yarısını açıklamaktadır. Uzaktan öğretim, öğrenciler 

için öğrenim gereçleri hazırlayan uzaktaki bir kurumun ders geliĢtirme sürecini 

açıklarken; uzaktan öğrenme ise öğrenciyi merkeze alan bir süreci vurgular. Tek 

baĢına uzaktan öğretim genellikle öğretmez (Kaya, 2002). Alan yazın incelendiğinde, 

UE ve uzaktan öğrenme modern eğitimin bir trendi olarak aynı kavram gibi 

kullanılmaktadır (Hantea, Shea & Pennington, 2003). Her ne kadar uzaktan öğrenme 

ve UE kavramları birbirlerinin yerine kullanılıyor olsa da, uzaktan öğrenme kavramı 

daha çok öğreneni vurgulamaktadır (Yeniad, 2006). Dolayısıyla uzaktan öğretim UE 

sonucundaki ürün olarak tanımlanabilir. UE kavramı öğrenme ve öğretme öğelerini 

bir araya getirmiĢ olmasından dolayı “UE = Uzaktan Öğretim + Uzaktan Öğrenme” 

Ģeklinde gösterilebilir (Kaya, 2002).  

 

BaĢlangıçta yazıĢmalı olarak baĢlayan UE uygulamalarında teknolojinin 

dolayısıyla çoklu ortam araçlarının geliĢmesiyle radyo, televizyon, telefon ve 
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bilgisayardan da yararlanılmıĢtır. Özellikle 1990‟lı yıllardan sonra geliĢen Internet 

teknolojisi sayesinde birçok alanda geliĢmeler olduğu gibi öğrenme alanında da çok 

büyük atılımlar gerçekleĢmiĢtir. Bu noktada,  UE‟de sözü edilen araçların yanı sıra, 

elektronik posta, video konferans ve Web gibi sunu sistemlerinden 

yararlanılmaktadır (Sarpkaya, Karasekreter ve Doğan, 2007). 

 

UE‟de çoklu ortam araçlarının ve sunu sistemlerinin iĢe koĢulması, UE 

tanımının yapılmasını güçleĢtirmektedir. Alan yazın incelendiğinde karĢımıza pek 

çok farklı UE tanımı çıkmaktadır. 

 

UE en genel anlamda eğitimci ile öğrencilerin aynı fiziksel ortamda 

olmadan gerçekleĢtirdikleri eğitim olarak tanımlanmaktadır (Berk, 2004). Öğretmen 

ile öğrencinin fiziksel olarak aynı ortamda bulunmasını gerektirmeyen belirtiminden 

yola çıkılarak en geniĢ anlamıyla düĢünüldüğünde, kitapların da UE aracı olarak 

kabul edilebileceği söylenebilir. Buna ek olarak posta, radyo, televizyon gibi 

araçların da UE uygulamalarında kullanıldığı görülmektedir. UE sistemiyle ilgili 

tanımlar toplandığında ise Uzaktan eğitim; “uydu, ses ve görüntü kasetleri, mektup 

kursları, grafik araçları, bilgisayar, Internet ve çoklu ortam araçları vb, yöntem ve 

araçlar kullanılarak eğitimin uzaktaki öğrencilere ulaĢtırılması” Ģeklinde ifade 

edilmektedir (Usdla, 2005; Unm, 2005; Akt. Yalçınkaya, 2006:10).  

 

Bilindiği üzere örgün eğitim sisteminin en belirgin özelliği eğitmen ve 

öğrencinin yüz yüze iletiĢim kurmasıdır. UE sisteminin örgün eğitim sistemlerinden 

en büyük farkı ise öğretmen ile öğrencilerin aynı fiziksel ortam ve zaman diliminde 

bir arada bulunma zorunluluğunun bulunmamasıdır (Yalçınkaya, 2006). Bu noktada 

UE sistemi “öğretmen ve öğrencinin farklı yerlerde, farklı zamanlarda öğrenme-

öğretme iliĢkilerini iletiĢim teknolojileri veya posta ile gerçekleĢtirdikleri bir eğitim 

sistemi” olarak da tanımlanabilmektedir (ĠĢman, 1998: 23).  
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Örgün eğitim sistemlerinde öğretim etkinliği genel olarak öğrencilerin 

değiĢik zekâ ve öğrenme yetenekleri yerine grubun genel seviyesine göre 

düzenlenmekte iken, UE ve kapsamlı eğitim yönetim sistemleri sayesinde her 

öğrencinin kiĢisel özellikleri dikkate alınarak hazırlanmıĢ ders içerikli öğretim 

etkinlikleri hayata geçirilmeye baĢlanmıĢtır. UE; zaman, fiziksel kısıtlamalar ve 

maliyet gibi konularda geleneksel eğitime olan üstünlüğünden dolayı lisans ve 

lisansüstü düzeyde üniversitelerde, özel eğitim kurumlarında (dershaneler), 

firmaların hizmet içi eğitimlerinde tercih edilen bir model olarak karĢımıza 

çıkmaktadır (SavaĢ ve Arıcı, 2009). Yatırım maliyetini karĢılayacak sayıda 

öğrencinin olması durumunda UE, diğer eğitim sistemleri arasında en ekonomik 

olanı olarak nitelendirilmektedir (Elmas, Doğan, Biroğul ve Koç, 2008).  

 

UE‟yi zorunluluk haline dönüĢtüren sosyal ve ekonomik koĢulları Peraya 

(2002),  genel olarak Ģu bulgular ıĢığında değerlendirmektedir; 

 

 KüreselleĢmenin etkileri ile birlikte özellikle 90‟lı yıllardan sonra toplum ve 

iĢ hayatında yerleĢik olan sosyal ve ekonomik Ģartlar değiĢmeye baĢlamıĢtır. 

 DeğiĢen ekonomik Ģartlarla birlikte daha nitelikli elemanların tercih edildiği 

bir ortamda, iĢsizlik oranı her geçen gün artmasıyla birlikte çalıĢan insan 

sayısı azalmıĢtır. 

 Bilgi, organizasyonların ana unsurlarını oluĢturan iĢgücü ve sermaye gibi 

faktörlerin de önüne geçerek en önemli ekonomik güçlerden biri haline 

gelmiĢtir. 

 Bilgisayar ve iletiĢim teknolojisinde yaĢanan geliĢmelerle birlikte bilgi, 

geçmiĢe oranla artık daha hızlı yayılmakta ve bilginin yaĢam süresi 

(güncelliği) kısalmaktadır. 

 DeğiĢen sosyal ve ekonomik koĢullara ayak uydurabilmek için iĢletmeler, 

sürekli olarak personelin eğitim düzeyini yükseltmek ve insan kaynaklarına 

yatırım yapmak zorundadırlar.  
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Çetin, Çakıroğlu, BayılmıĢ ve Ekiz (2004)‟e göre eğitim sürecinin 

tamamında veya büyük bir kısmında öğrencilerin ve öğretmenin ayrı fiziksel 

mekânlarda bulunmaları ile öğrenci ve öğretmen arasındaki iletiĢimi sağlamak 

amacıyla eğitsel medyanın kullanılması (bilgisayar, telefon, vb.) ve ders içeriklerinin 

bu araçlarla öğrenciye ulaĢtırılması UE‟yi belirleyici unsurlardır.  

 

Holmberg (1989)‟e göre UE için yedi adet esas mevcuttur; 

 Öğretme ve öğrenme grupları arasında kiĢisel bir iliĢki ortamı olmalı. 

 Ġyi geliĢtirilmiĢ kendi kendine öğretebilme materyalleri temin edilmeli. 

 Deneylerde zihinsel zevklere yer verilmeli. 

 Atmosfer, dil ve anlaĢmalar arkadaĢça görüĢmelerle yapılmalı. 

 Öğretici tarafından alınan/gönderilen mesajlar, etkileĢimli, kolay anlaĢılır ve 

hatırlanabilir olmalı. 

 Uzaktan eğitimde daima etkileĢimli bir yaklaĢım olmalı. 

 Organizeli bir çalıĢma için planlama ve rehberlik yapılmalıdır. 

(Akt. Özarslan, Kubat ve Bay, 2007:160). 

 

Toplumsal yapıdaki değiĢim sonucunda nitelikli insan yetiĢtirme olgusu, 

insana ve bilgiye daha çok yatırım yapma, dijital okuma yazma da dâhil olmak üzere 

temel bilgi ve becerilerin kazanılmasını teĢvik etme, esnek ve yenilikçi öğrenme 

olanaklarını geniĢletme gibi birçok söylem ile hayata geçirilmeye çalıĢılmaktadır. 

Ġlgili söylemler yaĢam boyu öğrenme kavramı ile özdeĢleĢtirilmektedir. YaĢam boyu 

öğrenme ile amaç tüm yaĢ gruplarındaki insanların nitelikli öğrenme olanaklarına ve 

çeĢitli öğrenme deneyimlerine eĢit ve açık biçimde eriĢim sağlamalarını 

kolaylaĢtırmaktır. Bu vizyonun gerçekleĢtirilmesinde eğitim sistemleri kilit rol 

oynamaktadır. 

 

 YaĢam boyu öğrenmenin birey üzerine getirdiği yük, sorunların da temelini 

oluĢturmaktadır. Tam zamanlı bir iĢte çalıĢmakta olan birey, kiĢisel geliĢimine 

yardımcı olan eğitim süreci için yeterli vakti ayıramamaktadır. Bu durum eğitim 

kurumlarını zorlamakta, bu zorlama da UE anlayıĢının yerleĢmesinde etkili 

olmaktadır. UE sayesinde zaman, mekân ve uzaklıktan bağımsız bir Ģekilde 

öğrencilerin birlikte çalıĢmaları sağlanmaktadır (Kaya ve Önder, 2002; Özarslan ve 
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diğer., 2007). Clark & Mayer (2003: 10) tarafından yapılan tanıma göre UE, CD, 

Internet ve Intranet aracılığıyla bilgisayar üzerinden yapılan eğitimdir ve Ģu 

özelliklere sahiptir; 

 

 Öğrenme hedeflerine ulaĢmayı sağlayan içeriği barındırır. 

 Öğrenmeyi sağlayacak öğretim yöntemlerini kullanmaktadır. 

 Ġçerik ve yöntemi öğrenciye ulaĢtırmak amacıyla farklı medya araçları 

kullanmaktadır. 

 Bireysel öğrenme hedeflerini gerçekleĢtirebilmek ya da kurumsal 

performansı artırabilmek için yeni bilgi ve beceriler üretir. 

 

Bu noktada sadece örgün eğitimle ya da zorunlu eğitimle alınan eğitim 

yeterli olmayabilir. YaĢam boyu öğrenme çerçevesinde toplanan eğitimler ile 

bireyler sadece öğrencilik dönemlerinde değil, hayatlarının her döneminde ve her 

konuda eğitim alabilirler. Günümüzde bu eğitimi bireylere sunmanın en pratik yolu 

Internet‟ten yararlanarak yapılan UE‟dir (Baturay ve Bay, 2009). Ekici (2003: 48) 

UE uygulamalarının önemini Ģu Ģekilde vurgulamaktadır: 

 

  Eğitim, bireyin tüm yaĢamı boyunca devam eden bir süreçtir. 
Toplumlar artık bu sürecin önemini daha iyi kavramıĢ ve bu süreçte çıkan 

sorunları çözmek ve bireylere daha nitelikli bir eğitim sağlayabilmek için yeni 

alternatifler aramaya baĢlamıĢlardır. Ortaya konulan alternatif çözümler 

incelendiğinde, sınıfta yapılan geleneksel eğitimin artık kuramsal ve evrensel 
anlamda örgün eğitim olanakları sağlayan en iyi uygulama olma niteliğini 

yitirmeye baĢladığı fikrinden hareket ettiğini söyleyebiliriz. Bu kapsamda 

düĢünülen en önemli uygulama “uzaktan eğitim”dir. Ġlgileri, yetenekleri, 
yaĢları, öğrenim düzeyleri, çalıĢma koĢulları çok çeĢitli olan ve coğrafi koĢulları 

nedeni ile eğitim engeli bulunan kitlelerin eğitim ihtiyaçlarını karĢılamak, 

bireysel çalıĢmaya, kendi kendine öğrenmeye dayandığı için, öğrenme 
sorumluluğunu büyük ölçüde bireye bırakan, insanlara değiĢik eğitim seçeneği 

sağlamak gibi belirgin imkânlar sağlayan, öğrencilerin kendi kendine karar 

verme ve giriĢimcilik yeteneklerinin geliĢmesine yardımcı olmayı amaçlayan 

uzaktan eğitim, öğrencilerin öğrenmelerinde farklılık gösteren bireysel 
özelliklerinin göz önüne alınması gerektiğini vurgulayan bir uygulamadır. 
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Ekici (2003)‟nin de belirttiği gibi toplumların yaĢam boyu öğrenme 

çerçevesinde nitelikli insan olgusunu oluĢturmak için gerçekleĢtirecekleri eğitim 

etkinliklerinde, UE uygulamaları, farklı özelliklere sahip bireylerin eğitim 

ihtiyaçlarını karĢılama noktasında önem arz etmektedir.  UE uygulamaları aynı 

zamanda dijital okuma yazma, esnek ve yenilikçi öğrenme gibi olanaklarını 

geniĢletmeye de yardımcı olmaktadır.  

 

Özellikle UE uygulamalarında teknolojik yeniliklerin etkin bir biçimde 

kullanılması,  eğitim alacak bireylerin özellikleri, farklılıkları ve sayıları ne olursa 

olsun zaman ve mekândan bağımsız olarak eğitim görmelerine olanak tanımaktadır.  

 

Neden Uzaktan Eğitim? 

UE, tanımlarından ve anlamından yola çıkılarak irdelendiğinde, alan 

yazında UE‟yi zorunlu kılan birçok gerekçeden bahsedilmektedir. Bu gerekçelerden 

bazıları Yalın, 2001; Gürol ve Sevindik, 2009 ile MEB, 2010 çalıĢmalarından 

faydalanılarak Ģu Ģekilde özetlenmiĢtir: 

 

 YaĢam boyu öğrenmeyi sağlamak, 

 GeniĢ bir öğrenen kitlesine ulaĢmak, 

 Konferans Ģeklinde farklı konuĢmacılarla öğrenme ortamı oluĢturmak, 

 Tekil ortamlara hapsolmamak, 

 Derslere devam edemeyen ve özrü bulunan öğrencilere ulaĢmak, 

 Farklı kültürlere sahip öğrencileri, farklı konulara hâkim alanlarda 

yetiĢtirmek, 

 Örgün eğitim ile ulaĢılamayacak büyüklükteki kitlelere eğitim hizmeti 

götürebilmek, 

 Eğitimde fırsat ve imkân eĢitliği sağlayabilmek, 

 Bilgi tabanının oluĢturulmasında ve öğretim yöntemlerinin geliĢtirilmesinde 

bölgesel uzmanlarla yetinmek yerine farklı mekânlardaki uzmanlardan 

yararlanmak, 
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 Eğitim sürecinin gerçekleĢmesinde uzaklık boyutunu ortadan kaldırabilmek, 

 Bireysel farklılıkların öğrenmeyi engellemesi ihtimalini ortadan kaldırmak, 

 Birey baĢına düĢen ve toplam eğitim maliyetlerini düĢürmek, 

 Klasik dershane ortamının getirebileceği psikolojik baskıları azaltmak, 

 Öğrencileri daha fazla aktif hale getirebilmek,  

 Öğrenme fırsatlarını ve seçeneklerini arttırabilmek. 

 

Urdan & Weggen (2000 :7-11) ise; 

 

 Teknolojik ilerlemenin mevcut bilgileri hızla eskimesinden, 

 Eğitimli iĢgücü açığının öğrenmeyi teĢvik etmesinden, 

 ĠĢ dünyasındaki çetin rekabetin Ģirketleri eğitim maliyetlerini kısmaya 

itmesinden, 

 KüreselleĢmenin, Ģirketleri coğrafi olarak farklı bölgelere dağılmıĢ olan 

personelinin eğitiminin yeni yöntemlere itmesinden, 

 Giderek daha fazla sayıda yetiĢkin “öğrenci” olma zorunluluğundan, 

 Öğrenimin zaman zaman yapılan bir aktivite olmaktan çıkıp, sürekli yapılan 

bir eylem haline gelmesinden, 

 Internet kullanıcılarının sayısındaki patlamanın, Internet‟i bilgi aktarmada 

çok elveriĢli bir araç konumuna getirmesinden, 

 Gerekli bilgiye zamanında ve anında ulaĢabilmenin öneminin giderek 

artmasından, 

 KiĢiye özel öğrenimin, öğrenimin performansını yükseltmesinden, 

 Elektronik öğretimin öğrencilerin katılımını arttırmasından, 

 UlaĢım için zaman kaybının söz konusu olmamasından, 

 Öğrenim sırasında bir iĢte çalıĢmanın sorun oluĢturmamasından, 

 Bilginin ihtiyaç duyulduğu anda rahatlıkla edinebilmesinden, 

 Zaman ve mekân sınırlamasının olmamasından, 

 Öğrencinin öğrenme hızına göre programı düzenleyebilmesinden, 

 Bazı kiĢilik özelliklerine sahip öğrencilerin (utangaç, konuĢma güçlüğü 

çekenler vb.) verimliliğinin artmasından ve 
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 Öğrenim maliyetlerinin önemli ölçüde düĢmesinden dolayı UE‟nin zorunlu 

hale geldiğini ileri sürmektedirler. 

 

UE‟yi zorunlu kılan gerekçeler incelendiğinde, özellikle teknolojik 

geliĢmelerin iĢe koĢulma zorunluluğu, aynı anda normal sınıf ortamında 

ulaĢılabileceğinden daha fazla öğrenen sayısına ulaĢmanın getirdiği avantaj ile 

sağladığı fırsat ve imkân eĢitliği, bireyler arasındaki iletiĢimi ve kültürel bütünleĢimi 

sağlaması, bireylerin farklılıklarına ve öğrenme hızlarına göre öğretim etkinliklerinin 

yönlendirilebilmesi gibi birçok unsur göze çarpmaktadır. UE ile öğrenim maliyetleri 

düĢmekte, her yaĢ grubundaki bireye ihtiyaçları doğrultusunda eğitim 

verilebilmektedir.  

  

Uzaktan Eğitimin GeliĢim Süreçleri 

Daha önceki baĢlıklarda verilen UE tanımları incelendiğinde, UE 

kavramının geliĢen iletiĢim teknolojilerine bağlı olarak farklı Ģekillerde ifade edildiği 

görülmektedir.  Bu noktada bu kavramın geliĢim sürecinin açıklanmasına ihtiyaç 

duyulmuĢtur. ĠletiĢim teknolojisinin geliĢmesiyle birlikte UE sistemlerinde yaĢanan 

değiĢimleri baĢlangıcından günümüze kadar inceleyen araĢtırmacılar, UE‟nin geliĢim 

sürecini üç kuĢakta toplamıĢtır (ġakar, 1997; Akt: Özen ve Karaman, 2001: 84): 

 

 Derslerin yazıĢma yoluyla düzenlendiği birinci kuĢak, 

 Çoklu ortamlar kullanılarak yapılan ikinci kuĢak, 

 Bilgisayar destekli iletiĢim ile yapılan üçüncü kuĢak.  

 

ġakar (1997)‟ın UE‟nin geliĢim sürecine yönelik olarak ifade etmiĢ olduğu 

kuĢak değiĢimine paralel olarak Taylor (2010) UE‟nin geliĢim süreçlerini daha da 

geniĢ anlamda inceleyerek beĢ ana kuĢağa ayırmıĢtır. Buna göre; 
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Birinci kuşak, UE‟nin ilk dönemlerinde kullanılan mektupla öğretim 

yöntemini kapsamaktadır. Mektupla öğretim öğrencilere diledikleri zaman ve 

diledikleri yerde çalıĢma olanağı sağlamasına karĢın etkileĢime olanak tanımamıĢtır. 

19. yüzyıl ve sonrasında kitle iletiĢim araçlarının yaygınlaĢmasıyla mektupla öğretim 

yöntemi önemini yitirmiĢtir. 

 

Çoklu ortam araçlarının geliĢimi ile ortaya çıkan ikinci kuşak UE modelinde 

ise öğrencilere basılı materyallerin yanı sıra çoklu ortam araçları da ulaĢtırılmıĢtır. 

Ses ve videokasetleri, bilgisayar disketleri ile eğitim de bu kuĢağa dâhil edilmektedir. 

Ġkinci kuĢakta da birinci kuĢakta olduğu gibi eğitim tek taraflı olarak devam etmiĢtir. 

 

Üçüncü kuşak UE modelinde ise televizyon ve radyo yayınlarının yanı sıra, 

video konferans gibi sistemler de kullanılmıĢtır. Öğrenciler zamandan ve mekândan 

bağımsız olmamıĢtır, ancak iletiĢim etkileĢimli olarak gerçekleĢtirilebilmiĢtir. 

 

Dördüncü kuşak UE modeli esnek modeldir. Eğitim materyalleri Web 

tabanlıdır. Çoklu ortam destekli eğitim materyalleri kullanılabilmektedir. Ayrıca e-

posta, tartıĢma forumları ve elektronik belgeler ile eğitim desteklenmektedir. Öğrenci 

zaman ve mekân bağımsızlığının yanı sıra etkileĢimli öğrenim 

gerçekleĢtirebilmektedir. 

 

Beşinci kuşak model, ileri esnek öğrenme modeli olup; dördüncü kuĢaktaki 

esnek öğrenme modelinin daha geliĢtirilmiĢi olarak ifade edilmektedir. Bu modelde 

geleneksel UE‟ye ve örgün eğitime göre ekonomik açıdan daha düĢük maliyetli bir 

eğitim amaçlanmaktadır. Öğrencilere verilen hizmetin etkileĢimli olmasıyla 

potansiyel olarak öğrenciye daha bireysel pedagojik deneyim verilmektedir. BeĢinci 

kuĢak modelin özelliği sadece daha ucuz olması değil, aynı zamanda öğrencinin 

ödediği öğrenim harcının karĢılığında pedagojik ve yönetimsel destek hizmetini de 

almıĢ olmasıdır. 
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Taylor (2010) oluĢturmuĢ olduğu bu beĢ modeli aynı zamanda esneklik, 

eğitim materyal kalitesi ve ileri düzeydeki etkileĢim olanakları yönünden 

karĢılaĢtırmıĢtır.  Ġlgili karĢılaĢtırma Tablo 1.1‟de verilmektedir.  

 

Tablo 1.1 

Uzaktan Eğitim Modelleri: Kavramsal Çerçeve 

Uzaktan Eğitim Modelleri ve 

BirleĢik Aktarım Teknolojileri 

Aktarım Teknolojilerinin Özellikleri 

Esneklik 
Yüksek 

Kalite 

Ġleri 

Düzeyde 

EtkileĢim 

Zaman Mekân 
EriĢim 

Hızı 
Materyaller Aktarım 

Birinci KuĢak -  

Mektupla Öğretim Modeli 

Yazım     - 

Ġkinci KuĢak -  

Çoklu Ortam Modeli 

Yazım     - 

Ses Kaseti     - 

Video Kaseti     - 

Bilgisayar Tabanlı Öğrenme      

EtkileĢimli Video (Disk ve 

Teyp) 
     

Üçüncü KuĢak -  

Tele Öğrenme Modeli 

Sesli Telekonferans - - - -  

Video Konferans - - - -  

Sesli Grafik ĠletiĢimi - - -   

Eğitsel TV/Radyo Yayını ve 

Sesli Telekonferans 
- - -   

Dördüncü KuĢak -  

Esnek Öğrenme Modeli 

Çevrimiçi EtkileĢimli Çoklu 

Ortam 
     

Internet Tabanlı Web EriĢimli 
Kaynaklar 

     

Bilgisayar Temelli ĠletiĢim    -  
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Uzaktan Eğitim Modelleri ve 
BirleĢik Aktarım Teknolojileri 

Aktarım Teknolojilerinin Özellikleri 

Esneklik 
Yüksek 

Kalite 

Ġleri 

Düzeyde 

EtkileĢim 

Zaman Mekân  
EriĢim 

Hızı 
Materyaller Aktarım 

BeĢinci KuĢak - 

Ġleri Esnek Öğrenme Modeli 

Çevrimiçi EtkileĢimli Çoklu 

Ortam 
     

Internet Tabanlı Web EriĢimli 

Kaynaklar 
     

Otomatik Cevaplamalı 

Bilgisayar Temelli ĠletiĢim 
     

YerleĢke GiriĢinden Kurumsal 

Süreç ve Kaynaklara EriĢim 
     

Kaynak: Taylor, 2010: http://www.usq.edu.au/users/taylorj/readings/aaou.htm 

 

 Tablo 1.1 incelendiğinde, ikinci kuĢaktan itibaren iletiĢimin ön plana 

çıktığı, üçüncü kuĢak dıĢında öğrencilerin zaman ve mekandan bağımsız olarak 

eğitim görebildikleri, ancak UE‟nin gerçek anlamını beĢinci kuĢakta kazandığı 

söylenebilir. BeĢinci kuĢakta kurumsal süreçlerin iĢlemeye baĢladığı, özellikle 

üniversitelerin UE‟yi kullandıkları görülmektedir. UE‟ye yardımcı yüksek nitelikli 

materyaller hemen hemen her kuĢakta kullanılmaktadır.  

 

Uzaktan Eğitimde Kullanılan Yardımcı Materyaller 

UE‟nin öğrenme yaĢantılarında bir model olarak kullanılmasından bu yana 

geliĢim süreçleri ile paralel olarak farklı Ģekillerde araç-gereç ve cihazlar kullanma 

yoluna gidilmiĢtir. Öğrenme ve öğretmeye yönelik olarak kullanılan bu yardımcı 

araç-gereç ve cihazlar Tablo 1.2‟de gösterilmiĢtir (Özarslan ve diğer., 2007: 160).  
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Tablo 1.2 

UE‘de Kullanılan Öğretme ve Öğrenme Araç-Gereç ve Cihazları 

Araç-Gereçler Cihazlar 

ĠĢitsel 
ĠĢitsel- 
Görsel 

Görsel 
Yardımcı Öğrenme 

Elemanları 
Temel Teknik 

Sesli 

Kasetler 

Sesli 
Kayıtlar 

Radyo 

Kayıtlar 

Filmler 

Teypler 
Slâytlar 

Televizyon 

Programlar 

Video 
Kayıtları 

Modeller 
Çizelgeler 

Diyagramlar 

Çizimler 
Grafikler 

Gösterimler 

Fotoğraflar 

Slâytlar 

Makaleler/Dergiler 

Kitaplar 

 Bilgisayar 
Bildiriler 

Ev Deney Kitleri 

Oyunlar 

Medya Programları 

Simülasyon 
Deneyleri  

ÇalıĢma Ziyaretleri 
ÇalıĢma Kitapları 

Yazı 

Tahtası 
KumaĢ 

Pano 

Keçeli 
Pano 

Manyetik 

Pano 

Beyaz 
Pano 

Kamera 

Kaset 

Kaydedici 
Kapalı Devre 

Televizyon 

Bilgisayar 
Epidiyaskop 

Projektör 

Radyo 

Televizyon 
Video 

Kaydedici 

Kaynak: Özarslan ve diğer., 2007: 160 

 

GeliĢen teknoloji yardımcı araç-gereç ve cihazların da geliĢimini sağlamıĢ, 

dördüncü ve beĢinci kuĢaktan itibaren Internet ve bilgisayar kullanımının 

yaygınlaĢması ve esnek UE modellerinin ortaya çıkması ile televizyon ve video gibi 

tek yönlü öğrenme yöntemlerinin uygulandığı iletiĢim araçlarının yerini karĢılıklı 

etkileĢime dayalı olarak elektronik ortamda öğrenme almıĢtır. UE ağırlıklı olarak 

çevrimiçi ortamların desteği ile yürütülmeye baĢlamıĢtır. Çevrimiçi eğitime o lan 

ilginin temelinde, Internet ve World Wide Web (WWW) gibi teknolojilerin, bilgiyi 

yaratma, saklama, dağıtma ve paylaĢmada sağladığı olanaklar yatmaktadır. Eskiden 

saatler, haftalar ve hatta aylarca beklenerek elde edilen bilgilere Ģimdilerde birkaç 

dakikada ulaĢılmaktadır (Aydın, 2002; Akt. Süral, 2008). Son yıllarda Internet 

eriĢiminin kolaylaĢması ve ucuzlaması, bununla birlikte iletiĢim hızlarının da 

artması, Internet‟in uzaktan eğitim alanında çok güçlü bir araç haline gelmesine 

neden olmuĢtur. Internet‟in araç olarak kullanıldığı eğitim süreçlerinin tamamı ise 

ITUE olarak adlandırılmaktadır. 
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Internet Tabanlı Uzaktan Eğitim 

UE‟nin geliĢim süreçlerinde aktarıldığı gibi, mektupla öğretim, televizyon 

ile öğretim, basılı yayın veya CD-ROM ile öğretim UE modelleri olarak 

kullanılırken günümüzde Internet‟in kullanılması oldukça yaygın hale gelmiĢtir. 

Çünkü Internet yoluyla bilgiye ulaĢma, iletiĢim ve bilgi paylaĢımı dünya genelinde 

standart bir platform haline gelmiĢtir. Internet yoluyla öğrencilerin takip ve kaydının 

kolay olması, eĢ zamanlı olarak ses, veri ve eğitim içeriğinin sunulmasını sağlayan 

çeĢitli platformların varlığı ve bu tür eğitimlerin verilebilmesi için çeĢitli alanlarda iĢ 

gücüne olan ihtiyaç, Internet‟in UE‟de yaygın olarak kullanılmasını arttıran 

sebeplerdir. Bu noktada iletiĢim teknolojilerinin hızla geliĢimi özellikle uydu ve 

kiralık hatlar üzerinden yapılan video konferans, CD-ROM ve DVD kullanımı ile 

güçlenen UE yaklaĢımı, gerçek anlam ve uygulama alanını Internet ile bulmuĢtur 

denilebilir. Bilgisayarın eğitimde alıĢılagelmiĢ kullanımı bilgisayar tabanlı eğitimle 

sınırlıyken, Internet‟in sınırları aĢan esnekliği UE‟nin kullanımına yeni bir boyut 

kazandırmıĢ ve ITUE kavramı ortaya çıkmıĢtır (Gürol ve Sevindik, 2009).   

 

ITUE, kamu ve özel sektörün çeĢitli alan ve disiplinlerindeki eğitim 

problemlerini çözmede düĢük iĢletim maliyeti ve araçlar sunmakla birlikte, 

çalıĢmakta olan bireyler için kiĢisel ve mesleki geliĢme, akademik ya da sertifika 

programlarına katılma gibi fırsatlar da yaratmaktadır. Eğitim programlarını 

bütünüyle ağ üzerinden sunmak, bu çerçevede ITUE, içinde bulunduğumuz dönemin 

eğitim gereksinimini karĢılayabilecek en etkili ve uygun araçlardan biri olarak 

düĢünülmektedir. 

 

Eğitimin ağ üzerinden sunulması ve Internet‟in iĢe koĢulması nedeniyle 

ITUE ile ilgili olarak farklı tanımlamalar ortaya çıkmaktadır. Tüysüz (2005: 14)‟e 

göre “ITUE, Internet yapısını kullanan bütün eğitim modellerinin içinde yer aldığı 

bir yelpazeyi belirtmek üzere kullanılan bir isimdir”. Eğitimde Internet‟ten ve 

WWW‟den yararlanma çabaları Web Tabanlı Kurumsal Eğitim (Web Based 

Training), Web Tabanlı Eğitim (Web Based Education), Web Tabanlı Öğretim (Web 
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Based Teaching) ve E-öğrenme (E-learning) kavramları ile de özdeĢleĢtirilmektedir. 

UE ile ilgili olarak bazı kavramların Ģekilsel ifadesi ġekil 1.1‟de verilmektedir. 

ġekil 1.1 

Uzaktan Eğitim Kavramları 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: Urdan ve Weggen, 2000: 9 

 

ġekil 1.1 incelendiğinde, bilgisayar tabanlı öğrenme, çevrimiçi öğrenme ve 

E-öğrenme, bilgisayar teknolojisinin geliĢmesiyle yeni bir anlam bulan UE‟nin alt 

basamakları altında yer almaktadır. Bilgisayar tabanlı öğrenme özellikle CD-ROM 

ile yapılan öğrenmeyi; çevrimiçi öğrenme bilginin Internet ya da Intranet 

kullanılarak iletildiği öğrenmeyi; E-öğrenme bilginin bütün elektronik medyalar 

kullanılarak (Internet, Intranet, uydu yayını, video, CD-ROM vb.) iletilmesi ile 

gerçekleĢtirilen öğrenmeyi ve UE ise en geniĢ anlamda kullanılan ve tüm uzaktan 

öğretim yöntemlerini kapsayan öğrenmeyi ifade etmektedir (Çukadar ve Çelik, 

2003).  

UE‟nin özellikle ITUE yelpazesi içerisinde yer alan ve ITUE ile 

özdeĢleĢtirilen e-öğrenme kavramını alan yazın çerçevesinde incelemek yerinde 

görülmektedir.  

 

 

Uzaktan Eğitim 

E-öğrenme 

Çevrimiçi 

Öğrenme 

Bilgisayar Tabanlı 

Öğrenme 
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E-öğrenme 

Internet, yaygınlaĢmasıyla beraber UE alma durumunda olan bireylerin 

veriye ulaĢmalarında ciddi kolaylıklar sağlamıĢtır. Dolayısıyla günümüzde UE 

uygulaması E-öğrenme biçiminde yaygınlık kazanmaya baĢlamıĢtır. Alan yazın 

incelendiğinde ise bu kavramlar ile ilgili olarak birbirine yakın birçok tanım 

bulunmaktadır. “E-öğrenme; Internet/Intranet veya bir bilgisayar ağı bulunan 

platform üzerinde sunulan, Web tabanlı bir eğitim sistemidir” (Özarslan ve diğer., 

2007: 161). Dolayısıyla E-öğrenme ITUE ile aynı anlamda kullanılmaktadır. E-

öğrenme, geleneksel eğitim ile kıyaslandığında teknolojinin son derece kullanılabilir 

halde olması ve birey merkezli, bireyi bilgi kaynaklarına ulaĢma yönünde motive 

edici bir model ortaya çıkmaktadır. 

 

UE‟nin E-öğrenme biçiminde gerçekleĢmesi, öğrencilerin öğrencilerden ve 

öğretmenden uzakta olmalarına karĢın eĢ zamanlı (senkron) ya da ayrı zamanlı 

(asenkron) olarak Internet üzerinden iletiĢim kurdukları bir eğitim sistemi olarak 

nitelendirilebilir. EĢ zamanlı eğitim, aynı mekânda ve yüz yüze verilen eğitimdir. Bu 

eğitim modeli klasik sınıf ortamında yapılan örgün eğitim modelidir. Ayrıca Internet 

tabanlı etkileĢimli öğrenim modeli de, eğitim bilimcileri tarafından eĢ zamanlı eğitim 

kategorisi altında değerlendirilmektedir. Ayrı zamanlı eğitim ise zamandan ve 

mekândan bağımsız olarak verilen eğitimdir. Ancak belirli zamanlarda eğitimi alan 

kiĢiler yüz yüze eğitime ve sınavlara alınıyorsa bu tip eğitim, zamandan yarı 

bağımsız eğitim olarak da adlandırılmaktadır. Internet üzerinden etkileĢimli olmayan 

bir ortamda verilen eğitim, zamandan ve mekândan bağımsız ayrı zamanlı eğitimdir 

(GökdaĢ ve Kayri, 2005: 4). AĢağıdaki Ģekil ve örnek açıklamalar E-öğrenme olarak 

gerçekleĢen UE çeĢitlerini açıkça ortaya koymaktadır (Lawhead, 1997).  
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Tablo 1.3 

E-öğrenme Olarak GerçekleĢen UE‘nin ÇeĢitleri 

 

Eğitmen / Öğrenci 

Aynı mekânda 
Bir kısmı aynı bir 

kısmı farklı 

mekânda 

Tamamen farklı bir 

mekânda 

Z
a

m
a

n
 

Ayrı zamanlı  

(Zamandan bağımsız) 
  A

* 

Zamandan yarı 

bağımsız 
D

* 
E

* 
B

* 

EĢ zamanlı  

(Zaman bağımlı) 
  C

* 

Kaynak: Lawhead, 1997    *
Açıklamaları aĢağıda verilmektedir. 

 

* "A", eğitmen ve öğrencinin hiçbir Ģekilde karĢılaĢmadığı, bir baĢka deyiĢle 

eğitimin yer ve zamandan bağımsız olarak yürütüldüğü durumdur. Bu tür 

UE‟de ders içeriğinin dağıtılması için Dünya Çapında Ağ (World Wide 

Web - WWW), iletiĢim için ise e-posta kullanılabilir.  

* "B", eğitimin tamamen yerden bağımsız, fakat zamana ise yarı bağımlı olarak 

yürütüldüğü durumdur.  Bu tür UE‟de, karĢılaĢılan özel bir problemi 

çözmek ya da ders kapsamında yer alan bir soruyu cevaplandırmak için 

Internet Bağlantılı Sohbet (Internet Relay Chat - IRC) gibi etkileĢimli Web 

araçları kullanılabilir. 

* "C", eğitimin tamamen yerden bağımsız, ancak zamana tam bağımlı olarak 

yürütüldüğü durumdur. KarĢılıklı olarak soruların sorulduğu ve 

cevaplandığı video konferans sistemi bu tür uzaktan öğretim çalıĢmalarında 

kullanılabilir. 

* "D", eğitimin bir yerleĢke içinde elektronik tartıĢma destekli olarak yüz yüze 

sınıf ortamında yürütüldüğü durumdur. 

* "E", eğitimin bir kısmının yüz yüze gerçekleĢtirildiği (yer ve zamana tam 

bağımlı), bir kısmının ise tamamen uzaktan verildiği (yer ve zamandan 

bağımsız) durumdur. Genel olarak, programın baĢlangıç kısmı ve sonunda 

yer alan sınav aĢamaları yüz yüze gerçekleĢtirilirken, ara aĢamalar "A" 

durumundaki gibi yürütülmektedir. 
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E-öğrenme, zaman ve mekân bağımsızlığının yanı sıra daha hızlı ve etkin 

öğrenmeyi, ayrıca öğrenme odağını öğretmenden öğrenciye çevirerek öğrencinin 

kendi eğitimlerinden kendilerinin sorumlu tutulmasını, daha az iĢ yükü ile daha fazla 

kiĢiye ulaĢma imkânı vererek maliyet açısından da avantajlı bir yaĢam boyu 

eğitimden yararlanma olanağı sağlamaktadır. Birey, E-öğrenme kapsamında sunulan 

bir ders programını almak istediğinde, sadece bir Web sitesine bağımlı kalmayıp 

birçok farklı Web ortamlarından faydalanabilmektedir. E-öğrenmenin sunduğu 

etkileĢim olanağı öğrencinin Internet ortamından kendi düzeyine uygun olarak 

yararlanabilmesine olanak tanımaktadır. Öğrencilerin, çevrimiçi ortamların sağladığı 

forumlar sayesinde bilgiyi paylaĢabilmeleri, farklı sorularla sanal bir beyin fırtınası 

yaĢamaları olgusu da E-öğrenmenin önemini ve eğitim açısından gerekliliğini 

vurgulayan bir durumdur. Dolayısıyla geleneksel öğretimin sunamadığı birçok 

olanak E-öğrenme ile sunulabilmektedir. Cebeci (2004) geleneksel öğretim ile E-

öğrenmenin eğitsel anlamda sunduğu olanakları karĢılaĢtırmalı olarak Tablo 1.4‟teki 

gibi vermektedir (Akt. GökdaĢ ve Kayri, 2005: 8).  

 

Tablo 1.4 

Geleneksel Öğretim Ġle E-öğrenmenin KarĢılaĢtırılması 

Faktör Geleneksel öğretim E-öğrenme 

Zaman Bağımlı, süreli Bağımsız, yaĢam boyu 

Mekân Bağımlı, kısıtlı Bağımsız, teorik sınırsız 

Transfer Teknolojiye bağımlı değil Teknolojiye bağımlı 

Hız YavaĢ Hızlı 

Öğrenme 

ortamı 

Kontrol altında, kurallı, yüz-yüze, 

süre sınırlı 

Kontrolsüz, kuralsız, öğrenci 

öğreticiden uzakta, süre sınırsız 

Yetenek-kalite 

Öğretmenin öğretim yeteneği, bilgi 

ve beceri düzeyine; öğrencinin 

öğrenme hızına bağımlı 

Öğretim ve öğrenim yeteneğine 

bağımlı değil, en değerli materyal 

herkese sağlanabilir 

Esneklik 
Esnek değil, yeniden 

yapılandırılamaz 

Esnek, kiĢiye, zamana, amaca bağlı 

olarak yeniden yapılandırılabilir. 

Etkinlik Durum ve koĢula bağlı Durum ve koĢula bağlı 

Ölçeklendirme Çoğunlukla hayır Evet, 1-1000 arasında fark yok 

Yararlanma Kısıtlı, belirli sayıda öğrenci Teorik olarak sonsuz, yaygın 

Yatırım Pahalı (binalar, maaĢlar, yönetim) Göreceli ucuz (çalıĢma yapmalı) 

İşletim Pahalı/Ucuz Ucuz (30 öğrenci/öğrt.elemanı) 

Kaynak: Cebeci, Z., 2004; Akt. GökdaĢ ve Kayri, 2005: 8 
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Ünsal (2002: 379), E-öğrenmenin faydalarını, öğrenci ve öğretmen 

açısından ele alarak maddeler halinde sıralamıĢtır. E-öğrenmenin öğrenci ve 

öğretmen açısından faydaları Tablo 1.5‟te verilmektedir. 

 

Tablo 1.5 

E-öğrenmenin Öğrenci ve Öğretmen Açısından Faydaları 

Öğrenci Açısından Faydaları Öğretmen Açısından Faydaları 

 E-öğrenme, öğrenci ile öğretmen 

arasında olması gereken 
etkileĢimi sağlar. 

 Çok çeĢitli aktivitelerle farklı 

öğrenme stilleri olan öğrencilere 

hitap eder. 

 Öğrenci, öğrenme hızını kendi 

ayarlar. 

 Öğrenci, öğrenmesi gerekenlere 

Internet sayesinde istediği 
yerden, istediği anda ulaĢabilir. 

 Öğrencilerin ulaĢım masraflarını 

ve ulaĢım için gereken zamanı 

azaltır. 

 Öğrenciler kendi durumlarına, 

ihtiyaçlarına ve ilgilerine uygun 

materyaller ile aktiviteleri 

Internet‟te araĢtırarak 
bulabilirler. 

 Öğrenciler kariyerleri için 

gerekli olan Internet‟i 

kullanmayı iyi bir Ģekilde 
öğrenirler. 

 Öğrenciyi kendi öğrenmesinde 

sorumlu kılar. 

 Öğrencilerin sürekli iletiĢim 
kurmalarını ve pratik 

yapmalarını sağlar. 

 Öğretmenlerin aynı konuda 

farklı bilgiler vermesi ve bazı 
konuları yanlıĢ ya da eksik 

öğretmesi gibi problemleri 

ortadan kaldırır. 

 

 Öğretmenlerin Internet‟teki 

kaynakları kullanarak materyal 
geliĢtirmelerini sağlar. 

 Öğretmenlere, görüntülü veya 

sesli çok çeĢitli metinler, Ģemalar 

ve fikirler sunar. 

 E-öğrenme, öğretmenlerin 

ulaĢım ve yerleĢim masraflarını 

azaltır. 

 Öğretmenler dersleri Internet 
sayesinde istediği yerden istediği 

anda hazırlayabilir. 

 Öğretmenler sınırsız sayıda 

öğrenciye aynı anda sanal 
yoldan ulaĢabilir. 

 Öğretmenler Internet sayesinde 

öğrencilere daha güncel ve daha 

güvenilir bilgiler sunar. 

 Öğretilenler içerik ve sunum 

açısından aynı ve tutarlıdır. 

 Öğretmenler öğrencilere daha 

çok zaman ayırabilir. 

 

Kaynak: Ünsal, 2002: 379 
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E-öğrenmenin öğretmen ve öğrenciler açısından faydaları irdelendiğinde 

eğitimin sürekliliği, maliyeti, yararlılığı, çok sayıda kiĢiye ulaĢması ve zengin 

Internet bilgi dağarcığından yararlanma gibi özellikleri, bu öğrenme yaklaĢımının 

geleneksel öğretim yaklaĢımlarına göre eğitim yaĢantılarında daha sık tercih 

edilmesini sağlamıĢtır. Esnek, kiĢiye, zamana, amaca bağlı olarak yeniden 

yapılandırılabilen bir E-öğrenme sistemi hem öğretmenin iĢini kolaylaĢtırmakta, hem 

de öğrencilerin bazı konuları yanlıĢ ya da eksik öğrenmesi gibi problemleri ortadan 

kaldırmaktadır. Öğrenciler çağdaĢ toplum yapısının öngördüğü teknolojiyi kullanma 

becerilerini kazanmaktadır. 

 

Daha önce ifade edildiği üzere eğitimde Internet‟ten ve WWW‟den 

yararlanma çabaları ile E-öğrenme dıĢında bir öğretim modeli olarak WTÖ‟nün de 

alan yazın çalıĢmalarında sıkça kullanıldığı görülmektedir. WTÖ‟nün ortaya çıkıĢı 

bir sonraki baĢlıkta verilmektedir. 

 

Web Tabanlı Öğretim 

WTÖ ile ilgili alan yazın incelendiğinde aynı amaca giden ancak farklı 

baĢlıklar altında ortaya çıkmıĢ çalıĢmalar görülmektedir. Bu farklılıklar düĢünsel 

anlamda bir farklılığın değil, sadece konunun yeni olduğunun ve dolayısıyla ortak 

kabul görmüĢ standartlara henüz ulaĢılamadığının göstergesidir. Özellikle ITUE, 

WTÖ ve E-öğrenme kavramlarıyla ifade edilmek istenenler aslında temelde çok 

benzer düĢüncelerdir. “Uzaktan eğitim yapmak amacıyla her türlü Internet 

olanaklarının kullanılması” ITUE olarak ifade edilmekte, bu tür öğrenmeye de WTÖ 

veya E-öğrenme denilmektedir (ġahin, 2003:1). 

 

Her ne kadar kavramların tanımlanmasında fikir birliği oluĢmuĢ olmasa da 

bir önceki bölümde ifade edildiği gibi ITUE, Internet altyapısını kullanan tüm eğitim 

modellerini kapsayan genel bir yaklaĢım olarak karĢımıza çıkmaktadır. E-öğrenme, 

Internet‟e Dayalı Asenkron Eğitim, Web Tabanlı Kurumsal Eğitim, Web Tabanlı 

Uzaktan Eğitim, Web Tabanlı Sanal Sınıf, WTÖ gibi modeller genel olarak ITUE 

kapsamında ele alınan modellerdir (Tüysüz, 2005).  
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Sözü edilen modellerden olan Web Tabanlı Sanal Sınıf Modeli‟ni Tüysüz 

(2005: 16) Ģu Ģekilde açıklamaktadır: 

 

  Bugün, Internet‟e Dayalı Uzaktan Eğitim denildiğinde ilk akla gelen 

model, hiç kuĢku yok ki Web Tabanlı Uzaktan Eğitim modeli olmaktadır. 

Ancak tartıĢılmaya baĢladığı günden bu yana, modelin uygulanmasında bazı 
değiĢiklikler olmuĢtur. Ġlk baĢlarda sadece ders içeriklerinin Web sayfaları 

Ģeklinde Internet ya da yerel ağ ortamına sunulması ve WWW üzerindeki 

kaynaklara bağlantıların sağlanması Ģeklinde uygulamaları görülen model, 
gereksinimlerin daha belirginleĢmesi ve Web eriĢiminin hızlı, kolay ve ucuz 

hale gelmesiyle birlikte Sanal Sınıf uygulamalarıyla bütünleĢmiĢtir. Sanal sınıf 

uygulamalarında Web ortamından daha farklı arabirimler aracılığıyla iletiĢim 
sağlanmasına rağmen, zamanla Web ortamına kayılmıĢ, sanal sınıflar Web 

ortamlarında oluĢturulmaya baĢlamıĢtır. Zaman-uyumlu ve zaman-uyumsuz 

araçların Web ortamında birlikte kullanılması ile bu karıĢık model iyice 

güçlenmiĢ, sonuç olarak Web Tabanlı Sanal Sınıf Modeli adını verebileceğimiz 
bir model ortaya çıkmıĢtır. 

 

Web Tabanlı Sanal Sınıf Modeli adıyla anılan bu karma model, genel yapısı 

itibariyle WTÖ olarak isimlendirilmektedir. Ortam olarak bilgisayar ve ağ temelli 

teknolojilerin kullanıldığı, sanal sınıf uygulamaları ile karma bir yapı alan ve alan 

yazında daha sık yer alan bu uzaktan eğitim modeli için bundan sonraki sayfalarda 

WTÖ ifadesi kullanılacaktır. 

 

Web Tabanlı Öğretimin Tanımı ve Anlamı 

Internet ağını kullanan tele–konferans görüĢmeleri, geleneksel postanın 

yerini alan elektronik postalar, basılı kaynaklara alternatif oluĢturan elektronik kitap 

ve süreli yayınlar, ITUE‟nin birer parçası olarak kullanılmıĢ araçlardır. WTÖ‟de, 

ITUE adı altında kullanılan farklı araçların hemen hemen tamamından 

yararlanılmaktadır. Ġçeriğe eriĢmek için Web sayfa yapıları düzenlenmekte, iletiĢimin 

sağlanması ve sağlıklı olarak yürütülmesi için e-posta listelerinden faydalanılmakta, 

etkileĢimin artırılabilmesi için tartıĢma listeleri ve sohbet programları 

kullanılmaktadır (Al ve Madran, 2004).  
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Bu noktada WTÖ kolaylıkla ulaĢılabilen, esnek depolama ve görüntüleme 

seçeneklerini destekleyebilen, kolay, oldukça güçlü bir yayınlama biçimi 

sağlayabilen ve çoklu ortam unsurlarını kapsayabilen bir öğrenme – öğretme modeli 

olarak tanımlanabilir (Koçoğlu ve Sezgin, 2002). ġendağ ve Gündüz (2007:138)‟e 

göre WTÖ, “herhangi bir amaç için, önceden planlanmıĢ öğretme öğrenme 

etkinliklerinin düzenlenmesinde, Web teknolojilerinden yararlanılarak bireylerin 

eğitiminin gerçekleĢtirilmesi”dir.  

 

WTÖ ile ses, video, görüntü, grafik, yazılı metin, animasyon ve benzerleri 

bir konuyu açıklamak için bir arada kullanılabilmektedir (Arıcı ve Yekta, 2005). Bu 

durum öğrencilerin bilgiyi iĢitsel ve görsel yollarla öğrenmelerini sağladığı gibi, 

onların aktif bir Ģekilde bilgiye eriĢmelerini sağlayarak, deneme yanılma, hata yapma 

düzeltme serbestîsi içinde öğrenmelerine olanak tanımaktadır. Öğrencilere karmaĢık 

kavramların doğal uygulamalarının benzetimleri sunulmakta, öğrencilerin kendi 

yetenekleri ve birikimleriyle öğrenmeleri sağlanmaktadır (Ġspir, Furkan ve Çitil, 

2007). 

 

Kumar‟a (1998) göre WTÖ öğrenme çevresini desteklemenin etkili bir 

yoludur ve bu özelliği ile bilgisayar ve iletiĢim teknolojilerini de iĢin içine katarak, 

gerekli diyaloğu sağlamak kaydıyla gereksinimlere cevap verebilecek gibi 

gözükmektedir. Özmen (2001)‟e göre, Internet‟in temel öğeleri bilgi, bilginin 

aktarılması ve üretilmesidir. Internet daha fazla bilgiye daha büyük hızlarla eriĢme 

olanağı sağladığından eğitim sistemine katkıda bulunmaktadır (Akt. Horzum ve 

Balta, 2008). Internet‟in WTÖ ile kullanımına bağlı olarak bilginin nerede 

olduğundan bağımsız olarak, isteyen herkes istediği yerden istediği bilgiye ulaĢabilir 

hale gelmiĢtir (Yiğit, Yıldırım ve Özden, 2000).  

 

Gulli & Signorini (2005)‟ ye göre 2005 yılının ortalarında indekslenen Web 

sayfaları sayısı 11.5 milyarı geçmiĢtir ve haftalık bazda mevcut Web sayfalarının % 

8‟i oranında yeni Web sayfaları oluĢturulmaktadır (Akt. Tu, Shih & Tsai, 2008). Bu 
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noktada WTÖ‟ ye yönelik içerikler eğitimciler tarafından daha çok geliĢtirilmelidir.  

Eğitim-öğretim sürecinde Web‟in gerekliliği ve faydaları Ģu Ģekilde ifade edilebilir: 

 

 Web destekli öğretimde bilgilere eriĢim bilgisayar ile gerçekleĢmektedir. 

Bunun anlamı, elektronik ortamdaki bu bilgilerin çok güçlü bir Ģekilde 

indeksleme, depolama, arama, dönüĢtürme ve paylaĢım iĢlemlerine hazır 
hale gelmesidir. Böylece bilgisayar üzerinde yer alan bu bilgilerin öğrenciler 

tarafından kullanımı çok kolay olmakla birlikte geleneksel öğrenme 

yöntemlerine göre öğrenciye çok fazla esneklik sağlamaktadır (ġentürk, 
1999; Akt. Cabı, 2004: 3-4). 

 

 Web destekli gerçekleĢtirilen bu öğretim programı yardımıyla, mümkün 
olduğunca çok kiĢinin eğitim alması sağlanmaktadır. Böylece, kamu 

kuruluĢları, özel sektör ve üniversitelerde çalıĢan personelin bilgisayar 

destekli tasarım ve planlama konusunda eğitilmesi ile eğitim açığının 

kapatılması olası hale gelebilecektir (ġentürk, 1999; Akt. Cabı, 2004: 3-4). 
 

 Geleneksel öğretim metodunda ders anlatımı, önceden belirlenmiĢ zaman 

içerisinde yapılmaktadır. Bu zaman diliminde verilen eğitimde, bazı 
öğrencilerde algılama eksikliği görülürken, bazı öğrencilere ise zaman fazla 

gelmektedir. Web destekli öğretim ile öğrenci, ders için ayrılan zamanı 

algılama düzeyine göre kullanabilmektedir. Web destekli öğretim 
yazılımlarının çalıĢtırılması için herhangi bir özellikte ortama ihtiyaç 

duyulmamaktadır. Platformda bağımsızlık Web destekli öğretimin hızla 

yayılmasını önemli ölçüde etkilemektedir. Bilgi miktarının ve bilgiye 

ulaĢması gerekenlerin sayısının artması nedeniyle, bilgileri en hızlı ve talebe 
uygun biçimde, sadece öğrencilere değil geniĢ topluluklara ulaĢtırmak 

rekabeti de kaliteyi getirmektedir. Eğiticinin ders yazılımlarını iyi 

kullanması ve ders içeriğini en iyi bir Ģekilde hazırlaması eğitim kalitesinin 
artmasına neden olmaktadır. Geleneksel sınıf ortamlarına utangaç ve 

konuĢma isteği olmayan öğrenciler derse etkin olarak katılamamaktadır. 

Elektronik etkileĢim yolu ile çoğu zaman bu öğrenciler kendilerini daha 

özgür bulabilirler (Cabı, 2004: 3-4). 

 

Zhang et al. (2001)‟e göre Internet yoluyla yapılan WTÖ eğitimcilere pek 

çok ek yarar sağlamaktadır. Birinci olarak belki de en önemlisi WTÖ sistemleri daha 

az aygıt bağımlıdır. Ġkinci olarak bilgi ve kaynaklara herhangi biri tarafından 

herhangi bir mekân ve zamanda kolaylıkla ulaĢılabilir (Internet bağlantısına sahip bir 

bilgisayar olması durumunda). Üçüncü olarak site sunucusunda bulunan materyalleri 

ve bilgiyi güncellemek ayrıca yönetmek daha kolaydır (Akt. Yu, Liu & Chan, 2005).  

 



27 
 

Mevcut eğitim-öğretim sürecinde harcanan zamanın çok uzun olması, çoğu 

zaman yeterli öğretim elemanının bulunamaması ve derslik, laboratuar, eğitim 

materyallerinin sağlanamaması, eğitim-öğretim sürecinin aksamasına neden 

olmaktadır. WTÖ bilgi üretme, üretilen bilgiyi saklama, paylaĢma ve ona kolayca 

ulaĢma gereksinimlerini rahatlıkla sağladığından iĢ yaĢamında ve günlük yaĢamda 

kullanımı giderek yaygınlaĢmıĢtır. Internet ve Web, bilgiye kolay, ucuz, hızlı ve 

güvenli ulaĢmanın, sayısız konularda fikir alıĢveriĢinde bulunmanın en geçerli 

yoludur (Cabı, 2004).  

 

WTÖ‟de ayrı zamanlı (e-mail, tartıĢma listeleri, tartıĢma forumları) ve eĢ 

zamanlı (sohbet-chat kanalları, gerçek zamanlı görsel/iĢitsel konferanslar, 

uygulamalar vb.) olmak üzere farklı yöntemler kullanılabilmektedir. WTÖ, 4 temel 

kategoriden oluĢmaktadır (Joliffe et al., 2001; Akt. Turhan, 2002: 3-4): 

 

 Çevrimiçi materyaller: Veri tabanları, dergiler, yazılımların alınabileceği 

merkezler ve özel ilgi grupları genel olarak çevrimiçi materyalleri 

oluĢturmaktadır. Uyarı tahtaları, sık sorulan sorular, geçmiĢ sınav kâğıtları, 

daha önce kullanılan materyaller de özel olarak tasarlanan materyalleri 

temsil etmektedir.  Çevrimiçi materyaller sayesinde öğrenciler dünyanın her 

yerinde istedikleri öğrenme materyaline sahip olabilme olanağını elde 

edebilmektedirler. 

 Bilgisayar Destekli Öğrenme (Alıştırma, uygulama): Bilgisayar destekli 

öğrenme sayesinde WTÖ etkili hale gelmektedir. Öğrenciye bilgisayar 

sayesinde alıĢtırma ve uygulama olanağı tanınabilir. Söz geliĢi çoktan 

seçmeli, doğru-cevap, kısa-cevaplı izlemelerle alıĢtırmalar yapılabilir. Bu 

testlerle öğrenci kendi kendine çalıĢma olanağını elde etmiĢ olur. Aynı 

zamanda sınavları öğrencilere çevrimiçi yapmak da mümkündür. Bu sayede 

geribildirim de çok çabuk alınabilmektedir. Web üzerinden gerçekleĢen bu 

uygulamalarda iyi bir güvenlik sistemine sahip olmak gerekmektedir. Ses, 

video ve animasyon dosyaları da bilgisayar sayesinde kullanılabilir. 
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Bilgisayarla öğrenmede güçlük çeken öğrenciler de kolaylıkla fark edilebilir 

ve öğrenciye özel yardım olanağı daha kolaylıkla verilebilir.  

 Ayrı Zamanlı İletişim: TartıĢma forumları, tartıĢma listeleri, e-mail gibi 

araçlar kullanılır. Bu araçlar öğrenenlerin farklı zamanlarda, yani gerçek 

olmayan zamanlarda buluĢmasını sağlarlar. Ayrı zamanlı tartıĢma ile 

öğrencinin yüz-yüze eğitimde gerçekleĢtirdiğinden daha çok derinlemesine 

düĢünme olanağı bulması amaçlanmaktadır. Öğrenciler kendi öğrenme 

süreçlerinin kontrolünü kendi ellerinde bulundurabilirler. 

 Eş Zamanlı İletişim: Öğrenciler ve öğreticiler sohbet, eĢ zamanlı ses ve 

bilgisayar konferansları ile iletiĢimde bulunabilirler. Ancak bu durumda 

öğrenci sayısının çok olması konferansları güçleĢtirmektedir. Teknoloji ve 

koordinasyon problemleri oluĢabilmektedir. 

 

Yukarıda yer alan kategorileri içeren bir WTÖ organizasyonunu 

gerçekleĢtirmek için belirli baĢlı unsurlar dikkate alınmalıdır. Organizasyon etkin 

öğrenmeyi, iletiĢimi, öğrenci ve öğretmen gereksinimlerini, iletiĢimi ve 

değerlendirme ölçütlerini dikkate alarak gerçekleĢtirilmelidir. Karaağaçlı (2002: 6) 

yapmıĢ olduğu bir çalıĢmada WTÖ‟nün organize edilmesinde dikkate alınması 

gerekli temel unsurları ve bu unsurlara iliĢkin yeterliğe dayalı özellikleri açıklamıĢtır. 

Bu unsurlar ve yeterliğe dayalı özellikler Tablo 1.6‟da verilmektedir. 

 

Tablo 1.6 

WTÖ‘nün Organizasyonunda Yer Alan Temel Unsurlar ve Yeterliğe Dayalı 

Özellikleri 

Unsurlar  Yeterliğe Dayalı Özellikler 

Öğrenci 

-Hazır bulunuĢluk durumuna uygun hazırlık ve yetiĢtirmenin esas 

alınması 
-Teknolojik donanımları etkili ve rahat kullanabilmesi 

Öğretmen 

-Ders için içerik sağlayıcı iĢlev yerine ders için yardımcı iĢlev 

göstermesi 
-Teknolojik donanımları etkili kullanabilmesi  

-Sistemin güçlü ve zayıf yanlarını anlaması  

-Hem teknikten hem de kendinden emin olması 
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Unsurlar  Yeterliğe Dayalı Özellikler 

Program 
-Web‟te yer verilecek içeriğin tasarlanması   
-Ġçeriğin nasıl güncelleneceğinin belirlenmesi 

Yöntem-Teknik 
Görsel ve somut olarak öğrenci kontrolü olmaksızın süreçlerde 

uygulanacak genel öğretim ilke ve yöntemlerinin belirlenmesi  

Öğretme-öğrenme 

Süreçleri 

-Süreçlerin ne kadarının gerçek ya da eĢ zamansız yürütüleceğinin 
tasarlanması 

-Süreçlerin ne kadarının Web ile iliĢkili içeriğe ve etkileĢime 

dayalı olacağının belirlenmesi 

-Teknolojik ve akademik destek sağlamanın planlanması 

Ortam 
Temel öğretme- öğrenme ortamının Web olduğundan hareketle 

Web sayfalarının tasarımına özel önem verilmesi  

Araç ve gereç 

Öğretme-öğrenme ve iletiĢim araçlarının e-posta, 

Haber grupları, tartıĢma odaları, sesli konferans ve video 
konferans uygulamalarının planlanması  

Değerlendirme 

-Değerlendirme sürecinde eĢ zamanlı ya da ayrı zamanlı yapılacak 

sınavların belirlenmesi, ----Bilinmeyen soruların açıklanması 
-Testlere iliĢkin dönütlerin  nasıl yapılacağının belirlenmesi 

Kaynak: Karaağaçlı, 2002: 6 

Tablo 1.6 incelendiğinde WTÖ‟nün organizasyonunda yer alan program, 

yöntem-teknik, öğretme-öğrenme süreçleri, ortam, araç ve gereç gibi unsurlar aynı 

zamanda bütünlüğünde Eğitim Teknolojisi Bilgi Kolunun temel unsurları olarak 

değerlendirilmektedir (Karağaçlı, 2002). Bütün bu unsurları dikkate alarak organize 

edilen WTÖ amacına ulaĢabilecektir. Bununla birlikte WTÖ‟nün anlaĢılabilirliği de 

önem arz etmektedir. Yukarıda verilen unsurlara ek olarak anlaĢılır WTÖ için çeĢitli 

konulara da dikkat etmek gerekmektedir. Gelecek kuĢağın anlaĢılır WTÖ‟sü için 

önemli olan konular ġekil 1.2‟de gösterilmiĢtir (Devedžić 2003: 341). 

 

ġekil 1.2 

 Gelecek KuĢağın AnlaĢılır Web Tabanlı Öğretimi Ġçin Önemli Olan Konular 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: Devedžić, 2003: 341 

AnlaĢılır Web Tabanlı Öğretim 

Eğitimsel 

Ġçerik 

Varlık 

Felsefeleri 

Pedagojik 

Etmenler 

KiĢiselleĢtirme 

Diller Teknoloji Araç-gereçler Hizmetler 
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ġekil 1.2‟de gösterildiği gibi anlaĢılır WTÖ için yeterliğe bağlı özelliklerin 

yanında varlık felsefeleri ve pedagojik etmenler önem arz etmektedir. Bununla 

birlikte WTÖ‟de kullanılan dil faktörü ve teknoloji, WTÖ‟nün öğrencinin kendi 

öğrenme yaĢantısını oluĢturmasına ve kiĢiselleĢtirmesine olanak tanıması anlaĢılır bir 

WTÖ için vazgeçilmez unsurlardır.  

 

WTÖ, ayrı ve eĢ zamanlı iletiĢimi sağlaması, öğrencilere kendi öğrenme 

süreçlerinin kontrolünü kendi ellerinde bulundurabilme olanağını tanıması ve 

araĢtırma ve incelemeyi kolaylaĢtırması bakımından önemli görülmektedir. Burma 

(2008: 18) WTÖ‟nün özelliklerini, iĢleyiĢini ve iletiĢim boyutuna etkisini Ģu Ģekilde 

ifade etmektedir: 

 

  Öğrenci Web üzerinden istediğinde öğretmeni ile iletiĢime geçer, 

kendi hız ve anlama kapasitesi ile istediği bilgiyi istediği zaman öğrenir; 

öğrenmede aktif rol oynar ve kendi eğitim stratejisini kendisi belirler. Bu 
yöntemde öğretmen, bir öğreticiden çok öğrenciyi yönlendiren, öğrenciye bilgi 

ve tecrübeleriyle yardımcı olan rehber konumundadır. Sınavlar, ödevler, örnek 

sorular, deneme sınavları, sohbet ve e-mail hizmetleri ile öğrencinin bilgi ve 

becerilerini ölçer. Web sayfasında; arama, ftp, e-posta, listeler, haber grupları, 
sohbet, tartıĢma grupları olabileceği gibi bunlar kitap, CD-ROM ve video kaset 

gibi yardımcı malzemelerle de desteklenebilir. Web eğitiminde öğretmen ve 

öğrenci arasındaki etkileĢim sanal tartıĢma grupları ve sohbetlerle sağlanabilir. 
Ġsteyen istediği zaman istediği soruları tartıĢma gruplarında sorabilir, soruların 

cevabı öğretmen veya diğer öğrencilerden gelebilir veya bilgisayarın baĢında 

önceden belirlenen saatlerde sohbet ortamlarında yapılabilir. Böylece, öğrenci 
Internet‟teki çeĢitli kaynaklardan araĢtırma yaparak, dersini ders notlarının 

dıĢında da öğrenir. Öğrencilerin arkadaĢları ve öğretmeni ile ders saatleri 

dıĢında iletiĢimi sohbet ve tartıĢma grupları aracılığı ile yapması yazılı iletiĢim 

yetenekleri geliĢtirir. Zaman sınırlamasının olmaması öğrencilere daha fazla 
esneklik sağlar. 

 

Burma (2008: 18) WTÖ‟nün özelliklerini, iĢleyiĢini ve iletiĢim boyutuna 

etkisini açıklarken günümüz çağdaĢ eğitim sistemlerinin vazgeçilmez unsuru olan 

öğrenci merkezli eğitime vurgu yapmaktadır. Bu konumda bu açıklamadan yola 

çıkarak, alan yazında sıkça söz edilen öğrencinin merkezde ve öğretmenin de 

öğrenme sürecinin rehberi olduğu, aynı zamanda öğrenciler arası iĢbirliğini temel 

alan eğitim sistemlerinin gerekliliği WTÖ ile sağlanmaktadır denilebilir.   
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Web Tabanlı Öğretimin Yararları ve Sakıncaları 

Indiana Üniversitesi öğretim elemanlarından Bonk (2000)‟un WTÖ 

programına kayıtlı 201 öğrenci üzerinde yaptığı anket çalıĢması etkileĢimli 

öğrenimin, bazı yönleri ile avantajlar sağladığı, ancak çeĢitli açılardan da sakıncaları 

olduğunu göstermektedir. Bonk‟un bilgi teknolojileri, askeri kuruluĢlar, finansal 

hizmetler, eğitim, pazarlama, sağlık kuruluĢları ve kamuya ait değiĢik sektörlerden 

katılan öğrenciler üzerinde yaptığı bu çalıĢmada, deneyim, eğitim araçlarının 

özellikleri, test tekniği, eğitimi engelleyen ve destekleyen unsurlar gibi pek çok 

konuda nitelik değerlendirmesi yapılmıĢtır. Anket sorularına verilen cevaplarda 

iletiĢim, bant geniĢliği ve donanım sorunları, teknolojik altyapı ve teknik destek 

eksikliği ve bütün bu unsurlara bağlı olarak yüksek maliyet, etkileĢimli öğrenimi 

sorunlu hale getiren önemli etkenler olarak değerlendirilmektedir. Bunların yanı sıra 

öğrencilerin, çeĢitli nedenlere bağlı olarak UE‟nin gerektirdiği ölçüde yeterli 

deneyime, ani ve üretken düĢünme gücüne sahip olamamaları da, etkileĢimli öğrenim 

modelinin istenen düzeyde eğitim vermesine engel olan nedenler arasında 

gösterilmektedir.  

 

Ancak maliyet yüksekliği, deneyim sahibi olma zorunluluğu, yazılım ve 

donanım sorunları gibi engellere rağmen, bu çalıĢmada Web tabanlı interaktif 

öğrenimin gerekli olduğu ve yakın gelecekte söz konusu öğrenim modelinin eğitim 

sektörü içindeki payının önemli oranda artacağı sonucuna varılmaktadır. Bu 

bağlamda eğitimciler, öğrenciye zaman ve yerden bağımsız hizmet sunulması, eğitim 

materyallerinin sürekli olarak güncellenerek dağıtılması, derslerde kullanılan 

kaynakların kalitesi ve niteliğinin daha iyi kontrol edilmesi, eğitim süresini 

kısaltması ve ulaĢım masrafını önemli oranda azaltması açısından uzaktan öğretimin 

örgün eğitime önemli bir alternatif olabileceğini düĢünmektedirler. Bu özelliklerinin 

yanı sıra bireysel ihtiyaçlara göre eğitim içeriğinin değiĢmesi, öğrenci aktivitelerinin 

otomatik olarak kaydedilmesi ve daha fazla grup çalıĢması sunması yönüyle de söz 

konusu öğrenim modelinin önemli avantajları bulunmaktadır.  
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WTÖ‟nün olumlu yönleri farklı araĢtırmacılara göre aĢağıdaki gibi 

özetlenmektedir (Atıcı, 2000; Özdil ve Çelik, 2000; Çabuk ve Erdoğan, 2001; Varol,  

2001): 

 

 WTÖ sayesinde, farklı toplum ve gruplar arasında bir denge sağlanarak, 

fırsat eĢitsizliği en aza indirgenmektedir. 

 Basım ve kırtasiye giderleri gibi birçok giderler en az seviyede tutulmakta 

ve öğretim maliyeti düĢmektedir. 

 Metin tipinde bir sunumdan öte, ses, renk, grafik, animasyon gibi unsurlarla 

beraber Web daha etkili olmaktadır. 

 Eğitim, zamandan ve mekândan bağımsız bir Ģekilde yürütüldüğünden, 

sınırsız ve süresiz bir eğitim imkânı ortaya çıkmaktadır. 

 Öğrencilerin, kendi kendilerine bireysel öğrenme yetenekleri geliĢmektedir. 

 Bilgilerin kolaylıkla değiĢtirilebilmesinden dolayı sürekli güncel bilgiler 

sunulmaktadır. 

 Bilgiye, kaynağından ulaĢma imkânı sunulmaktadır. 

 Eğitim, bilgi teknolojilerine dayalı olarak sürdürülmektedir. 

 Gruplar arasında (öğrenci-öğretmen ve öğrenci-öğrenci) çok yönlü bir 

haberleĢme sağlanmaktadır. 

 Geleneksel sınıf ortamında soru sormaktan çekinen veya grup çalıĢmalarına 

katılamayan öğrenciler, elektronik ortamda özgüven kazanmaktadır. 

 Sunum, ortamdan, öğrenciden, eğitmenden ve diğer çevre koĢullarından 

bağımsız olduğundan dolayı, öğretimsel tutarlık göstermektedir. 

 Bireysel katılım ve karĢılıklı etkileĢim gerçekleĢtiğinden, ilginin artması 

sağlanmaktadır. 

 ĠletiĢim ve ulaĢtırma gibi alanlarda görülen altyapısal farklılıkların yanında, 

kültürel ve toplumsal seviye farklılıkların etkili olmamasından dolayı 

eğitimi demokratikleĢmektedir. 

 Seyahat, barınma masrafları ve kiĢilerin seyahat süresince oluĢan üretim 

kaybının ortadan kalkması ve bu nedenle de birey açısından öğrenim 

maliyetinin düĢmesi sağlanmaktadır. 
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 Sanal etkileĢim ortamları, mekân olarak ayrı yerlerde bulunan, farklı 

özelliklere ve imkânlara sahip öğrencilerin grup çalıĢmasını sağlayarak, 

grup üyelerinin değiĢik bakıĢ açılarının sanal ortamda paylaĢımı, Internet 

hizmetleri aracılığıyla grup tartıĢmasının etkili bir biçimde sağlanması ve 

kaynakların sanal ortamda paylaĢımı sağlanmaktadır. 

 Öğrencilerin, Internet, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerini kullanım 

becerilerini arttırarak, insan hayatını birebir etkileyen bu öğelerin 

kullanımına yönelik hazırlık sağlaması gibi sıralanabilir. 

 

Çok önemli yararlarına rağmen WTÖ‟nün sakıncalarını Yılmazçoban ve 

Damkacı (1999) ile Özdil ve Çelik (2000) Ģu Ģekilde sıralamaktadır; 

 

 Sürekli olan teknolojik geliĢmelerden dolayı sistemin son geliĢmeler 

seviyesinde güncellenmesi zor olmaktadır. 

 Öğrencilerin WTÖ ortamında baĢarılı olabilmeleri için bilgisayar ve 

Internet kullanımı yeterliliğine sahip olmaları gerekmektedir. 

 Beceri ve tutuma yönelik davranıĢların gerçekleĢmesinde etkili 

olamamaktadır. 

 Kendi kendine çalıĢma alıĢkanlığı olmayan ve bu yeteneğini geliĢtirememiĢ 

öğrenciler için sınırlılık oluĢmaktadır. 

 Eğiticinin, ya teknik destek elemanına ihtiyacı olacak ya da iyi bir teknik 

bilgiye sahip olması gerekecektir. 

 Öğrencilerin (özellikle de küçük yaĢtaki öğrencilerin), canlı ile cansız 

arasındaki farkı ayırt etmelerini zorlaĢtırması, duygusal alanda 

körleĢmelerine neden olması ve onları yalnızlığa itmesine neden 

olmaktadır.  

 Gerekli teknik altyapının maliyet açısından pahalı olması, öğrencilerin, 

okul ve sınıf atmosferinden yararlanamamaları, öğrencilerin esastan çok 

teknoloji üzerinde yoğunlaĢması, iletiĢim olanaklarının herhangi bir sebeple 

değiĢmesi veya Internet olanaklarının iyileĢtirilememesi nedeniyle 

iletiĢimde etkinsizlik gibi olumsuzluklar da WTÖ‟nün olumsuz yönleri 

olarak sıralanabilir. 
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WTÖ‟nün olumsuz yönleri incelendiğinde, tasarım ve kullanım boyutunda 

özellikle teknik bilgi ve profesyonellik gerektirmesine dikkat çekilmektedir. Bununla 

birlikte deviniĢsel becerilerin ve tutumların geliĢiminde yetersiz kaldığı ifade 

edilmektedir. WTÖ organzasyonu planlanırken bu olumsuzlukların ortadan 

kaldırılmasına yönelik önlemler alınmalıdır. 

 

Web Tabanlı Öğretim Sistemlerinin Sahip Olması Gereken Özellikler 

Al ve Madran (2004: 265-267) genel hatları ile WTÖ sistemlerinde yer 

alması gereken fonksiyonları Aslantürk (2002),  Carr & Farley (2003) ile Özen ve 

Karaman (2001)‟ın çalıĢmalarından faydalanarak Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir;  

 

 Kullanıcıların tanımlanması ve yönetilmesi: GeniĢ alan ağları, yerel ağlar ya 

da Internet üzerinden yayın yapan WTÖ sistemleri genel eriĢime açık bir 

yapıya sahip olabilmektedir. Ancak eğitim içeriklerinin herkes tarafından 
görüntülenmesi istenmeyebilir. Belirli kullanıcı grup ve hakları 

doğrultusunda sisteme giriĢ yetkisi verilmek istendiği durumlarda WTÖ 

sistemlerinin kullanıcı tanımlayabilir ve yönetebilir bir yapıda olması 
gerekmektedir. 

 Ders içeriklerinin hazırlanması: WTÖ‟nün temelini oluĢturan ders 

içeriklerinin hazırlanması ya da hazırlanmıĢ içeriklerin Web ortamına 

aktarılması sistem içerisinden yapılabilmelidir. Hazır bir Ģablon 
kullanılabileceği gibi, içeriğin oluĢturulmasında farklı programları da 

kullanmak mümkündür. 

 Derslerin yönetilmesi: Öğrenci ders yüklerinin kontrol edilmesi, hangi 

dönem hangi dersi almaları gerektiği ya da hangi dersi aldıkları gibi 
bilgilerin takip edilebilmesi gerekmektedir. Tüm bu bilgiler ıĢığında 

öğrencinin belirli bir programı takip etmesi ve bitirmesi sağlanabilir. Bu 

sayede sistem genelinde aktif olan derslerin kullanım yoğunluğu da takip 
edilmiĢ olmaktadır. 

 Öğrenciye özel programların açılması: WTÖ‟nün en önemli avantajlarından 

birinin esneklik olduğundan daha önce bahsetmiĢtik. Bu esneklik öğrenciye 

özel programların oluĢturulabilmesiyle ön plana çıkan bir özellik haline 
gelmektedir. Eğitim programı zamandan bağımsız olarak 

tasarlanabildiğinden, dönemlik, aylık hatta haftalık ders yükleri farklı Ģekilde 

belirlenebilir. Seçmeli derslerin sınıf mevcuduna göre açılıp açılmama 

durumu gibi sorunlar bu sistemde yer almaz. 

 Ödev ve proje verilmesi/teslimi: Öğrencilere ödev ve projelerin verilmesi, bu 

çalıĢmalar ile ilgili içerik ve açıklamaların öğrencilere aktarılması, 

tamamlanan çalıĢmaların toplanıp değerlendirilmesi gibi iĢlemlerin 

yapılabilmesi gerekmektedir. Tüm bu iĢlemlerin tek bir merkezden 
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yapılması, sorumlu kiĢilerin üzerindeki iĢ yükünü azaltacağı gibi, sürece de 

hız kazandıracaktır. 

 Sınav ve testlerin hazırlanması ve uygulanması: WTÖ uygulamalarında 

dönem içinde aktarılan bilginin öğrenci tarafından ne derecede alınabildiği 
ortaya konmalıdır. Bütün eğitim sistemlerinde olduğu gibi WTÖ‟de de bu 

çalıĢma sınav ve testler yoluyla yapılmaktadır. Bu çalıĢmalarda iki farklı 

yöntem genel olarak tercih edilmektedir. Bunlardan biri dönem/eğitim 
sonunda öğrencilerin bir merkezde toplanarak sınava tabi tutulmalarıdır. Bu 

sistem farklı ülkelerden sisteme dâhil olan kullanıcılar için uygun bir yöntem 

değildir. Bu durumda çevrimiçi sınavlar devreye girmektedir. Öğrenciler 

terminaller yardımıyla merkezden gelen soruları yanıtlamaktadırlar. Ġki 
yöntemin beraber kullanıldığı sistemler de mevcuttur. Her iki yöntemde de 

(ya da ikisini de uygulayan sistemlerde) eğitim süresince öğrencinin kendi 

bilgi düzeyini test etmesi gerekmektedir. Genel değerlendirmede 
kullanılacak testlerin yanı sıra, sadece deneme amaçlı olarak testlerin 

oluĢturulabilmesi ve bu testlerin eğitim sistemi üzerinden öğrenciye 

sunulabilmesi de gerekmektedir. 

 Öğrenci davranışlarının izlenmesi ve incelenmesi: WTÖ sistemleri baĢarıya 

taĢıyacak en önemli çalıĢmalardan biri Ģüphesiz sistemin ne derece etkin 

kullanıldığının gözlenebilmesidir. Bunun yolu kullanıcıların sistem 

içerisinde davranıĢlarının izlenebilmesinden geçer. Öğrencilerin günün hangi 
saatinde sistemden ne ölçüde yararlandıkları, hangi ders içeriklerinde ne 

kadar vakit geçirdikleri gibi bilgilerin sistem üzerinden takip edilebilmesi 

gerekmektedir. Elde edilen verilerin belirli istatistikî bilgiler halinde sorumlu 

kiĢilere aktarılması yine sistemin sorumluluğunda olmalıdır. 

 Öğrencilerin başarı durumlarının değerlendirilmesi: Eğitimin sonunda hem 

sistemin baĢarısını, hem de öğrencinin baĢarısını öğrenci baĢarı durum 

değerlendirmesi ortaya koyacaktır. Bu değerlendirme aynı zamanda, 

diploma, sertifikasyon ya da baĢarı belgesine öğrencinin hak sahibi olup 
olmadığını da belirleyecektir. BaĢarı durumlarının değerlendirilmesi eğitim 

programında daha sonraki aĢamalarda ön koĢulun yerine getirilip 

getirilmediğinin de bir göstergesi olacaktır. Tüm bu çalıĢmalar sistemin 
sorumlulukları arasında yer almaktadır. 

 Etkileşimli iletişim ortamlarının oluşturulması ve yönetilmesi: WTÖ‟nün 

önemli avantajlarından birisi de birçok değiĢik Internet tabanlı iletiĢim 

sistemini kendi bünyesinde barındırıyor olmasıdır. TartıĢma grupları, sohbet 
odaları, akıĢkan video ve ses aktarımı, Flash gibi kullanıcı etkileĢimi 

sağlayabilecek ara yüz teknolojilerinden en üst düzeyde fayda sağlanması, 

sistemin sahip olması gereken özelliklerin baĢında gelmelidir. 

 

AnlayıĢ ve uygulama açısından WTÖ, nesnelci yaklaĢımlardan 

yapılandırmacı yaklaĢımlara doğru bir değiĢim göstermektedir. Özellikle, ağ tabanlı 

öğrenme çevrelerinin öğrenci-içerik, öğrenci-öğrenci, öğrenci-öğretmen, öğrenci-

diğer çoklu ortam kaynakları ve öğrenci-diğer öğretim personeli gibi çeĢitli iletiĢim 

kanallarına eriĢime olanak vermesi öğrenmenin sanal sınıflardaki etkileĢimin bir 

ürünü olarak ortaya çıkmasına yol açmaktadır (Passerini & Granger, 2000). WTÖ, 
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daha çok yapılandırmacı öğrenme anlayıĢına bağlı olarak Internet‟in zaman ve 

mekân bağımsızlığı gibi özelliklerini de kullanarak, bireyin kendi öğrenmesini 

gerçekleĢtirmeyi amaçlamaktadır.  

  

Kruse (2004) yapılandırmacı teoriyi temel alan öğrenme etkinliğini Ģu 

Ģekilde açıklamaktadır; 

 

 Bilgi, deneyimler aracılığıyla kurulur ve Ģekillenir, 

 Öğrenciler öğrenme sürecinde aktif rol ve sorumluluk almalıdır, 

 Öğrenme bir iĢbirliği sürecidir ve öğrenciler çok yönlü bakıĢ açılarıyla 

kendi kavramlarını yaratırlar, 

 Öğrenme ancak gerçekçi bir ortamda gerçekleĢebilir, 

 Öğrenciler içerik ve etkinlikler aracılığıyla kendi yollarını seçerler, 

 Ġçerik parçalara ayrılmadan bir bütün olarak sunulmalıdır. 

 

Dolayısıyla yapılandırmacı öğrenmenin temelinde yatan düĢünce 

öğrenenlerin sürece aktif bir biçimde katılarak kendi bilgilerini yapılandırmaları ve 

bu sırada kendi deneyimlerinden de yararlanmalarıdır (Steffe & Gale, 1995). 

 

WTÖ ile yapılandırmacı öğrenme anlayıĢı kullanılarak öğrenciler, kendi 

grafiklerini, Web sayfalarını ya da konuyla ilgili herhangi bir projeyi üretebilir; 

takım çalıĢmalarına yönlendirilebilir; konuları e-posta, forum ya da sohbet 

sayfalarında tartıĢabilir; ses, video, etkileĢimli etkinlikler, sanal ortamda 

simülasyonlu deneyler, animasyonlar vb. etkinliklerle problem çözme becerilerini 

geliĢtirerek gerçekçi bir ortamda öğrenebilirler (Bilgiç, 2005). 

 

WTÖ‟de bulunması gereken ve yukarıda belirtilen fonksiyonların yerine 

getirilmesi bununla brlikte yapılandırmacı yaklaĢımın WTÖ‟ye entegre edilmesi 
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ancak uygun bir öğretimsel tasarım ile gerçekleĢtirilebilir. Bu noktada WTÖ‟de 

kullanılabilecek uygun öğretimsel sistem tasarımlarını irdelemek yerinde olacaktır. 

 

Web Tabanlı Öğretimde Sistem Tasarımı 

Öğretim Tasarımı herhangi bir öğretim programının ya da bir öğretim 

materyalinin oluĢturulması için kullanılan yol gösterici aĢamalardır. Öğretim 

Tasarımı ve Öğretimsel Sistem Tasarımı tanımlamaları ile ilgili alan yazında farklı 

tanımlar bulunmakta, Öğretim Tasarımı ve Öğretimi GeliĢtirme kavramları 

birbirlerinin alt kategorisi veya tamamlayıcıları olarak kullanılmaktadır (Ġpek, 2001). 

Öğretim tasarımı, öğrenme-öğretme ilkelerinin, öğretim materyal ve etkinliklerine 

dönüĢtürülmesini sağlayan sistematik süreç olarak tanımlanırken (Smith & Ragan, 

1999; Akt. Gürol, 2010), Öğretim Sistemleri Tasarımı “kim, ne, ne zaman, nerede, 

niçin ve nasıl eğitilecek” sorularına cevap arayan genel olarak “analiz, tasarım, 

geliĢtirme, uygulama, değerlendirme” basamaklarından oluĢan bir süreç olarak 

tanımlanmaktadır (http://www.nwlink.com/~donclark/hrd/sat1.html).  

 

Öğretim tasarım sürecine etki eden çeĢitli etmenler bulunmaktadır. Bu 

etmenleri ĠĢman ve Eskicumalı (2003) aĢağıdaki gibi açıklamaktadır. Birincisi, 

öğretim tasarımında mutlaka etkin ve uygun olan öğrenme-öğretme kuramları 

kullanılmalıdır.  Bunun sayesinde, öğrenme ve öğretme etkinlikleri etkili olarak 

açıklanır.  Tasarımcının yapması gereken öğrenme kuramlarının temellerini dikkate 

alarak ve bu kuramları harmanlayarak tasarım kuramına yerleĢtirmektir.  Yöntem ve 

teknikler belirlenirken öğretim programı hedef ve kazanımları mutlaka dikkate 

alınmalıdır. Ġkincisi, öğretim tasarımı etkinliklerinde eğitimde program geliĢtirme 

yaklaĢımları kullanılır.  Bu kullanım daha çok planlarda ve hedef ile kazanımların 

belirlenmesi noktasında yoğunlaĢmaktadır. Üçüncüsü, öğretim tasarımlarında eğitim 

teknolojilerinin donanım boyutu etkili olarak kullanılır. Burada tasarımcı daha çok, 

geliĢtirilen ve tasarlanan öğretim materyallerinin öğrencilere hangi yöntemler ile 

ulaĢtırılabileceği konusunda yoğunlaĢır. Dördüncüsü, öğretim tasarımcıları eğitim 

yönetimi ve planlaması konuları ile de ilgilenmektedir.  Burada, tasarımcılar daha 

çok yapılan eğitim-öğretim etkinliklerinin nasıl etkili bir biçimde organize 
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edilebileceği ile ilgilenir. Öğretim ortamlarının tasarımına etki eden etmenler ġekil 

1.3‟te gösterilmiĢtir.  

 

ġekil 1.3 

 Öğretim Tasarımına Etki Eden Etmenler 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: ĠĢman ve Eskicumalı, 2003 

 

Öğretim tasarımı konusunda Ģu ana kadar birçok süreç ve model 

geliĢtirilmiĢtir. Savenye et al. (2001)‟nin yapmıĢ olduğu bir araĢtırmaya göre öğretim 

tasarımı alanında 60‟tan fazla model yer almaktadır. Sistem düzeyinde geliĢtirilmiĢ 

olan bu modeller “Öğretimsel Sistem Tasarımları” olarak ifade edilmektedir (Akt. 

Bilgiç, 2005). Alan yazında daha önce bu konuda yapılmıĢ çalıĢmalarda öğretimsel 

sistem tasarımı süreçlerine yönelik olarak geliĢtirilen modeller incelendiğinde bu 

modellerin çoğunun analiz, tasarım, geliĢtirme, uygulama, değerlendirme ve 

düzeltme aĢamalarından oluĢtuğu görülmektedir.  Ancak bazı yaklaĢımlar analiz ve 

tasarım aĢamalarını birleĢtirmiĢlerdir. Alan yazında yapılmıĢ olan çalıĢmalardan bu 

Ģekilde düzenlenmiĢ iki model aĢamalarıyla birlikte ġekil 1.4 ve ġekil 1.5‟te 

verilmiĢtir. 

 

ÖĞRETĠM TASARIMI 

ÖĞRENME-

ÖĞRETME 

KURAMLARI 

EĞĠTĠM YÖNETĠMĠ 

VE PLANLAMASI 

EĞĠTĠM 
TEKNOLOJĠLERĠ 

(DONANIM) 

EĞĠTĠMDE 

PROGRAM 

GELĠġTĠRME 
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ġekil 1.4  

Öğretimsel Tasarım Süreci, Model-1  

 

a. Problem/gereksinim analizi  

Problem nedir?  

Problem nasıl çözülür? 

b. ĠĢ ve görev analizi        Analiz 
ĠĢ ve konu nedir? 

c. Öğretimin analizi 
Öğrenciler ne öğrenmiĢ olmalıdır? 

d. Tasarım 
Hedefler nelerdir? 

Hedefler nasıl kazanılmıĢ olabilir? 

Hangi öğretim stratejileri hedeflere dönüktür? 

Hangi medya ve teknikler maliyet-fayda etkisine sahiptir? 

e. GeliĢtirme 
Öğretim materyalleri ne ifade ediyor?  

Öğretim araçları üretimi nasıldır? 
Formasyona iliĢkin değerlendirmeler nelerdir? 

f. Uygulama ve Kullanımı 
Öğrenciler sorumluluk için hazır mı? 

g. Değerlendirme  
Problem çözülebildi mi? 

Ne gibi değiĢiklikler gerekli?  

Gelecekte kullanımı ne olabilir? 

 

Kaynak: Özen ve Karaman, 2001: 87 

 

ġekil 1.5  

Öğretimsel Tasarım Süreci, Model-2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: Willis, 1994, http://www.uidaho.edu/ evo/dist3.html 

Tasarım 
 

 Ġhtiyaçların belirlenmesi 

 Hedef kitlenin incelenmesi 

 Amaçların belirlenmesi 

Düzeltme 
 

 Düzeltme planının 

geliĢtirilmesi ve uygulanması 

Geliştirme 
 

 Ġçerik taslağının hazırlanması 

 Var olan malzemenin gözden geçirilmesi 

 Ġçeriğin düzenlemesi ve geliĢtirilmesi 

 Malzeme ve iletim yönteminin seçilip, 

uygulanması 

Değerlendirme 
 

 Amaç ve hedeflerin gözden geçirilmesi 

 Değerlendirme stratejisinin geliĢtirilmesi  

 Veri toplanması ve incelenmesi 
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Öğretim tasarımı modellerinde, ihtiyaçların belirlenmesi ile içeriğin 

geliĢtirilmesi ve sonuçların değerlendirilmesi çok anlamlı basamaklardır. Bu 

basamaklara dikkat edilmeden hazırlanmıĢ olan bir WTÖ, öğrenme ortamı ve çevre 

için yararlı olmamakta ve iĢe yaramamaktadır. Dolayısıyla, sistematik geliĢtirme 

süreci, öğretimi sağlamalı ve yenilikçi uygulamalara fırsat verebilmelidir (Ġpek, 

2001). Özen ve Karaman (2001: 88)‟a göre, 

 

Öğretim tasarımı WTÖ sürecinin önemli bir unsurudur. Öğretimin 

analizi hem öğrenci hem de öğretim yöntemi nitelikleri bakımından çok anlam 
taĢır. Neyin yapılması gerektiğinin yanı sıra, bu aĢamada nelerin öğrenilmiĢ 

olması gerektiği sorusu çok anlamlıdır. Öğretim analizi, görev analizi, öğrenme 

için konu düzeylerinin belirlenmesi, konuların sırası ve ders için giriĢ 

koĢullarının düzenlenmesi olmak üzere üç temel unsurdan oluĢur. Özetle, 
hedefler açısından ne çeĢit bir öğrenmenin gerektiği, öğrenmenin hangi sıralama 

düzeni içinde gerçekleĢmesi gerektiği ve öğretimin baĢında öğrencilerin ne gibi 

beceri ve bilgilere sahip olması gerektiği gibi sorulara yanıt verilir. Öğrenci 
ihtiyaçları ve karakteristikleri de göz önüne alınarak öğretimsel amaç ve 

hedeflerin belirlenmesi gerekir. Amaç, öğretimsel olarak istenen genel 

kavramlar, hedef ise amaca ulaĢmakta kullanılan belirli basamaklardır. 

 

Alan yazın incelendiğinde WTÖ‟ye yönelik çeĢitli öğretim tasarım 

modelleri kullanılmaktadır. Bu modeller bir sonraki baĢlıkta verilmektedir.  

 

Web Tabanlı Öğretimde Kullanılan Öğretim Tasarım Modelleri 

Hiper ya da çoklu ortamları tasarlamada en önemli problem bilginin nasıl 

yapısal olarak düzenleneceğidir (Karadeniz, 2006). Jonassen & Reeves (1996) 

yapmıĢ oldukları çalıĢmada, yaklaĢık 500 yıllık basılı materyal tasarlama ve 

düzenleme tecrübesine karĢın, hiper ortamda çok fazla sayıdaki bilgiyi farklı 

kullanıcılar için anlamlı olacak Ģekilde düzenleme açısından eğitimcilerin fazla 

deneyime sahip olmadıklarını ifade etmiĢlerdir. WWW‟de bağlantıların, sayfaların 

ve içeriklerin günden güne sürekli değiĢmesi, bu ortamlar ile öğrenmeye çalıĢanların 

karĢılaĢtıkları en önemli problemlerden biri olmaktadır (Alessi & Trollip, 2001). 

WTÖ materyalleri uygun biçimde tasarlanırsa, bireysel biçimde ilgili içerikle 

etkileĢmesini sağlayacak aktif öğrenme çevreleri yaratılabilir. Etkili WWW öğrenme 
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çevresini tamamlayıcı öğelerin Oliver, Herrington & Omari (1999)‟ ye göre 

birbirleriyle iliĢkileri ġekil 1.6‟da verilmiĢtir. 

 

ġekil 1.6 

WWW Öğrenme Çevresini Tamamlayıcı Öğeler  

 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: Oliver, Herrington & Omari, 1999 

 

DavranıĢçı öğretim yaklaĢımlarından, yapılandırmacı öğrenme 

yaklaĢımlarına gerçekleĢen değiĢim, WTÖ‟ye yönelik tasarımları da etkilemiĢtir. 

McManus‟a göre (1996), henüz WTÖ içeriği tasarımı konusunda özel bir model 

geliĢtirilmemiĢtir fakat var olan modellerden yararlanarak öğretim 

gerçekleĢtirilebilir. Bu noktada, geleneksel davranıĢçı öğretim tasarım modellerinin 

yeni karakteristikleri dikkate alacak bir biçimde geliĢimsel yaklaĢımlarla 

tümleĢtirilmesi gerekmektedir (Akt. Passerini & Granger, 2000). 

 

WTÖ‟e yönelik olarak günümüzde farklı öğretim tasarım modelleri 

kullanılmaktadır. En yaygın olarak bilinen tasarım modelleri arasında Dick & Carey 

Modeli (1990), Jerrold Kemp Modeli (1994), McManus Modeli‟ni (1996) saymak 

mümkündür. 

 Organizasyon 

 Uyum 

 Sunum 

 EtkileĢim 

 Gezinme 

 Kılavuzluk ve yapı 

iskeleti 

 Değerlendirme 

 ĠĢbirliği 

 Ġyice düĢünme 

 Açık bir Ģekilde 

dile getirme 

Öğrenen Doküman 

Yürütme  
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Dick & Carey Modeli, öğretim tasarımında sistem yaklaĢımını temel 

almıĢtır ve Öğretim Sistemi Tasarımı Modeli (Instructional System Design Model) 

olarak isimlendirilmektedir. Bu model öğrencide davranıĢ değiĢikliğini 

hedeflemektedir. Öğrenciden konuyu bilmesi veya anlaması değil, konu ile ilgili 

iĢlemleri yapabilmesi beklenmektedir (Yiğit ve diğer., 2000). Dolayısıyla davranıĢçı 

bir sistem tasarımı olarak dikkati çekmektedir. Dick & Carey Modeli, tasarımcının 

öğrenme hedeflerini ve bu hedeflere ulaĢılmasını sağlayacak öğretim stratejilerini 

belirlediği bir dizi olay ve olguları içermektedir. Tek yönlü öğretimsel televizyon 

veya video-kaset kullanımı bu modele örnek olarak verilebilir. Dick & Carey 

Modeli‟nde, öğretmen bütünüyle iletiĢimin baĢlatıcısı ve yöneticisi konumundadır 

(Atıcı ve Gürol, 2001). ġekil 1.7‟de verilen modelde, öğretim hedeflerinin 

belirlenmesi ile baĢlayıp biçimlendirici değerlendirme ile biten ve sürekli tekrarlanan 

bir süreç ifade edilmektedir.   
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ġekil 1.7 

Dick & Carey Tasarım Modeli 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: Dick & Carey, 1990; Akt. Bilgiç, 2005: 10 

Kemp Modeli‟nde öğretim tasarımında tüme dayalı, bütünsel bir yaklaĢım 

belirlenmektedir. Modelde yer alan oval yapı tasarımın döngüselliğini ve 

sürekliliğini ortaya koymaktadır. Tasarım sürekli tekrarlanan doğasından dolayı 

yenilenmeye ve güncellenmeye açıktır.  Kemp Modeli‟nde farklı geliĢim aĢamaları 

Öğretim 

Hedeflerinin 

Belirlenmesi 

Performans 

Hedefleri 

Kriter-referans 

testlerinin 

geliĢtirilmesi 

Öğretim 

Stratejilerinin 

GeliĢtirilmesi 

Öğretim 

materyallerinin 

seçimi ve 

geliĢtirilmesi 

Biçimlendirici 

değerlendirmenin 

geliĢtirilmesi 

Toplam 

değerlendirmenin 

yürütülmesi ve 

geliĢtirilmesi 

GiriĢ 

DavranıĢlarının 

Belirlenmesi 

Öğretimsel 

Analiz 

Öğretimin 

Gözden 

Geçirilmesi 



44 
 

tanımlanmakta ve tasarıma yönelik daha esnek bir yaklaĢım ortaya koyulmaktadır. 

Bu model, geliĢim süresince her tasarım aĢamasının sürekli olarak değerlendirilmesi 

üzerinde durmaktadır. Bu modelde, öğrenci özellikleri, öğretim hedefleri ve öğretim 

stratejilerinin seçimini etkilemektedir. Bu tasarım modelinin de davranıĢçı değerler 

dizisi temelinde gerçekleĢtirildiği söylenebilir (Atıcı ve Gürol, 2001; Bilgiç, 2005). 

Kemp Tasarım Modeli‟nin oval yapısı ve aĢamaları ġekil 1.8‟de gösterilmektedir. 

 

ġekil 1.8 

 Kemp Tasarım Modeli 
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Kaynak: Kemp, 1994; Akt. Bilgiç, 2005: 12 

 

Kemp Tasarım Modeli, WTÖ‟de iki yönlü gerçekleĢtirilecek olan ses 

iletiĢimi, audio-konferans gibi etkinlikler için uygun görülmektedir. Bu model Dick 

& Carey Modeli‟ne göre daha çok yüksek düzeyde öğrenci kontrolüne imkân 

vermesine karĢın, öğretmenin yine iletiĢimin baĢlatıcısı ve yöneticisi olması, modeli 

davranıĢçı değerler dizisini temel alan bir yapıya sokmaktadır. Bu modelde de, çoğu 

ortak etkileĢim yalnızca öğretmenden öğrenciye doğru bir akıĢ gösterir (Passerini & 

Granger, 2000). 
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Yukarıda sözü edilen her iki tasarım modelinde de davranıĢ değiĢikliği 

hedeflenmekte ve öğrencinin konuyu anlamasından ziyade konu ile ilgili iĢlemleri 

yapması öngörülmektedir. Bu noktada bu yaklaĢımlar günümüz eğitim sitemine biraz 

uzak gibi görülmektedir. McManus (1996), Spiro et al. (1992)‟nin  BiliĢsel Esneklik 

Kuramı temeline dayanan ve yapılandırmacı yaklaĢıma göre tasarlanan Çoklu Ortam 

Tasarım Modeli (Hypermedia Design Model)‟ini geliĢtirmiĢtir. BiliĢsel Esneklik 

Kuramı öğrenmenin karmaĢık ve yapılandırılmamıĢ doğasına iĢaret etmekte ve bu 

kuramı temel alan Çoklu Ortam Tasarım Modeli de “Coğrafya/Haritacılık Tasarım 

Eğretilemesi”ni iĢe koĢmaktadır. Bu tasarım eğretilemesi öncelikli olarak öğrenme 

çevresini oluĢtururken, öğrenenin çevresini nasıl yapılandırdığı ile ilgilidir. 

Geleneksel öğrenme sistemlerinin aksine bu model öğrenenin hedeflerine yani “nasıl 

bir öğrenme çevresini istiyor?” sorusuna iĢaret etmektedir (Klein, Mallory & 

Safstrom, 1997). Çoklu Ortam Tasarım Modeli öğrenci tarafından elde edilmesi 

beklenen bilginin tasarımcı tarafından öngörüldüğü tasarım modellerini 

açıklamaktadır (Stauffer, 1996). Modelin en önemli özelliklerinden bir tanesi 

tasarımcı ile öğrencilerin öğrenme amaçları arasında farkların söz konusu olmasıdır. 

Öğrenme amaçları ders tasarımcısı tarafından belirlenmesine karĢın, bu amaçlar 

öğrencinin kendi unsurlarını yapılandırmalarını sağlamaya yöneliktir. Aynı zamanda 

tasarımcının öğrenme amaçlarından farklı olarak öğrencinin kendi amaçlarını 

oluĢturmasına olanak tanımaktadır. Dolayısıyla katılımcı herhangi bir bilgiyi farklı 

perspektiflerden deneyerek, kendisine mal ederek, ders materyali ile 

“yapılandırma”yı öğrenmektedir (Dümchen, 1998).  Geleneksel WTÖ modelleri 

neredeyse sadece tasarım amaçları ile meĢgul olurken, Çoklu Ortam Tasarım Modeli 

öğrenci amaçlarını en yüksek seviyeye çıkaracak ve öğrencilerin bu amaçları 

gerçekleĢtirmelerine olanak tanıyacak Ģekilde tasarımı sağlamaktadır (McManus, 

1996).  

 

Çoklu Ortam Tasarım Modeli‟nde öğrencinin yönlendirilmesi öğretmen ya 

da herhangi bir kılavuzdan çok, öğretim materyali tarafından yapılmaktadır 

(Passerini & Granger, 2000; Atıcı ve Gürol, 2001). Dolayısıyla bu modele göre 

tasarlanmıĢ WTÖ materyali yapılandırmacı kuramı temel almakta, öğrencilerin kendi 
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öğrenmelerini zamandan bağımsız olarak gerçekleĢtirmesine olanak tanımaktadır 

(ġendağ ve Gündüz, 2007).  

 

ġekil 1.9 

 McManus‘un Çoklu Ortam Tasarım Modeli 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kaynak: McManus, 1996; Akt. Koohang & Harman, 2007: 363 

 

ġekil 1.9‟da görüldüğü gibi Çoklu Ortam Tasarım Modeli altı aĢamadan 

oluĢmaktadır. Bu aĢamalardan ilk ikisi öğretimsel içeriği, amaçları ve formatı 

açıklamaktadır. Daha sonra model güdümlü ve öğrenen kontrollü olmak üzere iki 

kola ayrılmaktadır. Güdümlü kolunda model öğrenenlere tasarım amacına yönelik 

olarak önerileri ve öğrenenlerin izleyecekleri seçenekli kolları sağlamaktadır. 

Öğrenen kontrollü kolunda ise öğrenenlerin kendi öğrenme hedeflerini 

sınıflandırmalarına ve kendi oluĢturdukları gezinme kollarını oluĢturmalarına olanak 

tanınmaktadır. Son aĢamada öğrenenlerin bireysel öğrenme hedefleri ile karĢılaĢma 

durumlarında belirlemelerine yardımcı olmak için öğrenenin öz-yansıtmasına iĢaret 

etmektedir (Koohang & Harman, 2007).  
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Çoklu Ortam Tasarım Modeli‟nde tasarımının ilk aĢaması olan öğrenme 

alanını tanımlarken öğrencinin WTÖ içeriğini bitirdiğinde ne gibi kazanımlar elde 

edeceği saptanmalıdır. Öğretimsel içerik, amaç ve format belirlendikten sonra, 

öğrenme alanının sınırları saptanmalıdır. Eğer geniĢ bir alan belirlenirse çok az 

detaya, eğer çok küçük bir alan belirlenirse çok fazla detaya inilebilir. Öğrenme 

alanının sınırları belirlendikten sonra, bu alandaki ana baĢlıklara karar verilmelidir. 

Bu hiyerarĢi incelenerek alt baĢlıklar seçilmelidir. Bu aĢamada, model ikiye 

ayrılmaktadır; Tasarımcının amaçları ve öğrencinin amaçları. Tasarımcı beklentileri 

belirlemekte ve öğrencinin görmek istediklerini görmesine olanak sağlamaktadır. 

Diğer taraftan öğrenci, tasarımcının amaçlarını yönlendirmesi olmadan kendi isteği 

doğrultusunda ilerleyebilmektedir (McManus, 1996). 

 

Bir sonraki adım, kullanıcı ara yüzünün tasarlanmasıdır. Yapılandırmacı 

yaklaĢım öğrenci merkezli bir yaklaĢım olduğu için, öğrencinin kendi amaçlarını 

belirlemesi önemlidir. Tasarımcının ve öğrencinin amaçlarının farklı olması 

durumunda, öğrencinin öğrenme alanını kendisinin belirleme hakkı vardır. Bu 

nedenle, gerekli araçlar öğrenciye sağlanmalıdır. Bu araçlar, arama motorları, 

kavram haritaları ve diğer kaynaklara bağlar olabilir (McManus, 1996). 

 

Son adım, değerlendirmeyi içermektedir. Öğrenciye geldiği noktada neler 

öğrendiğini görebilme Ģansı verilmelidir. Böylece öğrenci kendi kendini 

değerlendirerek ilerleme veya eski konuları tekrar etme kararını verebilecektir. Bu 

iĢlemi yalnızca öğrenci yapabilir. Tasarımcı yalnızca soruları sunabilir veya 

öğrencinin kendini değerlendirmesine yardımcı olabilir (McManus, 1996). 

 

Fen Eğitiminde Web Tabanlı Öğretimin Kullanımı 

Fen ve Teknoloji dersi bütün öğretim kademelerinde en çok zorlanılan 

derslerin baĢında gelmektedir (Hançer, ġensoy ve Yıldırım, 2003). Yapılan birçok 

araĢtırma, fen derslerinde öğrencilerin, öğretmenlerin tahmin ettiğinden çok daha 

yavaĢ öğrendiklerini, temel kavramlarda çok fazla eksikliklerin olduğunu 



48 
 

göstermektedir (Redish, 1993). Mdledshe et al. (1995)‟e göre dersin uygulama 

yapılmadan iĢlenmesi bu duruma neden olarak gösterilmektedir. Uygulama 

içermeyen bir fen dersi hem öğrenci baĢarısını olumsuz etkilemekte hem de çeĢitli 

kavram yanılgılarını meydana getirmektedir (Akt. Akbulut, Akdeniz ve Dinçer, 

2008). Ġlköğretim yıllarında öğrencilerin zihinlerinde oluĢan bu kavram yanılgıları ve 

parçaların bütünle iliĢkisini kuramamadaki eksiklikler, ortaöğretim ve yükseköğretim 

yıllarında ciddi problemler oluĢturmaktadır.  

 

Ancak Fen ve Teknoloji sınıflarında uygulama yapmak her zaman mümkün 

olmamakta, bazı kavramların öğretilmesi için yapılacak deneyler tehlikeli ya da 

malzemelerinin temini olanaksız olabilmektedir. Bazı soyut kavramlar ise deneylerle 

öğretilememektedir. WTÖ içeriğinde deneylerin yanı sıra etkinlik, oyun, bulmaca ve 

animasyon gibi birçok uygulama bulundurmasından dolayı baĢarıyı arttırmada ve 

kavram yanılgılarının giderilmesinde etkili bir model olarak düĢünülebilir. Demirci 

(2004), hazırladığı Web tabanlı fizik programını kullanarak gerçekleĢtirdiği deneysel 

çalıĢmada, WTÖ‟in öğrencilerde var olan kavram yanılgılarını gidermede mevcut 

öğretime göre %12,6 daha etkin olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Akbulut ve diğer. 

(2008) Fizik eğitimine yönelik olarak bilgisayar destekli bir öğretim materyali 

hazırlamıĢlar, materyalin dikkat çekme, aktif katılımı sağlama ve gerçekleĢtirilmesi 

zor deneyleri yapma bakımından etkili olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır.  

 

Fen eğitimi araĢtırmalarında sıklıkla üzerinde çalıĢılan kavramlardan ikisi 

„ısı ve sıcaklık‟ kavramlarıdır. Isı ve sıcaklık kavramlarını konu alan birçok araĢtırma 

yapılmıĢtır (ġenocak, Dilber, Sözbilir ve TaĢkesenligil, 2003; Akamca ve Hamurcu, 

2005; BaĢer ve Çataloğlu, 2005; Gönen ve Akgün, 2005; Çıldır, 2006; Olgun, 2008). 

Aydoğan, GüneĢ ve Gülçiçek (2003)‟e göre insanlar erken yaĢlardan itibaren ısı ve 

sıcaklık ile ilgili konularda, çevrenin de etkisi ile çeĢitli kavramlara sahip 

olmaktadırlar. Ancak, ısı ve sıcaklığın etkilerini açıklamak için kullanılan bu 

kavramların çoğu yanlıĢtır. Buna ek olarak sınıf ortamında ısı ve sıcaklık 

kavramlarının doğru olarak öğrenilememesinin sebebi ise bu kavramların soyut 

olması ile ilgilidir (Akt. BaĢer ve Çataloğlu, 2005). 
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WWW ve WTÖ‟nün sınırsız bilgi açılımlarının özellikle günümüzün 

yapılandırmacı öğrenme sürecine geniĢ olanaklar sağlayabileceği savunulmaktadır 

(Newby et al., 1996). Çoğunlukla ilgi ve isteklendirmenin az olduğu fen bilimlerinde 

WTÖ‟nün öğrencilerin baĢarılarına olumlu etkiler yapacağı beklenmektedir. Altın 

(2003) çalıĢmasında fen eğitiminde WTÖ kullanımı ile yapılabilecek olan etkinlikleri 

maddeler halinde belirtmiĢtir. Altın (2003)‟a göre WTÖ‟den yararlanarak, 

 Konularına göre tarama yapılarak, ilginç ve etkileĢimli animasyonlar fen 

derslerinde kullanılabilmektedir. 

 Öğrencilerin, bireysel veya gruplar halinde fen konularını anlatan kendi 

Web sayfalarını oluĢturmaları ya da okullarının Web sayfasına ek olarak bir 

bölüm koymaları sağlanabilmektedir. 

 Elektronik posta (E-mail) grupları oluĢturarak, öğrencilerin ödevlerini, 

akıllarına takılan konuları kendi aralarında tartıĢmaları sağlanabilmektedir. 

 Öğrenciler ödevlerini, projelerini yaparken öğretmenlerine ve arkadaĢlarına 

çok kısa sürede ulaĢarak, çalıĢmalarına ara vermeden devam 

edebilmektedirler. 

 Dersin,  öğrencilerin ve konuların uygunluğuna bağlı olarak aynı anda çok 

sayıda öğrenci çevrimiçi olarak sınava girebilmekte ve sonuçlarını çok kısa 

sürede değerlendirebilmektedir.  

 Öğrenciler veri tabanlarına, elektronik kütüphanelere ulaĢarak çok önemli 

bilgileri her türlü araĢtırmada kullanabilmektedir.  

 Öğrencilere fen konularının günlük hayatta uygulamalarını gösteren kaliteli 

Web adresleri verilerek derse karĢı olumlu tutum geliĢtirmeleri 

sağlanabilmekte ve Internet‟ten araĢtırma ödevleri verilebilmektedir. 

 

Yukarıda verilen bilgiler ıĢığında, kavram yanılgılarının sıkça gözlendiği ve 

kazanımlarına yönelik daha fazla deney ile etkinlik hazırlama olanağı sağlayan 

ilköğretim 8. Sınıf  “Maddenin Halleri ve Isı” Ünitesi araĢtırmanın çalıĢma konusu 

olarak belirlemiĢtir. Alan yazın desteği ile ünite kazanımlarına yönelik oluĢabilecek 

kavram yanılgılarını gidermeye yönelik bir öğretim planı geliĢtirilmiĢtir. Elde edilen 
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tespitler göz önünde bulundurularak öğrencilerin bilgiyi kendi kendilerine 

yapılandırmalarına olanak tanıyan Çoklu Ortam Tasarım Modeli‟ne göre bir WTÖ 

içeriği tasarlanmıĢtır. Öğretmen ve öğrenci görüĢleri doğrultusunda içerik 

değerlendirilmiĢ, gerekli düzeltmeler yapılarak uygulanabilirliği sağlanmıĢtır. Daha 

sonra ilgili içeriğin mevcut öğretim sistemi etkinlikleri ile karĢılaĢtırılması deneysel 

olarak gerçekleĢtirilmiĢ, etkililiği çeĢitli değiĢkenler bakımından saptanmıĢtır.  

 

Amaç ve Önem 

 

BiliĢim teknolojilerin özellikle bilgisayarların eğitim sürecinde kullanılması 

boyutunda Internet üzerinden etkileĢimli olarak sunulan WTÖ bu kullanımda gelinen 

önemli noktalardan biri olarak görülmektedir. WTÖ‟nün kullanılmasıyla birlikte bu 

defa WTÖ için kullanılabilecek içeriğin yeterince bulunmaması bu alanda sıkıntı 

oluĢturmaktadır (Akçay, Tüysüz ve Feyzioğlu, 2004). 

 

AraĢtırmada WTÖ içeriğinin hazırlanması ve hazırlanan içeriğin tasarım ve 

etkinlik açısından öğretmen ve öğrenci görüĢleri doğrultusunda değerlendirilerek 

geliĢtirilmesi ve geliĢtirilen Web tabanlı içerik ile yürütülen WTÖ‟nün öğrencilerin 

akademik baĢarılarına ve öğrenme etkinliğine yönelik tutumlarına olan etkisinin 

incelenmesi amaçlanmıĢtır.  

 

Akçakaya ve Tanrısever (2007: 2)‟e göre, 

 

Derslerin Web sayfaları üzerinden yürütülmesi, Web sayfalarının derse 

yardımcı araç olarak kullanılmaları öğrencilere çalıĢma zamanını belirleme 
olanağı verecektir. Derse yardımcı veya proje amaçlı hazırlanan Web 

sayfalarının baĢarıya ulaĢmasındaki en önemli etken, tasarlanan sayfaların 

öğrenciler açısında çekici olarak görülmesidir. Eğer öğrenciler açısından 
hazırlanan materyaller ilginç ve çekici gelmez ise istenilen amaca ulaĢmada 

sorunlar olabilir. Aynı zamanda amacına uygun hazırlanmıĢ Web sayfaları 

materyal zenginliği oluĢturarak, kalıcı öğrenmelerin oluĢmasını 

sağlayabilmektedir. 
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Ġlgili çalıĢma ile Fen ve Teknoloji dersi kapsamında dersi sevdirerek ve ilgi 

çekici hale getirerek, öğrencilerin hem teknolojiyi kullanmalarını hem de daha kolay 

ve kalıcı öğrenmelerini sağlayacak örnek materyaller geliĢtirilmiĢtir. Aynı zamanda 

ilgili çalıĢma ünitesinde ortaya çıkabilecek olan kavram yanılgılarının giderilmesine 

yönelik uygulamalar da hazırlanan materyallerin içeriğine eklenmiĢ, yeni yaklaĢımlar 

ele alınarak materyal geliĢtirme basamakları sistematik olarak ele alınmıĢtır.  

 

WTÖ‟ye yönelik çalıĢmaların sayısı her ne kadar son yıllarda artmıĢ olsa da, 

eğitim kurumlarında bu yönde geliĢmeler çok yavaĢ ilerlemektedir. Özellikle 

ülkemizde Web tabanlı olarak hazırlanmıĢ olan materyal sayısının az olmasının yanı 

sıra, Web tabanlı olarak hazırlanmıĢ öğretim materyallerinin var olanlarının da pek 

çoğunun Ġngilizce olması öğretmenlerin bu konuda kaynak ve materyal eksikliği 

çekmesine neden olmaktadır. ÇalıĢmada tasarımı gerçekleĢtirilen WTÖ içeriğinin 

ilköğretim Fen ve Teknoloji öğretmenlerine kullanabilecekleri bir kaynak olarak 

sunulması önemli görülmektedir. 

 

Ayrıca alan yazın incelendiğinde WTÖ‟nün etkililiğine yönelik yapılmıĢ 

olan çalıĢmaların büyük bir çoğunluğunun üniversiteler düzeyinde olduğu 

görülmektedir. ÇalıĢma kapsamında WTÖ‟nün ilköğretim düzeyinde araĢtırılması, 

bu öğretimin ilköğretim öğrencileri üzerindeki etkililiğinin anlaĢılması açısından 

önemlidir. ÇalıĢma aynı zamanda alanda bilgi teknolojisi kullanılarak 

yapılandırılacak olan öğrenme ortamlarına örnek oluĢturması açısından da önemli 

görülmektedir. 

 

Problem Cümlesi 

 

Ġlköğretim 8. sınıf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve 

Isı” ünitesinde, yapılandırmacı düĢünceyi temel alan “Çoklu Ortam Tasarım 

Modeli”ne göre hazırlanmıĢ olan WTÖ içeriğine yönelik öğretmen ve öğrenci 
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görüĢleri nelerdir ve içeriğin öğrencilerin akademik baĢarılarına ve tutumlarına olan 

etkisi nedir? 

 

Alt Problemler 

 

AraĢtırmada Ġlköğretim 8. sınıf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan 

“Maddenin Halleri ve Isı” ünitesinde, yapılandırmacı düĢünceyi temel alan “Çoklu 

Ortam Tasarım Modeli”ne göre tasarlanmıĢ olan WTÖ‟nün niteliği ve öğrenmeye 

olan etkisi öğretmen ve öğrenci görüĢleri ile deney ve kontrol gruplarının ön test ve 

son test uygulama baĢarı ve tutum puanlarına bakılarak çeĢitli değiĢkenler açısından 

irdelenmiĢtir. Bu değiĢkenlere yönelik alt problemler aĢağıda belirtilmiĢtir. 

 

1. WTÖ yapılan deney grubu ile mevcut öğretim programının izlendiği kontrol 

grubu arasında akademik baĢarı puanları açısından farklılık var mıdır? 

2. WTÖ yapılan deney grubu ile mevcut öğretim programının izlendiği kontrol 

grubu arasında WTÖ‟ye yönelik tutum puanları açısından farklılık var 

mıdır? 

3. WTÖ yapılan deney grubu ile mevcut öğretim programının izlendiği kontrol 

grubu arasında Internet‟e yönelik tutum puanları açısından farklılık var 

mıdır? 

4. Tüm gruplarda cinsiyet açısından bakıldığında, akademik baĢarı puanları 

açısından farklılık var mıdır? 

5. Tüm gruplarda cinsiyet açısından bakıldığında, WTÖ‟ye yönelik tutum 

puanları açısından farklılık var mıdır? 

6. Tüm gruplarda cinsiyet açısından bakıldığında,  Internet‟e yönelik tutum 

puanları açısından farklılık var mıdır? 

7. WTÖ içeriğine yönelik öğretmen ve öğrenci görüĢleri nelerdir? 
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Hedefler ve Beklentiler 

 

Bu çalıĢma ile; 

 Teknolojiyi kullanabilme becerisi, 

 Kavramlar arası iliĢkilerin doğru bir Ģekilde kullanılması, 

 Soyut fen kavramlarının somutlaĢtırılması, 

 Öğretmenlere ve öğrencilere konular ve kavramlar arası bütünlüğü 

sağlayabilecek bir çerçevenin sağlanması, 

 Farklı ortamlarda bulunan öğrenci ve öğretmenlerin öğrenme ve öğretme 

faaliyetlerini rahatça yürütebilecekleri bir öğrenme ortamının sağlanması 

(Online sınav, Yapılan etkinliklerin e-posta yolu ile öğretmene iletilmesi, 

sohbet odası, test sonuçlarının öğretmen tarafından görülmesi, öğretmenin 

ödev ekleyebilmesi ve yapılan ödevlerin öğretmene iletilebilmesi), 

 Ġlköğretim öğrencilerinin deney öncesi hazırlık yapabilmelerini, deneyleri 

istediği kadar tekrarlayabilmelerini, deney sonuçlarına anında 

ulaĢabilmelerini, hata tespit ettikleri taktirde geri dönerek hatalarını 

düzeltebilmelerini ve en önemlisi tehlikeli görülebilecek deneyleri güvenli 

bir ortamda laboratuar olmasa dahi yapabilmelerini sağlayacak bir öğrenme 

ortamı oluĢturulması hedeflenmekte ve beklenmektedir. 

 

Kapsam 

 

AraĢtırmanın kapsamını Ġlköğretim 8. sınıf Fen ve Teknoloji Dersi Öğretim 

Programında yer alan “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesi kazanımları ve öğrenme 

alanları oluĢturmaktadır. 

 

Sayıltılar 

 

 Deney ve kontrol grubu arasındaki tek fark WTÖ ve mevcut öğretim 

programı etkinlikleri ile yapılan uygulama olacaktır. 
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 Deney ve kontrol grupları arasında herhangi bir etkileĢim olmayacaktır.  

 Veri toplama araçlarına verilen yanıtlar çalıĢmaya katılan örneklem 

grubunun gerçek görüĢlerini yansıtmaktadır. 

 Uygulamayı yapan araĢtırmacının her iki gruba karĢı tutumu eĢit düzeyde 

olacaktır. 

 Kontrol altına alınamayan tüm değiĢkenler tüm grupları aynı oranda 

etkileyecektir. 

  

Sınırlılıklar 

 

Yapılan araĢtırma aĢağıda belirtilen noktalarla sınırlı yürütülmüĢtür; 

 Örneklemi oluĢturan öğretmenler ve ilköğretim 8. sınıf öğrencileri ile 

sınırlıdır. 

 Uygulamanın gerçekleĢtirildiği öğretim yılı ile sınırlıdır.  

 Ġlköğretim okulları 8. sınıf düzeyi “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesi ile 

sınırlıdır. 

 AraĢtırmacı tarafından geliĢtirilen veri toplama araçları ile sınırlıdır. 

 

Tanımlar 

 

Eğitim: Ġnsanlarda var olan bazı davranıĢları belli amaçlar doğrultusunda 

değiĢtiren ve yine bu amaçlar doğrultusunda bireylere yeni bazı davranıĢlar 

kazandırılmasını sağlayan sistemdir (Baykul, 1999:1). 

 

Öğrenme: KiĢinin sezgisel ve biliĢsel süreçlerle çevresi ile ilgili olarak 

birikmiĢ ve yeni bilgi ve uyarıcıları algılaması, olaylar arasındaki benzerlik ve 

farklılıkları algılaması ve bunları özümseyerek davranıĢlarına yansıtmasıdır (Koçel, 

2001: 355). 
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Öğretim: Öğrenci geliĢimini amaçlayan ve öğrenmenin baĢlatılması, 

sürdürülmesi ve gerçekleĢtirilmesi için düzenlenen planlı etkinliklerden oluĢan 

süreçtir (Açıkgöz, 2000: 11). 

 

Web Tabanlı Öğretim: Herhangi bir amaç için, önceden planlanmıĢ 

öğretme öğrenme etkinliklerinin düzenlenmesinde, Web teknolojilerinden 

yararlanılarak bireylerin eğitiminin gerçekleĢtirilmesidir (ġendağ ve Gündüz, 

2007:138). 

 

Uzaktan Eğitim: Özel organizasyonların ve uygulamaların yapılması 

yanında, ayrıca özel bir ders planı yapma tekniği özel öğretme teknikleri, elektronik 

olan veya olmayan sistemlerin kullanıldığı, özel iletiĢim metotları olan normal olarak 

öğretme faaliyetlerini farklı ortamlarda oluĢturan planlı bir eğitimdir (Moore & 

Kearsly, 1996: 6). 

 

Yapılandırmacılık (Constructivism) Kuramı: Bilginin nesnel değil, 

kiĢinin kendi deneyimleri, gözlemleri, yorumları ve mantıksal düĢünmeleri ile öznel 

gerçeklik üzerine kurulmuĢ olduğunu savunan bir kuramdır (Kılıç, 2001: 9). 

 

Çoklu Ortam Tasarım Modeli (Hypermedia Design Model): McManus 

(1996)‟un, Spiro et al. (1992)‟nin  BiliĢsel Esneklik Kuramı temeline dayanarak 

yapılandırmacı yaklaĢıma göre tasarladığı Web Tabanlı Öğretim Tasarım Modeli. 

 

Mevcut Öğretim Ortamı: 2005-2006 öğretim yılından itibaren 

uygulamaya konulan tüm öğretim uygulamalarını kapsayan öğrenme ortamı (MEB, 

2005). 

 

 Akademik BaĢarı: Öğrencilerin bir dönem içinde aldığı notların aritmetik 

ortalaması ya da ve baĢarılı olduğu ders sayısıdır (TavĢancıl, 1982: 290). 
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Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili düĢünce, 

duygu ve davranıĢlarını düzenli bir biçimde oluĢturan bir eğilimdir (Smith, 1968; 

Akt. Arkonaç, 2005:159). 

 

Fen ve Teknoloji BaĢarı Testi: Ġlköğretim 8. Sınıf öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji dersi kazanımlarını edinip edinmediklerinin belirlenmesine iliĢkin ölçme 

aracı. 

 

GörüĢme: Sözlü iletiĢim yoluyla veri toplama (soruĢturma) tekniğidir 

(Karasar, 2004: 165). 

 

Kısaltmalar 

 

MEB: Millî Eğitim Bakanlığı 

UE: Uzaktan Eğitim 

ITUE: Internet Tabanlı Uzaktan Eğitim 

WTÖ: Web Tabanlı Öğretim  

WWW: World Wide Web  

ÇOTM: Çoklu Ortam Tasarım Modeli 

WTÖM: Web Tabanlı Öğretim Modeli  

MÖO: Mevcut Öğretim Ortamı 

WMDF: Web Materyali Değerlendirme Formu 

FBBT: Fen ve Teknoloji BaĢarı Testi   

ĠTÖ: Internet Tutum Ölçeği  

WTTÖ: Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği 

GF: GörüĢme Formu 

DG: Deney Grubu  

KG: Kontrol Grubu 

Sd (SS): Standart Sapma 

p: Anlamlılık Düzeyi  
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BÖLÜM II 

 

 

ĠLGĠLĠ YAYIN VE ARAġTIRMALAR 

 

AraĢtırmada, alan yazında ulusal ve uluslar arası düzeyde WTÖ ile ilgili 

olarak yapılmıĢ olan çalıĢmaları incelemek için basılı kitap ve dergiler ile Academic 

Search Complete, EBSCOHost, Jstor, Science Online, Science Direct, ULAKBĠM, 

YÖK Ulusal Tez Merkezi elektronik veri tabanları kullanılmıĢtır. AraĢtırma konusu 

ile ilgili yapılmıĢ olan alan yazın çalıĢmalarından örnekler özetlenerek baĢlıklar 

altında bu bölümde verilmektedir. 

 

Tasarıma ve Öğretime Yönelik Tarama Tipli ÇalıĢmalar 

 

Üniversite Düzeyinde GerçekleĢtirilen ÇalıĢmalar 

Brown (2002) yapmıĢ olduğu çalıĢmada geliĢmiĢ ülkelerin tam tersi olarak 

geliĢmekte olan ülkelerdeki çalıĢma ortamlarında Web tabanlı teknolojilerin 

kullanım kolaylıklarını ölçerek bu konudaki bilgileri arttırmayı amaçlamıĢtır. Internet 

teknolojisinde az deneyime sahip olan Güney Afrika Üniversitesi‟nden 78 birinci 

sınıf öğrencisi ile gerçekleĢtirdiği tarama çalıĢmasında, bireysel öz yeterlik 

özelliklerinin ve bilgisayar endiĢesinin özellikle kullanım, bulma ve anlama 

kolaylığını anlamlı derecede etkilediği sonucuna ulaĢmıĢtır. GeliĢmekte olan ülke 

bağlamında ele alındığında ise, algılanan kullanıĢlılığın bilgisayar kullanımında 

uyumu doğrudan sağlamadığını, kullanan kiĢinin nasıl algıladığının asıl etken 

olduğunu vurgulamıĢtır. 
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Cabı 2004 yılında gerçekleĢtirdiği çalıĢmada, eğitimde Web‟in kullanılması 

ile ilgili geliĢmeler, Web destekli öğretimin olumlu yönleri, öğretim amaçlı Web 

sayfalarının hazırlanması ve bunların oluĢturulmasında kullanılan yazılımlar 

konularını ele almıĢtır. Web destekli öğretim alanındaki geliĢmeler ve yapılan 

çalıĢmaları inceleyerek, Pascal‟a giriĢ dersinin etkin ve verimli öğretimi amacıyla, 

örnek bir Web sitesi oluĢturmuĢ ve uygulamaya koymuĢtur. Hazırlanan sitede 

Pascal‟a giriĢ dersi için ders materyali, öğrenci ile etkileĢimi sağlayacak alıĢtırma ve 

soru türleri, duyuru panosu bulunmaktadır. Pascal programlama dilinde yazılan eksik 

veya hatalı programlar, hata ayıklama, boĢluk doldurma bölümüne yerleĢtirilmiĢtir. 

Tasarlanan sitenin öğretime etkisini saptamak amacıyla BaĢkent Üniversitesi, 

Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Öğretmenliği Programı‟ındaki 44 öğrenciye 

sitenin uygulaması yapılmıĢtır. Örnek Web sitesinin değerlendirilmesi boyutunda da 

tasarlanan örneğin öğretime etkisi, iĢlevleri ve görünüm özellikleri hakkında 

görüĢlerinden oluĢan 23 soruluk 5‟li Likert ölçeğinde bir anket geliĢtirilmiĢtir. 

Uygulanan anket formundan elde edilen bulgulara ve örneğin uygulanması süreci 

içerisindeki gözlemlere dayanılarak aĢağıdaki sonuçlar elde edilmiĢtir; 

 OluĢturulan Web sitesine ulaĢım hızlı ve kolay, sayfalar arası geçiĢler 

rahatlıkla yapılmaktadır, renkler gözü yormamakta ve kullanımı kolaydır. 

 Statik sayfalarda yer alan Pascal dersinin konu içeriği hakkında öğrencilerin 

daha çok bilgilendirilmesi ve yazıcıdan çıktı alınabilmesi için buton 

oluĢturulması önerilmektedir. 

 Soru/alıĢtırma bölümlerinde bulunan klasik ve test sorularına ek olarak hata 

ayıklama, boĢluk doldurma soruları geliĢtirilmeye çalıĢılmıĢtır. Öğrenciler 

Hata ayıklama, boĢluk doldurma sorularında anında sonuca ulaĢılabilmesi, 

yeterince geribildirim alınabilmesi, konularında yeterli bulmuĢlardır. 

 Web sitesinde duyuru panosunun olması, öğrenci giriĢinin Ģifre ile 

yapılması, Türkiye ve Türkiye dıĢındaki kaynaklara, tarama yapmadan 

ulaĢılabilmesi, sınav sonuçlarının ve öğrencilerin listesinin bulunması derse 

karĢı ilginin artmasında etkili olduğu belirtilmiĢtir. 

 Pascal dersinin öğretiminde oluĢturulan Web sitesini kaynak olarak 

kullanılabileceğini belirtmiĢlerdir.  
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Öğretim Elemanının örneğin uygulanması süreci içerisindeki gözlemlere 

dayanılarak; 

 Öğretim elemanına standart bir ders materyali sunulmuĢtur. Derste eksik, 

yanlıĢ anlatım bu destekle ortadan kalkmıĢ, öğretim elemanının iĢini 

kolaylaĢtırmıĢtır. Ders notlarının güncellenmesi rahatlıkla yapabilmektedir. 

 Ders ile ilgili tüm ders materyali ve sorular örnekte yer aldığından, istekli 

öğrencinin, sınıfta anlatılanlar ile sınırlı kalmayıp, ileride görülecek 

konulara önceden hazırlık yaparak derse katılma imkânı bulunmaktadır. 

 

Öğretim elemanı, test alanlarını sınav zamanı aktif hale getirerek, bilgisayar 

üzerinden anında değerlendirme yapabilmekte ve aynı zamanda değerlendirme 

sonucunu görebilmektedir. Ayrıca bölüm sonu soruları, sadece öğretim elemanının 

ulaĢabileceği adrese yönlendirildiğinden, farklı sınav sorusu bastırma, çoğaltma, 

kağıt okuma gibi zorluklarla karĢılaĢmamaktadır. 

 

Lee 2005 yılında “Karatahta” dersi öğretim sistemi kullanan Web tabanlı 

öğretime yönelik öğrenen perspektifleri üzerinde bir sınıf araĢtırması 

gerçekleĢtirmiĢtir. Ġlgili araĢtırmada öğrencilerin özerkliğinin ve izlenebilirliğinin 

geliĢtirilmesi, aynı zamanda iĢbirliğinin sağlanması amaçlanmıĢtır. AraĢtırmada aynı 

zamanda görev tabanlı etkinliklerle ders tasarımının nasıl olacağına yönelik öneriler 

de getirmiĢtir. Devlet üniversitesinde okutulan iki adet Ġspanyolca dersini alan 35 

öğrenci ile araĢtırma gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma grubu bilgisayara eriĢim ve 

bilgisayar okuryazarlığı açısından çoğunluğu yeterli, kendine ait bilgisayarı ya da 

laptopu bulunan ve Internete her an ulaĢabilen öğrencilerden oluĢturulmuĢtur.  

ÇalıĢma grubunda yer alan öğrenciler dil öğrenimlerini desteklemek için “Karatahta” 

dersi yönetim sistemini kullanmıĢlardır. Öğrencilerin ilgili sistemi kullanım süreleri 

içerisinde çevrimiçi olarak yazmıĢ oldukları metinler incelenerek veri toplama aracı 

olarak kullanılmıĢ, aynı zamanda anket ve görüĢme bulguları da değerlendirilmiĢtir. 

AraĢtırma sonunda sistemin özellikle yazma ve iletiĢim becerilerini arttırdığı sonucu 
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ortaya çıkmıĢtır. Öğrencilerin kendi öğrenmelerinde söz ve sorumluluk sahibi 

oldukları da gözlemlenmiĢtir. 

 

Sivakumar, Robertson, Artimy & Aslam (2005) üniversiteden mezun 

öğrencilerin ağlar arası laboratuar deneyimini sağlamak için Web tabanlı uzaktan 

etkileĢim laboratuarı geliĢtirmiĢlerdir. Laboratuarın geliĢtirilmesinde 

yapılandırmacılık kuramını ve iĢbirlikli öğrenme yöntemlerini iliĢkilendirmiĢlerdir. 

Laboratuarın kullanıĢlılığını saptamak için 12 maddelik ve beĢli likert tipinde 

geliĢtirdikleri ölçeği 53 kiĢilik bir öğrenci grubuna uygulamıĢlar, çalıĢma sonunda 

öğrencilerin Web tabanlı uzaktan etkileĢim laboratuarına yönelik çok olumlu tutuma 

sahip oldukları sonucuna ulaĢmıĢlardır.  

 

Su et al. (2005) araĢtırmalarında çevrimiçi ders etkileĢimini geliĢtirme 

amacıyla hangi öğretici etkinliklerin ve teknolojilerin kullanıldığı ve öğretmenler ile 

öğrencilerin çevrimiçi ders etkileĢimlerini nasıl algıladıkları sorularına yanıt 

aramıĢlardır. Bunun için bir durum belirleme çalıĢması gerçekleĢtirmiĢlerdir.  

Amerika‟da yer alan büyük bir üniversitede çevrimiçi olarak yürütülen MBA isimli 

yönetici yetiĢtirme dersleri kapsamında yirmi iĢ kolundan yetmiĢin üzerinde açılan 

çevrimiçi kursa katılan yüzlerce öğrenciden 26 fakülte öğrencisi ve 10 ikinci yıl 

çevrimiçi MBA öğrencisi ile bir saatlik derinlemesine görüĢme yaparak veri toplama 

yoluna gitmiĢlerdir. Aynı zamanda farklı kaynaklardan veri toplama amacıyla aynı 

sorularla 102 farklı ikinci yıl çevrimiçi MBA öğrencisi ile yüzeysel olarak görüĢme 

yapmıĢlardır. GörüĢme dıĢında 58 soruluk tutum ölçeğinden, 27 farklı çevrimiçi 

kurstaki ders dokümanları üzerinde yapılan içerik analizlerinden de veri 

toplamıĢlardır. AraĢtırma sonunda etkin bir öğrenme için çevrimiçi ders 

öğreticilerinin daha fazla etkileĢime yer vermeleri gerektiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

AraĢtırma bulgularına göre öğreticilerin teknolojiyi ve etkinlikleri yürütürken, bazı 

etkinliklerin yüksek teknik beceri gerektirmesinden ya da etkinliklere daha fazla 

zaman ayrılmasının gerekliliğinden dolayı daha fazla çeĢitlendirme yapmaları 

gerektiği ifade edilmiĢtir. Öğrencilerin eski geleneksel anlayıĢı çevrimiçi eğitime 
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adapte etmekte zorlandıkları gözlemlenmiĢtir. Öğrencilerin %52‟si programlara yeni 

teknolojilerin entegre edilebileceğini söylemiĢler, özellikle de sesli ve görüntülü 

görüĢme ile ses ve video kliplerinin sayılarının arttırılmasını önermiĢlerdir. 

 

Adams & Timmins  (2006) yapmıĢ oldukları çalıĢmada bir üniversitede bir 

yıllık süre ile Web tabanlı olarak öğretim görmüĢ öğrencilerin deneyimlerini 

açıklamıĢlardır. Üniversite hemĢirelik programında mezuniyet diploması alamayan 

ya da denklik almak isteyen öğrencilere yönelik olarak bir yıl süreyle yarı zamanlı 

olarak yürütülen Web tabanlı programa dahil olan 32 öğrenci ile çalıĢma 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilere beĢi açık uçlu olmak üzere 5‟li likert tipi 32 

maddelik bir anket uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonunda öğrenciler birçok alanda geliĢme 

gösterdiklerini ve becerilerinin arttığını ifade etmiĢlerdir. ÇalıĢma üniversitelerde 

bilgi teknolojilerinin kullanılmasının becerileri geliĢmiĢ ve yüksek bilgisayar 

bilgisine sahip hemĢirelerin ortaya çıkacağı sonucunu ortaya koymuĢtur. Öğrenciler 

çalıĢma baĢlangıcında %10.3 oranında bilgisayar tabanlı verileri kullanma becerisine 

sahipken, çalıĢma sonunda bu oran %29 seviyesine çıkmıĢtır ve aradaki fark anlamlı 

bulunmuĢtur. Arama motoru kullanımı da aynı Ģekilde %68.8 seviyesinden %93.8 

seviyesine çıkarak anlamlı farklılık ortaya koymuĢtur. Dosya taĢıma, dosya 

adlandırma, dosya silme, dosya oluĢturma-kaydetme, dosya taĢıma ve dosya silme 

becerileri de anlamlı yönde artıĢ göstermiĢtir. 

 

Kılıç ve diğer. (2006) üniversite öğretim üyelerinin Internet üzerinden 

eğitim konusundaki görüĢlerini saptamak ve öğretim üyelerinin derslerinde 

teknolojiyi kullanma düzeyleri ile çevrimiçi ders geliĢtirme deneyimlerini incelemek 

amacı ile Ortadoğu Teknik Üniversitesi‟nden 126, Mersin Üniversitesi‟nden 108, 

Zonguldak Karaelmas Üniversitesi‟nden 41 ve Kocaeli Üniversitesi‟nden 398 

öğretim üyesi üzerinde bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. Açık uçlu tarama ve Tutum 

ölçeği ile veri toplamasının gerçekleĢtirildiği çalıĢma sonunda öğretim üyelerinin 

Internet üzerinden eğitim yapmaya yönelik görüĢlerinin olumlu olduğu, ancak 

uygulama öncesinde bazı gereksinimlerin yerine getirilmesi gerektiği sonucu ortaya 
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çıkmıĢtır. Ayrıca Internet üzerinden eğitimin bazı özel konu alanlarında daha verimli 

olacağı görüĢü ifade edilmiĢtir. Katılımcıların yarıya yakınının çevrimiçi ders 

yürüttüğü, ancak çoğunun çevrimiçi ders tasarımı konusunda bilgi sahibi olmadığı 

görülmüĢtür. 

 

Lee & Baylor (2006) Web tabanlı öğrenme çevrelerinde üst biliĢsel 

haritaların tasarımı için öneriler sunmuĢlardır. Hazırlanan harita görsel ara yüz 

tabanlı olarak tasarlanmıĢ olup, öğrenme sürecine yönelik üst biliĢsel özellikleri 

içermektedir. Tasarım dört anahtar aĢamadan oluĢmaktadır. Bu aĢamalar; planlama, 

gözleme, değerlendirme ve düzeltmeler yapmadır. Bu haritalar ile öğrenenlerin hem 

biliĢsel hem de üst biliĢsel aktiviteleri etkili ve verimli Ģekilde gerçekleĢtirmeleri 

beklenmektedir. 

 

Shih, Muñoz & Sánchez (2006) bilgi ve iletiĢim teknolojisi araçları ile 

gerçekleĢtirilen Web tabanlı ders performanslarının öğrencilerin daha önceki 

tecrübeleri ile olan iliĢkisini analiz etmiĢlerdir. Bunun için öğrencilerin bilgi ve 

iletiĢim teknolojilerini kullanmalarını sağlayacak Web tabanlı ders tasarımı 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. 120 üniversite öğrencisi ile yürüttükleri çalıĢmada, uygulama 

öncesinde öğrencilerin bilgi ve iletiĢim teknolojilerini kullanma sıklıklarını 

belirlemek amacı ile anket uygulaması yapmıĢlardır. Uygulama sonrasında ise sanal 

ortamdaki öğrenci değerlendirmeleri ve tecrübeleri ile ilgili bilgi almak için farklı bir 

anket uygulaması daha yapılmıĢtır. ÇalıĢmada Ģu sonuçlar elde edilmiĢtir; 

 Öğrencilerin daha önceki deneyimleri çevrimiçi etkinlikleri nasıl organize 

edeceklerini önemli bir Ģekilde etkilemektedir ancak yapılan iĢin niceliğini 

etkilememektedir. 

 Daha fazla deneyime sahip olan katılımcılar Internet araçlarını kullanmak 

için daha az zaman harcayarak, her seferinde daha az sayfa gezerek sanal 

sınıf yönergelerini organize etmektedirler. 
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 Öğrenciler ister çok, ister az deneyimli olsun, Web tabanlı öğrenme ile ilgili 

aĢırı olumlu dönütler vermektedirler. Dolayısıyla daha önceki deneyimler 

bir eğitim aracı olarak sanal sınıf değerlendirmelerini etkilememektedir.  

 

Akçakaya ve Tanrısever (2007) eğitimcilerin Web tasarımındaki temel 

ihtiyaçlarını karĢılayacak bir araç geliĢtirmeyi amaçlamıĢlarıdır. Yapılan çalıĢmalar 

ile Web aracını eğitimcilerin kullanması sağlanmıĢtır. Kullanan kiĢilerin görüĢlerini 

almak için 20 maddelik likert tipi bir ölçek uygulamıĢlar, ölçeği yanıtlayan 35 

eğitimciden alınan dönütler çerçevesinde aracın eksikliklerini olmasına rağmen bu 

alanda yapılmıĢ baĢarılı bir çalıĢma olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Karakaya ve TaĢlı PektaĢ (2007) mimarlar ve iç mimarlar arasındaki 

iĢbirliğini aktarmayı amaçlayan bir çalıĢma yapmıĢlardır. Web tabanlı araç tasarımı 

eğitimi sırasında Hollanda Delft Teknik Üniversitesi ve Türkiye Bilkent 

Üniversitesi‟ndeki iki seçmeli ders bu amaçla seçilmiĢtir. Delft Teknik Üniversitesi, 

“ĠĢitsel Görsel Üretim” Dersi alan 21 mimarlık öğrencisi ile Bilkent Üniversitesi 

“Bilgisayar Uygulaması” Dersi alan 16 iç mimarlık öğrencisi çalıĢmanın örneklemini 

oluĢturmuĢtur. Her iki meslekten oluĢan öğrenciler gruplara ayrılmıĢ, her grup 

iĢbirlikli olarak “Hollanda‟da bir Türk mağazası” tasarlamıĢlardır. Gruplar genel 

olarak iki iç mimarlık ve üç mimarlık öğrencisinden oluĢmuĢtur. WWW üzerinde 

iĢbirliğini sağlamak amacıyla Delft Üniversitesi tarafından bir araç geliĢtirilmiĢ ve 

iĢbirliği dokuz hafta sürmüĢtür. AutoCad ve 3DS Max programları kullanılmıĢtır. 

Durum çalıĢmasından sonra öğrenciler anket doldurmuĢlar, öğrencilerin tümü 

kendilerini diğer disipline adapte edebildiklerini, diğer disiplinle ileride çok rahat 

iĢbirliği yapabileceklerini, kendi eğitimlerinde ve meslek yaĢantılarında diğer 

disiplinle iĢbirliğinin mümkün olduğunu ve Web tabanlı tasarlanmıĢ iĢliğin kullanıĢlı 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. 
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Karaman (2007) Internet‟in  olanaklarına  bir  çatı  görevi  üstlenen  ve  bu 

imkanların  daha organize  bir  Ģekilde  kullanılmasını  sağlayacak  olan  ders Web  

sayfalarının,   hazırlanması   ve  kullanımına   iliĢkin   öneriler   ortaya koymuĢ  ve 

öğretim üyelerinin ders Web sayfalarının hazırlanmasına ve kullanılmasına   iliĢkin   

tutumlarını   belirlemeye çalıĢmıĢtır. Bunun için araĢtırmada tarama  (survey)  

yöntemini kullanmıĢtır.  AraĢtırmaya esas teĢkil eden veriler ise anket kullanılarak 

toplanmıĢtır. Kullanılan anket iki kısımdan oluĢmaktadır. Birinci bölümde 

araĢtırmaya katılanlar hakkındaki bilgilerin toplandığı kısım ile Web tasarımı 

konusundaki yetkinlik,  kiĢisel ve ders Web sayfaları olma durumu,  Internet‟i 

kullanma sıklığı ve dersleri desteklemek amacıyla kullanılan Internet hizmetleri 

hakkında çeĢitli sorular yer almaktadır. Ġkinci bölümde ise kesinlikle katılıyorum  (5) 

ve kesinlikle katılmıyorum (1) aralığında 5‟li Likert tipi cevap seçenekleri olan 18 

tutum sorusu yer almıĢtır. Atatürk Üniversitesi merkez yerleĢkesindeki toplam 1452 

öğretim üyesinden seçkisiz olarak belirlenen 86 öğretim üyesi ile uygulama 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 86 öğretim elemanı ile tek tek görüĢülerek önce öğretim 

elemanına ders Web sayfaları hakkında kısa bir bilgi verilmiĢ daha sonra hazırlanan 

anket sorularını cevaplandırması istenmiĢtir. Elde edilen sonuçlara göre öğretim 

elemanlarının olumluya yakın bir tutum sergiledikleri ancak bir takım çekinceleri 

olduğu görülmüĢtür. Ayrıca tutumlar açısından unvan grupları arasında anlamlı bir 

fark varken cinsiyet ve alan grupları arasında anlamlı bir farklılık bulunamamıĢtır. 

 

Narciss, Proske & Koerndle (2007) yapmıĢ oldukları çalıĢmada Web tabanlı 

öğrenme ve öğretmede, öğretmen ve öğrencileri destekleyen yazılım araçları 

geliĢtirmeyi ve değerlendirmeyi amaçlamıĢlardır. Bu araĢtırmada Study 2000 Projesi 

kapsamında kullanılan yazılım araçlarının aktif öğrenme etkinliklerini desteklemek 

için psikolojiye uygun ses uzunluklarının ve üst biliĢsel etkinliklerinin nasıl olması 

gerektiği konusunda bilgi toplamıĢlardır. 72 üniversite öğrencisi üzerinde 

gerçekleĢtirilen çalıĢma sonucunda öğrencilerin %70‟sinin çalıĢma zamanlarını 

testlerle, %11‟inin öğrenme görevleri ile, %12‟sinin de aktif ve ayrıntılı gösteriĢli 

öğrenme araçları ile geçirdikleri saptanmıĢtır. Öğrencilerin %1‟den daha az bir 

kısmının üst biliĢsel yardımları çok az kullandıkları görülmüĢtür. 
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Özarslan ve diğer. (2007) Gazi Üniversitesi, Atatürk Meslek Yüksekokulu, 

Bilgisayar Bölümü‟nde okutulan Entegre Ofis dersine yönelik bir Web tabanlı ders 

içeriği hazırlamıĢlardır. Öğrencilerle gerçekleĢtirdikleri sohbet saatlerinden elde 

ettikleri verilere göre, içeriğin anlaĢılır, canlandırmaların konuyu vermede son derece 

baĢarılı olduğu bulgusuna ulaĢmıĢlardır. 

 

Samarawickerema & Stacey (2007) yapmıĢ oldukları çalıĢmada 

Avustralya‟daki kırsal üniversitelerde bulunan üniversitelerarası öğretim yönetim 

sistemini kullanmanın sonuçlarını incelemiĢlerdir. ÇalıĢma örnekleme dayalı bir 

durum çalıĢması olarak tasarlanmıĢtır. Web tabanlı öğretimi benimseyen ve 

öğrencilerinin yerleĢke içerisinden ya da dıĢarısından öğrenim yapmalarına olanak 

sağlayan 10 farklı fakülteden 22 akademisyen ile çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢtir. 

ÇalıĢmada görüĢme verileri, kullanılan materyallerin değerlendirme sonuçları ve 

sahadan elde edilen bilgiler analiz edilmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda akademisyenlerin 

teknolojiye uyum sağlamalarının teknolojiyi kullanma tercihleri ile yakından 

bağlantılı olmadığı, uyumun daha çok motivasyonlarındaki farklılıklar, değiĢime 

karĢı eğilimleri ve yeni yöntemleri öğrenmeleri/uygulamaları ile ilgili olduğu ortaya 

çıkmıĢtır. 

 

ġendağ ve Gündüz (2007) yapmıĢ oldukları çalıĢmada öğretmen adaylarının 

sınıf içi öğrenmelerini desteklemek ve pekiĢtirmek amacıyla Web tabanlı bir 

öğrenme materyali tasarlamıĢ, uygulamıĢ ve öğrencilerden materyalin 

kullanılabilirliği ve etkililiği hakkındaki görüĢleri toplamıĢlardır. AraĢtırmada 

öğrenci görüĢlerini almak üzere 21 maddeden oluĢan bir anket geliĢtirilmiĢ, 

öğrencilerin cinsiyetleri, öğretim türleri ve bölümlerine bağlı olarak görüĢleri 

arasında anlamlı farklılıkların olup olmadığına bulmak amacıyla analizler 

yapılmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini SDÜ Burdur Eğitim Fakültesi 2003- 2004 

öğretim yılı güz döneminde GeliĢim ve Öğrenme dersini alan Fen Bilgisi, Sınıf 

Öğretmenliği, Sosyal Bilgiler Eğitimi, Okulöncesi Eğitimi, Müzik Eğitimi, Beden 

Eğitimi, Türkçe Eğitimi bölümlerinden 414 I. ve II. Öğretim 2. sınıf öğrencileri 
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oluĢturmuĢtur. Materyalin kullanılabilirliği ile ilgili öğrenci görüĢlerinde bazı 

bölümler arasında anlamlı farklılıklar bulunmuĢ; etkililiğine iliĢkin öğrenci 

görüĢlerinde cinsiyet ve bölümler arasında anlamlı farklılıklar bulunamamıĢtır. 

Katılımcıların büyük çoğunluğu materyalin kullanılabilir ve etkili olduğu görüĢünü 

belirtmiĢlerdir. 

 

Yang & Liu (2007) yapmıĢ oldukları çalıĢmada öğretimsel iletiĢim ortamı 

ve iĢbirlikli öğrenme ortamı olmak üzere iki bölümden oluĢan bir sanal sınıf 

geliĢtirmiĢlerdir. Öğretimsel iletiĢim ortamında öğrenme materyalleri, ders videoları 

ve çevrimiçi etkileĢim sistemleri kullanılmıĢtır. ĠĢbirlikli öğrenme ortamında ise aktif 

öğrenme ve tartıĢma ortamları sağlanmıĢtır. Her iki ortamın tasarımında örnek olay 

ve e-öğrenme teknolojisi standartları ortak olarak ele alınmıĢtır. Hazırlanan sanal 

sınıfa yönelik olarak öğretmen ve öğrenci anketleri ile veri toplanmıĢtır. ÇalıĢmaya 

katılan 5 öğretmenden elde edilen bulgulara göre öğretmenlerin genel olarak 

geleneksel düĢündükleri, yüz yüze iletiĢimi tercih ettikleri ve sınıf ortamında 

çocukların davranıĢlarını daha rahat kontrol edebileceklerini ifade ettikleri 

görülmüĢtür. Öğrencilerden elde edilen bulgulara göre öğretmenlerden farklı olarak 

öğrencilerin kendi öğrenme hızlarını kontrol edebilme olanağı sunduğundan, sanal 

sınıfın daha etkili olduğu görüĢünü ifade ettikleri saptanmıĢtır.  

 

Balta ve Horzum (2008) Internet‟in aĢırı kullanımının bir sonucu olan 

Internet bağımlılığını konu aldıkları araĢtırmada, “Bilgisayara GiriĢ” dersini Internet 

üzerinden alan öğrencilerin Internet bağımlılık düzeylerinin; cinsiyet, öğrenim 

gördükleri bölüm, Internet‟e bağlı kalma saati ve sosyo-ekonomik düzeylerine göre 

değiĢip değiĢmediğini incelemiĢlerdir. AraĢtırma, tarama modellerinden, tekil tarama 

modeline uygun olarak planlanmıĢ ve gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunu; 2006-2007 öğretim yılı güz ve bahar yarıyılında Ankara Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Fakültesi‟nin altı farklı bölümünde, Bilgisayara GiriĢ (Bilgisayar I, 

Eğitimde BiliĢim Teknolojileri I ve Bilgisayar) dersini alan toplam 292 öğrenci 

oluĢturmuĢtur. Veri toplama aracı olarak Young tarafından 1998 yılında geliĢtirilen 
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“Internet Bağımlılığı Testi” kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda Internet bağımlılığı 

düzeylerinin; 

 Cinsiyet yönünden erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre,  

 Internet kullanım süresi yönünden haftada sekiz saatten fazla Internet‟e 

bağlı kalan öğrencilerin, haftada sekiz saatten az Internet‟e bağlı kalan 

öğrencilere göre ve  

 Öğrenim gördükleri bölümlere göre anlamlı derecede farklı olduğu 

bulunmuĢtur. 

Buna rağmen öğrencilerin sosyo-ekonomik düzeylerinin Internet bağımlılığı 

düzeylerine etkisinin anlamlı olmadığı sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Düzakın ve Yalçınkaya (2008) yapmıĢ oldukları çalıĢmada Web tabanlı 

uzaktan eğitim sistemini inceleyerek, Çukurova Üniversitesi öğretim elemanlarının 

Web tabanlı uzaktan eğitim sistemine yatkınlıklarını araĢtırmıĢlardır. Tarama tipi 

olarak düĢünülen çalıĢmada araĢtırmacılar tarafından hazırlanan anket, Çukurova 

Üniversitesi‟ne bağlı tüm fakülte ve yüksekokullardaki öğretim elemanlarının e-

posta adreslerine gönderilmiĢ, geriye dönüt yapan ve analiz edilmeye uygun olarak 

anketleri doldurmuĢ 178 öğretim elemanı ile çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma 

sonucunda Çukurova Üniversitesi öğretim elemanlarının bilgisayarı Internet‟te 

araĢtırma yapmak, e-posta aracılığıyla iletiĢim kurmak, elektronik hizmetlerden 

faydalanmak ve sunum/gösterim yapmak için sıklıkla kullandıkları, Web tabanlı 

eğitim için önemli olan forumlara katılım, görüntülü ve sesli sohbet, çoklu ortam 

oluĢturma ve Internet‟te ders sunumu için sık kullanmadıkları ortaya çıkmıĢtır. 

 

Eynon (2008) Ġngiltere‟de yer alan ve kuruluĢları bakımından eski ve yeni 

iki üniversitede görev yapan 41 öğretici ile yapmıĢ olduğu araĢtırmada Web‟in 

öğretim ve öğrenmede kullanımında iliĢkin olarak yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

yapmıĢlardır. ÇalıĢmaya katılan 41 öğretici derslerinde öğretim için Web‟i aktif 
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olarak kullanmakta olan öğreticilerden seçilmiĢtir. GörüĢmelerin hepsi kayda 

alınarak elde edilen veriler üzerinde içerik analizi gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma 

sonunda her iki üniversiteden de araĢtırmaya katılan katılımcıların öğretim ve 

öğrenme etkinliklerinde Web‟i kullanma motivasyonlarının düĢük olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. Ancak bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin kampus tabanlı öğretimin 

iyileĢtirilmesinde, yenilikçi ve esnek öğretim yöntemlerinin belirlenmesinde 

kullanılmıĢ olması olumlu görülmüĢtür. Bununla birlikte, öğreticiler Web‟in küresel 

uzaktan öğretim pazarından kar elde etmek için bilgi ve iletiĢim teknolojilerinin 

kullanım gerekliliği üzerinde durmuĢlardır. 

 

Rohleder, Bozalek, Carolissen, Leibowitz & Swartz (2008) yapmıĢ oldukları 

çalıĢmada iki farklı Güney Afrika üniversitesinde iĢbirlikli olarak yürütülen bir proje 

kapsamında üniversitelerde öğrenim gören öğrencilerin e-öğrenmenin kullanımına 

iliĢkin değerlendirmelerini rapor etmiĢlerdir. 2006 yılında baĢlayan projede 95 

öğrenci altıĢar kiĢilik gruplara ayrılmıĢ (bir grup beĢ kiĢilik) ve bu ayırma iĢlemi 

yapılırken her iki üniversiteden de gruplara eĢit dağılım yapılması hususuna dikkat 

edilmiĢtir.  BaĢlangıç çalıĢmasında öğrencilerden kendi toplumları hakkında çizimler 

yapmaları ve bu çizimlerini grup arkadaĢları ile paylaĢmaları istenmiĢtir. Grup 

üyeleri belirli bir süre açık kaynak öğrenme sistemi kullanarak çizimleri hakkında 

tartıĢmıĢlardır. Bu açık kaynak öğrenme sisteminde her grup kendine ait forum, 

tartıĢma forumu, chat odası ve çizimlerini yükleyebilecekleri bir alana sahiptirler. Bu 

süreç içerisinde öğrencilerin bireysel denemeleri, değerlendirme formları ve odak 

grup görüĢmeleri veri toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. Aynı zamanda e-öğrenme 

aracında öğrencilerin görüĢlerini belirtecekleri bir alan da konulmuĢtur. Elde edilen 

bütün veriler üzerinde içerik analizi yapılmıĢtır. Ġçerik analizi sonuçlarına göre 

öğrenciler özellikle içerik, karakter ve kimlik boyutlarında pozitif görüĢ 

bildirmiĢlerdir. “Diğer üniversite ile bu Ģekilde tekrar iĢbirliği yapmak ister misiniz?” 

sorusuna öğrencilerin %95‟i “evet” yanıtını vermiĢlerdir.  E-öğrenme ortamının 

baĢka disiplinlerde kullanım istekliliği de %98 oranında olumlu çıkmıĢtır. 
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Shieh, Gummer & Niess (2008) Amerika‟daki Kuzeybatı Üniversitesi‟nde 

bir bayan öğretici tarafından Web tabanlı olarak yürütülen “Kadınlar: Birey ve 

Toplum” dersinde Web tabanlı öğretimin kalitesini öğretici ve öğrenciler açısından 

değerlendirmiĢlerdir. 2004 yılında 10 haftalık dönemde iĢlenen derse katılan dokuz 

öğrenciden gönüllü olan dört öğrenci çalıĢmaya dahil edilmiĢtir. Katılımcıların 

demografik özelliklerini saptamak için geliĢtirilen ön tarama testi, ders dokümanları, 

öğrenciler tarafından oluĢturulmuĢ dört ürün, dört adet yapılmıĢ planlı görüĢme, 

öğretici ve öğrenciler arasında gönderilen e-postalar ve çevrimiçi gözlemler veri 

toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. Öğretici dersi geleneksel sınıf standartlarıyla eĢit 

tutmaya gayret etmiĢtir. Aktif öğrenmeyi benimsemiĢ ve diğer görüĢlere önem 

vermiĢtir. Ancak öğretici her ne kadar öğrencileri tartıĢmalara katılmaları konusunda 

desteklemiĢ olsa da, öğreticinin öğrenciler ile olan iletiĢimi sadece e-posta 

kullanılmasından dolayı sınırlı gerçekleĢmiĢtir. Öğrenciler dersin öncesine göre 

yaptıkları çalıĢmayı dersin bitiminde “iyi bir iĢ” olarak nitelendirmiĢlerdir. Yazma 

etkinliğinin öğrenmeyi arttırdığı ve daha fazla düĢünmeye olanak tanıdığı ifade 

edilmiĢtir.  

 

Psikolojik çalıĢmalar öğrenme hakkındaki kiĢisel inançların ve çevresel 

tercihlerin öğrenme davranıĢlarını etkilediğini göstermektedir. Ancak bu öğrenme 

karakteristiklerinin etkisi özellikle Web tabanlı içeriklerde tartıĢılmamıĢtır. Yang & 

Tsai (2008) anketler geliĢtirerek öğrenenlerin Web tabanlı öğrenme hakkındaki 

inançlarını ve çevresel Web tabanlı öğrenme tercihlerini saptamaya çalıĢmıĢlardır. 

Taiwan üniversitesinde yer alan 500‟e yakın öğrenci ile gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada 

inanç ve tercihi yoklayan iki anket kullanmıĢlar, çapraz analiz yöntemi ile 

öğrencilerin geçmiĢ niteliklerini de dikkate almıĢlardır. ÇalıĢma sonunda üniversite 

öğrencilerinin dıĢ ortamla iletiĢim halinde iken bireysel ve yapılandırılmıĢ öğretim 

düzenlemelerini tercih ettikleri, öğrencilerin Web tabanlı öğrenmeye iliĢkin olarak 

daha fazla içeriksel inanç geliĢtirdikleri ve bu inancın çevresel tercihleri ile iliĢkili 

olduğu saptanmıĢtır. Öğrenciler Web tabanlı içeriği daha çok konu ve kavram bazlı 

olarak tercih etmiĢler, içeriksel öğrenmede ise daha çok iĢbirlikli yaklaĢımı 

benimsemiĢlerdir. Kendi akranlarına göre öğretici ve uzmanlar ile daha fazla iletiĢim 
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kurma isteğinde bulundukları görülmüĢtür. Öğrenciler Web tabanlı içeriği önceki 

geleneksel sınıf deneyimleri ile iliĢkili olarak daha biçimsel, öğretici yönetimli ve 

hiyerarĢik yaklaĢımla kullanma tercihinde bulunmuĢlardır.  

 

ĠĢbirlikli Web tabanlı öğretimin anlaĢılması bilgi yönetimi açısından önemli 

görülmektedir. Liaw, Chen & Huang (2008) yapmıĢ oldukları araĢtırmada 

öğrenenlerin Web tabanlı iĢbirlikli öğrenme sistemlerine yönelik tutumlarını 

saptamayı amaçlamıĢlardır. Bunun için Taiwan Üniversitesi‟nde öğrenim gören 178 

öğrenciye altı haftalık Web tabanlı iĢbirlikli öğrenme sisteminin kullanıldığı 

uygulamadan sonra beĢ faktörlü tutum ölçeği uygulamıĢlardır.  Hazırlanan sistem 

Enformatik dersine yönelik bilgi düzeyini arttırmak için geliĢtirilmiĢtir ve hazırlanan 

tutum ölçeği 7‟li likert tipte hazırlanmıĢtır. Öğrencilerden gelen 131 yanıt formu 

üzerinde analiz gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin Internet ve 

arama deneyimlerinin olduğu ve Web tabanlı iĢbirlikli öğrenmeye yönelik olumlu 

tutum sergiledikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Aynı zamanda araĢtırmadan elde edilen 

sonuçlara göre bilgisayarların veri toplama aracı olmaktan daha ziyade iletiĢim aracı 

olarak kullanıldığı saptanmıĢtır. Web tabanlı iĢbirlikli öğrenme sistemi zaman 

yönetimi açısından verimli ve etkin bir bilgi yayımlama sistemi olarak görülmüĢtür. 

Aynı zamanda deneyimlerin ve bilgilerin diğer kiĢilerle paylaĢıldığı bir sistem 

olduğu görüĢü benimsenmiĢtir.  

 

Erdoğan (2008)‟a göre Web tabanlı öğrenmede öğretmen ve öğrenci 

perspektifleri baĢarılı çıktılar almak için önemlidir. Bu yüzden yapmıĢ olduğu 

çalıĢmada Web tabanlı öğretimi öğretmen ve öğrenci görüĢleri açısından 

incelemiĢtir. Bilgi Üniversitesi e-iĢletme master programında eğitim görmüĢ 10 

üniversite öğretim elemanı ve halen eğitim görmekte olan 10 öğrenci ile yüz yüze 

görüĢmeler gerçekleĢtirmiĢtir. GörüĢmelerde dokuz yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

sorusu kullanmıĢtır. ÇalıĢma sonunda katılımcıların çoğu Web tabanlı öğretimin 

etkili ve yararlı olduğu görüĢünde birleĢmiĢlerdir. Hem üniversite öğretim elemanları 

hem de öğrenciler Web tabanlı öğretimin eğitimde fırsat eĢitliğini engel olmadığı ve 
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kariyer geliĢimi için bir fırsat olduğu görüĢünde birleĢmiĢlerdir. Bazı öğrenciler ise 

klasik öğrenme ile karĢılaĢtırıldığında istenilen iletiĢim ortamına sahip olmadıklarını 

ve üniversite ortamında kendilerini tanımlayamadıklarını ifade etmiĢlerdir.  

 

Irmak (2008) çalıĢmasında mühendislik ve teknik eğitimde sıkça kullanılan 

MATLAB uygulamalarının Internet tabanlı olarak geliĢtirilebilmesini sağlayan 

MATLAB Web Sunucusu tabanlı benzetim uygulamaları geliĢtirilerek, bu 

uygulamaları test etmiĢtir. Örnek uygulama olarak, elektrik mühendisliğinde önemli 

yeri olan elektrik makineleri konusunu ele almıĢ ve bir doğru akım motoruna ait Web 

tabanlı benzetim uygulaması geliĢtirmiĢtir. Elde edilen bulgulardan, sunulan 

çalıĢmanın özellikle mesleki ve teknik eğitime yönelik hizmet sunan e-öğrenme 

ortamlarının iyileĢtirilmesi ve geliĢtirilmesine katkı sağlayacak yeni yaklaĢımları 

destekleyeceği tespit edilmiĢtir. 

 

Shih (2008)‟e göre eğitimciler Web teknolojisini özellikle yüksek öğretimde 

kullanmaktadırlar. Ancak öğrenciler öğrenme etkinliklerine adapte olmada 

motivasyon sıkıntıları yaĢamaktadırlar. Shih de yapmıĢ olduğu çalıĢmada sosyal 

biliĢsel teori ve planlı davranıĢ teorisini temel alan biliĢ-motivasyon-kontrol 

görüĢünü benimsemiĢ bir Web tabanlı öğrenme modeli geliĢtirmiĢtir. HazırlamıĢ 

olduğu modeli 319 lisans öğrencisi üzerinde araĢtırma yaparak değerlendirmiĢtir. 

AraĢtırma kapsamına dahil edilen öğrenciler Web tabanlı olarak 12 saatlik bir 

egzersiz programı görmüĢlerdir. AraĢtırma bulgularına göre etkinlik kontrolünün ve 

etkinlik beklentilerinin Web‟teki öğrenme davranıĢlarına yönelik olarak öğrenen 

adaptasyonuna rehber olarak kullanılabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Tsai (2009) üst biliĢsel bakıĢ açısından öğrenci e-öğrenmelerini açıklamak 

ve değerlendirmek için stratejik bir e-öğrenme modeli uyarlamıĢtır. Ölçme aracı 

hazırlama boyutunda yapılan çalıĢmada çevrimiçi öğrenme strateji ölçeği geliĢtirmiĢ 

ve modeli yapılandırmak için derinlemesine görüĢme, pilot çalıĢma ve asıl çalıĢma 
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gerçekleĢtirmiĢtir. 20 maddeden oluĢan ölçek motivasyon, öz-izleme, Internet 

okuryazarlığı,  Internet kaygısı ve öz-düzenleme gibi faktörlerde toplanmıĢtır. 

 

Ellis, Ginns & Piggott (2009) üniversite öğrencilerinin çalıĢmaya olan 

yaklaĢımları ile iliĢkili olabilecek e-öğrenmeye yönelik anahtar bakıĢ açılarını 

saptamayı amaçlamıĢlardır. Ekonomi bölümünde okuyan 3. Sınıf öğrencilerinden 

200‟ü aĢkın öğrenci grubu ile tarama tipi çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. Öğrenciler 

çevrimiçi materyallerin geliĢtirilmesinin öğrenme çıktılarındaki baĢarılarını 

arttıracağı görüĢünü ifade etmiĢlerdir. Aynı zamanda Web ortamının olguları 

anlamak için öğrencilere yeterli zaman tanıdığını, bu yüzden mutlaka çevrimiçi 

öğretimin yapılması gerektiğini belirtmiĢlerdir. 

 

Guo & Zhang (2009) çalıĢmalarında öğrenenin biliĢsel öğrenme sürecine, 

öğrenme modeline ve öğrenme etkinliklerine iĢaret edecek biçimde sunulan ve 

teknoloji desteğini gerektiren kiĢisel bir Web tabanlı öğrenme sistemi 

oluĢturmuĢlardır. Hazırladıkları Web tabanlı öğrenme sistemi öğrenci merkezli 

olarak planlanmıĢ ve biliĢsel öğrenme teorisini temel almıĢtır. Öğrenme 

modellerinden bilgi toplama amacı ile veri madenciliği algoritmasını kullanmıĢlardır. 

KiĢisel olarak hazırlanmıĢ sistemlerin normal ağ sistemlerine göre daha yararlı 

olduğu sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

 

Salajon et al. (2009), Toronto üniversitesine yaptıkları araĢtırmada, diĢ 

hekimliği fakültesinde tasarlanan etkileĢimli öğretim Web tabanlı öğretim 

modellerinin kullanımına yönelik ölçek uygulamıĢlardır. AraĢtırmaya katılan 

katılımcıların vermiĢ olduğu 126 yanıt üzerinde analiz yaparak, 3D görsel temsillerin 

arttırılmasının diĢ müfredatında öğretim etkinliğin arttırılmasında önemli olduğunu 

ifade etmiĢlerdir. 
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Hsu, Yeh & Yen (2009)‟e göre Web tabanlı öğrenme platformlarını 

değerlendirmede standart ve nesnel tasarım kriterleri etkilidir ve bu kriterler Web 

tabanlı öğrenmenin geliĢimine de katkıda bulunmaktadırlar. Bu noktada Web tabanlı 

öğrenme kriterlerini değerlendirmek için iki aĢamalı bir çalıĢma yapmıĢlardır. Ġki 

aĢamalı bu çalıĢmanın birinci aĢamasında Web tabanlı öğrenme platformlarını 

değerlendirme kriterlerini ve ölçeğini geliĢtirmek için Delphi tekniğini ve sezgisel 

değerlendirme kullanmıĢlar, ikinci aĢamada ise geliĢtirilmiĢ ölçeğin geçerlik ve 

güvenirliğini analiz etmek için anket uygulaması gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırmacılar 

değiĢik anketlerle tasarım kriterlerini oluĢturmak için test maddeleri 

oluĢturmuĢlardır. Delphi tekniği üzerinde bilgi sahibi olan ve Taiwan 

Üniversitesi‟nde yer alan uzman kiĢilerden görüĢ almıĢlardır. GörüĢü alınan 

uzmanların hepsi en az doktora derecesinde ve Web sitesi oluĢturma ve Internet 

hakkında zengin deneyimleri olan, bilgi yönetimi, tasarımı ve eğitim bilim 

alanlarından seçilmiĢtir. Daha sonra iki profesör ve uygulamada yer alan iki 

mühendis tasarımı geçekleĢtirmiĢlerdir. Uzman görüĢleri sonrasında son halini Web 

tabanlı öğrenme platformunu değerlendirme kriterleri ölçeği beĢli likert tipinde “çok 

önemli değil”, “çok önemli” Ģeklinde hazırlanmıĢtır. Ġkinci aĢamada tesadüfi olarak 

seçilmiĢ 158 öğrenci ile Cronbachα ve Faktör analizleri yapılmıĢ ve ölçek 

değerlendirmesi “çok tatmin edici”, “çok tatminkar olmayan” Ģeklinde 

değiĢtirilmiĢtir. Orta, doğu, batı Taiwan‟da yer alan dört üniversitede bulunan ve 

tesadüfi seçilmiĢ 180 öğrenciye nihai uygulama yapılmıĢtır. ÇalıĢma, Web tabanlı 

öğrenme platformlarını değerlendirmeye yönelik standart yöntem içeren örnek bir 

değerlendirme kriteri geliĢtirme açısında alana önemli katkıda bulunmuĢtur. Ayrıca 

Web tabanlı öğrenme platformlarını değerlendirmek için güvenilir ve geçerli bir 

ölçek geliĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma, Web tabanlı öğrenme tasarımına rehberlik etmek ve 

değerlendirmek için bir temel oluĢturmanın yanı sıra Web tabanlı öğrenme 

çevresinin kalitesini ve geliĢimini arttırmak adına da önemli katkılar sağlamıĢtır. 

 

Madeira, Sousa, Pires, Esteves & Dias (2009) özellikle Setubal‟daki 

Politeknik Enstitüsü‟nde öğrenim gören öğrencilere yönelik olarak enerjinin doğru 

kullanımı konusunda mobil ve Web tabanlı bir öğrenme sistemi geliĢtirmiĢlerdir. 
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Ġlgili sistem kiĢisel kullanım için çok farklı Ģekilde soru kalıpları, etkileĢimli 

animasyonlar, değerlendirme odaları, chat odası ve değerlendirmeye yönelik oyunlar 

içeren bir Ģekilde tasarlanmıĢtır. 

 

Zimnas, Kleftouris & Valkanos (2009) eğitimcilerin öğrencilerle olan 

iletiĢimini yönetmelerine ve gerekli olan eğitimsel materyaller ile kendi derslerini 

oluĢturmalarına olanak tanıyan e-öğrenmeye yönelik IDEL (Instructional Design for 

Electronic Learning-Elektronik Öğrenme Ġçin Öğretim Tasarımı) isimli basit bir 

öğretim aracı tasarlamıĢlardır. Ġlgili sistem öğrenmede esnek ve kaynakların 

istihdamına ve yeniden kullanılmasına olanak tanıyacak Ģekilde tasarlanmıĢtır. 

 

Ortaöğretim Düzeyinde GerçekleĢtirilen ÇalıĢmalar 

Özüsağlam (2007) teknoloji desteğinin gerekliliği sorgulanarak, bir 

matematik dersi Internet tabanlı nasıl anlatılır, örnek hazırlanmıĢ bir Web sitesi ve 

nesne tabanlı geliĢmiĢ matematik yazılımların destekleriyle örnek bir ders sunumu 

gerçekleĢtirmiĢtir. Bunun için Öncelikle PHP ve MySql ile yapılmıĢ açık kaynak 

kodlu yazılımları araĢtırmıĢtır. Web ara yüzlerde derslerin konu içerikleri, html 

sayfaları olarak hazırlanmıĢ, klasik bir Web sayfası görünümüne sahip, interaktif 

uygulamalar, online sınavlar ve hazırlık testleri için jawascript, ASP, PHP gibi 

platformlar kullanılmıĢtır. Öğretmen ve öğrenci girecekleri kullanıcı ve Ģifreler ile 

karĢılarına gelecek olan Web sayfasında öğretmenler; soru havuzuna soru ekleme-

çıkarma, anket soruları ekleme, ders notlarını güncelleme, ödev sorusu ve projeler 

ekleme, ödevleri değerlendirip sonuçlarını yayınlama modüllerini yönetebilmekte, 

benzer Ģekilde öğrenciler; siteye girdiklerinde karĢılarında yetkisi daha az olan, ders 

notlarını takip etme, ödev gönderme, forumu kullanarak gerek öğretmenine gerekse 

diğer üyelere soru ve mesaj gönderme, sınav öncesi hazırlanmıĢ çevrimiçi quizlerle 

kendini değerlendirme gibi tüm aktif hizmetlerden faydalanabilmektedirler. 
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Barbour (2008) yapmıĢ olduğu araĢtırmada Web tabanlı öğrenme 

ortamlarının kullanıĢlı ve iddialı özelliklerine yönelik öğrenci algılarını tarama 

çalıĢması gerçekleĢtirmiĢtir. Kanada‟da 35 farklı ders kapsamında 95 farklı okuldan 

1500 öğrencinin sanal lise uygulamasına katıldığı, bu okullardan Ġngilizce konuĢan 

ve anket uygulamasına izin veren 18 okuldaki 38 öğrenci ile çalıĢmanın 

gerçekleĢtirildiği belirtilmiĢtir. %68‟i kız, %29‟u erkek öğrencilerden oluĢan 

örneklemin çoğunluğu iki ya da daha fazla dersi, %42‟si bir dersi, %13‟ü ise beĢ ya 

da daha fazla dersi tamamlamıĢ öğrencilerden oluĢmuĢtur. Anket verilerinden elde 

edilen bulgulara göre öğrencilerin %86.8‟i sanal lise uygulamalarından hoĢnut 

olduklarını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin %50‟si sanal lise derslerinin sınıf temelli 

derslere göre daha zor olduğu görüĢünü ifade etmiĢlerdir. KullanıĢlılık bakımından 

özellikle e-posta ve tartıĢma forumlarının daha iyi olduğu, buna karĢın ilginç olarak 

ses ve video kliplerinde, tartıĢma forumlarında, dosya yüklemede ve etkileĢim 

etkinliklerinde öğrencilerin bir kısmının zorluk yaĢadıkları sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Bilgisayar teknolojisindeki geliĢmeler sadece yaĢam tarzını değil, bireylerin 

nasıl öğrendiklerini de etkilemektedir. Ho (2009) yapmıĢ olduğu çalıĢmada bu 

teknolojiyi kullanmakta olan ve ortaöğretime yeni baĢlayan öğrencilerin çevrimiçi 

öğrenme davranıĢlarını etkileyen iç ve dıĢ etmenleri araĢtırmıĢtır. AraĢtırmada e-

öğrenme sisteminin kalitesi, teknoloji okur-yazarlığı, öğrenme davranıĢı ve öğrenme 

ürünleri arasındaki iliĢki incelenmiĢtir. Aynı zamanda e-öğrenme sistem kalitesinin 

ve teknoloji okur-yazarlığının öğrenme çıktısı üzerindeki direkt ve dolaylı etkisi 

öğrenci davranıĢları açısından gösterilmeye çalıĢılmıĢtır. Kent merkezinde bulunan 

10 farklı lisede öğrenim gören 376 öğrenciden toplanan verilerden elde edilen 

bulgulara göre hem e-öğrenme sistem kalitesinin hem de teknoloji okur-yazarlığının 

öğrenme çıktısı üzerinde direkt ve anlamlı etkisi olduğu saptanmıĢtır. Bunun dıĢında, 

e-öğrenme sistem kalitesinin ve teknoloji okur-yazarlığının öğrenme davranıĢları 

üzerinde dolaylı etkisinin olduğu ve aynı zamanda öğrenme davranıĢlarının öğrenme 

çıktısına anlamlı ve pozitif yönde etkisi olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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Ġlköğretim Düzeyinde GerçekleĢtirilen ÇalıĢmalar 

Yu et al. (2005), Taiwan‟da 52 ilköğretim okulu 6. sınıf öğrencisi üzerinde 

bir çalıĢma yapmıĢlardır. Öğrencileri altı oturumda derse almıĢlar, bu oturumlarda 

Web tabanlı olarak geliĢtirilen sistemi öğrenciler matematik, temel fen bilimleri ve 

sosyal bilimler alanlarında ders dıĢı aktiviteler için kullanmıĢlardır. ÇalıĢmada 

öğrencilerin yapılandırmasına, tekrar etmesine, değerlendirmesine ve akranları ile 

pratik yapmasına olanak tanıyan bir sistem geliĢtirilmiĢtir. Aynı zamanda 

öğrencilerin motivasyonu arttırılmıĢtır. 

 

Tu et al. (2008) çalıĢmalarında sekizinci sınıf öğrencilerinin (14 yaĢ) Web 

üzerinden arama (search) çıktılarını incelemiĢler, öğrencilerin Web deneyimleri, bilgi 

felsefesine yönelik inançları ve arama modelleri arasındaki korelasyonu analiz 

etmiĢleridir. 87 sekizinci sınıf öğrencisi ile gerçekleĢtirilen çalıĢmada öğrencilerin 

bilgi felsefesi ile ilgili görüĢlerini derinlemesine anlamak için anket uygulaması 

yapılmıĢ ve öğrencilerin uygulama esnasında yapmıĢ oldukları üç farklı arama ödevi 

incelenmiĢtir. Öğrencilerin arama süreci bir ekran yakalama yazılımı ile 

kaydedilmiĢtir. Anket verileri uzman iki öğretici tarafından akıcılık, zenginlik ve 

geçerlik temelli olarak yorumlanmıĢtır. Öğrencilerin tarama stratejilerini saptamak 

için anahtar sözcük sayısı, ziyaret ettikleri sayfalar, bulduklarının kapsamı, anahtar 

sözcükler üzerinde yaptıkları sözcüklerin düzeltilme miktarı ve anahtar olarak ilk 

kullanılan sözcük sayıları dikkate alınmıĢtır. AraĢtırma sonunda Web deneyimine 

daha fazla sahip olan öğrencilerin kapalı uçlu araĢtırma görevlerinde daha doğru 

yanıt buldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Arama çalıĢmalarında daha üst biliĢsel 

beceriye sahip olan öğrencilerin istedikleri sonuca daha kısa sürede ulaĢabilme 

eğiliminde oldukları görülmüĢtür. Soruların kesin olmadığı ve cevapların daha fazla 

seçilebildiği açık uçlu görevlerde ise daha geliĢmiĢ bilgi felsefesi inançlarına sahip 

öğrencilerin geçerlik ve zenginlik anlamında daha iyi arama çıktılarına sahip 

oldukları gözlenmiĢtir. 
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Bodur, Özkan, Altun ve ġimĢek (2009) Web ile geliĢtirilmiĢ öğrenme 

etkinliklerindeki öğretmen rolünü, öğrencilerin bu etkinliklere aktif olarak 

katılımında, motivasyon, geri bildirim ve etkileĢim boyutlarını dikkate alarak 

araĢtırmıĢlardır. 2007-2008 öğretim yılında Ġlköğretim 7. Sınıf Bilgi Teknolojileri 

dersinde gerçekleĢtirilen uygulamaya, üç farklı ilköğretim okulundan 120 ilköğretim 

7. Sınıf öğrencisi dahil edilmiĢ ve 10 haftalık bir uygulama gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Öğrencilerin Web ile geliĢtirilmiĢ öğrenme etkinliklerine bağlanma düzeyi, öğrenme 

yönetim sisteminden elde edilen sistem günlüklerinden ve raporlarından sağlanan 

verilerle analiz edilmiĢtir. Bunun dıĢında forum, anket ve araĢtırmacı gözlemleri nitel 

verilerin toplanması için kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda öğretmen rolünün tüm 

öğrenme etkinliklerinde çok önemli olduğu, özellikle öğretmen ile olan yüz yüze 

etkileĢimin etkiliklere katılım düzeyini arttırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

Deneysel ÇalıĢmalar 

 

Üniversite Düzeyinde GerçekleĢtirilen ÇalıĢmalar  

Garson 1998 yılında yayımlanan makalesinde Amerika‟da Siyasal Bilgiler 

alanına yönelik birçok ders kitabının Amerikan Hükümetince Web siteleri ile 

iliĢkilendirildiğini ve birçok siyaset bilimcisinin derslerini Web üzerinden yapmaya 

baĢladıklarını ifade etmiĢtir. Bu yüzden Siyaset Bilimlerine GiriĢ dersi için 

geliĢtirdiği Web tabanlı bir öğretim içeriğine yönelik olarak deneysel bir çalıĢma 

gerçekleĢtirmiĢtir. Hiçbir sınıfa devam zorunluluğu koyulmadan, mevcut ders 

kitabının yerine çevrimiçi ders kitabı kullanılarak, okumalar için ayrılmıĢ okuma 

odalarının, kütüphane araĢtırmaları için de çevrimiçi araĢtırma veri tabanlarının 

bulunduğu, elektronik tartıĢma forumu ve e-posta ile iletiĢimin sağlandığı bir Web 

tabanlı öğretim içeriği hazırlanmıĢtır. 15 hafta süren deneysel çalıĢma sonucunda 

Web tabanlı öğretim ortamının geleneksel sınıfa göre daha etkin olduğu, ancak öz 

motivasyona sahip, bağımsız bir biçimde okuma-yazma ve araĢtırma yapabilen 

öğrencilerin Web tabanlı öğrenmede daha baĢarılı oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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Öğrenme endüstrisi üzerinde belirgin bir etkisi olduğu düĢünülen Internet 

teknolojilerinin kullanılmasıyla geçmiĢten bugüne birçok Web tabanlı ders açılmıĢtır. 

Ancak Web tabanlı olarak yürütülen bu derslerin etkililiği ve klasik sınıf ortamından 

olan farkı yakın zamana kadar pek araĢtırılmamıĢtır. Piccoli, Ahmad & Ives, 2001 

yılında gerçekleĢtirmiĢ oldukları çalıĢmada Web tabanlı sanal öğrenme ortamının 

etkililiğini “temel bilgi teknolojileri aĢamaları içeriği” çalıĢması ile saptamaya 

çalıĢmıĢlardır. Yarı deneysel olarak gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada bir öğretim 

yarıyılında öğrenim gören 17 Ģubeden dört Ģube çalıĢmaya dâhil edilmiĢ, 70 öğrenci 

ile sanal sınıf uygulaması, 76 öğrenci ile de geleneksel sınıf uygulaması 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġki öğreticiden her biri bir sanal bir geleneksel olmak üzere ikiĢer 

Ģubeye öğretim yapmıĢlardır. Daha önce üzerinde güvenirlik ve geçerlik çalıĢmaları 

gerçekleĢtirilmiĢ olan vize ve final sınavları ile öğrenci anketi veri toplama aracı 

olarak kullanılmıĢtır. Aynı zamanda açık uçlu sorularla da nitel veri toplama yoluna 

gidilmiĢtir. ÇalıĢma sonunda deney grubu lehine baĢarı farkı saptanmasına karĢın, bu 

baĢarı farkının anlamlılık göstermediği tespit edilmiĢtir. Uygulama sonunda deney 

grubu öğrencilerinin bilgisayar öz yeterliklerinin kontrol grubu öğrencilerine göre 

anlamlı düzeyde daha iyi olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır.  Anket sonuçlarına göre, 

deney grubu öğrencileri yönlendirme konusunda daha az memnuniyet duyduklarını 

ifade etmiĢlerdir. 

 

Özonur ve Tekdal (2004) etkileĢimli bir öğretim ortamı hazırlamak ve 

Öğretimi Ayrıntılama Kuramı‟na dayalı tasarlanan Web Tabanlı EĢzamansız 

Uzaktan Öğretim Uygulaması ile aynı konuda geleneksel öğreten merkezli yöntemle 

yapılan öğretimi karĢılaĢtırarak bunların akademik baĢarıya etkisini belirlemek 

amacıyla bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. AraĢtırmada gerçek deneysel desen 

kullanılmıĢ, yansız olarak bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmiĢtir. Bu 

gruplardan deney grubunda öğretim, Öğretimi Ayrıntılama Kuramına dayalı olarak 

hazırlanan uzaktan öğretim materyali kullanılarak gerçekleĢtirilmiĢtir. Kontrol 

grubunda ise öğretim, geleneksel yöntemle yapılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunu, 2003-2004 öğretim yılı güz döneminde yaklaĢık olarak sekiz saatlik bir 

sürede, Çukurova Üniversitesi Adana Meslek Yüksekokulu Bilgisayar Teknolojisi ve 

Programlama Eğitim Programı BTP 107 Temel Elektronik (3+1) dersini alan birinci 
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sınıf öğrencileri oluĢturmuĢtur. Bu araĢtırmada veriler, hazırlanan uzaktan öğretim 

materyalinin uygulanması sonucunda her iki grup öğrencileri akademik baĢarı testine 

tabi tutularak elde edilmiĢtir. AraĢtırmanın sonunda Öğretimi Ayrıntılama Kuramına 

dayalı tasarlanan Web Tabanlı EĢzamansız Uzaktan Öğretim Uygulaması ile yapılan 

öğretime katılan öğrenenlerin (deney grubu) son test akademik baĢarılarının, 

geleneksel öğreten merkezli yöntemle yapılan Temel Elektronik dersi öğretimine 

katılan öğrenenlerin son test akademik baĢarılarından daha yüksek olduğunu ortaya 

çıkmıĢtır. Yapılan istatistiksel analizler, gruplar arasında belirlenen puan farklarının 

deney grubu lehine anlamlı bir düzeyde yüksek olduğunu göstermiĢtir. 

 

Güngör ve AĢkar 2004 yılında gerçekleĢtirmiĢ oldukları araĢtırmada E-

öğrenmenin ve biliĢsel stilin bilgisayar ve Internet öz yeterlik algısı üzerindeki 

etkisini incelemiĢlerdir. Son-test kontrol gruplu araĢtırma modeline göre 

tasarladıkları uygulamada deney grubu e-öğrenme ile kontrol grupları (kontrol 1 ve 

kontrol 2) yüz yüze öğretim yöntemlerine göre MS Excel
® 

eğitimi almıĢlardır. 

AraĢtırma grubu Hacettepe Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Bilgisayar ve Öğretim 

Teknolojileri Eğitimi Bölümünde 1. sınıfta okuyan ve Eğitimde Bilgi Teknolojileri I 

dersine katılan 53 öğrenciden oluĢturulmuĢtur. Eğitim öncesi, öğrencilere Excel Bilgi 

Düzeyi Algılama Anketi, GizlenmiĢ ġekiller Grup Testi ve Internet Öz Yeterlik 

ölçekleri uygulanmıĢtır. Ölçeklerden elde edilen sonuçlara göre öğrenciler, biliĢsel 

stil, MS Excel
®
 ön bilgi düzeyi algısı ve cinsiyet yönünden eĢlendikten sonra deney 

(18 öğrenci), kontrol 1 (17 öğrenci) ve kontrol 2 (18 öğrenci) gruplarına rastgele 

(random) dağıtılmıĢtır. Öğrenciler gruplara bölündükten sonra 2 haftalık (toplam 4 

saatlik) temel MS Excel
®
 eğitimine tabi tutulmuĢtur. Deney grubu (E-öğrenme) 2 

haftalık (4 saatlik) Temel MS Excel
®
 eğitimini Internet üzerinden almıĢtır. Eğitim 

materyali olarak Thomson NETg organizasyonu tarafından geliĢtirilen Online Temel 

Excel eğitimi kullanılmıĢtır. Kontrol 1 (Lab destekli anlatım) grubundaki öğrenciler 

temel MS Excel
®
 eğitimini yüz yüze öğretim ile almıĢlardır. 2 haftalık (4 saatlik) 

eğitimin ilk haftasında dersin öğretim elemanı ve araĢtırmacılar tarafından sınıf 

ortamında düz anlatım yoluyla MS Excel
®

 eğitimi verilmiĢtir. Ġkinci haftasında ilk 

hafta öğretilen konular, araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen çalıĢma sayfaları ile MS 

Excel
®
 programı üzerinde uygulatılmıĢtır. Kontrol 2 (Lab uygulamalı) grubundaki 
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öğrenciler de temel MS Excel
®

 eğitimini yüz yüze öğretim ile almıĢlardır; ancak 2 

haftalık (4 saatlik) eğitimin tamamı bilgisayar laboratuarında MS Excel
®
 üzerinde 

uygulamalı olarak verilmiĢtir. Bu grubun eğitimi araĢtırma görevlisi ve araĢtırmacılar 

tarafından verilmiĢtir. Ġki haftalık MS Excel
®
 eğitiminden sonra tüm öğrenciler Excel 

Uygulama Sınavına alınmıĢtır. Sınav, aynı gün içerisinde araĢtırmacılar ve iki 

araĢtırma görevlisinin gözetiminde, bilgisayar baĢında uygulamalı olarak yapılmıĢtır. 

Dönemin sonunda ise araĢtırmaya katılan öğrencilere Internet Öz Yeterlik Ölçeği bir 

kez daha uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonunda E-öğrenme ve yüz yüze öğretim 

yöntemleri arasında baĢarı yönünden anlamlı bir farklılık bulunmazken, biliĢsel stile 

göre (alandan bağımsız – alan bağımlı) anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur. Alandan 

bağımsız biliĢsel stile sahip öğrencilerin daha baĢarılı oldukları gözlenmiĢtir. Ayrıca 

MS Excel
®

 ön bilgisi olmayan öğrenciler anlatıma dayalı öğretimde daha baĢarılı 

olurken, MS Excel
®
 ön bilgisi olan öğrenciler uygulamaya dayalı eğitimde daha 

baĢarılı olmuĢlardır. E-öğrenme ve yüz yüze öğretim yöntemlerine göre öğrencilerin 

Internet öz yeterlik algılarında anlamlı farklılık saptanmıĢ, e-öğrenmeye dayalı 

eğitim alınmasının öğrencilerin Internet öz yeterlik algılarını olumlu yönde etkilediği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. BiliĢsel stile göre öğrencilerin Internet öz yeterlik algılarında 

anlamlı bir farklılık görülmemiĢtir. 

 

Arıcı ve Yekta (2005) Web tabanlı öğretimin mesleki teknik eğitimde 

öğrenci baĢarısına etkisini belirlemek için gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada, Meslek 

Yüksek Okullarının Endüstriyel Elektronik Bölümü 1. sınıf öğrencileri üzerinde bir 

araĢtırma yapmıĢlardır. AraĢtırmanın deney deseni ön test-son test kontrol grup 

modelinden yararlanılarak oluĢturulmuĢtur. AraĢtırmanın örneklemini, 15 deney 

grubu ve 15 kontrol grubu olmak üzere toplam 30 öğrenci oluĢturmuĢtur. AraĢtırma 

kapsamında, “Flip Floplarla Lojik Devre Tasarımı” konusunun öğretimi amacıyla 

dersler; deney grubunda Web tabanlı öğretimle, kontrol grubunda da geleneksel 

öğretimle iĢlenmiĢtir. BaĢarıyı ölçmek için geliĢtirilen baĢarı testi ön test ve son test 

olarak kullanılmıĢtır. BaĢarı testi ile elde edilen bulgularla yapılan istatistiksel 

karĢılaĢtırmalardan, Web tabanlı öğretim ile geleneksel öğretimin öğrenci baĢarısı 

üzerinde benzer düzeyde baĢarıyı artırıcı etkiye sahip olduğu görülmüĢtür. 
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Arıkan (2006) Web destekli etkin öğrenmenin öğretmen adaylarının derse 

yönelik tutumları üzerindeki etkisini araĢtırdığı çalıĢmasında;  Ege Üniversitesi 

Eğitim Fakültesi Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Bölümünde okuyan 53 3. Sınıf 

öğrencisi ile deneysel bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢtir. AraĢtırma sonucunda Web 

destekli etkin öğrenme uygulamalarına katılan öğretmen adaylarının derse yönelik 

tutumlarının, geleneksel sınıf içi uygulamalarla eğitim alan öğretmen adaylarına göre 

daha olumlu olduğunu bulmuĢtur.  

 

EĢgi (2006)  Web temelli öğretime destek olarak hazırlanan basılı materyal 

ve yüz yüze öğretim boyutlarının öğrenci baĢarısına etkisini araĢtırmıĢtır. ÇalıĢmada 

ECDL (European Computer Driving Licence) kelime iĢlemci modülü, buna destek 

olarak hazırlanan basılı materyal ve yüz yüze öğretim boyutları kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma örneklemi toplam 55 öğrenciden oluĢmaktadır. Birinci grup 18, Ġkinci 

grup 18, üçüncü grup ise 19 öğrenciden oluĢmaktadır. Birinci gruba sadece Web 

sitesi, ikinci gruba Web sitesinin yanı sıra basılı materyal, üçüncü gruba Web sitesi, 

basılı materyal ve yüz yüze öğretim desteği sunulmuĢtur. Uygulamalar sırasında 

öğrencilere baĢarı testi (ön test-son test) verilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda üçüncü 

grup en baĢarılı grup, ikinci grup en baĢarılı ikinci grup ve birinci grup en baĢarılı 

üçüncü grup olmuĢtur. 

 

Liegle & Janicki 2006 yılında kullanıcıların öğrenme stillerinin gezinme 

ihtiyaçları üzerinde bir etkisinin olup olmadığına karar vermek için 

gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada, dört aĢamadan oluĢan deneysel bir tasarım 

gerçekleĢtirmiĢler ve çalıĢmaya katılmaya gönüllü olan öğrencilerin laboratuar 

uygulamalarından oluĢan verileri analiz etmiĢlerdir. Ġlk olarak Web tabanlı öğrenme 

modülünü hazırlamıĢlar, uzman görüĢüne sunarak değerlendirmiĢler, öğrenme ve 

gezinme sisteminin üzerinde beta testi uygulamıĢlar ve son olarak da gönüllü 

öğrencilerin dersi tamamlamasından sonra verileri analiz etmiĢlerdir. Web tabanlı 

öğrenme modülünün tasarımında her biri en az doktora derecesine sahip 10 farklı 

öğrenci görev almıĢtır. 75 konu ile ilgili olarak aynı sınıftan seçilen 68 lisans 

öğrencisinden deneye katılmaya gönüllü olan 63 öğrenci ile deney 



82 
 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Kalan beĢ öğrenci ise kontrol grubu olarak kullanılmıĢtır. 

Kontrol grubu hazırlanan Web tabanlı öğrenme modülüne ulaĢamamıĢ, yeni konu 

baĢlıkları için sadece Web üzerinden araĢtırma yapmıĢtır. ÇalıĢmada 75 konudan 

sadece 58‟i analiz edilmiĢtir. Gezinme davranıĢları üzerinde öğrenme stillerinin bir 

etkisinin olup olmadığı sorgusunu yapan hipotezi test etmek için, kullanıcıların 

öğrenme modülünü gezerken sayfadan sayfaya atlama sayıları toplanmıĢtır. Aynı 

Ģekilde iki farklı grubun öğrenme seviyeleri üzerinde sayfadan sayfaya atlama 

sayılarının bir etkisinin olup olmadığını tespit etmek için de atlama yapılan ve 

yapılmayan sayfa sayıları hesaplanmıĢtır. ÇalıĢma sonunda deney grubunun kontrol 

grubuna göre daha fazla sayfayı tıkladığı, dolayısıyla daha fazla gezinme ihtiyacı 

hissettikleri saptanmıĢtır. Ancak her iki grubu karĢılaĢtıracak yeterli veriye 

ulaĢılamamıĢtır. Deney grubu öğrencilerin önerilen iĢlem basamaklarını takip 

etmedikleri ve öğrenme modülü içerisinde kendi isteklerine göre sayfadan sayfaya 

atlayarak kendi oluĢturdukları sıralamaya göre öğrendikleri gözlemlenmiĢtir. Deney 

grubu öğrencileri kendi içlerinde karĢılaĢtırıldığında ise, oldukça fazla sayıda 

sayfadan sayfaya atlayan öğrencilerin öğrenme modülünün bitiminden sonra 

oldukları sınavdan daha az sayfadan sayfaya atlayan öğrencilere göre daha yüksek 

puan aldıkları görülmüĢtür. 

 

Özdemir ve Yalın (2007) çalıĢmalarında eĢzamansız çevrimiçi araçlarla 

bireysel ve iĢbirlikli problem temelli öğrenmenin öğrencilerin eleĢtirel 

düĢünmelerine olan etkilerini ortaya koymayı amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma Gazi 

Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi‟nde okuyan 67 ikinci sınıf öğrencisinin 

katılımıyla ve yarı-deneysel olarak gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada, deney grubu 

çevrimiçi öğrenme aracını iĢbirlikli olarak küçük gruplar halinde kullanırken, kontrol 

grubu iĢbirliği özellikleri çıkarılmıĢ aynı yazılımı bireysel olarak kullanmıĢtır. 

Öğrencilerin eleĢtirel düĢünme becerileri ile ilgili verileri toplamak için Bütüncül 

EleĢtirel DüĢünme Dereceleme Ölçeği (Facione & Facione, 1994) kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulara göre, öğrencilerin eleĢtirel düĢünme 

becerilerini kullanma puanları arasında iĢbirlikli grup (deney grubu) lehine anlamlı 

bir fark olduğu görülmüĢtür. 
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Gülbahar, Kalelioğlu ve Madran (2008)‟ın yapmıĢ oldukları araĢtırmanın 

amacı Web macerası yaklaĢımına dinamiklik kazandırmak amacıyla geliĢtirilen 

sisteme iliĢkin kullanıĢlılık değerlendirmesi yapmaktır. Web Macerası için 

geliĢtirilen sistemi, kullanıĢlılık açısından değerlendirmek için katılımcılara senaryo-

tabanlı buluĢsal (heuristic walkthrough) değerlendirme yöntemi uygulanmıĢtır. Bu 

amaçla kullanıĢlılık testlerinde kullanılan ön ve son testler ile senaryolar 

hazırlanmıĢtır. Kullanıcıların yaklaĢık 30 dakikasını alan kullanıĢlılık testinde, 

öncelikle katılımcılardan demografik bilgileride içeren bir ön testi doldurmaları 

istenmiĢtir. Daha sonra kullanıcılardan hazırlanan senaryoları gerçekleĢtirmeleri 

istenmiĢ ve bu sırada bir gözlemci tarafından gerçekleĢtirilen iĢlemler bir bilgisayar 

yazılımı kullanılarak not alınmıĢtır. Kullanılan bilgisayar yazılımı iĢlemlerin 

gerçekleĢtirilme düzeylerini, sürelerini ve gözlemcinin diğer notlarını yazabilmesi 

için, yani kullanıĢlılık testi için özel olarak geliĢtirilmiĢ bir yazılımdır. Senaryo-

tabanlı iĢlemler bittikten sonra kullanıcılardan yaĢadıkları sürece iliĢkin bir de son 

testi doldurmaları istenmiĢtir. KullanıĢlılık değerlendirme çalıĢmaları, bu çalıĢmaya 

gönüllü olarak katılmayı kabul eden ve bilgisayar kullanımı konusunda deneyimli 5 

öğrenci ve alanında uzman 5 öğretim elemanı ile gerçekleĢtirilmiĢtir. KullanıĢlılık 

testi sonuçları her iki grubun da iĢlemlerin yaklaĢık %75‟ini baĢarıyla 

tamamlandığını göstermiĢtir. KullanıĢlılığın arttırılabilmesi için bazı iĢlemlere ait 

bağların birden fazla noktadan eriĢilebilir olması, bazı iĢlemlere ait kavramların 

değiĢtirilmesi ve kullanıcıların Web macerasına iliĢkin kuramsal olarak 

bilgilendirilmesinin bu sorunların aĢılmasına büyük ölçüde yardımcı olacağı 

belirlenmiĢtir. 

 

TaĢçı ve Soran (2008) biyoloji öğretiminde çoklu ortam uygulamalarının, 

öğrencilerin öğrenme baĢarılarına olan etkisini araĢtırmıĢlardır. Bunun için deneme 

modelli bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. ÇalıĢmanın evrenini 2004-2005 öğretim 

yılında Hacettepe Üniversitesi Yabancı Diller Yüksek Okulu Almanca hazırlık 

sınıfında öğrenim gören toplam 58 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırma baĢlangıcında 

rastgele 29 öğrenci deney, 29 öğrenci ise kontrol grubuna seçilmiĢtir. Öğretim, deney 

grubunda hücre bölünmesi konusu ile ilgili çoklu ortam CD‟si yardımıyla elektronik 

sınıfta gerçekleĢtirilmiĢtir. Kontrol grubu ise, aynı uygulayıcı tarafından, aynı 
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konuyu içeriği farklılaĢtırılmaksızın, tamamen öğretmen merkezli olarak, tahta, 

kalem ve ders notları kullanılarak gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın verilerini 

toplamak için hücre bölünmesi konusu ile ilgili geliĢtirilen çoktan seçmeli 30 

sorudan oluĢan baĢarı testi, uygulamanın baĢlangıcında her iki gruba ön test ve 

uygulamadan sonra yine her iki gruba son test olarak uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda, çoklu ortam uygulamalarının, kavrama ve uygulama düzeyindeki 

davranıĢlara ulaĢma açısından daha yüksek bir baĢarı sağladığı ortaya çıkmıĢtır.  

 

Akademik çalıĢmalara göre öğrencilerin öğrenmeye yönelik deneyimleri 

duygularına ve ilgilerine göre farklılık göstermektedir. Alan yazın incelendiğinde 

geleneksel eğitimde duygu ve ilgilerin etkisi çokça incelenmiĢ olmasına karĢın, Web 

tabanlı öğrenme ortamında bu duygu ve ilgilerin etkisine yönelik çalıĢmaların sınırlı 

olduğu gözlenmektedir. Nummenmaa, M. & Nummenmaa, L. (2008) yapmıĢ 

oldukları çalıĢmada öğrencilerin Web tabanlı öğrenme ortamını kullanırken 

duygularını nasıl deneyimlendirdiklerini ve Web tabanlı öğrenmeye yönelik 

ilgilerinin ne düzeyde olduğunu iĢbirlikli ve bireysel etkinliklerle incelemiĢlerdir. 

Finlandiya‟da beĢ farklı Web tabanlı derse dahil olan 99 üniversite öğrencisi 

üzerinde gerçekleĢtirilen çalıĢmada yarı deneysel bir çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢ ve 

öğrencilerin ilgilerini belirlemeye yönelik hazırlanmıĢ anketler ön-test ve son-test 

olarak uygulanmıĢtır. Aynı zamanda Web tabanlı öğrenme ortamının kullanımı 

sırasındaki öğrenci duyguları çevrimiçi anketlerle belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

AraĢtırma sonunda Web tabanlı öğrenme ortamında hem iĢbirlikli, hem de bireysel 

olarak hazırlanmıĢ etkinlikleri yürüten öğrencilerin duygusal tepkilerindeki ve 

ilgilerindeki değiĢim olumlu olarak iliĢkilendirilmiĢtir. Bununla birlikte, iĢbirlikli 

etkinliklere etkin olarak katılmayan öğrencilerin diğerlerine göre duygusal 

deneyimlerinde olumsuz iliĢki saptanmıĢtır. 

 

Usta ve Mahiroğlu (2008)‟nun yapmıĢ oldukları araĢtırmada, harmanlanmıĢ 

uzaktan eğitim ortamları ile çevrimiçi öğrenme ortamlarının karĢılaĢtırmalı olarak 

öğrencilerin akademik baĢarısı ve uzaktan eğitimde öğrenme doyumlarına etkisi 

incelenmiĢtir. AraĢtırma, 2005–2006 öğretim yılı Gazi Üniversitesi KırĢehir Eğitim 
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Fakültesi Ġlköğretim Bölümü Sınıf Öğretmenliği Anabilim Dalı ikinci sınıf, ikinci 

yarıyıl programında yer alan “Öğretimde Planlama ve Değerlendirme” dersi, A ve B 

Ģubelerinden toplam 73 katılımcı üzerinde yürütülmüĢtür. ġubelerden biri deney, 

diğeri kontrol grubunu oluĢturmuĢtur. Gruplardan, deney grubu olarak alınan 

öğrenciler harmanlanmıĢ öğrenme ortamında, kontrol grubu olarak alınan 

öğrencilerde çevrimiçi öğrenme ortamında 4 hafta çalıĢmıĢlardır. AraĢtırmada 

akademik baĢarı analizinde ön test-son test-izleme-testli kontrol gruplu yarı deneysel 

desen kullanılmıĢtır. Katılımcıların uzaktan eğitimde öğrenme doyum analizinde 

Uzaktan Eğitim Doyum Ölçeği kullanılmıĢtır. Analiz sonuçları öğrencilerin 

çevrimiçi ve harmanlanmıĢ öğrenme ortamında öğrenme deneyimlerinden genel 

olarak memnun olduklarının göstermiĢtir. Tek yönlü varyans analizi sonuçları; 

harmanlanmıĢ eğitim alan öğrencilerin öğretmen desteği, öğrenci-öğretmen 

etkileĢimi, ders içeriği ve yapısı, kurumsal destek açısından çevrimiçi eğitim alan 

öğrencilere göre daha fazla doyum elde ettiklerini göstermiĢtir. Ön test sonuçları 

kontrol edildiğinde elde edilen kovaryans analizi sonuçları; harmanlanmıĢ eğitim 

alan öğrencilerin çevrimiçi eğitim alan öğrencilere göre daha baĢarılı olduğunu 

göstermiĢtir. Ayrıca, son test sonuçları kontrol edildiğinde elde edilen kalıcılık 

kovaryans sonuçları; harmanlanmıĢ öğrenme ortamında elde edilen öğrenmenin 

çevrimiçi öğrenme ortamına göre daha kalıcı olduğunu göstermiĢtir. 

 

Wright (2008), çevre okur-yazarlığının öğrencilere kazandırılmasında Web 

tabanlı olarak düzenlenmiĢ bir dersin daha etkili olup olmadığını araĢtırmıĢtır. Yarı 

deneysel olarak gerçekleĢtirdiği çalıĢmasını iletiĢim kolejinde iki yıllık eğitim alan 

ve daha öne fen alanında eğitim almamıĢ yüksekokul öğrencilerinin aldığı “Çevre 

Bilimleri” dersinde gerçekleĢtirmiĢtir. Çevre okur-yazarlığı kavramını bilgi, inanç, 

düĢünce ve öz algı olmak üzere dört boyutta inceleyerek Web tabanlı ders içeriğini 

bu boyutları dikkate alarak hazırlamıĢtır. ÇalıĢmanın gerçekleĢtirildiği Web tabanlı 

grup 28 kiĢiden,  sınıf grubu ise 58 kiĢiden oluĢmaktadır. Aralarında istatistikî olarak 

anlamlı bir fark olmamasına karĢın uygulama öncesinde Web tabanlı grubun sınıf 

grubuna göre daha fazla çevre okur-yazarlığına sahip olduğu görülmüĢtür. 16 hafta 

süren uygulama sürecinde klasik sınıf grubunun Web grubuna göre çevre okur-

yazarlığının anlamlı bir Ģekilde arttığı saptanmıĢtır. Normal sınıf etkinliklerinin daha 
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bütünsel bir çerçeve sunması, Web ortamında iletiĢimin sadece chat odasında, 

tartıĢma forumunda ya da e-posta ile gerçekleĢiyor olması ve bu nedenle öğrencilerin 

birbirlerinin jest ve mimiklerini ya da tepkilerini göremiyor olmaları bu duruma 

neden olarak gösterilmiĢtir. Öğretmen ve öğrenci iletiĢiminde daha çok geri bildirime 

ihtiyaç olduğu belirtilmiĢtir. Ancak belirtilen tüm olumsuzluklara rağmen 

öğrencilerin daha fazla çevrimiçi ders istedikleri sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Web tabanlı öğretimin son zamanlarda tutulmasının en büyük nedenlerinden 

biri de esnek oluĢudur. Bu esnekliğinin bir kısmını da yapısında var olan farklı 

gezinme araçları sağlamaktadır. Farklı gezinme araçları farklı iĢlevler önermekte, 

dolayısıyla gezinme araçlarının değiĢik bilgi ve düzeydeki öğrenciler tarafından nasıl 

kullanıldığının anlaĢılması önemli hale gelmektedir. Minetou, Chen & Liu (2008) 

öğrencilerin gezinme davranıĢlarını analiz etmek için veri madenciliği yaklaĢımını 

kullanarak iki ayrı deneysel çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. Öğrenme olgusunu 

yöntemsel bilgi ve bildirimsel bilgi olarak iki durumda ele alarak bu iki öğrenmenin 

Web tabanlı öğrenmedeki etkisini incelemiĢlerdir. Ġlk deneyde öğrencilere yöntemsel 

bilgi sunan bir Web tabanlı öğrenme programı, ikinci deneyde de öğrencilerin 

bildirimsel bilgisini yoklayan baĢka bir Web tabanlı öğrenme programı 

kullanılmıĢtır. Her iki deneyde de öğrencilerin gezinme davranıĢlarını tanımlamak 

için Web tabanlı öğrenme programlarına alfabetik konu dizini, hiyerarĢik harita, ana 

menü ve bölüm baĢlıkları gibi farklı gezinme araçları yerleĢtirilmiĢtir. Bu Ģekilde 

öğrencilerin kendi seçimleri ile gezinme stratejilerini kullanma olanağı sunulmuĢtur. 

Ġlk deney 65, ikinci deney ise 69 lisans öğrencisi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulamaya 

katılan tüm öğrencilerin temel programlama ve Internet becerisine sahip olmalarına 

dikkat edilmiĢtir. Öğrencilerin gezinme araçlarına olan eriĢim frekansları 

kaydedilmiĢ ve önbilgilerini yoklamak için hepsine anket uygulaması 

gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma sonunda ön bilgilerin ve konu içeriğinin gezinme 

araçlarının kullanımında iki önemli etmen olduğu ve bu araçların uygun bir Ģekilde 

kullanılmamasının ya da daha az kullanılmasının öğrenme performanslarını olumsuz 

etkilediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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Minetou et al. (2008)‟in çalıĢmasına benzer olarak, Hsu, Lin, Ching & 

Dwyer (2009) da öğrencilerin tercih ettikleri gezinme modları ile araĢtırmacılar 

tarafından geliĢtirilmiĢ olan öğrenme ortamı gezinme modunun eĢleĢtirilmesinin 

Web ortamındaki öğrenme ortamını geliĢtirip geliĢtirmediğini araĢtırmıĢlardır. 68 

lisans öğrencisi ile gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada eĢleĢtirmenin öğrenme çıktılarında 

anlamlı farklara neden olmadığı, ancak farklı gezinme modu tercihlerinin kullanıldığı 

gruplar arasında baĢarı açısından anlamlı farklar saptandığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

 

W.Y. Hwang, Wang, G.J. Hwang, Y.M. Huang & S. Huang (2008) 

çalıĢmalarında Web tabanlı Programlama Yardım Sistemi (WPAS) hazırlamıĢlardır. 

Sistemin tasarımında Bloom‟un BiliĢsel Taksonomisi‟ni temel alan ve farklı zorluk 

düzeylerinde olan beĢ programlama etkinliği kullanmıĢlardır. Aynı zamanda 

çevrimiçi kodlama, hata ayıklama, dipnot-açıklama ve yazma aracı gibi yönetim ve 

değerlendirme unsurlarını sistem içerisine yerleĢtirmiĢlerdir. 47 lisans öğrencisi ile 

deneysel bir çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢtir. Yapılan çalıĢmanın sonucunda yenilikçi 

yaklaĢımın Web tabanlı programlamada öğrencilerin biliĢsel geliĢimine yararlı 

olduğu saptanmıĢtır. Öğrencilere yöneltilen anket sorularına verilen yanıtlar 

incelendiğinde ise katılımcıların büyük çoğunluğunun sistemi yararlılığı ve kullanım 

kolaylığı bakımından etkin buldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır.    

 

Mahiroğlu ve CoĢar (2008) araĢtırmalarında, Web tabanlı uzaktan eğitim 

sistemlerinde öğrenenlere sunulan içerik, sıra ve hız kontrollerinin öğrenenin 

akademik baĢarısında etkisini incelemiĢlerdir. Web tabanlı hazırlanan “Bilgisayar Ağ 

Sistemleri” dersi ile Çorum Meslek Yüksek Okulu‟nda öğrenim gören öğrenciler 

üzerinde yapılmıĢtır. AraĢtırmanın test yapısı, ön test ve son test olarak 

hazırlanmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemi, Çorum Meslek Yüksekokulunda 2005-2006 

öğretim yılında öğrenim gören 30‟ar kiĢilik 3 gruba ayrılmıĢ toplam 90 öğrenciden 

oluĢturulmuĢtur. Birinci gruba içerik kontrolü, ikinci gruba içerik ve hız kontrolleri, 

üçüncü ve son gruba da içerik, hız ve sıra kontrollerinin tümü ile hazırlanan dersler 

uygulanmıĢtır. Basarı testleri ile elde edilen bulgularla yapılan istatistiksel 
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hesaplamalardan, birinci grubun, diğer iki gruptan farklı düzeyde, ikinci ve üçüncü 

grupların ise benzer düzeylerde baĢarıyı artırıcı etkiye sahip olduğu görülmüĢtür. 

 

Horzum ve Balta (2008)‟ya göre, Internet‟in yaygınlaĢmasıyla birlikte 

eğitim anlayıĢımız da değiĢmiĢtir. Günümüzde, eğitimin Internet üzerinden 

gerçekleĢtirilmesine olanak sağlayan Web tabanlı eğitimin yüz yüze eğitimden daha 

etkili olup olmadığı tartıĢılmaya baĢlanmıĢtır. Buradan hareketle gerçekleĢtirdikleri 

çalıĢmada, Web tabanlı öğretim yönteminin sunumunda farklılıklar konu edilirken, 

öğrencilerin baĢarısı, kaygı ve motivasyon düzeyleri araĢtırılarak bu tartıĢmalara 

farklı bir boyut kazandırılmak istemiĢlerdir. Bunun için, gösterim, alıĢtırma ve karma 

Web tabanlı öğretim ortamları ile yüz yüze öğretim ortamlarında öğrenen dört farklı 

gruptaki lisans öğrencilerinin baĢarı, motivasyon düzeyleri ve bilgisayara yönelik 

kaygılarını karĢılaĢtırmıĢlardır. AraĢtırmada deneysel desenlerden, iki faktörlü 

4x4‟lük faktöriyel desen kullanılmıĢtır. AraĢtırmaya 2005–2006 öğretim yılının 

bahar yarıyılında, Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Fakültesi, Sınıf 

Öğretmenliği‟nin 2. ve Psikolojik DanıĢmanlık ve Rehberlik Bölümü‟nde 1. 

sınıflarında okuyan toplam 82 öğrenci seçilmiĢtir. Uygulama birinci ve ikinci sınıfta 

alınan “Bilgisayar” dersinde yer alan “Kelime ĠĢlemci” konusu üzerinde 

yürütülmüĢtür. Öğrencilere uygulamaya baĢlamadan önce deneysel iĢlemler Internet 

ortamında gerçekleĢtiği için araĢtırmanın materyallerinin kullanılacağı Öğrenme 

Yönetim Sisteminin ve içeriğin kullanımına yönelik bir haftalık bir uyum eğitimi 

verilmiĢtir. Uyum eğitiminin baĢında ön test uygulanmıĢ ve öğrencilerin ön testten 

aldıkları puanlara göre birbirine denk 25‟er öğrenciden oluĢan 4 grup 

oluĢturulmuĢtur. AraĢtırma sonunda baĢarı yönünden karma ortamların diğer 

ortamlara göre daha fazla ve kalıcı öğrenmeler meydana getirdiği bulunmuĢtur. 

Bunun yanında diğer ortamlar arasında baĢarı yönünden gözlemlenmemiĢtir. 

Motivasyon düzeyleri ve bilgisayara yönelik kaygı bakımından ise alıĢtırma, 

gösterim ve karma Web tabanlı öğretim arasında anlamlı farklılık olmadığı 

görülmüĢtür. 
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ChanLin (2009) yapmıĢ olduğu çalıĢmada Web tabanlı olarak yürütülen ve 

sağlık kavramlarının ele alındığı Bilgisayar Kullanımı dersinde öğrenci 

motivasyonlarını analiz etmiĢtir. AraĢtırmasında Web tabanlı dersin tasarım ve 

sunumunda Keller tarafından geliĢtirilen ARCS Motivasyon Modeli (Dikkat-

Attention, Ġlgi-Relevance, Ġnanç-Confidence ve Doyum-Satisfaction)‟ni kullanmıĢtır. 

ÇalıĢmada öğrencilerin öğrenme motivasyonunu arttırmak için iĢbirlikli öğrenme 

etkinlikleri geliĢtirilmiĢ ve görev yönelimli yaklaĢım benimsenmiĢtir. Tayvan‟daki 

Fu-Jen Katolik Üniversitesi‟nde öğrenim gören 40 (17 erkek, 23 kız) öğrenci 

çalıĢmanın örneklemini oluĢturmuĢtur. Öğrencilere 12 hafta boyunca Web tabanlı 

olarak bilgisayar kullanımında doğabilecek sağlık sorunları hakkında eğitim 

verilmiĢtir. Öğrenciler 3-4 kiĢilik gruplar halinde çalıĢmıĢlar, her ünite için çalıĢma 

kâğıtları doldurmuĢlar ve dersi tamamlamak için final projesi hazırlamıĢlardır. 

Öğrencilerin motivasyonlarını arttırmak için ders tasarımında dikkat ve ilgi 

stratejileri, üst düzey biliĢsel seviyelerini arttırmak için de inanç ve doyum stratejileri 

kullanılmıĢtır. TartıĢma forumları, final projeleri ve öğrenci değerlendirmeleri veri 

toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda öğrencilerin final puanları ile 

Web tabanlı tartıĢmalara katılan öğrenciler arasında pozitif korelasyon saptanmıĢtır. 

Aynı zamanda çevrimiçi paylaĢımlar öğrencilere göre baĢarıyı arttırıcı bir etken 

olarak nitelendirilmiĢtir. Öğrenme baĢarıları sisteme bağlanma sürelerine göre 

farklılık göstermiĢtir. Web tabanlı etkileĢimli öğrenme yaklaĢımı öğrencilere yeni 

öğrenme deneyimleri sunmuĢ, öğrenciler ders baĢlangıcında daha önce hiç 

deneyimlenmedikleri için kaygı duyarken, ders bitiminde bu kaygılarından sıyrılarak 

görevlerini tam anlamıyla yerine getirmiĢlerdir. Ayrıca çalıĢmada sık hatırlama ve 

teĢvik gibi dıĢ güdüleyicilerin gerekli olduğu, hem iç hem de dıĢ güdüleyicilerin 

olumlu öğrenme çıktıları oluĢturduğu sonucuna varılmıĢtır.  

 

Web tabanlı öğrenme sürecinde öğrenenlerin ihtiyaçlarını daha uygun hale 

getiren sistemler geliĢtirildiği taktirde öğrencilerin biliĢsel özelliklerini ve öğrenme 

stillerini zenginleĢtiren uygulanabilir bakıĢ açıları oluĢturulabilir. Graf, Liu, Kinshuk, 

Chen & Yang 2009 yılında bu düĢünce ile gerçekleĢtirdikleri çalıĢmada öğrencilerin 

geçiĢimli öğrenme stillerinin ve biliĢsel özelliklerinin Web tabanlı eğitim 
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sistemlerine olan yararlarını araĢtırmıĢlardır. ÇalıĢmalarında öğrenme stilleri 

arasındaki iliĢkiyi, hafıza kapasitesini ve biliĢsel özellikleri Felder-Silverman 

Öğrenme Stili Modeli‟ni kullanarak saptamaya çalıĢmıĢlardır. Öğrenme stilleri ile 

biliĢsel özellikleri bir arada ele alarak, Avusturya‟da Bilgisayar Bilimleri ya da Bilgi 

Sistemleri bölümlerinde okuyan 297 lisans öğrencisi ile deneysel bir çalıĢma 

tasarlamıĢlardır. Deneyde çalıĢan bellek aralığı ile öğrenme stilleri arasındaki iliĢkiyi 

analiz etmek için dört farklı öğrenme stili boyutu karakterize etmiĢlerdir. Öğrenme 

stillerini belirlemek için de bu dört farklı öğrenme stili boyutunun her birine iliĢkin 

11 soru olmak üzere toplam 44 soru bulunduran ve Felder ile Soloman (1997) 

tarafından geliĢtirilen öğrenme stilleri dizini anketini kullanmıĢlardır. ÇalıĢma 

sonunda öğrenen ihtiyaçlarının ve öğrenme deneyimlerinin Web tabanlı eğitim 

sistemlerinde dikkate alınması gerektiği vurgulanmıĢ, aktif-yansıtıcı, hissetme-

sezgisel ve görsel-sözsel boyutlarında iliĢki olduğu ancak ardıĢık-ayrıntılı boyutunda 

iliĢki olmadığı sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Ruttun (2009) yapmıĢ olduğu çalıĢmada çoklu ortam (Hypermedia) 

öğrenme ortamında öğrencilerin öğrenme performansına ve tutumlarına biliĢsel 

stillerin ve görsel unsurların etkisini incelemeyi amaçlamıĢtır. BiliĢsel stil analizleri 

karĢılaĢtırmalı ön test- son test uygulaması ile yapılmıĢ, aynı zamanda tutum ölçeği 

uygulaması gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmanın örneklemini Brunel Üniversitesi‟nde 

öğrenim gören 60 lisans öğrencisi oluĢturmuĢtur. Örneklem grubu çoklu ortam 

öğretim programını kullanabilecek düzeyde temel bilgisayar ve Internet becerisine 

sahip farklı ders gruplarından seçilmiĢtir. AraĢtırma kapsamında kullanılan çoklu 

ortam öğrenme sistemi 50 XHTML sayfasından oluĢturulmuĢ ve içerik 7 farklı derse 

bölünmüĢtür. BiliĢsel stil analizleri tercih edilen öğrenme stillerini belirlemek için 

kullanılmıĢtır. BiliĢsel stil analizine yönelik test bilgisayar üzerinden yapılan ve 

bireysel durumları görsel ve analitik boyutta ölçen bir yapıda hazırlanmıĢtır. Bununla 

birlikte öğrencilerin program kavramlarına ve program tasarımının baĢarısına yönelik 

olarak edinmiĢ oldukları bilgi düzeylerini saptamak için 20 çoktan seçmeli test 

sorusu ile ön test- son test uygulaması gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrenme ortamında 

öğrencilerin pratik öğrenme performanslarını değerlendirmek için Web sayfalarını 
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oluĢturma hakkında alıĢtırmalar ve çalıĢma yaprakları verilmiĢtir. Öğrencilerin 

öğrenme ortamı ile etkileĢime girerek yanıtları bulmalarına izin verilmiĢ ve pratik 

çalıĢmalarını tamamlamada zaman sınırı konulmamıĢtır. Öğrenciler sadece sistemde 

Notepad‟i kullanarak alıĢtırmaları yapmıĢlar, tüm çalıĢmalarını bir dosyaya 

kaydetmiĢlerdir. ÇalıĢma baĢarısı, çalıĢma skorları ve çalıĢma bitiĢ zamanına göre 

değerlendirilmiĢtir. ÇalıĢmada aynı zamanda giriĢ ve çıkıĢ formu olmak üzere iki 

adet anket formu kullanılmıĢtır. GiriĢ formu kapalı uçlu olarak hazırlanmıĢ ve daha 

çok cinsiyet, yaĢ, ders alanı, Interneti kullanma deneyimi gibi demografik bilgileri ve 

özellikleri saptamaya yönelik olarak deney öncesinde uygulanmıĢtır. ÇıkıĢ formu ise 

öğrencilerin verilen çoklu ortam öğrenme sistemine yönelik beğendikleri ya da 

beğenmedikleri yönleri belirlemek amacıyla daha çok açık uçlu sorulardan 

oluĢturulmuĢtur. ÇalıĢma sonunda biliĢsel stilleri açısından alan bağımlı ve alan 

bağımsız öğrencilerin eĢit derecede performans gösterdikleri, gerek son test, gerek 

çalıĢma pratiği, gerekse çalıĢma bitirme zamanı değerleri bakımından biliĢsel stiller 

bakımından anlamlı farklılığın oluĢmadığı sonucu ortaya çıkmıĢtır. Ancak alan 

bağımlı öğrencilerin çoklu ortam öğrenme sisteminde yer alan gezinme ve 

yönlendirme amaçlı görsel öğelere daha bağlı bir davranıĢ sergilemeleri ilginç bir 

bulgu olarak ortaya çıkmıĢtır. Aynı Ģekilde alan bağımlı öğrencilerin onları gezinme 

ve ĢaĢkın ikilemlerden kurtaran görsel unsurlara yönelik tutumlarının olumlu olduğu 

saptanmıĢtır. Alan bağımsız öğrencilerin ise daha rahat oldukları ve çoklu ortam 

öğrenme sisteminde görsel unsurlara ihtiyaç duymadıkları görülmüĢtür. 

 

Lee & Rha (2009)‟nın yapmıĢ oldukları çalıĢmanın amacı, Web tabanlı 

uzaktan öğrenme ortamındaki öğretim tasarımının ve yönetim biçimlendirmesinin 

öğrenci baĢarısı ve memnuniyeti üzerindeki etkisini incelemektir. Bu amaçla Web 

tabanlı uzaktan eğitime yönelik olarak alan yazında sıkça konu alınan iki önemli 

öğretim tasarım ve yönetim biçimlendirmesini dikkate alarak üniversite düzeyindeki 

derslerde iki adet Web tabanlı öğretimsel program geliĢtirmiĢlerdir. Birinci 

öğretimsel ders programında kaynak temelli oldukça üst düzeyde yapılandırılmıĢ öz 

öğrenme modu kullanılmıĢ ve kiĢilerarası iletiĢim çok az tutulmuĢtur. Ġkinci 

öğretimsel programda ise materyaller çok iyi yapılandırılmamıĢ ancak kiĢilerarası 
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etkileĢim daha ön planda tutulmuĢtur. ÇalıĢmanın örneklem grubunu Kore‟de 

bilgisayar ile ilgili eğitim veren bir üniversitede eğitim gören ve yaĢları 20 ile 50 

arasında değiĢen öğrencilerden tesadüfi olarak seçilmiĢ 123 öğrenci oluĢturmuĢtur. 

Örneklem grubundan 67 öğrenci hazırlanan birinci öğretimsel programla, 56 öğrenci 

ise hazırlanan ikinci öğretimsel programla öğretim görmüĢlerdir. Anketler, baĢarı 

sonuçları, memnuniyet düzeyleri ve görüĢme verileri toplanmıĢ ve analiz edilmiĢtir. 

AraĢtırma bulguları iyi yapılandırılmıĢ materyallerin olmadığı ancak daha çok 

etkileĢim içeren Web tabanlı öğretimin, iyi yapılandırılmıĢ ancak daha az etkileĢim 

içeren Web tabanlı öğretime göre daha iyi olduğu ve öğrencilerin daha fazla baĢarı 

gösterdikleri sonucu ortaya çıkmıĢtır. Aynı zamanda daha fazla etkileĢim dersi içeren 

dersi alan öğrencilerin eleĢtirel düĢünme becerilerinin daha yüksek olduğu 

görülmüĢtür. Memnuniyetler bakımından incelendiğinde, yapılandırılmıĢ derse 

katılan öğrencilerin yapıdan, etkileĢimli derse katılan öğrencilerin ise kiĢilerarası 

etkileĢimden memnuniyet duydukları gözlenmiĢtir. 

 

Fu, Wu & Ho (2009) yapmıĢ oldukları çalıĢmada pedagojik tasarımdaki 

değiĢikliklerle iliĢkilendirilmiĢ Web tabanlı öğrenmede bilgi inĢasının geliĢimini 

incelemiĢlerdir. Deneysel bir çalıĢma tasarlayarak Web tabanlı iĢbirlikli öğrenme 

sistem tasarımı gerçekleĢtirmiĢlerdir. Web tabanlı iĢbirlikli öğrenme sistem 

tasarımını gerçekleĢtirirken öğrencilerin öğrenme performanslarını etkileyen öğrenci 

geçmiĢ deneyimleri, öğretme materyalleri ve pedagojik tasarım gibi unsurları da 

dikkate almıĢlardır. AraĢtırmada e-öğrenmenin kullanımında öz yeterlik ve ders 

yazılımının faydası olmak üzere iki kontrol değiĢkenini ölçen beĢ farklı ölçek veri 

toplama aracı olarak kullanılmıĢtır. Ġlgili ölçekler %58‟i bayan olan ve %68‟i daha 

önce Web tabanlı olarak hiç ders almamıĢ 221 katılımcıya uygulanmıĢtır. 

Katılımcılar iĢbirliği açısından azdan çoğa doğru dört farklı gruba ayrılmıĢ, her bir 

grup arasındaki farklılıklar saptanmaya çalıĢılmıĢtır. AraĢtırma sonunda ölçülen öz 

yeterlik ve faydalılık değiĢkeni açısından gruplar arasında anlamlı farklılık 

görülmemiĢtir. 
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Baturay, Yıldırım ve Daloğlu (2009) yapmıĢ oldukları çalıĢmada Web 

tabanlı çoklu ortam destekli bağlam modelinde aralıklı tekrarlar ile orta düzeyde 

Ġngilizce sözcük öğrenen öğrencilerde öğrenilenlerin hatırda kalıcılığına etkisini 

ölçmeyi amaçlamıĢlardır. Uygulamalarında Web tabanlı sözcük öğrenme 

materyalinde (WEBVOCLE) bağlam içerisinde sunulan sözcüklerin takdimini sesli 

çevrimiçi sözlük, resim ve animasyonlar ile zenginleĢtirmiĢler, hedef sözcükleri 

boĢluk doldurma, çoktan seçmeli alıĢtırmalar, oyunlar, bulmacalar gibi etkileĢimli 

alıĢtırmalarla öğrencilere tekrarlattırmıĢlardır. ÇalıĢma 2006-2007 öğretim yılı güz 

döneminde Gazi Üniversitesi Yabancı Diller Uygulama ve AraĢtırma Merkezi‟nde 

baĢlangıç seviyesinde Ġngilizce eğitimi almakta olan 69 (39 kız, 30 erkek) öğrenci 

üzerinde uygulanmıĢtır. Öğrenciler okulda öğrendikleri konulara paralel olarak 

hazırlanan içeriği Web tabanlı kelime öğretim sisteminde 9 hafta boyunca takip 

etmiĢlerdir. Öğrenciler haftalık uygulamalara her bir katılım için birer puan almıĢlar 

ve bu sayıların toplamı tüm uygulamalara katılım sayısı değiĢkeni olarak atanarak 

analizlerde kullanılmıĢtır. Uygulamaların tümü tamamlandıktan 2 hafta sonra 11. 

haftanın sonunda ise son testler uygulanarak kelimelerin hatırda kalıcılığı 

ölçülmüĢtür. ÇalıĢmada sözcük hatırlama testleri ile niceliksel veri toplanmıĢtır. 

Testler ön test-son test Ģeklinde uygulanmıĢtır. ÇalıĢmanın sonunda öğrenciler hedef 

sözcüklerin hatırda kalıcılığı açısından ilerleme kaydetmiĢlerdir. Ġkili karĢılaĢtırma 

testi sonuçlarına göre öğrencilerin eğitim sistemine katılım sayıları ile hatırladıkları 

sözcüklerin sayısı arasında iliĢki olduğu gözlenmiĢtir. Öğrencilerin sistemdeki 

haftalık uygulamaları takip sayıları ile hatırladıkları kelime sayısı doğru orantılı 

olarak yükselmiĢtir.  

 

Ortaöğretim Düzeyinde GerçekleĢtirilen ÇalıĢmalar 

Yalçınalp ve AĢkar (2003) öğrencilerin bilgi arama ve iletiĢim ortamı olarak 

Internet‟i kullanım biçimlerini bazı öğrenci özellikleri yönünden incelemiĢlerdir. 

Nitel olarak tasarladıkları çalıĢmada veriler on öğrenci üzerinde yapılan görüĢmeler, 

gözlemler ve doküman analizlerinden oluĢmuĢtur. On öğrenci aynı Web tabanlı dersi 

alan 25 öğrenci arasından nitel çalıĢmalarda kullanılan amaca yönelik örneklem 

yöntemi ile seçilmiĢtir. Derse baĢlamadan önce tüm öğrencilere Internet‟i kullanmak 
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için gerekli temel bilgi ve beceriler için bir hafta toplam 2,5 saatlik bir kurs 

verilmiĢtir. Öğrenciler sistem bilgisine göre sınıflanırken Internet‟i en az temel 

düzeyde bilenler yeterli, daha geliĢmiĢ düzeyde (örneğin “sık kullanılanlar” gibi 

özellikleri kullananlar) orta düzeyde olarak tanımlanmıĢlardır. Öğrencilerin bilgi 

arama tarzları ve bilgi arama stratejileri Internet‟te bilgi arama iĢlemleri sırasındaki 

gözlemler ve görüĢme sonuçlarının analizine göre sınıflandırılmıĢtır. Öğrenciler Web 

üzerindeki “Elementler “ konusunu Web tabanlı bir ders olarak çalıĢırken, burada 

“projeler“ bölümünde verilen ödevlerini Internet üzerinde bilgi toplayarak ve rapor 

hazırlayarak gerçekleĢtirmiĢlerdir. Öğrencilerin Web üzerindeki “Çevremizdeki 

Elementler” konusunu ikinci haftanın sonunda bitirmesinden sonra Internet üzerinde 

konu ile ilgili araĢtırma yapmıĢlardır. GörüĢmeler öğrencilerin Internet üzerinde bilgi 

arama iĢlemini tamamlamalarından sonra yapılmıĢtır. Ayrıca öğrenciler Internet 

üzerinde bilgi araĢtırırken gözlenmiĢlerdir. Buna ek olarak Web üzerindeki kimya 

dersinin bir bölümü olan Element Kafe bölümünde öğrencilerin Internet üzerinde 

Web dersinde verilen projelere yönelik yaptıkları bilgi arama ve ev deneylerinin 

sonucu ile ilgili kendi aralarında e-posta aracılığı ile tartıĢabilmeleri sağlanmıĢtır. 

ÇalıĢma sonuçlarına göre öğrencilerin bilgi arama tarzları ile bilgi arama stratejileri 

arasında bir iliĢki gözlemlenmiĢtir. Amaç yönlü bilgi arama stratejisini kullanan 

öğrencilerin planlı ve amaçlı arama tarzlarını kullandıkları, buna karĢın veri yönlü 

bilgi arama stratejilerini izleyen öğrencilerin daha çok tarama tarzlarında yüzeysel 

bilgi arama tiplerini kullandıkları görülmüĢtür. Buna ek olarak öğrencilerin Internet‟i 

belirli koĢullar sağlandığında kütüphaneye ve diğer kaynaklara tercih ettikleri 

izlenimi edinilmiĢtir. 

 

Demirci (2003) Florida/USA “Brevard County”de toplam 125 öğrencinin 

katılımıyla gerçekleĢtirdiği çalıĢmada, hazırlamıĢ olduğu Web tabanlı fizik 

programının -geleneksel sınıf programlarına göre- kuvvet ve hareket konuları 

hakkındaki kavram yanılgılarını giderme durumunu deneysel olarak araĢtırmıĢtır. 

Çoklu Kovaryet Analizi (MANCOVA) analizi ile bağımsız değiĢken olan kavram 

yanılgıları için cinsiyet ve ön test sonuçları arasından anlamlı bir iliĢki saptanmıĢ ve 

buna bağlı olarak da Tavır DavranıĢ EtkileĢimi (ATI) analizi yapılmıĢtır. ATI 
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analizini kullanarak kavram yanılgıları için ön test sonuçları ile cinsiyet arasındaki 

iliĢki incelenmiĢtir. Ġncelemeler sonucu, öğrencilerin kuvvet ve hareket konulandaki 

kavram yanılgılarının giderilmesinde deneysel grubun sonuçları ile diğer grubun 

sonuçları arasında anlamlı bir fark bulunmuĢtur. Deneysel grupta bulunan 

öğrencilerin son teste katkısı %12.6 olarak bulunmuĢ ve bu sonuç istatistiksel olarak 

anlamlılık göstermiĢtir. Bu bulgular baz alındığında normal dersle birleĢtirilen Web 

tabanlı fizik programı öğrencilerin bu konulardaki kavram yanılgılarını gidermede 

etkili olmuĢtur sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

 

Hwang, Wang & Sharples (2007)‟ye göre Ģu anki Web tabanlı öğrenmenin 

kısıtlamalarından birisi çocukların öğrenme materyallerini kiĢiselleĢtirebilme ve 

materyal üzerinde küçük notlar alabilecekleri düĢünme balonları yerleĢtirebilme 

yeteneklerinin sınırlı olmasıdır. Bunun için yapmıĢ oldukları çalıĢmada 

kiĢiselleĢtirilmiĢ Web materyalleri geliĢtirmiĢler, öğrencilerin öğrenme davranıĢlarını 

analiz ederek bu araçları nasıl kullandıklarını ve araçların öğrenmeye olan etkisini 

saptamıĢlardır. Hazırlanan Web aracında öğrencilerin yorumlarını kendilerinin 

oluĢturmaları ve bu yorumlarını paylaĢmaları sağlanmıĢtır. Site tasarımında Sanal 

kalem sistemi (Virtual Pen System-Vpen) geliĢtirilerek öğrencilerin sayfada 

istedikleri yere düĢünme balonu yerleĢtirerek açıklama yazabilmeleri sağlanmıĢtır. 

Uygulamaya katılan 36 öğrenciye 5‟li likert tipi hazırlanan 20 soruluk ölçek 

uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda paylaĢma mekanizmalarının kullanılmasıyla 

yorumlamanın öğrenme performansına etkisinin daha da arttığı görülmüĢtür.  Bu 

sistemin öğrenenlerin %55.6‟sının öğrenme motivasyonunu arttırdığı ve sisteme 

karĢı olumlu tutum geliĢtirdikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğrenenler bu aracın, 

öğrenme ilgilerini, mutluluklarını ve baĢarılarını arttırdığı görüĢünü 

benimsemiĢlerdir.  

 

Baki ve Güveli (2008)‟nin yapmıĢ olduğu araĢtırmada 9. Sınıf öğrencilerin 

“fonksiyonlar” konusundaki kavramları öğrenecekleri Web tabanlı öğretim materyali 

geliĢtirilmiĢ ve bu materyalin etkisi incelenmiĢtir. Ġlk olarak Web tabanlı öğretim 
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materyali tasarlanmıĢ ve pilot olarak uygulanmıĢtır. Materyal üzerinde düzeltmeler 

yapıldıktan sonra 2004-2005 öğretim yılında 5 haftalık bir çalıĢma 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 40‟ar öğrenciden oluĢan iki adet 9. sınıf çalıĢma kapsamına dâhil 

edilmiĢtir. Bir sınıf deney grubu tayin edilerek hazırlanan Web tabanlı öğretim 

materyali ile diğer sınıf da kontrol gurubu tayin edilerek geleneksel öğretim 

yöntemleri ile aynı öğretmenden öğretim almıĢlardır. Deney gurubu ilgili çalıĢma 

ünitesini haftada iki saat olmak üzere toplam on saat bilgisayar laboratuarında, 

kontrol gurubu ise normal sınıf ortamında dersleri yürütmüĢtür. Uygulama öncesinde 

ve sonrasında her iki gurubun baĢarı durumları kontrollü ön test son test yöntemi ile 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Aynı zamanda Web tabanlı öğretime yönelik olarak matematik 

öğretmenlerinin görüĢlerini ve tutumlarını saptamak için 18 öğretmen ile yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme yapılmıĢtır. Her iki sınıfta da öğretimi gerçekleĢtiren 

öğretmenin gözlemleri de incelenmiĢtir. ÇalıĢma sonunda baĢarı açısından deney 

gurubu ortalaması yüksek olmasına karĢın (deney %55,5, kontrol % 50), her iki 

gurup arasında anlamlı fark bulunamamıĢtır. Ancak hem öğrenciler hem de 

öğretmenler Web tabanlı öğretime yönelik olumlu tutumlara sahip çıkmıĢlardır. 

Sadece üç öğretmen negatif görüĢ belirtmiĢtir. 

 

Kert ve Tekdal (2008); alan yazında yer alan on altı kuramsal tasarım 

ilkesine uygun olarak hazırlamıĢ oldukları çoklu ortam ders yazılımının, lise düzeyi 

fizik öğretiminde akademik baĢarıya ve kalıcılığa olan etkisini incelemiĢlerdir. 

Mersin 75. Yıl Anadolu Öğretmen Lisesi‟nde 24 deney ve 24 kontrol grubu öğrencisi 

üzerinde gerçekleĢtirilmiĢ çalıĢmada deney grubu öğrencilerinin akademik 

baĢarılarının ve kalıcılık düzeylerinin daha yüksek olduğu gözlenmiĢtir. 

 

Smits, Boon, Sluijsmans & Gog (2008) çalıĢmalarında öğrenenlerin 

önbilgilerinin bir fonksiyonu olarak Web tabanlı öğrenme ortamına iliĢkin olarak 

Genetik konusunda geri bildirim içeriğinin (ayrıntıya karĢı genel) ve geri bildirim 

zamanlamasının (anlığa göre ertelenmiĢ) farklı çeĢitlerinin etkisini araĢtırmıĢlardır. 

Bu araĢtırma kapsamında öğrencilerde var olan düĢük önbilginin öğrenme 
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çıktılarında anlık ve ayrıntılı geri bildirim vereceği, buna karĢın daha fazla önbilginin 

ertelenmiĢ ve genel geri bildirim vereceği hipotezini kurmuĢlardır. Hipotezi test 

etmek için iki Alman okulunda ikinci kademe eğitimde dördüncü ve beĢinci yılını 

okuyan 172 öğrenci arasında veri toplanabilen 156 (74 erkek, 82 kız, yaĢ ortalaması 

15.8 ± 0.97) öğrenci çalıĢmaya dâhil edilmiĢtir. Deney öğretim programında yer alan 

temel Genetik teorisi ile ilgili konuya yönelik planlanmıĢ, öğrencilerin daha önce 

deneyime sahip olmamalarına karĢın Web tabanlı öğrenme ortamında sunulan çeĢitli 

problemleri teoriyi kullanarak çözmeleri istenmiĢtir. Veri toplama aracı olarak ön-

test, çalıĢma kâğıtları, geri bildirimler, son-test ve geri bildiri algı anketi 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda hipotez desteklenmemiĢ, durumlar arasında 

anlamlı bir fark bulunamamıĢtır. DüĢük önbilgiye sahip öğrenciler için geri bildirim 

algılamasında farklılık saptanamamıĢtır. 

 

Özdener ve Çelen (2009) Web tabanlı eğitimin motivasyon ve öğrenme 

üzerindeki etkilerini araĢtırmak için Tarih dersine yönelik deneysel bir çalıĢma 

gerçekleĢtirmiĢlerdir. TEB AtaĢehir Lisesi‟nde 2007-2008 öğretim yılında 157 lise 

ikinci sınıf öğrencisi ile yürüttükleri çalıĢmada aynı zamanda öğrencilerin Internet 

kullanma nedenleri ve seviyeleri de saptanmaya çalıĢılmıĢtır. YaklaĢık olarak 2 hafta 

süren çalıĢmada öğrenciler istedikleri anda kendi kullanıcı adı ve parolaları ile okul 

Web sitesine giriĢ yaparak orada yer alan problemleri çözme olanağına sahip 

olmuĢlardır. Problem çözüm aĢamasında en çok doğru cevabı veren ve çözüm anında 

en fazla ek bilgiyi veren beĢ öğrenci okul sayfasında ilan edilmiĢlerdir. ÇalıĢma 

sonunda öğrencilerin; 

 Tarih dersindeki akademik baĢarıları ile Internet puanları arasında, 

 Tarih dersindeki akademik baĢarıları ile Web üzerinde geçirdikleri zaman 

arasında, 

 Tarih dersindeki akademik baĢarıları ile çözdükleri test sayısı arasında 

pozitif iliĢki saptanmıĢtır. 
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Bu uygulama süreci öğrencilerin okul Web sitesini ziyaret etme amaçlarını 

değiĢtirmiĢtir. Uygulama öncesinde ve sonrasında gerçekleĢtirilen tarama sonuçları 

karĢılaĢtırıldığında, öğrencilerin uygulama sonrasında siteyi ziyaret etme sıklıklarının 

arttığı, okul Web sitesini ziyaret eden öğrenci oranının uygulama ile %7.6 

seviyesinden %63.7 seviyesine artıĢ gösterdiği sonucu ortaya çıkmıĢtır. Okul Web 

sitesini hiç ziyaret etmeyenlerin oranı ise %12.7 seviyesinden %2.5 seviyesine kadar 

gerilemiĢtir.  

 

SavaĢ ve Arıcı (2009) yapmıĢ oldukları çalıĢmada Web tabanlı uzaktan 

eğitim modellerinden video destekli ve animasyon destekli öğretim modellerini 

kullanarak iki farklı öğretim materyali hazırlamıĢlardır. Bu çalıĢmanın amacı, iki 

farklı öğretim modeline göre hazırlanmıĢ bu materyallerin öğrenci baĢarısı 

üzerindeki etkilerinin incelenmesi olarak belirlenmiĢtir. Bu doğrultuda öğretim 

materyalleri Internet üzerinden yayınlanarak Akhisar Anadolu Teknik Lisesi 10. sınıf 

öğrencilerinin kullanımına sunulmuĢtur. Öğrencilerin bu materyallere çalıĢma 

anındaki log verileri veri tabanına kaydedilerek öğretim sürecine ait geri bildirimler 

veri madenciliği teknikleri kullanılarak analiz edilmiĢtir. Bu analiz sonucunda video 

destekli öğretim materyallerinin animasyon destekli öğretim materyallerine göre 

öğrenci baĢarısını daha olumlu etkilediği belirlenmiĢtir. 

 

Ġlköğretim Düzeyinde GerçekleĢtirilen ÇalıĢmalar 

Tezci (2003) ilköğretim beĢinci sınıfta iki farklı okuldaki öğrencilerin 

demokratik anlayıĢlarının Web tabanlı öğretimle hangi düzeyde geliĢtiğini 

belirlemek amacıyla bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢtir. Bu amaçla, Murat ve Elazığ 

Ġlköğretim Okulu beĢinci sınıfta okuyan toplam 56 öğrenci (34 öğrenci kontrol 

grubu, 22 öğrenci deney grubu) üzerinde yarı deneysel bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢtir. 

Deney grubunda dersler Web tabanlı öğretimle, kontrol grubunda ise geleneksel 

öğretmen merkezli anlatım yöntemi ile ders iĢlenmiĢtir. AraĢtırmada nicel veriler 

performans değerlendirme yönergesi (rubrik) ile değerlendirilmiĢ ve nitel veriler için 

içerik çözümlemesi yapılmıĢtır. Deney grubu hem nicel veriler açısından kontrol 
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grubu ile istatistiksel olarak farklılık gösterirken, nitel verilerde de kontrol grubuna 

göre daha derinleĢme, konuyu açıklamada kullanılan ifadelerin daha farklılık 

gösterdiği sonucu ortaya çıkmıĢtır. Deney grubunun bu baĢarısında öğrencilerin Web 

sayfasından ve çeĢitli Internet sitelerinden bu konuda farklı bakıĢ açılarını görme, bu 

bakıĢ açılarıyla sınıf ortamında tartıĢmaya katılmalarının önemli bir etken ifade 

edilmiĢtir. 

 

Tüysüz ve Aydın (2007) ilköğretim 7 ve 8. sınıf Fen Bilgisi programında 

bulunan kimya konularına bağlı olarak haftada iki saat geleneksel, bir saat çalıĢma 

için tasarlanan Web sayfasını kullanarak Web Tabanlı Öğrenmenin öğrencilerin Fen 

bilgisine ve Internet kullanımına yönelik tutumlarına etkisini araĢtırmıĢlardır. 

ÇalıĢmada Campbell ve Stanley‟in (1963) sınıflama yaptıkları ön test-son test 

kontrol grubu modelinden yararlanılmıĢtır. Test uygulaması yapılmadan önce 

öğrenciler, kontrol grubu ve deney grubu olmak üzere iki gruba ayrılmıĢtır. Ġlk etapta 

hazırlanan Fen Bilgisi Tutum Ölçeği ve Internet Tutum Ölçeği öğrencilere ön test 

olarak uygulanmıĢtır. ÇalıĢmada ilköğretim 7 ve 8. sınıf fen bilgisi öğretim 

programında yer alan tüm kimya konularıyla çalıĢılmıĢtır. Uygulama aĢamasında 

kontrol grubunda geleneksel yöntemle; deney grubunda Web tabanlı öğretim ve 

geleneksel yöntemle konular iĢlemiĢtir. Kontrol grubunda sınıf ortamında öğretmen 

merkezli, deney grubunda haftalık 3 saat olan fen bilgisi dersinin iki saatlik bölümü 

sınıf ortamında yüz yüze, bir saatlik bölümü ise öğretmen rehberliğinde Internet 

bağlantısı bulunan bilgisayar laboratuarlarında Web Tabanlı olarak iĢlenmiĢtir. 

Konunun öğretilmesi için her gruba eĢit ve öğretmenlerin yıllık planda belirttiği 

kadar süre ayrılarak çalıĢma 13 haftada tamamlanmıĢtır. Uygulama sonunda ön test 

olarak uygulanan ölçekler son test olarak tekrar uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda 

geleneksel yöntemlerle karĢılaĢtırıldığında Web Tabanlı Öğrenmenin öğrencilerin 

Fen bilgisine ve Internet kullanımına yönelik tutumlarına pozitif etkisi olduğu 

bulunmuĢtur. 

 



100 
 

Sin, Lin & Yu (2008) ilköğretim okulları öğrencileri için farklı öğrenme 

stillerini iliĢkilendiren Web tabanlı sanal Fen laboratuarının öğrenmeye olan etkisini 

araĢtırmıĢlardır. HazırlamıĢ oldukları laboratuarı öğretmenlerin bilgi ve iletiĢim 

teknolojilerini fen derslerinin içerisine entegre etmesini kolaylaĢtıracak Ģekilde 

tasarlamıĢlardır. Tasarım sonrasında gerçekleĢtirilen deneysel çalıĢmada çevrimiçi 

sanal laboratuarı kullanan deney grubu öğrencilerinin, geleneksel eğitim alan kontrol 

grubu öğrencilerine göre daha baĢarılı oldukları sonucu ortaya çıkmıĢtır. Deney 

grubunda farklı öğrenme stillerine sahip olan öğrencilerin baĢarıları arasında anlamlı 

bir fark çıkmamıĢtır. Bu durum Web tabanlı sanal öğrenme ortamının farklı öğrenme 

stilleri için uygun olabileceği sonucunu doğurmuĢtur. Özellikle “yerleĢtiren” 

öğrenme stiline sahip öğrencilerin en fazla anlamlı farklılık gösteren grup olarak 

ortaya çıkmıĢtır. Öğrencilerin %75‟nden fazlası Web tabanlı sanal laboratuar test 

kitaplarını tercih etmiĢlerdir. 

 

Özden ve ġengel (2009)‟e göre Internet ağ-tabanlı öğrenme ortamlarında 

öğrencilerin isteklendirme, ilgi ve baĢarıları etkileyen önemli bir etken olarak 

tanımlanmaktadır. Bu noktada yapmıĢ oldukları araĢtırmada Fen Bilgisi dersinde ağ-

tabanlı öğrenimin, öğrencilerin fen bilgisi öğrenimindeki tutumları üzerindeki 

etkilerini ve algılarını ortaya çıkarmayı amaçlamıĢlardır. ÇalıĢmanın örneklemi on 

yedi sekizinci sınıf öğrencisi oluĢturmuĢ, Web sayfası altı ay kullanıldıktan sonra 

öğrenciler üçer kiĢilik gruplar halinde mülakata alınmıĢtır. Nitel sonuçlardan ve ön-

test, son-test olarak uygulanan tutum ölçeğinin sonuçları anlamlı farklılık 

göstermiĢtir. Web sitesinde verilen bilgi türlerinin sayısı, ödevlerin yapılması ve 

çevrimiçi değerlendirmenin öğrencilerin fen bilgisini öğrenmelerine etkisinin olduğu 

tespit edilmiĢtir. Fakat katılımcılar konuĢma odaları ve diğer iletiĢim araçlarını 

kullanmayı tercih etmemiĢlerdir. 

 

Liao & She (2009) “Atomlar” konu baĢlığı altında sekizinci sınıf 

öğrencilerinin kavram oluĢturmaları, kavramsal değiĢimleri ve bilimsel mantıkları 

üzerinde kavram oluĢturma ve yeniden oluĢturma dijital öğrenme sisteminin 
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etkilerini araĢtırmıĢlardır. AraĢtırmada sistemin öğrencilerin bilimsel akıl yürütme 

düzeylerine ve öğrenme yaklaĢımlarına olan etkisini araĢtırmak amacıyla iki faktörlü 

deneysel bir çalıĢma tasarlanmıĢtır. 111 kiĢilik deney grubuna bilimsel kavram 

oluĢturma ve yeniden oluĢturma Web tabanlı dersi ile eğitim verilmiĢ, 100 kiĢilik 

kontrol grubuna ise alıĢagelmiĢ öğretim yapılmıĢtır. Uygulama öncesinde ve 

sonrasında Atom baĢarı testi, Atom akıl yürütme testi ve Bilimsel akıl yürütme testi 

ön test-son test ve hatırlama testi olarak uygulanmıĢtır. ÇalıĢma sonunda deney 

grubunun her üç teste yönelik son test ve hatırlama testi puanları bakımından anlamlı 

düzeyde daha iyi olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Web tabanlı olarak ders yürüten 

öğrencilerin alıĢagelmiĢ öğretim gören öğrencilere göre kavramları oluĢturmada, 

kavramsal değiĢimde ve bilimsel akıl yürütmede daha baĢarılı oldukları saptanmıĢtır. 

Aynı zamanda yüksek bilimsel akıl yürütme yeteneğine sahip olan öğrencilerin 

kavramları alternatif kavramlarla değiĢtirmede daha baĢarılı oldukları görülmüĢtür. 

 

Diğer ÇalıĢmalar 

Nahm & Resnick (2008), orta yaĢ üstü yetiĢkinlere yönelik olarak Web 

tabanlı olarak yürütülen ve sayıları gittikçe artan sağlık bilgisi derslerini dikkate 

alarak Web tabanlı sağlık öğretim modülleri tasarlamıĢlar ve bu öğretim 

modüllerinin etkisini araĢtırmıĢlardır. Orta yaĢ üstü yetiĢkinlerin Web tabanlı 

öğrenmedeki psikometrik özelliklerini geliĢtirmek ve test etmek için 10‟lu likert 

Ģekilde bir öz yeterlik ölçeği hazırlamıĢlar, hazırlamıĢ oldukları ölçeği Web tabanlı 

sağlık öğretim modüllerine katılan 221 orta yaĢ üstü yetiĢkine uygulamıĢlardır. 

ÇalıĢma sonunda katılımcıların Web tabanlı öğretim için yüksek öz yeterliğe sahip 

oldukları, bilgisayar kullanım becerisi ile Web tabanlı öğretim programını kullanma 

iliĢkisi arasında anlamlı farklılık olduğu saptanmıĢtır. ÇalıĢmaya katılan yetiĢkinler 

bilgisayarı ve Web programlarını kullanırken yanlarında bir kiĢi yardımcı olduğunda 

ya da adım adım yönergeler dâhilinde programı yürüttüklerinde kendilerini daha 

rahat hissettiklerini, yaĢlarının ileri olmasından dolayı eklem ağrısı, görme problemi 

gibi fiziksel sıkıntılar yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir.   
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Nahm & Resnick‟in (2008) çalıĢmasına benzer olarak, Zembylas (2008) da 

yapmıĢ olduğu araĢtırmada yetiĢkin bireylerin ilk kez aldığı bir çevrimiçi dersin 

içeriğine yönelik duygularını incelemiĢtir. Öğrenenlerin bir yıllık çevrimiçi öğretim 

sırasında duygusal söylevlerini nasıl kullandıkları, çevrimiçi öğrenmede ne rol 

oynadıklarını saptamak için teorik ve yöntemsel yaklaĢım benimsenmiĢ ve nitel bir 

araĢtırma gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri toplama aracı olarak ders baĢlangıç ve bitiminde 

katılımcılar ile gerçekleĢtirilen görüĢme kayıtları, katılımcıların ders esnasında 

birbirlerine ve öğreticiye göndermiĢ oldukları 867 e-posta mesajı ve süreç içerisinde 

oluĢturulan ve kullanılan ders dokümanları kullanılmıĢtır. Elde edilen bulgulara göre 

katılımcıların çevrimiçi öğrenmenin esnekliğinden dolayı memnuniyet, heyecan ve 

coĢku duydukları, çevrimiçi dersin koĢullarını yerine getirmekten dolayı gurur 

duydukları, çevrimiçi iletiĢimin duygusal doğasında ĢaĢkınlık ve coĢku yaĢadıkları 

sonuçları ortaya çıkmıĢtır. Ancak katılımcılar çevrimiçi öğrenmenin metodojisini 

bilmediklerinden dolayı zorluk çektiklerini, iletiĢim boyutunda yazma eyleminin 

formal kurallarının dıĢına çıkamadıklarından dolayı tepkilerin net anlaĢılmadığını 

ifade etmiĢlerdir. 

 

Grosseck 2009 yılında yayımlamıĢ olduğu makalede Web 2.0 temelli olarak 

oluĢturulmuĢ öğrenme platformları ile ortaöğretimde en iyi pratiği sağlamak ve 

eğitim bilim alanındaki uzmanları Web 2.0 temelli araĢtırmalara teĢvik etmek 

amacıyla Web 2.0 kullanımının avantajlı ve dezavantajlı yönlerini sıralamıĢtır. 

 

Morgolis & Koenig (2009)‟in yapmıĢ olduğu çalıĢmanın amacı yüz yüze 

konu anlatımına göre Web tabanlı öğretimin etkisini ve kabul görme düzeyini 

değerlendirmektir. 61 asker ile yapılan araĢtırmada 35 kiĢilik gruba Web tabanlı, 26 

kiĢilik gruba ise yüz yüze öğretim yapılmıĢtır. Web tabanlı öğretim 35 askerden 22‟si 

çalıĢmayı tamamlamıĢtır. Her iki gruba da performanslarını arttırmak için gerekli 

olan karbonhidrat miktarları ile ilgili olarak 30 dakikalık eğitim verilmiĢtir. Web 

tabanlı grup dersi Web üzerinden, yüz yüze grup ise bir öğretmen yönetimde 

geleneksel olarak dersi almıĢtır. 30 dakikalık ders öncesinde ve sonrasında 20‟si 
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çoktan seçmeli sorudan oluĢan baĢarı testi ön test ve son test olarak uygulanmıĢtır. 

Web tabanlı öğretimin kabul görme derecesini saptayabilmek için de 16 soruluk 5‟li 

likert ölçek çalıĢma grubuna uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonunda ön testler ve son 

testler bakımından her iki grup arasında fark gözlenmezken, Web tabanlı öğretim ile 

yüz yüze öğretim arasında kabul edilirlik açısından Web tabanlı öğretim lehine 

farklılıklar gözlenmiĢtir. 

 

Liang & Wu (2010) araĢtırmalarında Web tabanlı öğrenmeye yönelik olarak 

klinik hemĢirelerinin Internet öz-yeterlikleri ve motivasyonlarını incelemiĢlerdir. 256 

gönüllü hemĢirenin katıldığı araĢtırmada veri toplama aracı olarak Internet öz-

yeterlik ölçeği ve Web tabanlı sürekli öğrenmeye yönelik motivasyon ölçeği 

kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonunda hemĢirelerin Web tabanlı öğrenmeye yönelik 

motivasyonlarının Internet öz-yeterlikleri ile iliĢkili olduğu, yüksek Internet öz-

yeterliğine ve düĢük iĢ deneyimine sahip hemĢirelerin motivasyonlarının yüksek 

olduğu saptanmıĢtır. 

 

Lee & Tsai (2010) öğretmenlerin pedagojik uygulamalarının içerisine Web 

teknolojisini entegre ederken, teknolojik pedagojik Web bilgisi içeriğini anlamak 

amacıyla bir çalıĢma gerçekleĢtirmiĢlerdir. ÇalıĢmada asıl olarak öğretmenlerin 

teknolojik pedagojik Web içeriği açısından öz yeterliklerini incelemeyi 

amaçlamıĢlardır. Teknolojik Pedagojik Web içeriği anketi geliĢtirmiĢler, 

öğretmenlerin öz yeterliklerini ve bununla birlikte Web tabanlı öğretime yönelik 

tutumlarını değerlendirmiĢlerdir. 558 öğretmen ile gerçekleĢtirdikleri çalıĢmanın 

sonunda öğretmen öz yeterlikleri ile Web tabanlı öğretime yönelik pozitif tutumlar 

arasında korelasyon saptanmıĢtır. Daha deneyimli ve yaĢlı öğretmenleri teknolojik 

pedagojik Web içeriği açısından daha düĢük öz yeterliğe sahip çıkmıĢlardır. Web 

kullanımı açısından daha deneyimli olan öğretmenlerin ise teknolojik pedagojik Web 

içeriği açısından yüksek öz yeterliğe sahip oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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KıĢla ve diğer. (2010)‟nin yapmıĢ olduğu çalıĢmada Web tabanlı uzaktan 

eğitim uygulamalarında karĢılaĢılabilecek altyapı sorunları ve bu sorunların 

giderilmesine yönelik çözümlerin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Bu amaç 

doğrultusunda 8 uzmanla araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen form kullanılarak 

görüĢme yapılmıĢtır. Nitel araĢtırma desenlerinden araĢtırmanın doğasına uygun olan 

olgu bilim (phenomenology) deseni kullanılmıĢtır. GörüĢme sonuçlarında elde edilen 

nitel veriler (i) ileri bilgi ve iletiĢim teknolojileri, (ii) kurumsal alt yapı ve sistem 

yeterlilikleri, (iii) kurumsal güvenlik, (iv) materyal hazırlama ve (v) destek 

hizmetleri temaları altında incelenmiĢtir. Katılımcılar öğretim yönetim sistemleri 

(ÖYS) ve içerik yönetim sistemleri (ĠYS)‟nin Web tabanlı eğitimde önemini 

vurgulamıĢlardır. Bununla birlikte amaca uygun seçimler yapılması ya da 

tasarlanması gereğini belirtmiĢlerdir. Uygulamalarda akıĢkan video ve sohbet 

ortamlarında bağlantı hızı, yazılımsal ve donanımsal problemler yaĢanmaktadır. Bu 

sorunların giderilmesi için bant geniĢliğinin arttırılması ve maliyetlerin düĢürülmesi 

önerilmiĢtir. ÇalıĢmada aynı zamanda IPTV teknolojisinin (Internet protokolü 

üzerinden televizyon yayınlarının alınması) altyapı maliyetinin oldukça yüksek 

olduğu ve zaman gerektirdiği görüĢü belirtilmiĢtir. Bu sorunun giderilmesi için 

yardım masalarının, bant geniĢliğinin arttırılması önerilmiĢtir. YaĢanılan sorunların 

giderilmesinde yeni teknolojilerin kullanımı, yatırımların arttırılması, insan 

kaynaklarının eğitimi, fiziksel ve sayısal güvenliğin arttırılması ve öğretim 

materyallerinin tasarımında uzman kiĢilerin rol alması belirtilen önemli çözüm 

önerilerinden baĢlıcaları olmuĢtur. 

 

Yukarıda verilen alan yazın çalıĢmaları incelendiğinde, WTÖ‟ye yönelik 

çalıĢmaların iki boyutta toplandığı görülmektedir. Bunlardan birincisi tasarıma 

yönelik olarak yapılmıĢ olan ve çeĢitli katılımcıların görüĢlerini ya da tutumlarını 

içeren, içerik analizleri ile desteklenmiĢ olan tarama tipli çalıĢmalardır. Bu 

çalıĢmalarda WTÖ‟nün çeĢitli öğrenme değiĢkenleri (öz yeterlik, öğrenme stilleri, 

motivasyon, iletiĢim vb.) açısından tartıĢılması söz konusudur. Ġkinci tip çalıĢmalar 

ise daha çok deneysel olarak WTÖ‟nün etkililiğinin araĢtırıldığı çalıĢmalardır. Bu 



105 
 

çalıĢmalarda da katılımcılara uygulanan WTÖ içeriklerinin çeĢitli değiĢkenler 

açısından kontrollü olarak sınanması hedeflenmiĢtir.  

 

Bununla birlikte çalıĢmaların gerçekleĢtirildiği örneklem grupları 

incelendiğinde, çalıĢmaların büyük çoğunluğunun özellikle üniversite düzeyinde 

gerçekleĢtirildiği görülmektedir. GiriĢ bölümünde sözü edilen UE‟nin geliĢim süreci 

ve WTÖ‟ye uzanan değiĢim dikkate alındığında; gerek yurt içi, gerekse yurt dıĢı 

uygulamalarında WTÖ ile öğretimin öncelikli olarak üniversitelerde ve informal 

eğitimlerin verilmesi boyutunda yetiĢkinler düzeyinde baĢlamıĢ olması 

araĢtırmacıları genellikle bu düzeyde çalıĢmalara yönlendirmiĢtir.  

 

ÇalıĢmanın problem durumunun ortaya çıkıĢında özellikle ilköğretim 

düzeyinde yapılmıĢ olan çalıĢmaların sayıca az olması dikkate alınarak WTÖ‟nün 

ilköğretim düzeyindeki etkililiğinin araĢtırılması amaçlanmıĢtır. Eğitimcilere ve 

öğrencilere kaynak olacak bir WTÖ içeriğinin geliĢtirilmesinin, bu içeriğin görüĢler 

doğrultusunda tekrar düzenlenerek uygulanabilirliğinin sağlanmasının ve özellikle 

ilköğretim düzeyindeki öğrencilerin akademik baĢarılarına ve tutumlarına olan 

etkisinin incelenmesinin, bu alanda sınırlı yürütülmüĢ olan çalıĢmalara katkı 

sağlayacağı düĢünülmektedir.    
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BÖLÜM III 

 

 

YÖNTEM 

 

AraĢtırma Modeli 

 

AraĢtırma iki aĢamada gerçekleĢtirilmiĢtir. Birinci aĢamada, WTÖ‟nün 

gerçekleĢtirileceği içerik “Çoklu Ortam Tasarım Modeli”ne göre hazırlanmıĢ, ikinci 

aĢamada ise hazırlanan içeriğin etkililiği deneysel olarak araĢtırılmıĢtır. 

 

AĢama I: Web Tabanlı Öğretim Ġçeriğinin Hazırlanması 

Varol (2000)‟a göre, WTÖ içeriğinin güncel, yeterli, diğer biliĢim 

yazılımları ile iliĢkili, Türkçe dilbilgisi kurallarına uygun olması ve çoklu ortam 

uygulamalarını içermesi önem arz etmektedir.  Bunun yanı sıra materyallerin 

seçiminde ve hazırlanmasında, hedef kitle özellikleri, öğrenme biçimleri doğru 

olarak saptanmalı, uygun medya araçları seçilmeli ve gereksinimleri karĢılayacak 

materyallerin sunulmasına dikkat edilmelidir. Program tasarımında ise, içeriğin 

düzenlenmesinde, hangi konular üzerinde ne kadar durulacağına, hangi medya 

aracının kullanılacağına, öğretim stratejilerinin saptanmasına, ders baĢarısının 

değerlendirilebilmesi için kullanılacak sistemin seçilmesine, dönüt alma biçimlerinin 

saptanmasına ve araç-gereç üretiminde kullanılacak yöntemlerin belirlenmesine özen 

gösterilmelidir. 
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Web tabanlı bir öğretim içeriği tasarlarken, öğretimin bütün değiĢkenlerinin 

de düĢünülmesi gerekmektedir. Bilgileri basit bir Ģekilde bir araya getirmek ve Web 

üzerine koymak oldukça kolaydır fakat bu, öğretimi tasarlamanın oldukça küçük bir 

kısmıdır.  Bütün değiĢkenlerin düzenlenmesinde öğretimsel tasarım kuramlarından 

faydalanılması gerekmektedir. AraĢtırma kapsamında kullanılacak olan WTÖ içeriği 

hazırlanırken içeriğe yönelik betimleyici yaklaĢım kullanılmıĢ, GiriĢ Bölümü‟nde 

açıklanmıĢ olan Çoklu Ortam Tasarım Modeli adımları dikkate alınmıĢtır.  

 

Öğrenme alanının tanımlanması boyutunda tasarım gerçekleĢtirilmeden 

önce doküman analizi metodu gerçekleĢtirilmiĢtir. Doküman analizi, araĢtırılması 

hedeflenen olgu ya da olgular hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin analizini 

kapsadığından (Yavuz ve BaĢtürk, 2008), Fen ve Teknoloji Öğretim Programı‟nda 

yer alan çalıĢma ünitesine yönelik kazanımlar çerçevesinde alan yazında ve ders 

kitaplarında bulunan uygulamalar incelenmiĢtir.  

 

Bununla birlikte alan yazında çalıĢma ünitesinde yer alan kavram yanılgıları 

hakkında yapılmıĢ olan çalıĢmalar (ġenocak ve diğer., 2003; Sözbilir, 2003;  Akamca 

ve Hamurcu, 2005; BaĢer ve Çataloğlu, 2005; Gönen ve Akgün, 2005; Çıldır, 2006; 

CoĢtu, Ayas ve Ünal, 2007; Olgun, 2008; YumuĢak, 2008) incelenerek oluĢabilecek 

yanılgıların önlenmesine yönelik etkinlikler de planlanmıĢtır.  

 

Doküman analizi ile taslak çalıĢması gerçekleĢtirilen içerik, kapsam 

geçerliği açısından iki alan uzmanı ve beĢ Fen ve Teknoloji öğretmeninin görüĢüne 

sunulmuĢ, uzman görüĢleri çerçevesinde onay alındıktan sonra esas tasarım 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Tasarım gerçekleĢtirilirken uzman yönlendirmeleri 

doğrultusunda aĢağıdaki noktalara dikkat edilmiĢtir; 

 Konu ile ilgili bilgiler yazılmadan önce Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 

belirlenen dersin hedef ve kazanımlarına bağlı olarak öğretilmesi gereken 

kavramlar tespit edilmiĢtir. 

 Belirlenen kavramların nasıl ve hangi tanımla öğretileceği belirlenmiĢtir. 
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 Kavramla ilgili tanım belirlendikten sonra bu kavramın daha etkili 

öğretilmesi için kavramlarla ilgili kavram haritaları, deneyler vb. etkinlikler 

tasarlanmıĢtır. 

 Kavramların hangi sıra ile öğretileceği belirlenmiĢtir. 

 Kavramlar arasındaki geçiĢi ve kavramlar arası bağlantıyı sağlamak için 

gereken materyaller geliĢtirilmiĢtir. 

 

Öğrencinin sıkılmasını engellemek için konu anlatımı mümkün olduğu 

kadar kısa tutulmuĢ, öğrencilerin daha fazla aktif olmalarını sağlayacak animasyon, 

etkinlik, deney, oyun gibi unsurlar kullanılmıĢtır. 

 

Hazırlanan WTÖ içeriği ile ilgili site www.fenegitimi.net adı altında Web 

ortamına aktarılmıĢtır. Site PHP (Hypertext Preprocessor) açık kaynak kodlama 

tabanlı hazırlanmıĢ olup, kodlamalarda Notepad++ v4.02 programı kullanılmıĢtır.  

 

Pilot ÇalıĢma 

WTÖ‟nün etkililiğinin değerlendirildiği bu araĢtırmada, tasarımı 

gerçekleĢtirilen Web sitesini içeriğin uygulanabilirliğinin belirlenmesi ve deneysel 

uygulama öncesi kullanılacak olan web sitesinin yeterliğini saptamak amacı ile 52 

öğretmen ve 118 öğrenci ile pilot bir çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢtir. Tarama (survey) 

modeli ile gerçekleĢtirilen pilot çalıĢmada bireyler kendi koĢullarında karakterize 

edilmiĢtir (Karasar, 2004). Aynı zamanda çalıĢma belirli bir örneklem üzerinde 

sınırlı bir konuda yürütüldüğünden örnek olay (case study) yaklaĢımı kullanılmıĢtır. 

Bunun için “Veri toplama araçları” baĢlığı altında açıklanan öğretmen ve öğrencilere 

yönelik geliĢtirilmiĢ olan Web sitesi (materyali) değerlendirme formları 

kullanılmıĢtır. Değerlendirme formları “görsel yeterlik”, “teknik yeterlik” ve “içerik” 

olmak üzere üç kısımdan oluĢmaktadır. Ġlgili formlarda öğretmenlere yönelik 60, 

öğrencilere yönelik ise 45 soru bulunmaktadır.  
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Öğretmen ve öğrenci görüĢlerinden yararlanarak Web sitesi üzerinde 

düzenlemeler yapmak için hazırlanan değerlendirme formları 52 öğretmen ve 118 

Ġlköğretim 8. sınıf öğrencisine uygulanmıĢ, öğretmenler ve öğrencilerden 

formlardaki ifadeleri 1 ile 5 arasında puanlamaları istenmiĢtir. Web sitesini deneysel 

uygulama öncesi değerlendirmek ve geliĢtirilebilecek noktalarını belirlemek için 

pilot çalıĢma kapsamında öğretmen ve öğrenci yanıtlarının aritmetik ortalamaları 

alınarak geliĢtirilmesi gereken kısımlar belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Formlardan elde 

edilen bulgulara göre site tasarımında değiĢiklikler yapılmıĢtır. “Görsel yeterlik”, 

“teknik yeterlik” ve “içerik” faktörleri kapsamında yer alan form maddelerine 

yönelik olarak elde edilen öğretmen ve öğrenci yanıt ortalamaları Tablo 3.1, Tablo 

3.2 ve Tablo 3.3‟te verilmekte, bu ortalamalardan yola çıkarak sitede yapılan 

düzenlemeler her bir tablo altında belirtilmektedir. 

 

Tablo 3.1 

Görsel Yeterlik Ġfadelerine ĠliĢkin Verilen Yanıtların Aritmetik Ortalamaları 

Ġfadeler  

Öğretmen 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=52) 

Öğrenci 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=118) 

Ekran tasarımında kullanılan renkler uyumludur 4.46 4.67 

Ekran tasarımında renkler uyarıcı niteliğindedir 4.38 4.53 

Web sitesinin baĢlık grafiği uygun yerdedir 4.67 4.70 

Sayfa tasarımı yapılırken 800x600 veya 1024x768 

çözünürlük temel alınmaktadır

 

3.07 - 

Site bütünlüğü açısından tüm yazı ve baĢlıklarda yazı tipi 

birlikteliği görülmektedir

 

4.06 - 

Yazılar okunabilir büyüklüktedir 3.81 4.12 

Yazılar yazım kurallarına uygun ve Türkçe‟dir 4.23 4.37 

Dikkat çekilmek istenen sözcük ve nesneler parlak ya da 

yanıp sönen yazılarla vurgulanmaktadır 
3.76 3.68 

Görüntü ve resimlerin ekranda kalma süreleri yeterlidir 4.15 4.24 

Görüntü ve resimler amaca uygun olarak yer almaktadır 4.02 4.16 

Görüntü ve ses paralellik göstermektedir 2.98 3.02 

Görüntü ve resimlerin birbiri arasındaki geçiĢi uygundur 3.94 4.18 

Görüntü ve resimler gerçektir 4.32 4.48 

Web sitesi bol animasyon içermektedir 2.48 3.13 

Kullanılan çoklu ortam öğeleri genel tasarım ilkelerini 

içermektedir (renk, boyut, vs.)

 

3.96 - 

                                                             
 Bu soru öğrenci değerlendirme formunda yer almamaktadır. 
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Tablo 3.1‟deki öğretmen ve öğrenci ortalamaları incelendiğinde, hazırlanan 

Web sitesinin görsel açıdan yeterli olduğu söylenebilir. Ancak ekran çözünürlüğü ile 

ilgili ifadedeki ortalamanın düĢük çıkmasında (3.07) öğretmenlerin bu ifadeyi 

yanıtlarken kararsız kaldıkları, bunun nedeni olarak siteyi farklı monitörlerde açarak 

deneme yapamamalarının etkili olabileceği düĢünülebilir. HazırlanmıĢ olan site 

değiĢik çözünürlüklerde her türlü monitörde rahatlıkla kullanılabilmektedir. 

Hazırlanan sitede önemli ifadeler farklı renklerle belirtilmeye çalıĢılmıĢtır ancak 

yanıp sönen ifadelere çokça yer verilmemiĢtir. Bu noktada değerlendirme formunda 

bu durumu yoklamaya yönelik olan ifadede de ortalamaların düĢük olduğu (3.76, 

3.68 ve 3.92) görülmektedir. Aynı Ģekilde hazırlanan sitede görüntü ve ses 

kombinasyonu sadece video ve animasyonlarla sınırlıdır. Görüntü ve ses 

paralelliğinin yoklanmasında bu eksik ortalamalarda kendini göstermiĢtir. Ayrıca 

hem öğretmenler hem de öğrenciler tarafından animasyonların sayısının yeteriz 

olduğu vurgulandığından, siteye daha çok animasyon eklenmiĢtir. 

 

Tablo 3.2 

Teknik Yeterlik Ġfadelerine ĠliĢkin Verilen Yanıtların Aritmetik Ortalamaları 

Ġfadeler 

Öğretmen 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=52) 

Öğrenci 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=118) 

Web sitesinde kullanılan yazılım diğer yazılımlarla 
uyumludur 

3.81 4.01 

Web sitesi çıktı alma olanağı sağlar 4.56 4.67 

Web sitesi çabuk yüklenmektedir 2.11 2.04 

Web sitesi hatasız çalıĢmaktadır 2.48 2.97 

Web sitesinin bilgi yönetiminde sorun yoktur

 4.06 - 

Ziyaretçilerin sayfalar arasında kolaylıkla geçiĢ 

yapabilmelerini sağlayacak yönlendirmeler ve 

bağlantılar her sayfada yer almaktadır 

4.42 4.57 

Kullanılan seslerin kalitesi yüksektir 2.65 3.11 

Seslendirme ve müzik düzeyi uygundur 2.43 2.67 

Web sitesi kullanıĢlılık açısından pratiktir 4.06 4.14 

Web sitesi bireysel kullanım açısından iyi 

yapılandırılmıĢtır 
4.55 4.67 

                                                             
 Bu soru öğrenci değerlendirme formunda yer almamaktadır. 
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Ġfadeler  

Öğretmen 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=52) 

Öğrenci 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=118) 

Sitede diğer yaralı sitelere eriĢim için gerekli linkler 

mevcuttur 
4.67 4.87 

Öğrenci programı kullanmaya istediği yerden 

(modülden) baĢlayabilmektedir 
2.58 2.12 

Web sitesi, kolay kullanım için yönergeler içermektedir 4.34 4.32 

Web sitesinin her aĢamasında kullanımla ilgili 
açıklamaları içeren ve kolayca ulaĢılabilen yardım ve 

çıkıĢ menüleri mevcuttur 
3.18 3.75 

Web sitesi kullanıcı komutlarına kısa sürede cevap 

verebilmektedir 
3.65 3.98 

Kullanıcı istediği anda sitenin ayarlarını (ses, görüntü, 

vb.) değiĢtirebilmektedir 
4.02 4.24 

Sitenin kullanımı ile ilgili olarak gerekli yönlendirmeler 

site içerisinde yer almaktadır 
4.26 4.38 

Sitedeki çoklu ortam öğeleri ( ses, video, metin, 

animasyon, resim, vb.) yüksek kalitede ve güncel 
bilgisayar teknolojisinin imkânlarını kullanmaktadır 

4.02 4.12 

Site ekranındaki tüm öğelerin iĢlevleri açık ve 

anlaĢılırdır 
4.34 4.52 

Kullanıcının ekranda kolayca kullanabileceği bir arama 

motoru mevcuttur 
4.48 4.67 

Web sitesi zamanla değiĢebilecek olan bilgilerin 

öğretmen tarafından değiĢtirilmesine olanak 

sağlamaktadır

 

4.02 - 

 

Tablo 3.2‟den elde edilen bulgulardan yola çıkarak sitenin baĢlangıçta bazı 

teknik aksaklıklar oluĢturduğu görülmektedir. Öğretmen ve öğrencilerin de belirttiği 

gibi site geç yüklenmektedir. Bunun nedeni olarak sitenin ilk tasarımında baĢka 

birçok siteyle köprülenmiĢ olması Millî Eğitim haber bandı, haber aktüel haber 

bandı, teknoloji haber bandı, vb. baĢka kaynaklı linkleri kullanması gösterilebilir. Bu 

yüzden ilgili linkler siteden kaldırılmıĢtır. Ayrıca dönem dönem sunucudan (server) 

kaynaklı hata iletileri de sitede görülmüĢ, bu nedenle sunucu değiĢikliğine 

gidilmiĢtir. Bir önceki bölümde olduğu gibi ses kalitelerine yönelik olarak yöneltilen 

ifadelerin ortalamalarında yine düĢüklük göze çarpmaktadır. Bu yüzden sitede her 

basamak seviyesine ses bölümü eklenmiĢtir. 

 

                                                             
 Bu soru öğrenci değerlendirme formunda yer almamaktadır. 
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Tablo 3.3 

Ġçerik Ġfadelerine ĠliĢkin Verilen Yanıtların Aritmetik Ortalamaları 

Ġfadeler 

Öğretmen 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=52) 

Öğrenci 

Yanıtları 

Aritmetik 

Ortalaması 

(n=118) 

Öğretilen içerik özet olarak sunulmaktadır 4.48 4.53 

Web sitesi ders konularının öğrenimini destekler 

niteliktedir 
4.26 4.70 

Site kullanıcıya alıĢtırma ve uygulama olanağı 

sağlamaktadır 
3.81 4.12 

Web sitesi içerisinde farklı soru türleri kullanılmaktadır 4.02 4.52 

Konu anlatımı bilgi akıĢı olarak doğrudur 4.34 4.14 

Web sitesi konu bitimlerinde “özet” sunmaktadır 4.67 4.67 

Web sitesi öğrenmeyi kalıcı kılmaktadır 4.06 4.32 

Web sitesi öğrenciye tekrar olanağı sağlamaktadır 4.34 4.16 

Web sitesi öğrenciyi aktif hale getirmektedir 3.81 4.01 

Web sitesi sorularla tekrar olanağı sağlamaktadır 4.02 4.67 

Dönütler öğrenmeyi pekiĢtirici nitelik taĢımaktadır 4.06 4.01 

Öğretilen içerikte yazım hataları yoktur 4.34 4.24 

Türkçe doğru, güzel ve etkili kullanılmaktadır 4.48 4.38 

 

Tablo 3.3‟te görüldüğü gibi “içerik” açısından Web sitesinde göze çarpan 

bir sıkıntı söz konusu değildir. Gerekli düzeltmelerden sonra tasarımına son Ģekli 

verilen site aĢağıdaki unsurları barındırmaktadır;  

 Öğrencilerin birbirleri ve öğretmenleri ile iletiĢim sağlayacağı forum 

sayfaları, 

 Fen bilimleri ile bilgilerin indirilebileceği linkler (download linkleri), 

 E-posta, Ziyaretçi defteri, Öğrencinin not alabileceği not defteri, Dosya 

yükleme, Animasyonlar, Deney videoları, Ses bölümü, Özet, Konu 

Anlatımı,  

 Dosya paylaĢım modülü (öğrencilerin birbirleri ile dosya paylaĢımına 

olanak tanır), 

 Online ders anlatımları, Online test çözümleri, Online ödevlendirme sistemi, 

 Eğlenceli ders aktivitelerini sağlayan oyunlar, 

 Kullanıcı- üyelik sistemi (Ģifrelemeli ve kimlik kontrollü), 

 Yararlı sitelere linkler, Arama motoru, Takvim. 
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Site içerisinde güvenlik açısından üyelik otomasyon sistemi oluĢturulmuĢ, 

araĢtırmacı tarafından yönetim paneli yardımı ile üyelerin (öğrencilerin) yapmıĢ 

oldukları etkinlikler kontrol altına alınmıĢtır. Ders takibi de aynı Ģekilde yönetim 

paneli yardımı ile araĢtırmacı tarafından gerçekleĢtirilmektedir. Site tasarımında yer 

alan menü baĢlıkları Tablo 3.4‟te verilmektedir. 

 

Tablo 3.4 

Site Tasarımında Yer Alan Menü BaĢlıkları 

Üst Bölüm Sol Bölüm Sağ Bölüm 

 Özet 
 Anlatım 

 Filmli Anlatım 

 Sesli Anlatım 
 EtkileĢim (Etkileşimli 

testlerin sonuçları 

öğretmenin e-postasına 
gitmektedir. 

testsonuc@fenegitimi.net) 

 Oyunlar 

 Kavram Haritaları 
 Testler 

 Download 

 ġifreli GiriĢ Bölümü 

(Giriş yapıldıktan 

sonra Ünite – 
Basamak Seç 

bölümünden istenilen 

basamak seçilmelidir.) 
 Ünite – Basamak Seç 

 Ziyaretçi Defteri 

 Linkler 

 Dosya Gönder 
 Arama Motoru 

 Duyurular 

 Sohbet 

 Online Sınav 
(Belirli saatler arasında 

aktif edilerek önceden 

duyurusu yapılmış 
online sınavlar 

yapılmaktadır.) 

 Not Defterim 

 Sınav Sonuçlarım 
 Ödevler 

 

 

Sitede yer alan animasyonlar ve oyunların tasarımı Adobe Flash CS3, 

etkileĢim kısmındaki soru-cevaplı e-posta destekli alıĢtırmalar Wondershare Quiz 

Creator, bulmacalar Crossword Forge 5.5.3, sesli anlatımlar ise Wondershare Flash 

Slayt Show Builder programı ile hazırlanmıĢtır. Animasyonların, sesli anlatımların, 

bulmacaların ve oyunların tasarımında Fen ve Teknoloji 8. Sınıf ders kitaplarından 

ve araĢtırmacının daha önce hazırlamıĢ olduğu etkinliklerden yararlanılmıĢtır. Sitede 

yer alan filmler ise profesyonel çekim yaptırılarak ve izin alınarak yayımlanmıĢtır. 

 

 

 

mailto:testsonuc@fenegitimi.net
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ġekil 3.1  

Web Tabanlı Öğretim Materyali GiriĢ Sayfası 

 

 

Site içeriğinde çalıĢma ünitesinin kendi içerisinde basamaklara ayrılarak 

basamak kilit sistemi oluĢturulması, hazırlanan Web sitesinin güçlü yanlarından biri 

olarak görülmektedir. Bir basamaktan diğer basamağa geçebilmek için ilgili 

basamaktaki tüm etkinliklerin tamamlanması ve basamak ile ilgili testten %70 baĢarı 

sağlanması gerekmektedir. Bir basamak baĢarı ile tamamlandıktan sonra diğer 

basamağa iliĢkin link aktif olmaktadır. Basamak kilit sistemi ve değerlendirme 

sayfası ġekil 3.2 ve 3.3‟te verilmektedir. 
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ġekil 3.2 

Basamaklarda Yer Alan Kilit Sistemi 

 

 

ġekil 3.3 

Basamak Değerlendirme Sayfası 

 

 

Hazırlanan Web sitesinde çalıĢma ünitesi konuları ile ilgili teorik bilgiler 

yer almaktadır. Konu anlatımlarında öğrencinin sıkılmasını önlemek ve ilgisini 

artırmak için kavram haritaları, çözümlü örnekler, benzeĢim destekli deneyler ve 

evde yapılabilecek etkinliklere yer verilmiĢtir. Konu anlatımı kısımlarından kesitler 

ġekil 3.4‟te verilmektedir. 
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ġekil 3.4 

Web Materyali Konu Anlatım Sayfalarından Kesitler 

 

 

Virgil & Varvel (2010)‟e göre, tasarımı iyi yapılmıĢ Web tabanlı bir ders 

içeriğinin temeli, iyi hazırlanmıĢ senaryoya dayanmaktadır. Senaryo ile 

animasyonlarda kullanılacak uygun karakterin seçimi, buna bağlı olarak animasyon 

ortamı ve kullanılacak materyaller, metin ve animasyon alanları, öğrencinin 

bilgisayarla iletiĢimini sağlayacak yönergelerin standartlaĢması sağlanmalıdır. Bir 

ders sunumunda, farklı yaĢ gruplarında ve farklı öğrenme düzeyine sahip öğrenciler 

için aynı metni, farklı karakterlerle, farklı materyallerle animasyon haline getirmek 

gerekir. Animasyonlar sayesinde öğrencilere öğretilmek istenen soyut olayları veya 

varlıkları somutlaĢtırma ve zihinde canlandırma güçlükleri ortadan kaldırılabilmekte, 

böylece öğrenci için zengin bir öğrenme ortamı oluĢturmak mümkün olabilmektedir 

(Arıcı ve Dalkılıç, 2006). Web tabanlı öğretim sitelerinde yer alan animasyonlar, 

görsel açıdan zenginliği artırmakta, etkileĢimi en yüksek seviyeye çıkarmakta ve 
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konuları anlamada önemli bir araç durumuna gelmektedirler. Bu sayede öğrencilerin 

çok kısa sürede çok daha fazla bilgi sahibi olması sağlanabilmekte, soyut konular 

daha somut hale getirilebilmekte ve öğrencilerin öğrenme konsantrasyonu 

artırılabilmektedir. Aynı zamanda yapılması tehlikeli ve zor olan deneyler de bu 

animasyonlar yardımı ile kolayca yapılabilmektedir (ÇalıĢkan, 2002; Arıcı ve 

Dalkılıç, 2006). Sitede de her bir basamak için bol miktarda Flash tabanlı 

animasyonlar hazırlanmıĢtır. Animasyonlara iliĢkin örnekler ġekil 3.5‟te 

verilmektedir. 

ġekil 3.5 

Animasyonlardan Örnekler 
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Web sitesi içerisinde öğrencilerin farklı duyularına hitap etmek amacı ile 

film ve sesli anlatımlar mevcuttur. Bu film ve ses dosyaları WMA (Windows Media 

Audio) formatında hazırlanmıĢtır. Site içerisinde entegre edilmiĢ media player 

programı ile izlenebilmektedir. Konu ile ilgili deneylerin izlenebildiği film ve sesli 

anlatımlardan örnekler ġekil 3.6 ve 3.7‟de verilmektedir. 

 

ġekil 3.6 

Konu ile Ġlgili Deneyin Ġzlenebildiği Film Örneği 

 

ġekil 3.7 

Sesli Anlatım Örneği 

 

Web tabanlı öğrenmede etkileĢimin büyük öneme sahip olduğu 

düĢünüldüğünde etkileyici bir oyunun daha kalıcı bir öğrenme sağlayacağı 
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Ģüphesizdir. Oyunlar öğrenciye hoĢça vakit geçirtirken aynı zamanda etkinlik 

içerisinde bilgiler de öğreten veya önceki bilgileri pekiĢtiren bir özelliktedir. Bu 

noktada oyunlar öğretim programında yer alan hedeflere ulaĢmak amacı ile iĢe 

koĢulabilir (Akpınar, 1999; Bottino, Ferlino, Ott & Travella, 2006; Akt. Bayırtepe ve 

Tüzün, 2007). 

Malone‟a (1981) göre bilgisayar oyunları dört temel unsurdan 

oluĢmalıdır: eğlence, merak, güçlük ve kontrol. Eğlence, öğrencinin üzerinde 

büyük bir ilgi uyandırdığı kadar, etkili ve kalıcı öğrenmeye de sebep olur. 
Merak, yeni bilgilerin ya da belirgin olmayan sonuçların tanıĢılmasıyla 

sürdürülen bir dürtüdür. Güçlük, oyunun her zorlu etap veya seviyelerinin 

içerisinde bulunur. Kontrol ise, oyuncuların karar verme ve seçim yapma 
süreçlerinde sahip oldukları yetkilerdir. 

 (Akt. Ġnal, 2005: 4) 

 

Hazırlanan Web sitesinde de her basamak için öğrencinin konuya yönelik 

merak duymasını sağlayan ve bilgi düzeyini ölçmeyi amaçlayan,  kalıcı ve eğlenceli 

öğrenmeyi gerçekleĢtirecek oyunlar tasarlanmıĢtır. Oyun örnekleri ġekil 3.8‟de 

verilmektedir. 

ġekil 3.8 

Oyunlardan Örnekler 
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Web tabanlı öğrenmede içeriğe ait iletiĢim modülü iyi bir Ģekilde 

tasarlanırsa, gerçek sınıf ortamından daha geniĢ bir iletiĢim imkânı oluĢmaktadır. 

Çünkü eğitimin en önemli parçası olan iletiĢim e-posta, forum, sohbet odaları gibi 

özellikler sayesinde eĢzamanlı veya eĢzamansız olarak günün her saatinde 

gerçekleĢebilmektedir (Varol ve Türel, 2003). Özellikle forum sayfaları öğrencinin 

hiç kimseyle birebir etkileĢime girmeden soru sormasına ya da sorulan sorulara 

cevap vermesine olanak tanımakta, forumda öğrenciler isterlerse bir konu hakkında 

bir tartıĢma yapabilmektedir. Aynı zamanda forumlarda sorulan sorulara katılımla 

öğrencilerin derslere olan ilgisi de ortaya çıkartılabilmektedir (Bayam & Urin, 2002). 

Hazırlanan sitede öğretmen ve öğrencilere yönelik değiĢik konu baĢlıklarını içeren 

forum sayfaları oluĢturulmuĢtur. Bu Ģekilde öğrenci ve öğretmenlerin birbirleri ile 

etkileĢimlerinin, doküman paylaĢımının sağlanması amaçlanmıĢtır. Forum 

sayfalarından örnekler ġekil 3.9‟da verilmektedir. 

 

ġekil 3.9 

Forum Sayfalarından Örnekler 

 



121 
 

ÇalıĢmada aynı zamanda karĢılıklı etkileĢimi sağlamak amacıyla 

bilgi@fenegitimi.net isimli e-posta adresi giriĢ sayfasına eklenmiĢtir. Bu sayede 

öğrencilerin istedikleri zaman öğretici ile iletiĢim kurmaları sağlanmıĢtır. 

 

Web tabanlı öğretimin gerçekleĢtirildiği Web sitesi, 2009 yılı içerisinde 

Millî Eğitim Bakanlığı tarafından düzenlenen III. Web Tabanlı Eğitim Ġçeriği 

GeliĢtirme YarıĢması‟nda Türkiye üçüncüsü olmuĢtur.  

 

AĢama 2: Web Tabanlı Öğretim Ġçeriğinin Etkililiğinin AraĢtırılması 

ÇalıĢmanın ikinci aĢamasında “Çoklu Ortam Tasarım Modeli”ne göre 

geliĢtirilmiĢ Web tabanlı öğretim içeriğinin etkililiği araĢtırılmıĢtır. Bunun için bu 

aĢamada yarı deneme modellerinden eĢitlenmemiĢ ön test-son test kontrol gruplu 

model kullanılarak deneysel bir çalıĢma gerçekleĢtirilmiĢtir.  Bir araĢtırma deseni 

olarak deneysel araĢtırma ancak gerçek neden-sonuç iliĢkisi için uygun araĢtırma 

desenidir. Bu desende asıl olan bir deneme değiĢkeninin maniple edilmesidir (Balcı, 

2001). Deneysel desenler klasik ve yarı deneysel (quasiexperimental) desen olmak 

üzere ikiye ayrılmaktadır. Eğitimde yürütülen birçok araĢtırma klasik deneysel desen 

yerine yarı deneysel (quasiexperimental) desene dayanmaktadır. Bunun nedeni 

birbirine benzer ya da eĢdeğer grupları oluĢturmanın oldukça güç oluĢudur (Ekiz, 

2003: 102). Buna bağlı olarak, her bir bireyi bir havuzda toplama olanağı söz konusu 

olmadığından modelde grupların, yansız atama yoluyla eĢitlenmeleri için özel bir 

çaba harcanmamıĢ, ancak öğrencilerin benzer nitelikte olmalarına olabildiğince özen 

gösterilmiĢtir. Grupların hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacağı da 

yansız bir seçimle belirlenmiĢtir (Karasar, 2004). Aynı öğretmenden Fen ve 

Teknoloji dersi alan 8. sınıf düzeyindeki A Ģubesinden 14 ve B Ģubesinden 15 

öğrenci deney, C Ģubesinden ise 31 öğrenci kontrol grubu tayin edilerek yarı 

deneysel (quasiexperimental) desen kullanımına gidilmiĢtir.  

 

Ünite deney grubunda Web tabanlı öğretim ile bilgi ve teknoloji sınıfında, 

kontrol grubunda ise mevcut programda yer alan yöntem ve etkinlikler ile sınıf 

ortamında iĢlenmiĢtir. Uygulama yaklaĢık olarak iki ay sürmüĢ, her iki grup 

arasındaki biliĢsel ve duyuĢsal değiĢimler saptanmaya çalıĢılmıĢtır. 
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Öğrenci biliĢsel düzeyini ölçmeye yönelik olarak araĢtırma konusu olan 

“Maddenin Halleri ve Isı” ünitesi kazanımlarını içeren bir Fen ve Teknoloji baĢarı 

testi, ayrıca öğrencilerin duyuĢsal özelliklerindeki değiĢimi saptayabilmek için de 

likert tipi tutum ölçekleri kullanılmıĢtır. Grupların baĢarılarının ve tutumlarının 

karĢılaĢtırılması hazırlanan baĢarı testinin ve ölçeklerin uygulandığı ön test ve son 

test puanlarının karĢılaĢtırılması ile elde edilmiĢtir (Tablo 3.5). 

 

Bağımlı Değişkenler: BaĢarı, tutum, görüĢ 

Bağımsız Değişkenler: Web Tabanlı Öğretim Yöntemi, Cinsiyet 

 

Tablo 3.5 

Deney Deseni 

Gruplar ġube Ön test Uygulama Son test 

DENEY 
 

KONTROL 

8/A-B 
 

8/C 

FTBT-ĠTÖ-

WTTÖ 
 

FTBT-ĠTÖ-

WTTÖ 

WTÖM 
 

MÖO 

FTBT-ĠTÖ-

WTÖ-GörüĢme 

 
FTBT-ĠTÖ-WTÖ 

FTBT: Fen ve Teknoloji BaĢarı Testi,  ĠTÖ: Internet Tutum Ölçeği, 

WTTÖ: Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği 

WTÖM: Web Tabanlı Öğretim Modeli, MÖO: Mevcut Öğretim Ortamı 

 

 

Denzin (1989) aynı sosyal olguyu sorgulamak için farklı araĢtırma yöntem 

ve tekniklerinin bileĢimini önermektedir. Aynı araĢtırma sorusu olabildiğince farklı 

yöntemsel açılardan sorgulandığı taktirde tek bir yönteme, tekniğe, ölçüme ve ölçme 

aracına bağlı olarak elde edilen bilginin sınırlılıklarının, yanlılığının ve 

dezavantajının ortadan kaldırılacağını belirtmektedir (Akt. Türnüklü, 2001). Bu 

yüzden araĢtırmada çeĢitleme (triangulation) yapılmıĢtır. EĢitlenmemiĢ kontrol 

gruplu model dıĢında hazırlanan içeriğin öğrencilerin biliĢsel ve duyuĢsal alandaki 

geliĢimlerine etkisini ortaya koymak için veri toplama aracı olarak değerlendirme 

formları, Internet ve Web materyalinin etkililiğine yönelik tutum ölçeği ve yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. ÇalıĢma grubunu oluĢturan 

öğrencilerden elde edilen veriler istatistikî yöntemlerle hesaplanmıĢ ve 

değerlendirilmiĢtir. 
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GörüĢme verileri; veri analizi, veri sunma ve veri doğrulama yaklaĢımı ile 

analiz edilmiĢtir (Miles & Huberman, 1994; Akt. Türnüklü, 2001). Belirlenecek olan 

kodlama kategorilerine göre veriler parçalanmıĢ, alt kategorilerine ayrılmıĢtır. Her 

bir alt kategori özelliklerine göre yeniden bir araya getirilmiĢ, örüntü ve temalara 

dikkat edilerek, zıtlık, karĢılaĢtırma ve benzerliklere yer verilerek elde edilen 

verilerden geçerli sonuçlar çıkartılmıĢtır. 

 

Evren ve Örneklem 

 

Web tabanlı öğretimin etkililiğinin araĢtırıldığı çalıĢmanın ikinci 

aĢamasında deneysel desen kullanıldığından, araĢtırmanın uygulanacağı öğrenci 

topluluğu ile araĢtırma süresince sürekli birlikte olunması gerekmiĢtir. Tarama tipi 

araĢtırmalarda, sonuçların deneklerin seçildiği büyük gruplara yani evrene 

genellenebilirlik derecesine iliĢkin dıĢ geçerlilik sorunu önemlidir. Deneysel 

araĢtırmalarda ise, bağımlı değiĢkenlerde gözlenen değiĢmelerin etkisi incelenen 

bağımsız değiĢken ile açıklanma derecesine iliĢkin iç geçerlik sorunu büyük önem 

taĢımaktadır (Büyüköztürk, 2004). Bundan dolayı, örneklemin amaca uygunluğuna 

bakılarak çalıĢma grubunun seçiminde seçkisiz yöntem kullanılmıĢ, Ġzmir Ġli‟ndeki 

Bilgi ve Teknoloji sınıfına sahip ilköğretim okullarından amaçsal (convenience) 

örneklem seçimine gidilmiĢtir. ÇalıĢma grubunu Buca AkĢemsettin Ġlköğretim Okulu 

8. Sınıfta öğrenim gören toplam 60 öğrenci oluĢturmaktadır. ÇalıĢma grubunun 

seçiminin gerçekleĢtirildiği Buca AkĢemsettin ilköğretim Okulu‟nda da 15+1‟lik 

bilgi teknoloji sınıfı mevcuttur. Bu yüzden evinde de Internet bağlantılı bilgisayar 

donanımına sahip öğrencilerden A Ģubesinden 14, B Ģubesinden 15, toplam 29 

öğrenci deney, 31 kiĢilik C Ģubesi de kontrol grubu olarak alınmıĢtır. Deney 

grubunda 13 erkek ve 16 kız, kontrol grubunda ise 16 erkek ve 15 kız öğrenci yer 

almaktadır. ÇalıĢma grubunun grup ve cinsiyete göre dağılımı Tablo 3.3‟te 

verilmektedir. 
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Tablo 3.6 

ÇalıĢma Grubu 

Grup Türü Kız Erkek Toplam 

Deney 16 13 29 

Kontrol 15 16 31 

 

AraĢtırmada deney grubuna -iki grup halinde- bilgi teknoloji sınıfında, 

kontrol grubuna ise sınıfta araĢtırmacı tarafından öğretim yapılmıĢtır.  

 

Veri Toplama Araçları 

 

AraĢtırmada kullanılacak ölçme araçlarının hazırlanması ve uzman görüĢüne 

sunulmasında; hazırlanan ölçme araçlarının uygunluğunun, seviyesinin ve kullanım 

kolaylığının tespiti için iki akademisyen ile dördü Fen ve Teknoloji biri Türkçe 

branĢından olmak üzere beĢ öğretmenin görüĢüne baĢvurulmuĢtur. Ölçme araçlarının 

hazırlanması yaklaĢık olarak 1 ay sürmüĢ, bu araçların güvenirlik ve geçerlik 

açısından analizi ve uzman görüĢüne sunulması ise yaklaĢık olarak 6 aylık bir süreç 

almıĢtır.  

 

Bu bölümde araĢtırma kapsamında kullanılan veri toplama araçları ile 

üzerinde yapılan geçerlik ve güvenirlik çalıĢmaları ve verilerin toplanmasına yönelik 

iĢlem yolu belirtilmektedir.  

  

Fen ve Teknoloji BaĢarı Testi  

BaĢarı testlerinin geçerliği hakkında kanıt toplarken, yapılacak en önemli iĢ 

kapsam geçerliği çalıĢmasıdır (Tan, KayabaĢı ve Erdoğan, 2003). ÇalıĢmada 

hazırlanan baĢarı testinin kapsam geçerliğini incelemek için doküman analizi metodu 

kullanılmıĢtır. Öncelikle 8. Sınıf Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin 

Halleri ve Isı” ünitesine iliĢkin belirtke tablosu, Fen ve Teknoloji Öğretim 

Programındaki kazanımlar esas alınarak hazırlanmıĢtır (MEB, 2005). 

KarĢılaĢtırmalarda Bloom‟un 6 basamaklı biliĢsel alan sınıflaması (Demirel, 2002: 

173) esas alınırken analiz-sentez-değerlendirme basamakları birleĢtirilmiĢtir (Çepni 

ve Azar, 1998). BaĢarı testini oluĢturan 57 çoktan seçmeli test sorusu çeĢitli 
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kaynaklardan yaralanılarak araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢ ve uyarlanmıĢ; uzman 

görüĢüne sunularak değerlendirilmiĢtir. Uzman görüĢünden gelen dönütler göz önüne 

alınarak 5 soru testten çıkarılmıĢtır. Kapsam geçerliğinin belirlenmesi için hazırlanan 

“Maddenin Halleri ve Isı” ünitesi baĢarı testi evren davranıĢları (MEB, 2005)  Tablo 

3.7‟de verilmektedir. 

 

Tablo 3.7 

―Maddenin Halleri ve Isı‖ Ünitesi BaĢarı Testi Ġçin DavranıĢlar Evreni 

DavranıĢ Düzeyleri 

Konular 
Bilgi Kavrama Uygulama 

Üst 

düzey 
Toplam 

Isı ve Sıcaklık 1 2 1 4 8 

Isı AlıĢ-VeriĢi ve Sıcaklık 

DeğiĢimi 
2 2 - 1 5 

Maddenin Halleri ve Isı AlıĢ-
VeriĢi 

- 2 - 2 4 

Erime/Donma Isısı - 5 1 1 7 

BuharlaĢma/YoğuĢma Isısı - 1 1 1 3 

Isınma-Soğuma Eğrileri - 1 - 1 2 

Toplam 
3 

%10,3 
13 

%44,8 
3 

%10,3 
10 

%34,5 
29 

 

Tablo 3.7‟de de görüldüğü gibi ünitedeki kazanımların %55,1‟i  “bilgi” ve 

“kavrama” düzeyindedir. Kazanımların % 10,3‟ü “uygulama” ve %34,5‟i de “analiz-

sentez-değerlendirme” düzeyindedir. Ünite bazında üst düzey kazanımların çokluğu 

dikkati çekmektedir. Konu bazında bakıldığında ise 1. konuda (Isı ve sıcaklık) en çok 

kazanımın kazandırılması amaçlanmaktadır. Bu noktada hazırlanan baĢarı testi 

maddeleri uzman görüĢleri doğrultusunda öğretim programında yer alan davranıĢ 

evreni dikkate alınarak hazırlanmıĢtır. Bu teste iliĢkin kapsam geçerliği belirtke 

tablosu Tablo 3.8‟de verilmektedir. 

 

 

 

 

 

 



126 
 

Tablo 3.8 

―Maddenin Halleri ve Isı‖ Ünitesi BaĢarı Testi Ġçin Kapsam Geçerliği Belirtke 

Tablosu 

DavranıĢ Düzeyleri 

Konular 
Bilgi Kavrama Uygulama 

Üst 

düzey 
Toplam % 

Isı ve Sıcaklık 
1, 2, 5, 

11 

3, 4, 8, 9, 

10, 12 
13 6, 7, 14 14 26,9 

Isı AlıĢ-VeriĢi ve Sıcaklık 

DeğiĢimi 
15, 23 

16, 17, 

18, 21, 24 
- 

19, 20, 

22 
10 19,2 

Maddenin Halleri ve Isı 
AlıĢ-VeriĢi 

26 27, 28, 29 - 25, 30 6 11,5 

Erime/Donma Isısı 
31, 36, 

40 
32, 35, 39 37, 38 

33, 34, 

41 
11 21,2 

BuharlaĢma/YoğuĢma 
Isısı 

43 
42, 45, 

48, 49, 50 
47 44, 46 9 17,3 

Isınma-Soğuma Eğrileri - 51 - 52 2 3,8 

Toplam 
11 

%21,2 

23 

%44,2 

4 

%7,7 

14 

%26,9 
52 100 

  

Tablo 3.8 incelendiğinde testin % 65,4‟ünü bilgi ve kavrama düzeyindeki 

maddeler, % 7,7‟sini uygulama düzeyindeki maddeler, % 26,9‟unu ise üst düzey 

maddeler oluĢturmaktadır. Bu durumda baĢarı testi kapsamıyla ilgili olarak verilen 

davranıĢlar evrenini oluĢturan tüm kazanım ve konu düzeylerinden yaklaĢık olarak 

eĢit oranlı bir örneklem alındığı söylenebilir. BaĢarı testinde sorulan 52 sorunun 

bilgi, kavrama, uygulama ve üst düzey basamaklarındaki yüzdelik dağılımı, 

davranıĢlar evrenindeki kazanımların dağılımı ile paralellik göstermektedir. Bu 

durum testin kapsam geçerliği açısından önemli görülmektedir.  

 

Bununla birlikte testin yeterli nitelikte olup olmadığını anlamak için 

istatistiksel karĢılaĢtırmaya gereksinim duyulmuĢtur. Bilindiği üzere, karĢılaĢtırma 

gruplarının her birinde bulunacak cevap kâğıdı sayısının belirlenmesinde grupların 

mümkün olduğunca büyük tutulması ve grupların elverdiğince birbirinden farklı 

olması gerekmektedir. Bu iki istenilenin en iyi karĢılandığı durum, üst ya da alt 

gruptaki cevap kâğıdı sayısının, toplam cevap kâğıtları sayısının yüzde 27‟si olduğu 

durumdur (Tekin, 2003). Bu yüzden uzman görüĢü sonrasında madde sayısı 52‟ye 

düĢen baĢarı testi, Ġzmir Ġli, Konak ve Buca Ġlçesi‟nde yer alan çeĢitli liselerde 

öğrenim görmekte olan 9. sınıf düzeyindeki 271 kiĢilik pilot bir çalıĢma grubunda 
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uygulanmıĢtır. Elde edilen puanlara göre yüzde 27‟lik dilimi sağlayacak Ģekilde üst 

ve alt grup (146 kiĢi) belirlenerek madde analizi yapılmıĢtır. Hazırlanan baĢarı 

testinin analiz edilmesinde “finesse” istatistiksel programı kullanılmıĢ, her bir test 

maddesinin güçlük derecesi, ayırt ediciliği, yanıtlanma yüzdesi hesaplanmıĢtır. 

 

Bilindiği üzere ayırıcılık indisi 0.40 ve daha büyük olan maddeler yüksek 

ayırt etme gücüne sahiptir. 0.20–0.39 arasında ayırıcılık indisine sahip olan 

maddelerin ayırma gücü orta, 0.19 ve daha küçük ayırıcılık indisine sahip olan 

maddelerin ayırma gücü ise düĢüktür (Özçelik, 1997).  

 

ÇalıĢmada madde analizi sonuçlarından yola çıkılarak ayırıcılık indisi 

0.30‟dan yüksek olan maddeler alınarak test oluĢturulmuĢtur. Dolayısıyla test yüksek 

ayırıcılık gücüne sahip olan maddelerden oluĢturulmuĢtur. Ayırıcılık indisine göre 

maddelerin dağılımı Tablo 3.9‟da verilmektedir. 

 

Tablo 3.9 

Ayırıcılık Ġndisine Göre Maddelerin Dağılımı ve Yorumu 

Ayırıcılık 

Ġndisi 

Madde 

sayısı 

Oran 

% 
Madde Numarası Yorum 

r>0.40 12 23,1 
5, 10, 22, 25, 26, 28, 29, 35, 43, 45, 

46, 47 
Çok Ġyi 

0.39>r>0.30 23 44,2 
1, 4, 6, 8, 11, 13, 15, 16, 30, 31, 32, 

33, 37, 38, 39, 40, 41, 44, 48, 49, 50, 

51, 52 

Oldukça Ġyi 

0.29>r>0.20 9 17,3 2*, 3, 12, 14, 17*, 19, 24, 36*, 42* 
GeliĢtirilmesi 

Gerekir 

r<0,19 8 15,4 7*, 9*, 18*, 20*, 21*, 23*, 27*, 34* 
Testten 

Çıkartılmalı 

* Bu maddeler nihai testten çıkartılmıĢtır. 

Tablo 3.9 incelendiğinde, testte ayırıcılık indisi 0.40‟dan büyük 12 madde, 

ayırıcılık indisi 0.39–0.30 arasında olan 23 madde, ayırıcılık indisi 0.29–0.20 

arasında olan 9 madde ve ayırıcılık indisi 0.19‟dan küçük 8 madde bulunmaktadır. 

Dolayısıyla 40 soruluk baĢarı testinde % 67,3 oranında yer alan 35 madde çok iyi ve 

oldukça iyi niteliğindedir. Madde analizi sonuçlarına göre güçlük derecesi ve ayırt 

ediciliği değerlerleri bakımından “geliĢtirilmesi gerekir” olarak kabul edilen 2, 17, 36 

ve 42. maddeler ile “testten çıkartılmalı” olarak kabul edilen 7, 9, 18, 20, 21, 23, 27 
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ve 34. maddeler testten çıkarılmıĢ, davranıĢ evrenine uygun olarak dağılımı sağlamak 

için “geliĢtirilmesi gerekir” olarak kabul edilen 3, 12, 14, 19 ve 24. maddeler teste 

eklenerek 40 maddelik nihai test oluĢturulmuĢtur. Nihai teste yer alan maddelerin 

dağılımı davranıĢ evreni ile tekrar gözden geçirildiğinde Tablo 3.10‟daki bulgulara 

ulaĢılmaktadır. 

 

Tablo 3.10 

Maddelerin DavranıĢ Evrenine Göre Dağılımı 

DavranıĢ Düzeyleri 

Konular 
Bilgi Kavrama Uygulama 

Üst 

düzey 
Toplam % 

Isı ve Sıcaklık 1, 5, 11 
3, 4, 8, 

10, 12 
13 6, 14 11 27,5 

Isı AlıĢ-VeriĢi ve Sıcaklık 
DeğiĢimi 

15 16, 24 - 19, 22 5 12,5 

Maddenin Halleri ve Isı 

AlıĢ-VeriĢi 
26 28, 29 - 25, 30 5 12,5 

Erime/Donma Isısı 31, 40 32, 35, 39 37, 38 33, 41 9 22,5 

BuharlaĢma/YoğuĢma 
Isısı 

43 
45, 48, 
49, 50 

47 44, 46 8 20 

Isınma-Soğuma Eğrileri - 51 - 52 2 5 

Toplam 
8 

% 20 

17 

% 42.5 

4 

% 10 

11 

% 27.5 
40 100 

 

Tablo 3.10 incelendiğinde, madde analizi ile son Ģeklini almıĢ olan test 

maddelerinin davranıĢ evrenindeki kazanımları ölçer nitelikte olduğu görülmektedir. 

Bu da testin kullanılabilirliğini sağlamaktadır. Madde analizi sonuçlarına göre testin 

uygulandığı 271 kiĢilik öğrenci grubunda alınan en düĢük yanıtlama yüzdesi % 

42.3‟tür. Test standart sapması 7.614, test standart hatası da 3.278 olarak 

hesaplanmıĢtır.  

 

Testin güvenirliği ile ilgili olarak Kuder-Richardson 20 (KR–20) formülü 

kullanılmıĢ, ayırt ediciliği düĢük olan maddeler çıkarılmadan önce testin güvenirliği 

.815 olarak bulunmuĢtur. Ayırt ediciliği düĢük maddeler testten çıkarıldıktan sonra 

ise .822 olarak hesaplanmıĢtır. Bu noktada araĢtırmada kullanılan baĢarı testinin 

güvenilir olduğu söylenebilir (Tan ve diğer, 2003:149). 
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Kullanılan testin amacı, ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin Fen ve Teknoloji 

dersi “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesindeki bilgi seviyelerini ön test ve son test 

Ģeklinde yoklayarak “Çoklu Ortam Tasarım Modeli”ne göre Web tabanlı öğretimin 

öğrenci akademik baĢarısına etkisini ve gruplar arası biliĢsel düzeylerindeki 

farklılıklarını ortaya çıkarmaktır. 

 

Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği 

BaĢarı testinde olduğu gibi, araĢtırmada Web tutum ölçeği de deney ve 

kontrol gruplarında ön test ve son test olarak uygulanmıĢtır. Ölçek araĢtırmacı 

tarafından geliĢtirildiğinden tutum ölçeği geliĢtirme aĢamalarına dikkat edilmiĢtir. 

AraĢtırmada kullanılacak Web tutum ölçeğinin genel olarak geliĢtirilme aĢamaları 

Karasar (2004),  Balcı (2001), ErkuĢ ve diğer. (2000)‟den yararlanılarak aĢağıdaki 

gibi gerçekleĢtirilmiĢtir: 

 

1. Madde Havuzu Aşaması: 

Bu aĢamada öncelikle ölçek için alan yazın taraması yapılarak daha önceki 

farklı çalıĢmalarda kullanılan ölçme araçları incelenmiĢtir. Daha sonra, öğretmen ve 

öğrencilerle ilgili konuya yönelik açık uçlu sorular sorulmuĢ, kendilerinden duygu ve 

düĢüncelerini belirtmeleri istenmiĢtir. Bu Ģekilde 32 soruluk madde havuzu 

oluĢturulmuĢtur.  

 

2. Uzman Görüşü ve Ön Eleme Aşaması: 

Bilindiği gibi, bir ölçme aracının bireylerin davranıĢlarını tahmin etmedeki 

baĢarısı ölçme aracının geçerli ve güvenilir olmasına bağlıdır (Büyüköztürk, 2004). 

ÇalıĢmada öncelikle ölçeğin kapsam geçerliğine sahip olmasına dikkat edilmiĢtir. 

Madde havuzundaki ifadeler tutum ifade edebilecek Ģekilde düzenlenerek kapsam 

geçerliğini sağlamak amacı ile konu ile ilgili uzman kiĢilerin görüĢleri doğrultusunda 

bir ön elemeden geçirilmiĢtir. Ön eleme sonucu madde sayısı 27‟ye inmiĢtir.  

 

OluĢturulan maddeler, daha sonra, olumlu ve olumsuz maddelerin 

sıralamaları dikkate alınarak taslak ölçekte dağıtılmıĢtır. Olumlu maddeler 

“tamamıyla katılıyorum=5”, “katılıyorum=4”, “kararsızım=3”, “katılmıyorum=2” ve 
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“hiç katılmıyorum=1” Ģeklinde 5‟den 1‟e doğru puanlanmıĢtır; olumsuz maddeler ise 

“tamamıyla katılıyorum=1”den “hiç katılmıyorum=5” olacak Ģekilde 1‟den 5‟e doğru 

puanlanmıĢtır.  

 

3. Faktör Analizi Aşaması: 

Pallant (2001) faktör analizini bir dizi küçük faktör ya da bileĢen kullanarak 

verileri azaltma ya da özetleme yöntemi olarak tanımlamaktadır. Büyüköztürk (2004) 

ve Balcı (2001) ise faktör analizini, ölçme aracının yapısını, aynı yapıyı ya da niteliği 

ölçen değiĢkenleri (test maddelerini) bir araya toplayarak ölçmeyi az sayıda faktör ile 

açıklamayı amaçlayan bir istatistiksel teknik olarak açıklamaktadır. Web tutum 

ölçeğinin geliĢtirilmesi aĢamasında, yapı geçerliği çalıĢması, faktör (temel bileĢenler) 

analizi yöntemi ve döndürme tekniklerinden varimax uygulanarak 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Büyüköztürk (2004) faktör analizinde aynı yapıyı ölçmeyen 

maddelerin ayıklanmasına ve faktör sayısına karar verirken dikkate alınması gereken 

ölçütleri Ģöyle sıralamıĢtır. Özdeğeri 1 ve daha yüksek olan maddeler önemli 

faktörler olarak değerlendirilir. Varyans oranının yüksek olması, ilgili yapıyı iyi 

ölçtüğünün iĢaretidir. Faktörün tanımladığı maddeyi ölçmesi için o faktörle olan 

iliĢkisini gösteren faktör yük değerinin 0.45 ve daha yüksek olması tercih edilir. 

Ancak az sayıdaki madde için yük değeri 0.30‟a kadar indirilebilir. Ayrıca yüksek iki 

faktör yükü arasındaki fark ise en az 0.10 olmalıdır. Çok faktörlü bir yapıda birden 

fazla yüksek yük değeri veren madde biniĢik maddedir ve ölçekten çıkartılması 

gerekmektedir. Web tutum ölçeğinin geliĢtirilmesi aĢamasında, bir maddenin bir 

faktörde yer alması için yukarıda belirtilen ilkeler temel alınmıĢtır. 

 

Alan yazında, ölçeğin geçerlik çalıĢmalarında faktör analizi gibi çok 

değiĢkenli analizlerin yapılabilmesi için ulaĢılması gereken örneklem büyüklüğü 

konusunda farklı ölçütler ve görüĢler ortaya çıkmaktadır. Bazı görüĢler ise örneklem 

büyüklüğünü direkt olarak vermektedir. Örneğin faktör analizi için örneklem 

geniĢliğini Comfrey & Lee (1992, Akt. Osborne & Costello, 2004 ), Ģöyle 

sınıflamıĢlardır: 50-çok küçük, 100- düĢük, 200- ortalama, 300- iyi, 500-çok iyi, 

1000 ve üstü- ideal. Diğer yandan Sapnas (2004)‟a göre, araĢtırmalar küçük 

örneklem gruplarında iyi faktör sonuçlarına ulaĢıldığını ortaya koymuĢ ve bu 
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çerçevede 100 kiĢilik bir örneklem grubunun yeterli olacağını belirtmiĢtir. Preacher 

& MacCallum (2002) ise minimum örneklem büyüklüğünün 100 ile 250 arasında 

olması gerektiğini belirtmiĢtir. 

 

Bazı görüĢler ise madde sayısına bağlı olarak oran vermektedir. Örneğin, 

Katılımcı/madde oranı Gorsuch (1983) ve Hatcher (1994)‟ a göre 5:1, Nunually 

(1978)‟ a göre 10:1 olmalıdır (Akt. Osborne & Costello, 2004). TavĢancıl (2000)‟a 

göre örneklem büyüklüğü, değiĢken, yani madde sayısının en az beĢ katı, hatta 10 

katı olmalıdır. Preacher & MacCallum (2002) ise alan yazında bu oranın 3 kat ile 10 

kat arasında değiĢtiğini belirtmiĢtir. Diğer yandan Osborne & Costello (2004)‟ya 

göre ise 1000 kiĢilik örneklem ile ya da 20:1 katılımcı/madde oranı ile çalıĢılsa dahi, 

gerçekçi olmayan bir biçimde iyi faktör analizine rastlanabilir. 

 

Bu bilgilerden yola çıkarak uzman görüĢleri doğrultusunda sayısı 27‟ye 

indirilmiĢ olan ölçek maddelerinden hangilerinin iĢlediğini belirlemek amacı ile ilgili 

ölçek -uygulama tanımlayıcı tipte bir çalıĢma olduğundan- herhangi bir örneklem 

seçimi yapılmaksızın, Ġzmir Buca Çamlık Ġlköğretim Okulu‟nda öğrenim gören 6. 

sınıf (n=108), 7. sınıf (n=102) ve 8.sınıf (n=82) öğrencilerinde tüm okulda bulunan 

öğrencilerden (N=326); verilerin toplandığı tarihlerde sınıfta bulunan n=292 öğrenci 

üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Ölçeklerden iki tanesinin hatalı doldurulduğu 

saptanmıĢ, 290 ölçek geçerli sayılmıĢtır. Katılımcı/madde oranı yaklaĢık olarak 10:1 

olduğundan ve alan yazınca desteklendiğinden örneklem büyüklüğü yeterli 

görülmüĢtür. Elde edilen verilerin istatistiksel hesaplamaları SPSS 15.0 paket 

programında yapılmıĢtır.  

 

Uygulama sonucu elde edilen veriler üzerinde gerçekleĢtirilen Kaiser-

Meyer-Olkin (KMO) testi sonucunda, KMO değeri 0.88 olarak bulunmuĢtur. KMO 

değeri 1.00‟e ne kadar yakın ise sahip olunan örnekleme faktör analizinin 

yapılmasının o denli uygun olduğu belirtilmektedir (Bayram, 2004). KMO değeri 

0.50‟den küçük ise ilgili örnekleme faktör analizi yapılması uygun değildir. Verilerin 

temel bileĢenler analizine uygunluğunu belirlemek için yapılan KMO değeri 0.88 

çıktığından ilgili örnekleme faktör analizinin yapılmasına karar verilmiĢtir. Faktör 
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analizi için örneklemin yeterli olmasının yanında örneklemin normal dağılım 

göstermesi de gerekmektedir. Dağılımın normalliği için Barlett‟s testi yapılmıĢ ve 

dağılımın normal olduğu görülmüĢtür (4348.006, sd: 300, p: 0.00). 

 

Faktör analizine ölçeğin özgün formundaki 27 madde ile baĢlanmıĢtır. 

Özgün ölçeğin ortak varyansı 0.39 ile 0.80 arasında değiĢmiĢtir. Ölçeğin toplam 

varyansın yüzde 68.06‟sını açıklayan ve özdeğeri 1‟den büyük 6 faktörde toplandığı 

görülmüĢ, ancak bu faktörlere anlamlı isimler verilememiĢtir. Temel bileĢenler 

analizine göre, sırasıyla birinci faktörün öz değeri 4.38 açıkladığı varyans % 17.52, 

ikinci faktörün öz değeri 3.99 ve açıkladığı varyans % 15.98, üçüncü faktörün öz 

değeri 2.83 ve açıkladığı varyans % 11.35, dördüncü faktörün öz değeri 2.25 ve 

açıkladığı varyans % 9.01,  beĢinci faktörün öz değeri 1.97 ve açıkladığı varyans % 

7.87, altıncı faktörün öz değeri 1.58 ve açıkladığı varyans % 6.32 Ģeklindedir.  

 

Büyüköztürk (2004: 116)‟e göre “Madde-toplam test korelasyonu test 

maddelerinden alınan puanlar ile testin toplam puanı arasındaki iliĢkiyi 

açıklamaktadır”. Diğer bir ifade ile, bir ölçme aracındaki her bir maddenin benzer 

davranıĢları örneklediğini göstermektedir. Bu bağlamda, madde-toplam test 

korelasyonunun pozitif ve yüksek olması beklenir. Bu da ölçme aracının iç 

tutarlılığının yüksek olduğunu ifade eder (Fraenkel & Wallen, 2000). Madde-toplam 

test korelasyonunun  yorumlanmasında ise, madde-toplam test korelasyonu .30 ve 

daha yüksek olan maddelerin bireyleri ölçülen özellik  bakımından iyi derecede ayırt 

ettiği kabul edilir.  

 

Yapılan bu ölçek geliĢtirme çalıĢmasında da, verilere iliĢkin madde-test 

korelasyonları, 1. faktör yükleri ve madde ortalamaları hesaplanmıĢ ve madde-test 

korelasyonu anlamlı (p<0.5), temel bileĢenler analizinin birinci boyutunda faktör 

yükleri .30‟un üzerinde olan maddeler nihai ölçeğe alınmıĢtır. Faktör yükleri 

bakımından .30‟un altında faktör yüküne sahip 9, 11, 20, 21, 25, 26 ve 27. maddeler 

ölçekten çıkarılarak, nihai ölçekteki madde sayısı 20‟ye indirilmiĢtir. Faktör yükleri 

düĢük maddeler çıkarıldıktan sonra tekrar KMO değerine bakılmıĢ ve değerinin 0.92 

olduğu görülmüĢtür. Bu durum da ölçeğin faktör analizi için çok daha uygun bir 
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durumda geldiğini göstermiĢtir (Bartlett‟s Test: 3252.965, sd: 190, p: 0.00). Ġlgili 

maddeler atıldıktan sonra tekrarlanan faktör analizi sonucu ölçeğin toplam varyansın 

yüzde 62.92‟sini açıklayan ve özdeğeri 1‟den büyük dört faktöre toplandığı 

görülmüĢtür. Faktörlere iliĢkin elde edilen çizgi grafiği ġekil 3.10‟da verilmektedir. 

 

ġekil 3.10 

Faktör Çizgi Grafiği 

 

 

ġekil 3.11 incelendiğinde dördüncü faktör civarında kırılma noktası olduğu, 

geriye kalan diğer faktörlerin varyansı açıklama katkısının düĢük olduğu 

gözlenmektedir. Bu durum nihai ölçeğin dört faktörlü olacağını desteklemektedir. 

Nihai ölçeğin varimaks döndürme tekniği ile döndürülmesi sonucunda maddelerin 

dört faktöre dağılmıĢ durumlarına iliĢkin bulgular Tablo 3.11‟de verilmektedir. 

  

Ö
zd

eğ
er

 

Faktör Sayısı 
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Tablo 3.11 

Nihai Ölçeğin Varimaks Döndürme Sonrası Faktör Yük Değerleri 

Faktör 1 Faktör 2 Faktör 3 Faktör 4 

Özdeğer: 6.15 
Varyans %: 30.73 

Özdeğer: 2.66 
Varyans %: 13.32 

Özdeğer: 2.14 
Varyans %: 10.68 

Özdeğer: 1.64 
Varyans %: 8.19 

MN       OV       Rx MN       OV       Rx MN       OV       Rx MN       OV       Rx 

13       .73       .80 

1         .67       .79 
17       .59       .76 

4         .50       .74 

14       .53       .72 

18       .64       .71 
16       .35       .69 

2         .57       .67 

23       .72       .66 
8         .68       .55 

5         .69       .45 

10       .51       .83 

19       .70       .65 
6         .75       .62 

7         .58       .61 

 

22       .55       .86 

24       .52       .70 
3         .73       .69 

 

15       .56       .84 

12       .68       .49 
 

MN: Madde numarası  OV: Ortak varyans  Rx: Faktör yük değeri 

 

Tablo 3.11‟de görüldüğü gibi varimaks döndürme sonrasında maddelerin 

ortak varyansı .35 ile .75 arasında değiĢmektedir. Faktör yük değerleri ise .45 ile .86 

arasında toplanmıĢtır. Varimaks döndürme sonucu hangi maddelerin hangi faktör 

altında toplandığı ve bu faktörlerin ölçmek istediği ölçme boyutları ölçek içerisinde 

incelenerek, her bir faktör altındaki maddelerin ortak özellikleri göz önüne alınarak 

faktörlere anlamlı isimler verilmeye çalıĢılmıĢtır. Birinci faktör WTÖ ile Öğrenme 

İlgisi, ikinci faktör WTÖ Sistem Tasarımı, üçüncü faktör WTÖ Sistemin Kullanımı ve 

dördüncü faktör WTÖ’de İletişim olarak adlandırılmıĢtır. Ölçeğin faktörleri 

arasındaki iliĢkiyi ortaya koymak için basit korelasyon iĢlemi yapılmıĢ ve sonuçlar  

Tablo 3.12‟de verilmiĢtir.  
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Tablo 3.12 

Nihai Ölçeğin Faktörleri Arasındaki Korelasyon 

Faktörler 

WTÖ ile 

Öğrenme 

Ġlgisi 

WTÖ 

Sistem 

Tasarımı 

WTÖ 

Sistemin 

Kullanımı 

WTÖ‘de 

ĠletiĢim 

WTÖ ile Öğrenme 

Ġlgisi 

Pearson 

Korelasyon 
1 ,411(**) ,637(**) ,759(**) 

p 
 

,001 ,000 ,000 

WTÖ Sistem 

Tasarımı 

Pearson 

Korelasyon 
,411(**) 1 ,529(**) ,419(**) 

p ,001 
 

,000 ,001 

WTÖ Sistemin 

Kullanımı 

Pearson 

Korelasyon 
,637(**) ,529(**) 1 ,495(**) 

p ,000 ,000 
 

,000 

WTÖ‘de ĠletiĢim 

Pearson 

Korelasyon 
,759(**) ,419(**) ,495(**) 1 

p ,000 ,001 ,000 
 

 

Tablo 3.12‟de faktörler arasındaki korelasyon değerleri görülmektedir. Buna 

göre, birinci faktörün ikinci faktörle arasındaki korelasyon değeri .411, üçüncü 

faktörle arasındaki korelasyon değeri .637, dördüncü faktörle arasındaki korelasyon 

değeri ise .759‟dur. Ġkinci faktörün üçüncü faktörle arasındaki korelasyon değeri .529 

ve dördüncü faktörle arasındaki koralasyon değeri de .419‟dur. Bu korelasyon 

değerlerinden, faktörler arasında iyi düzeyde bir iliĢkinin olduğu (Büyüköztürk, 

2004) anlaĢılmaktadır. Nihai durumunu alan ölçek 6‟sı olumsuz, 14‟ü olumlu toplam 

20 maddeden oluĢmuĢtur. 

 

Nihai halini alan ölçeğin alt boyutları ölçen madde sayısının boyutları 

ölçmede yetersiz kalması (1. boyut 11 madde, 2. boyut 4 madde, 3. boyut 3 madde, 

4. boyut 2 madde) ve ayrıca faktörler arasında iyi düzeyde korelasyon çıkması 

nedeniyle çalıĢmada alt boyutara yönelik bir çözümleme yapılmamıĢ,  ölçeğin 

tamamından elde edilen veriler kullanılarak öğrencilerin genel olarak WTÖ‟ye 

yönelik tutumları ölçülmüĢtür (Büyüköztürk, 2004). 

 

4. Güvenirlik Hesaplama Aşaması: 

“Ölçek geliĢtirmede temel amaç, güvenilir ve geçerli ölçme aracı 

oluĢturmaktır” (TavĢancıl, 2000). Güvenirlik kısaca, bir ölçme aracının tutarlı bir 

biçimde her durumda benzer sonuçlar ortaya koyabilmesidir (Bell, 1993). Diğer bir  
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ifade ile güvenirlik, bir ölçme aracının ölçmek istediği özelliğe iliĢkin elde ettiği 

ölçüm puanlarının ne derece tutarlı olduğu ile ilgilidir. “Bir ölçme aracının 

güvenirliği için aranılan iki temel ölçüt, „değiĢik zamanlarda elde edilen yanıtlar 

(puanla) arasında tutarlık ve aynı zamanda elde edilen yanıtlar arasında tutarlık‟ 

olarak açıklanabilir” (Büyüköztürk, 2004).  

 

TavĢancıl (2000), likert tipi ölçekleri oluĢturan maddelerin sadece tek bir 

tutumu ölçmesi gerektiğini ifade etmektedir. Bu bağlamda hazırlanan ölçeğin iç 

tutarlığını incelemek ve baĢka bir güvenirlik kanıtı ortaya koyabilmek için Cronbach 

Alpha iç tutarlık katsayısı hesaplanmıĢtır.  

 

Yapılan ilk madde analizinin sonunda elde edilen Cronbach Alpha iç 

tutarlılık katsayısı .7696‟dır. Faktör analizi yapılarak son halini alan ölçeğin 

Cronbach Alpha iç tutarlık katsayısı ise .7892 olarak bulunmuĢtur. Bu katsayı alan 

yazınca kabul edilen değerler içerisindedir (Turgut, 1983). Bu noktada ölçeğin 

güvenilir olduğu söylenebilir. 

 

GeliĢtirilen Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği‟nin amacı, 

yaklaĢık olarak iki ay süren bir Web tabanlı öğretim etkinliğinin ardından 

öğrencilerin bu öğretime yönelik tutumlarını ön test ve son test Ģeklinde yoklayarak 

Web tabanlı öğretimin öğrenci tutumlarına olan etkisini ve gruplar arası duyuĢsal 

düzeylerindeki farklılıkları ortaya çıkarmaktır. 

 

Web Sitesi (Materyali) Değerlendirme Formu 

ÇalıĢmada hazırlanan Web sitesini ve içeriğini değerlendirmek amacıyla 

öğretmen ve öğrencilere yönelik iki ayrı değerlendirme formu 5‟li likert tipinde 

hazırlanmıĢtır. Değerlendirme formlarının hazırlanmasında Millî Eğitim 

Bakanlığı‟nın “Web Sitesi Hazırlama Kuralları”ndan (MEB, 2009a) ve “Eğitim 

Yazılımları Değerlendirme Formu”ndan (MEB 2009b) yararlanılmıĢtır. 

Öğretmenlere yönelik 67, öğrencilere yönelik 50 maddeden oluĢan değerlendirme 

formları kapsam geçerliği açısından uzman görüĢlerine sunulmuĢtur. Uzman 

görüĢlerinden gelen dönütlere bağlı olarak öğretmen değerlendirme formundan 7 
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madde, öğrenci değerlendirme formundan da 5 madde çıkartılarak formların 

uygulanabilirliği sağlanmıĢtır.  

 

Değerlendirme formları hazırlanırken de Web Tabanlı Öğretime Yönelik 

Tutum Ölçeği‟nin geliĢtirilmesinde olduğu gibi uzman görüĢleri sonunda formların 

üzerinde faktör analizi yapılmasına karar verilmiĢ ve faktör analizi yapılmadan önce, 

faktör analizinin uygulanacağı örneklemin yeterliğinin ölçülmesi için KMO testine 

baĢvurulmuĢtur. Ancak formlarda yer alan maddelerin sayısının çok olması ve 

örneklem gruplarının sayısının faktör analizi için yeterli olmaması (28 öğretmen, 292 

öğrenci) nedeniyle KMO testi sonucunda herhangi bir değere ulaĢılamamıĢtır. Aynı 

zamanda değerlendirme formlarının yukarıda sözü edilen kaynaklardan 

yararlanılarak hazırlanması ve daha çok Web tabanlı öğretim içeriğinin 

hazırlanmasına ve değerlendirmesine yönelik maddelerden oluĢması, dolayısıyla bir 

ön bilgiyi gerektirmesi nedeniyle faktör analizi yapılmamasına karar verilmiĢtir. 

Formlardaki soru maddeleri hazırlanırken, maddeler “görsel yeterlik”, “teknik 

yeterlik” ve “içerik” olmak üzere 3 boyutu ya da baĢka bir deyiĢle 3 faktörü ölçmeye 

yönelik olarak düĢünülmüĢtür. Bu bağlamda hazırlanan Web tabanlı öğretim 

içeriğinin değerlendirilmesi düĢünülen bu boyutlar dikkate alınarak yapılmıĢtır. 

Uzman görüĢlerinden sonra gerekli düzenlemelerin yapıldığı formların Cronbach-

alpha iç tutarlık katsayıları sırasıyla .7892 ve .7958 olarak hesaplanmıĢtır. 

 

Öğretmen ve öğrenci görüĢlerinden yararlanarak Web sitesi üzerinde 

düzenlemeler yapmak için hazırlanan değerlendirme formları 52 öğretmen ve 118 

Ġlköğretim 8. sınıf öğrencisine uygulanmıĢtır. Formlardaki ifadelere yönelik 

öğretmen ve öğrenci yanıtları olumlu ve olumsuz maddelerin durumuna göre 1 ile 5 

arasında puanlandırılarak, her bir maddeye iliĢkin ortalamalar hesaplanmıĢtır.  

 

Web Sitesi (Materyali) Değerlendirme Formları, deneysel olarak tasarlanan 

bu araĢtırmada kullanılmıĢ olan Web sitesinin ve içeriğinin uygulanabilirliğini 

sağlamak amacı ile uygulanmıĢtır. Değerlendirme formlarından elde edilen 

bulgulardan yola çıkarak Web tabanlı öğretim içeriği ile, ilgili site tekrar gözden 

geçirilmiĢ, üzerinde düzeltmeler gerçekleĢtirilmiĢtir.  
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Internet Tutum Ölçeği 

AraĢtırmada, Internet tutum ölçeği de Fen ve Teknoloji BaĢarı Testi ile Web 

Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği‟nde olduğu gibi deney ve kontrol 

gruplarına ön test ve son test olarak uygulanmıĢtır. Bu ölçeğin uygulanmasındaki 

amaç, yaklaĢık iki ay gibi bir sürede gerçekleĢtirilen uygulamanın, öğrencilerin 

Internet‟e ve Internet kullanımına yönelik tutumlarında meydana getirebileceği 

düĢünülen değiĢimlerini ortaya koymaktır.  

 

AraĢtırmada öğrencilerin Internet‟e ve Internet kullanımına yönelik 

tutumlarını belirlemek amacıyla Tüysüz (2005) tarafından geliĢtirilen “Internet 

Tutum Ölçeği” kullanılmıĢtır.  

 

Ġlgili ölçeğin üzerinde daha önce ölçeği hazırlayan kiĢi tarafından gerekli 

geçerlik ve güvenirlik çalıĢmaları yapılmıĢ olduğundan ölçek sadece ön uygulama 

kapsamında Web tutum ölçeğinin uygulanmıĢ olduğu 292 ilköğretim II. Kademe 

öğrencisine uygulanarak cronbach-alpha iç tutarlık katsayısı .83 olarak 

hesaplanmıĢtır. 

 

GörüĢme 

Ġnsan gibi sosyal bir varlığın zamana, mekâna ve kiĢiden kiĢiye değiĢen 

duygu ve düĢüncelerini daha derin ve ayrıntılı incelemek için farklı nitelikte bir 

araĢtırma tekniğine gereksinim vardır. Bir kiĢinin davranıĢının nedenleri ve herhangi 

bir konudaki görüĢleri ya da duyguları öğrenilmek isteniyorsa en iyi yöntem kiĢiye 

gidilerek ondan bilgi almaktır (Türnüklü, 2001). AraĢtırmada uygulanan Web tabanlı 

öğretimin öğrencilerde oluĢturduğu tutumlarını ve görüĢlerini daha derinlemesine 

anlamak amacıyla yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tekniği kullanılmıĢtır. Daha 

sistematik, aynı zamanda esnek bir yapıya sahip olduğundan dolayı yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme uygun görülmüĢtür. Bunun için de bir görüĢme protokolü 

hazırlanmıĢ ve geçerlik açısından uzman görüĢüne sunulmuĢtur. Yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu hazırlanırken; Yıldırım ve ġimĢek (2003)‟in önerdiği gibi kolay 

anlaĢılacak sorular yazmaya, odaklı sorular hazırlamaya, açık uçlu sorular sormaya, 

görüĢülen kiĢileri yönlendirmekten kaçınmaya, çok boyutlu soru sormaktan 
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kaçınmaya, alternatif sorular hazırlamaya, farklı türden sorular yazmaya, soruları 

mantıklı bir biçimde düzenlemeye dikkat edilmiĢtir. 

 

Bunun dıĢında, görüĢmede geçerlik ve güvenirlik kavramı araĢtırmacıya 

iliĢkin olarak kullanıldığından (Türnüklü, 2001), uygulama esnasında görüĢülen her 

kiĢiye aynı sorunun aynı sözcüklerle ve aynı biçimde sorulmasına dikkat edilmiĢtir. 

 

GörüĢmenin güvenirliği için, görüĢme sürecinde kasete kaydedilen 

konuĢmaların yazıya dökümü sürecindeki tutarlılık büyük önem taĢımaktadır. Bu 

nedenle, kasete kayıtlı konuĢmanın bir bölümü iki farklı zamanda çözümlenerek her 

iki çözümleme sürecindeki tutarlılığa bakılmıĢtır. Güvenirlik için, kasetlerdeki 

konuĢmaların çözümlenmesinden sonra elde edilen sayfalarca veri belirli 

kategorilerde kodlanmıĢtır. Kodlama iĢlemi değiĢik zaman aralıklarında 

tekrarlanmıĢtır (Türnüklü, 2000). 

 

Geçerlik çalıĢması olarak da, görüĢmeye baĢlamadan önce görüĢülecek 

kiĢilerle kendisine ait doğru ve gerçek bilgileri katıĢıksız olarak vermesini 

sağlayacak güven iliĢkisine girilmiĢ, kasetlere kaydedilen bilgiler doğru aktarılmıĢ, 

yazılı metinde, kasete kaydedilme imkânı olmayan sözel olmayan davranıĢlar 

eklenmiĢtir. Bunun dıĢında öğrencilerin tutum ölçeği ve baĢarı testi irdelenerek elde 

edilen verilerin doğruluğu test edilmiĢtir.  

 

GörüĢme; 5 öğretmen ile ve deney grubunda yer alan en yüksek, en düĢük 

ve orta düzeyde baĢarılı ve tesadüfî olarak seçilmiĢ dörder öğrenci ile, uygulama 

sonunda gerçekleĢtirilmiĢtir. GörüĢme verilerinin güvenilir ve geçerli bir Ģekilde 

analiz edilme aĢamaları hassasiyet gerektirdiğinden, deney grubundan belirtilen 

düzeylerde dörder öğrencinin seçilmesi uygun görülmüĢtür. 

 

ĠĢlem Yolu 

 

Bu bölümde “AraĢtırma Planı” kapsamında gerçekleĢtirilmiĢ olan iĢ ve 

iĢlemler, iĢ takvimi çerçevesinde sırası ile verilmektedir.  
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Ġlk olarak problem durumu belirlenmiĢ, alan yazın taraması 

gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢma ünitesinin seçiminden sonra ilgili üniteye yönelik olarak 

Web tabanlı öğretim içeriği tasarlanmıĢ, içerik hakkındaki uzman ve öğretmen 

görüĢleri ile pilot uygulama sonuçlarına göre içerik yenilenmiĢtir. Web tabanlı 

öğretim içeriği tasarlanırken, eĢ zamanlı olarak, araĢtırmada kullanılacak olan ölçme 

araçlarının da geliĢtirilmesi tamamlanmıĢ ve bu araçlar üzerinde güvenirlik ve 

geçerlik çalıĢmaları gerçekleĢtirilerek araçlara son Ģekilleri verilmiĢtir. Bu süreç 

yaklaĢık olarak 30 ay gibi bir süre almıĢtır.  

 

Deneysel uygulamanın gerçekleĢtirildiği araĢtırmanın ikinci aĢamasında ise 

ön test uygulaması hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmıĢ, sonrasında 

araĢtırma ile ilgili çalıĢma ünitesi program sürecinde iĢlenmeye baĢlayacağı zaman 

deney ve kontrol gruplarına uygulama yapmak üzere araĢtırmacı görev almıĢtır. 

Deney grubuna Web tabanlı öğretim ile, kontrol grubuna ise mevcut öğretim 

programında yer alan etkinliklere göre hazırlanmıĢ ders planlarına göre öğretim 

yapılmıĢtır. 

 

AraĢtırmaya iliĢkin oluĢturulmuĢ plan kapsamında yapılan iĢler ve 

zamanlama süreci Tablo 3.13‟te verilmektedir. 

 

Tablo 3.13 

AraĢtırma Planı Kapsamında Zamanlama Süreci 

 6.ay 12.ay 18.ay 24.ay 30.ay 36. ay 42.ay 

Planlama        

Alan yazın taraması        

Örnek materyallerin 

hazırlanması 
       

Hazırlanan materyallerle 

ilgili fen ve teknoloji 

öğretmenlerinin 

görüĢlerinin alınması 

       

Materyallerin öğretim 

ortamlarında 

kullanılması 
(Pilot çalıĢması) 
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 6.ay 12.ay 18.ay 24.ay 30.ay 36. ay 42.ay 

Materyallerle ilgili ara 

değerlendirmenin 

yapılması ve 
eksikliklerin giderilmesi 

       

Ölçeklerin hazırlanması 

(Geçerlik-Güvenirlik 

ÇalıĢmaları) 

       

Ön test uygulaması        

Uygulama        

Son test uygulaması        

Verilerin çözümlenmesi        

Yazım        

 

Denel ĠĢlemler 

Web tabanlı öğretim içeriği daha önce belirtildiği üzere basamak ve kilit 

sistemi oluĢturularak tasarlanmıĢtır. ÇalıĢma ünitesi ünite içerisinde yer alan konu 

baĢlıkları çerçevesinde altı basamağa ayrılmıĢtır. Deney grubu öğrencileri içeriğin 

yer aldığı siteye üyelik panelinden isim ve soy isimlerini içeren kullanıcı adları ile 

üye olarak ders takibine baĢlamıĢlardır. Siteye üye olabilecek diğer kiĢilerden deney 

grubu öğrencilerini ayırabilmek için öğrencilerden sınıf düzeyini “00” olarak 

tanımlamaları istenmiĢtir.  

 

Üyelik iĢleminden sonra sitede yer alan basamaklardan birinci konu 

baĢlığına iliĢkin içeriği barındıran ilk basamak aktif hale geçmektedir. Diğer konu 

baĢlıklarına iliĢkin içeriği barındıran basamaklar ise kilitli konumda kalmaktadır ve 

öğrenciler kesinlikle bir basamakta baĢarılı olmadan diğer basamağa 

geçememektedirler.  

 

Uygulama öncesi öğrencilere uygulamaya iliĢkin yönergeler verilmiĢtir. Bu 

yönergelerde uygulama takvimi, öğretmen ile gerçekleĢecek iletiĢimin sadece Web 

üzerinden yapılacağı, öğretimin nasıl gerçekleĢtirileceği gibi bilgiler verilmiĢtir. 

Denel iĢlem uygulaması 30 ders saatinde (yaklaĢık 2 ay) bitecek Ģekilde 

planlanmıĢtır. Bunun için deney grubu öğrencilerinden her bir basamağı beĢ ders 
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saatinde bitirmeleri istenmiĢtir. 15+1 bilgi teknoloji sınıfında öğretmenin ana 

bilgisayarı kullanacağı ve iletiĢimin sadece Web ortamında gerçekleĢtirileceği 

konusunda öğrenciler bilinçlendirilmiĢtir. Uygulama süresince öğrencilere yapılan 

duyurular, öğrenciler tarafından “duyurular haber bandı”ndan takip edilmiĢtir.   

 

Deney grubu öğrencileri ders takibine birinci basamaktan baĢlamıĢlar, her 

bir basamakta ilk olarak konu anlatım menüsünden konuyu çalıĢmıĢlar, sitede yer 

alan “not defterim” menüsüne konuyu özetlemiĢler, konu ile ilgili “film” ve “sesli 

anlatım” menülerini takip ederek etkinlik menüsündeki etkinlikleri 

tamamlamıĢlardır. Ancak öğrencilerin basamak içerisinde gezinmelerine olanak 

tanınmıĢtır.  

 

Öğrencilerin yapmıĢ oldukları her bir etkinliğe yönelik sonuçlar sistem 

tarafından araĢtırmacının e-posta adresine gönderilmiĢtir. Bu Ģekilde öğrencilerin site 

içerisinde yapmıĢ olduğu çalıĢmalar kontrol altına alınmıĢtır. Yönetim paneli ile 

birlikte araĢtırmacı öğrencilerin takibini (not durumları, basamak seviyeleri vb.)  

rahatlıkla yapabilmiĢtir. Öğrenciler de üye giriĢini yaptıktan sonra ilgili linkleri 

tıklayarak baĢarı durumlarını takip edebilmiĢlerdir. Öğrenciler “oyun” menüsüne 

tıklayarak her basamak ile ilgili en az iki oyun oynamıĢlardır. Basamakla ilgili her 

bir uygulama bittiğinde, o basamakla ilgili testi çevrimiçi olarak yapmıĢlar, 70 ve 

üzeri puan aldıkları taktirde diğer basamak aktif olmuĢtur. Etkinliklerde olduğu gibi 

öğrencilerin basamakta yer alan testlere iliĢkin baĢarı sonuçları da yönetim paneli ile 

araĢtırmacı tarafından takip edilmiĢtir. 

 

Web tabanlı öğretimde yapılan araĢtırmalar incelendiğinde materyal ve 

kaynaklara eriĢim, forum ve sohbet ortamları ile çalıĢmaların sitede yayınlanması 

gibi unsurlar temel kullanım biçimlerini oluĢturmaktadır. Buna ek olarak sınıf içi ve 

sınıf dıĢı duyurular, alıĢtırma ödevleri, öğretmenlerin ders materyali temini, 

ödevlerin mail yoluyla iletilmesi gibi geniĢ çaplı özel uygulamalar gerçekleĢtirilebilir 

(Bento & Bento, 2000; Akt. Karaman, 2007: 48-49). AraĢtırmacı da bu uygulamalar 

kapsamında basamaklara yönelik hazırlamıĢ olduğu ödev, çalıĢma kâğıdı gibi 

dosyaları sisteme yüklemiĢ, öğrenciler “download” ve “ödevlerim” menülerini 
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tıklayarak bu envanterleri kendi bilgisayarlarına indirebilmiĢlerdir. Sonrasında “MS 

Word” programı ile yapmıĢ oldukları çalıĢma kâğıtlarını doldurarak ve ödevleri 

hazırlayarak “dosya gönder” menüsü ile tekrar sisteme yüklemiĢlerdir. AraĢtırmacı 

ödevlerin takibini yine yönetim paneli yardımı ile gerçekleĢtirmiĢtir.  

 

Bilindiği üzere, Web tabanlı öğretim etkinliğinde farklı uygulama 

yöntemleri kullanılsa da tüm bu yöntemler, eĢ zamanlı (senkron) ve ayrı zamanlı 

(asenkron) olmak üzere iki temel yapıya göre Ģekillenmektedir. Web tabanlı öğretim 

sistemlerinin eĢzamanlı olarak çalıĢması, öğrenenlerinin aynı anda öğretmen ve diğer 

öğrenim gören arkadaĢları ile etkileĢmelerini sağlaması açısından çok önemlidir. 

Buna karĢın öğrenim almak isteyen bireylerin kendi eğitim gruplarından bağımsız, 

istediği anda derse katılması ve dersi tekrar edebilmesi ayrı zamanlı uygulamaların 

da önemini ortaya çıkarmaktadır (Mahiroğlu ve CoĢar, 2008). Bu noktada deney 

grubu çalıĢma ünitesinin iĢlendiği dönemde okulun bilgi ve teknoloji sınıfında 

hazırlanan Web sitesini kullanarak eĢ zamanlı olarak dersi yürütmüĢ, öğretmenle ve 

diğer arkadaĢları ile olan iletiĢimini de yine eĢ zamanlı olarak e-posta, forum gibi 

iletiĢim yolları ile gerçekleĢtirmiĢtir. Dolayısıyla Web tabanlı öğretim ilkelerine 

uygunluk sağlanmıĢtır. Bununla birlikte öğrenciler ders ortamı dıĢında da ayrı 

zamanlı olarak Web tabanlı öğretim içeriğini kullanabilmiĢler, ödev, çalıĢma yaprağı, 

etkinlik ve tekrar yapma gibi uygulamaları istedikleri anda gerçekleĢtirmiĢlerdir.    

 

 Zaman yönetimini sağlamak ve olası yanlılığı ortadan kaldırmak için 

basamak testleri sadece sınıf ortamında beĢ ders saatinin bitiminde eĢ zamanlı olarak 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Dolayısıyla bir öğrenci eĢ zamanlı olarak sınıf ortamında ve ayrı 

zamanlı olarak ders ortamı dıĢında üniteye iliĢkin bir konuyu (basamak) bir haftalık 

bir zaman diliminde öğrenmeye gayret etmiĢ ve hafta bitiminden sonra o konuya 

(basamağa) yönelik basamak testine tabi tutulmuĢtur.  Birkaç öğrenci dıĢında tüm 

öğrenciler belirtilen zaman aralığında basamaklarda baĢarı elde ederek diğer 

basamağa geçiĢ yapmıĢlardır. BeĢ dersin sonunda baĢarısız olup diğer basamağa 

geçemeyen öğrencilere ek süre verilmiĢ, bu öğrenciler diğer ders saatlerinde 

araĢtırmacı kontrolünde bilgi teknoloji sınıfında tekrarlar yaparak diğer 

arkadaĢlarının seviyesine ulaĢtırılmıĢtır.   
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Deney grubu Web tabanlı öğretim içeriği ile çalıĢma ünitesi bitimine kadar 

çevrimiçi olarak 18 film izlemiĢ ve 29 etkinlik (flash tabanlı animasyon)  

tamamlamıĢtır.  

 

Kontrol grubunda ise ders mevcut öğretim programında yer alan etkinlikler 

ile yine araĢtırmacı tarafından iĢlenerek gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmacı çalıĢma 

ünitesi etkinliklerini öğretmen kılavuz kitabı çerçevesinde yürütmüĢtür. Kontrol 

grubunda derslerin iĢleniĢi çoğunlukla sınıf ortamında, zaman zaman da fen 

laboratuarında gerçekleĢtirilmiĢtir. Değerlendirme aĢamasında ise öğrenci çalıĢma 

kitaplarında yer alan değerlendirme teknikleri, klasik değerlendirme yöntemlerinden 

yazılı yoklamalar ve baĢarı testleri kullanılmıĢtır.  

 

Veri Çözümleme Teknikleri 

 

Uygulama sonucunda ilgili baĢarı testi soruları öğrencilerin yanıtlama 

durumlarına göre doğru için 1, yanlıĢ için 0 puan verilerek, tutum ölçeği yanıtlarına 

ise olumlu ve olumsuz maddelerin durumlarına göre 1 ile 5 arasında puan verilerek 

bilgisayar ortamına yüklenmiĢ, SPSS 15.0 programında analiz edilmiĢtir. Veriler 

üzerinde t-testi çözümlemeleri, tek yönlü varyans analizi ve Scheffe çözümlemeleri 

yapılmıĢtır. Aynı zamanda nitel veriler indirgenmiĢ, kodlanmıĢ ve kategorilere 

ayrılarak sunulmuĢtur. 

 

AraĢtırmada Kullanılan Analizler 

 

t-Testi Analizi 

t-Testi, hipotez testlerinde en yaygın olarak kullanılan yöntemdir. t-Testi ile 

iki grubun ortalamaları karĢılaĢtırılarak, aradaki farkın rastlantısal mı, yoksa 

istatistiksel olarak anlamlı mı olduğuna karar verilir. t-Testinde dikkat edilmesi 

gereken nokta bu testin sadece iki farklı ortalamayı ya da değeri karĢılaĢtırmasıdır.  
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Küçük örnekleme teorisi olarak da bilinen t dağımı, Özellikle örneklem 

büyüklüğünün çok yüksek olmadığı, anakütlenin parametrelerinin bilinmediği 

durumlarda tercih edilir. t-Testi küçük örneklemlerle çalıĢmaya imkân verdiğinden, 

araĢtırmacılar için büyük kolaylık sağlamaktadır (AltunıĢık,  CoĢkun, Yıldırım ve 

Bayraktaroğlu, 2005).  

 

Akdağ (2008)‟a göre t-Testi örnek boyutunun küçük olduğu ve ana kütleye 

iliĢkin standart sapmaların bilinemediği durumlarda "t" dağılımından yararlanarak;  

 Ġncelenen bir değiĢken açısından bir gruba ait ortalama değerin önceden 

belirlenen değerden farklı olup olmadığının,  

 Ġncelenen bir değiĢken açısından bağımsız iki grup arasında fark olup 

olmadığının,  

 Ġncelenen bir değiĢken açısından herhangi bir grubun farklı koĢullar 

altındaki tepkilerinde farklılığın olup olmadığının incelenmesine yönelik 

hipotezleri test etmeye yönelik olarak geliĢtirilmiĢ bir analiz yöntemidir.  

 

t-Testi yaygın olarak üç farklı biçimde kullanılmaktadır. Bağımsız Ġki Örnek 

t-Testi (Independent Samples t-Test), iki farklı örneklem grubunun ortalamasını 

karĢılaĢtırır. Bağımlı Ġki Örnek t-Testi (Paired Samples t-Test) nde iki farklı 

örneklem grubu yoktur. KarĢılaĢtırmalar aynı örneklemin farklı ölçümleri arasında 

yapılmaktadır. Tek Örnek t-Testi (One Sample t-Test) nde ise herhangi bir örneklem 

grubuna ait ortalamanın, daha önceden belirlenmiĢ bir değerden farklı olup olmadığı 

araĢtırılır (Öztuna ve Elhan, 2008). 

 

AraĢtırma kapsamında iki farklı çalıĢma (örneklem) grubunu oluĢturan, 

WTÖ‟nün gerçekleĢtirildiği deney grubu ile mevcut öğretim programı etkinlikleri ile 

öğrenim gören kontrol grubunun akademik baĢarıları ve tutumları Bağımsız Ġki 

Örnek t-Testi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 

 

Tek Yönlü Varyans Analizi (One Way ANOVA) 

t-Testi ile sadece iki grup arasındaki farklılıkları incelemek mümkündür. 

Ancak çoğu zaman birçok çalıĢmada ikiden fazla grubun karĢılaĢtırılmasına ihtiyaç 
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duyulur. ĠĢte ikiden fazla grubun birbirleriyle bir anda karĢılaĢtırılmalarının gerektiği 

durumlarda t-testi yetersiz kalır. Bu sorunu ortadan kaldırmak için yeni analiz 

yöntemleri geliĢtirilmiĢtir. Ġkiden fazla grubun bir anda karĢılaĢtırılmalarını sağlamak 

için geliĢtirilen testler arasında en çok bilineni ve en yaygın olarak kullanılanı "tek 

yönlü varyans analizi"dir. Tek yönlü varyans analizi, tek bir bağımsız değiĢkenin 

düzeyleri, grupları ya da kategorilerinin istatistiksel analizidir (AltunıĢık ve diğer., 

2005). ĠliĢkisiz ya da bağımsız iki veya daha fazla örneklem grubuna ait ortalamalar 

arası farkın anlamlı olup olmadığını test etmek üzere kullanılan bir parametrik bir 

tekniktir. Varyans analizinin ön koĢullarından birisi her bir grubun normal dağılım 

sergileyen bir ana kitleden rasgele seçilmiĢ örnekler olmasıdır. Ayrıca her bir grubun 

eĢit varyansa sahip olması da istenmektedir (Kayri, 2009).  

 

AraĢtırmada deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin cinsiyetleri 

bakımından akademik baĢarıları ve tutumları arasındaki farklılıkları test edebilmek 

için tek yönlü varyans analizi çözümlemesi yapılmıĢtır. t-Testi ile cinsiyet açısından 

herbir grubu tek  tek karĢılaĢtırmak yerine, bütün gruplar arasındaki varyansı bir 

defada analiz ederek, gruplar arasındaki farkı incelemek amaçlanmıĢtır. Deney ve 

kontrol grubunda yer alan kız ve erkek öğrenciler birbirinden bağımsız dört grubu 

oluĢturmuĢlar, bu grupların akademik baĢarı ve tutum değiĢkenleri açısından 

aralarındaki farklılıklar ayrı ayrı bu çözümleme ile saptanmıĢtır.  

 

Varyans analizi sonucunda gruplar arasında fark yoksa iĢlemler sona 

ermektedir. Ancak, gruplar arasında fark varsa, farklılığın hangi grup ya da 

gruplardan kaynaklandığı (ya da farklılığın hangi gruplar arasında olduğu) değiĢik 

yöntemlerle araĢtırılabilir. Bu yöntemlere, çoklu karĢılaĢtırma yöntemleri (multiple 

comparisons tests) ya da  Post-Hoc yöntemler de denilmektedir. Bu yöntemler ile 

hangi grup ya da grupların ortalamasının diğerlerinden farklı olduğu 

saptanabilmektedir. Istatistik alanında kullanılan pekçok Post-Hoc çoklu 

karĢılaĢtırma yöntemleri bulunmaktadır. Bunlardan en çok tercih edilenler Tukey‟s 

HSD ve Scheffe testleridir. Tukey‟s HSD testi varyansların ve örneklem sayısının 

eĢit olması durumunda, Scheffe testi ise varyansların eĢit, örneklem sayısının farklı 

olması durumunda kullanılan Post-Hoc yöntemlerdir (Kayri, 2009). AraĢtırmada her 
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iki grubun varyansları eĢit kabul edildiğinden ve örneklem sayısının farklı 

olmasından dolayı Scheffe çözümlemesi tercih edilmiĢtir.  

 

Nitel Veri Analizi 

Nitel olarak elde edilmiĢ olan verilerin analizinde kesin ve doğru bir yol 

yoktur. Verilerin nasıl analiz edileceği araĢtırmacıya, veriye ve çalıĢmanın amacına 

bağlıdır. Bununla birlikte veri analiz süreci kapsamlı ve sistematik olmalıdır. Ancak 

bu süreç her araĢtırma için geçerli olabilecek standart bir süreç haline 

gelememektedir (Coffey & Atkinson, 1996).  

 

Wolcott (1994) nitel veri analizinde üç yaklaĢım önermektedir; 

 Birinci yaklaĢım, toplanan verinin özgün formuna mümkün olduğunca sadık 

kalınarak, gerektiğinde araĢtırmaya katılan bireylerin söylediklerinden 

direkt alıntı yaparak betimsel bir yolla verileri okuyucuya sunmaktır.  

 Ġkinci yaklaĢım ise, birinci yaklaĢımı da içeren bir biçimde, bazı neden-

sonuç ve ve açıklayıcı sonuçlara ulaĢmak amacıyla sistematik analiz 

yapmaktır. 

 Üçüncü yaklaĢımda ise araĢtırmacı, birinci ve ikinci yaklaĢımı temel alarak 

veri analizi sürecine kendi yorumlarını katmaktadır.   

 

Wolcott‟un bu yaklaĢımları alan yazında genellikle betimsel analiz ve içerik 

analizi olarak bilinmektedir. Gerek Wolcott‟un sınıflaması, gerekse alan yazındaki 

diğer sınıflamalar, veri analizin de her araĢtırmacı için önemli olan üç temel 

kavramını vurgulamaktadır. Bunlar; betimleme, analiz ve yorumlama‟dır (Yıldırım 

ve ġimĢek, 2003). Betimleme araĢtırmaya katılan kiĢilerden alınan görüĢlerin özüne 

dokunmadan bazen de anlamı güçlendirmek ve dikkat çekmek için alıntıların 

yapılması ile verilerin sunulmasına denir. Betimleme yaklaĢımı ile “ne” sorusuna 

yanıt bulunabilir, ancak “neden” ve “nasıl” sorularına bu yaklaĢımla doğrudan yanıt 

verilmesi mümkün değildir. Analiz yaklaĢımı veri setinde doğrudan görülmeyen, 

ancak kavramsal kodlama ve sınıflama yoluyla temaların ve bu temalararası anlamlı 

iliĢkilerin ortaya çıkarılmasını içerir. “Neden” ve “nasıl” sorularına yanıtlar aranır. 

Yorumlama yaklaĢımında ise “Bu söylenen ya da gözlenen ne anlama gelmektedir?” 
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sorusuna yanıt aranmaktadır. Veri analizinde “anlam” ön plana çıkarılmakta, anlamın 

ön plana çıkarılması ise, elde edilen bulguların kendi ortamı içinde yorumlanmasına 

bağlı olmaktadır (Coffey & Atkinson, 1996; Yıldırım ve ġimĢek, 2003). Bu noktada 

içerik analizine değinmek yerinde olacaktır.  

 

Ġçerik analizinde temel amaç, toplanan verileri açıklayabilecek kavramlara 

ve iliĢkilere ulaĢmaktır. Betimsel analizde özetlenen ve yorumlanan veriler, içerik 

analizinde daha derin bir iĢleme tabi tutulmakta, betimsel yaklaĢımla fark edilemeyen 

kavram ve temalar bu analiz sonucunda keĢfedilebilmektedir. Ġçerik analizinde 

temelde yapılan iĢlem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar 

çerçevesinde bir araya getirmek ve bunları okuyucunun anlayabileceği bir biçimde 

düzenleyerek yorumlamaktır (Yıldırım ve ġimĢek, 2003).  

 

AraĢtırma kapsamında görüĢme kayıtları ile elde edilen veriler, hem 

betimsel yaklaĢımla, hem de içerik analizi yöntemi ile kodlanarak, kategorilere 

ayrılarak tek tek ele alınmıĢtır. Deney grubu öğrencileri ile yapılan görüĢme verileri 

betimsel olarak sunulmakla birlikte, içeriksel olarak analiz edilerek birbirine 

benzeyen belirli kavramlar ve temalar çerçevesinde bir araya getirilmiĢ ve 

düzenlenerek yorumlanmıĢtır.  GörüĢler öğrencilerin vermiĢ oldukları yanıtlara göre 

yüzde hesabı yapılarak tablolaĢtırılmıĢtır. 
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BÖLÜM IV 

 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Bu bölümde yapılan çalıĢmadan elde edilen bulgulara ve bu bulgulara 

yönelik yorumlara yer verilmiĢtir. Bulguların ve yorumların veriliĢinde alt 

problemlerin veriliĢ sırası dikkate alınmıĢtır. 

 

Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın birinci alt problemi “WTÖ yapılan deney grubu ile mevcut 

öğretim programının izlendiği kontrol grubu arasında akademik baĢarı puanları 

açısından farklılık var mıdır?” Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bunun için deney ve kontrol 

gruplarına uygulanan baĢarı testinden elde edilen ön test, son test akademik baĢarı 

puan ortalamaları, dağılımları normal olduğundan t-testi analizi yapılarak 

karĢılaĢtırılmıĢtır.  

 

Deney ve kontrol gruplarının uygulama öncesi baĢarı durumunu gösteren ön 

test aritmetik ortalamaları ve t-testi çözümlemesi Tablo 4.1‟de verilmektedir. 

 

Tablo 4.1 

Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test BaĢarı Sonuçlarına Göre Yapılan t-testi 

Çözümlemesi 

Grup n Aritmetik Ortalama Standart Sapma t-değeri p 

Deney 29 12.31 3.98 
-1.254 .215 

Kontrol 31 13.74 4.79 
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Yarı deneysel olarak tasarlanmıĢ olan araĢtırmalarda, araĢtırmanın sağlıklı 

olabilmesi için deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin ön bilgilerinin aynı 

seviyede olması istenmektedir. Tablo 4.1‟deki ön test ortalamaları incelendiğinde, 

ortalamaların deney grubunda 12.31, kontrol grubunda ise 13.74 olduğu 

görülmektedir. BaĢarı seviyesi kontrol grubu lehine olmasına karĢın, “p” önem 

seviyesinin 0.05 değerinden büyük olması sebebiyle her iki grubun da baĢlangıçta ön 

bilgileri bakımından benzer olduğu söylenebilir.  

 

Uygulama boyunca deney grubuna WTÖ, kontrol grubuna ise mevcut 

öğretim programı uygulanmıĢtır. Dolayısıyla WTÖ yapılan sınıflar ile mevcut 

öğretim programı ile öğretim yapılan sınıflar arasında öğrenci akademik baĢarıları 

açısından anlamlı farklılıklar olması beklenmektedir. Uygulama sonrası baĢarı 

durumunu gösteren son test aritmetik ortalamaları ve t-testi çözümlemesi Tablo 

4.2‟de verilmektedir. 

 

Tablo 4.2 

Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test BaĢarı Sonuçlarına Göre Yapılan t-

testi Çözümlemesi 

Grup n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 29.86 6.21 
6.85 .000* 

Kontrol 31 20.10 4.78 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 4.2 incelendiğinde, ön test ortalamalarının aksine deney grubunun 

ortalaması 29.86 olup, kontrol grubu ortalamasından (20.10) daha büyüktür. Bu 

durum, araĢtırma sonunda deney grubunun kontrol grubuna göre daha baĢarılı 

olduğunu göstermektedir. Gruplar arasındaki farklılığın anlamlılığını ifade eden “p” 

değeri 0.05 önem seviyesi dikkate alınarak incelendiğinde, grupların son test 

baĢarıları arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir. Bu durum, deney 

grubuna uygulanan WTÖ‟nün öğrencilerin akademik baĢarılarını arttırdığını 

göstermektedir. 
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Her iki gruba da ön test uygulama öncesinde yapılmıĢtır. Uygulama 

öncesinde öğrenciler çalıĢma konusuna iliĢkin hiçbir öğrenim görmemiĢlerdir. 

Uygulama sonrasında ise her iki grup da çalıĢma konusuna iliĢkin bilgi sahibidir. Bu 

noktada grupların ön test ve son test baĢarı ortalamaları arasında anlamlı 

farklılıkların olması beklenmektedir. Bu durumu ortaya koymak için deney ve 

kontrol gruplarının ön test ve son test baĢarı sonuçlarına göre kendi içlerinde yapılan 

t-testi çözümlemeleri Tablo 4.3‟te verilmektedir.  

 

Tablo 4.3 

Deney ve Kontrol Grubunun Ön Test-Son Test BaĢarı Sonuçlarına Göre Kendi 

Ġçlerinde Yapılan t-testi Çözümlemeleri 

Grup  n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 
Ön Test 29 12.31 3.98 

-12.81 .000* 
Son Test 29 29.86 6.21 

Kontrol 
Ön Test 31 13.74 4.79 

-5.23 .000* 
Son Test 31 20.10 4.78 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 4.3 incelendiğinde, deney grubunun ön test ortalamasının 12.31, son 

test ortalamasının 29.86 olduğu, kontrol grubunda ise ön test ortalamasının 13.74, 

son test ortalamasının 20.1 olduğu görülmektedir. Her iki grupta da ön test-son test 

baĢarı puanları arasında “p” değeri 0.05 önem seviyesinde anlamlı bir fark vardır. Bu 

durum hem Web tabanlı öğretimin hem de mevcut öğretim programı ile yapılan 

öğretimin öğrencilerin baĢarılarını arttırdığını göstermektedir. Ancak aritmetik 

ortalamalardaki artıĢ dikkate alındığında, deney ve kontrol grupları arasındaki fark 

belirgin Ģekilde kendini göstermektedir. Bu durumda, WTÖ‟nün, baĢlangıçta baĢarı 

ortalaması kontrol grubuna göre düĢük olan deney grubunun baĢarısını arttırdığı 

söylenebilir. 

 

Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “WTÖ yapılan deney grubu ile mevcut 

öğretim programının izlendiği kontrol grubu arasında WTÖ‟ye yönelik tutum 

puanları açısından farklılık var mıdır?” Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bunun için deney 
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ve kontrol gruplarının ön test-son test WTÖ‟ye yönelik tutum puan ortalamaları t-

testi analizi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 

 

Deney ve kontrol gruplarının uygulama öncesi WTÖ‟ye yönelik tutum 

iliĢkilerini gösteren ön test aritmetik ortalamaları ve t-testi çözümlemesi Tablo 4.4‟te 

verilmektedir. 

 

Tablo 4.4 

Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum 

Sonuçlarına Göre Yapılan t-testi Çözümlemesi 

Grup n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 3.63 .67 
.843 .403 

Kontrol 31 3.49 .64 

 

Tablo 4.4 incelendiğinde, deney ve kontrol gruplarının ön test WTÖ‟ye 

yönelik tutum puan ortalamalarının birbirine oldukça yakın değerde olduğu ve “p” 

önem seviyesinin 0.05 değerinden büyük olduğu görülmektedir. Bu noktada deney 

ve kontrol grupları ön test WTÖ‟ye yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir 

farklılık söz konusu değildir. AraĢtırmada WTÖ yapılan sınıflarla, mevcut öğretim 

programı ile öğretim yapılan sınıflar arasında öğrencilerin WTÖ‟ye yönelik tutumları 

açısından anlamlı farklılıklar olması beklenmektedir. Uygulama sonrası deney ve 

kontrol grubu öğrencilerinin WTÖ‟ye yönelik tutumlarının farklılık gösterip 

göstermediğini anlamak için yapılan son test aritmetik ortalamaları ve t-testi 

çözümlemesi Tablo 4.5‟te verilmektedir. 

 

Tablo 4.5 

Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum 

Sonuçlarına Göre Yapılan t-testi Çözümlemesi 

Grup n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 4.22 .50 
4.43 .000* 

Kontrol 31 3.41 .85 
*p<0.05 düzeyinde anlamlı 
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Tablo 4.5‟te görüldüğü gibi her iki grup tutum puanları arasında “p” önem 

seviyesinin 0.05 değerinden küçük olması sebebiyle anlamlı bir fark görülmektedir. 

Bu durum WTÖ‟nün öğrencilerin bu öğretime yönelik tutumlarını olumlu yönde 

etkilediğini ortaya koymaktadır. Mevcut öğretimin gerçekleĢtirildiği sınıf ortamlarına 

göre, öğrencilerin bilgiye kendilerinin ulaĢıp bilgiyi yapılandırdıkları öğrenme 

ortamlarının oluĢturulmasının ve bununla birlikte daha fazla etkinliğe ve uygulamalı 

çalıĢmaya dayalı, oyun, ses, görüntü, uygulama içeren öğrenme etkinliklerinin 

yürütülmesinin, öğrencilerde daha olumlu tutumlar geliĢtireceği söylenebilir. BaĢarı 

testinde olduğu gibi her iki grubun ön test-son test WTÖ‟ye yönelik tutum 

puanlarının kendi içlerinde anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek 

için t-testi analizi yapılmıĢtır. Deney ve kontrol gruplarının ön test ve son test tutum 

sonuçlarına göre kendi içlerinde yapılan t-testi çözümlemeleri Tablo 4.6‟da 

verilmektedir.  

 

 

Tablo 4.6 

Deney ve Kontrol Grubunun Ön Test-Son Test Web Tabanlı Öğretime Yönelik 

Tutum Sonuçlarına Göre Kendi Ġçlerinde Yapılan t-testi Çözümlemeleri 

Grup  n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri P 

Deney 
Ön Test 29 3.63 .67 

-6.18 .000* 
Son Test 29 4.22 .50 

Kontrol 
Ön Test 31 3.49 .64 

.415 .681 
Son Test 31 3.41 .85 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 4.6 incelendiğinde, uygulama öncesinde WTÖ‟ye yönelik olarak bilgi 

düzeyi oldukça sınırlı olan deney ve kontrol grubu öğrencilerinden, yaklaĢık iki ay 

gibi bir sürede WTÖ yapılan deney grubu öğrencilerinin, bu öğretim hakkında 

bilgilenmesi ile duyuĢsal alanda da olumlu tutum geliĢtirdiği görülmektedir. Her iki 

grup öğrencilerinin kendi içlerinde yapılan ön test ve son test tutum karĢılaĢtırması 

sonuçlarına göre deney grubu ön test-son test baĢarı puanları arasında “p” değeri 0.05 

önem seviyesinde anlamlı bir fark ortaya çıkmıĢtır. Kontrol grubunda ise herhangi 

bir değiĢim gözlenmemiĢtir. 
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Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi “WTÖ yapılan deney grubu ile mevcut 

öğretim programının izlendiği kontrol grubu arasında Internet‟e yönelik tutum 

puanları açısından farklılık var mıdır?” Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bunun için deney 

ve kontrol gruplarının ön test-son test Internet‟e yönelik tutum puan ortalamaları t-

testi analizi ile karĢılaĢtırılmıĢtır. 

 

Deney ve kontrol gruplarının uygulama öncesi Internet‟e yönelik tutum 

iliĢkilerini gösteren ön test aritmetik ortalamaları ve t-testi çözümlemesi Tablo 4.7‟de 

verilmektedir. 

 

 

Tablo 4.7 

Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Internet‘e Yönelik Tutum Sonuçlarına 

Göre Yapılan t-testi Çözümlemesi 

Grup n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 4.16 .58 
1.53 .130 

Kontrol 31 3.92 .64 

 

Tablo 4.7 incelendiğinde, deney grubu aritmetik ortalamasının kontrol 

grubu aritmetik ortalamasına göre daha yüksek olmasına karĢın “p” önem seviyesinin 

0.05 değerinden büyük olmasından dolayı deney ve kontrol grupları ön test Internet‟e 

yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık söz konusu değildir. 

AraĢtırmada WTÖ yapılan sınıflarla, mevcut öğretim programı ile öğretim yapılan 

sınıflar arasında öğrencilerin Internet‟e yönelik tutumları açısından anlamlı 

farklılıklar olması beklenmektedir. Uygulama sonrası deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin Internet‟e yönelik tutumlarının farklılık gösterip göstermediğini 

anlamak için yapılan son test aritmetik ortalamaları ve t-testi çözümlemesi Tablo 

4.8‟de verilmektedir. 
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Tablo 4.8 

Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test Internet‘e Yönelik Tutum Sonuçlarına 

Göre Yapılan t-testi Çözümlemesi 

Grup n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 4.56 .35 
5.11 .000* 

Kontrol 31 3.68 .85 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 4.8‟de görüldüğü gibi her iki grubun Internet‟e yönelik tutum puanları 

arasında “p” önem seviyesinin 0.05 değerinden küçük olması sebebiyle anlamlı bir 

fark görülmektedir. Bu durum WTÖ‟nün öğrencilerin Internet‟e yönelik tutumlarını 

olumlu yönde etkilediğini ortaya koymaktadır. Bu durum Web üzerinden öğretim 

yapan öğrencilerin iki ay boyunca düzenli Internet kullanmaları nedeni ile Internet‟e 

yönelik tutumlarında olumlu yönde değiĢiklikler olduğunu göstermektedir. BaĢarı 

testinde ve WTÖ‟ye yönelik tutumlarda olduğu gibi her iki grubun ön test-son test 

Internet‟e yönelik tutum puanlarının kendi içlerinde anlamlı bir farklılık gösterip 

göstermediğini belirlemek için t-testi analizi yapılmıĢtır. Deney ve kontrol 

gruplarının ön test ve son test tutum sonuçlarına göre kendi içlerinde yapılan t-testi 

çözümlemeleri Tablo 4.9‟da verilmektedir.  

 

Tablo 4.9 

Deney ve Kontrol Grubunun Ön Test-Son Test Internet‘e Yönelik Tutum 

Sonuçlarına Göre Kendi Ġçlerinde Yapılan t-testi Çözümlemeleri 

Grup  n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 
Ön Test 29 4.16 .58 

-3.47 .002* 
Son Test 29 4.56 .35 

Kontrol 
Ön Test 31 3.92 .64 

1.334 .192 
Son Test 31 3.68 .85 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 4.9 incelendiğinde, her iki grup öğrencilerinin kendi içlerinde yapılan 

ön test ve son test Internet‟e yönelik tutum karĢılaĢtırması sonuçlarına göre deney 

grubu tutum ortalamaları artıĢ göstermiĢ ve deney grubu ön test-son test baĢarı 

puanları arasında “p” değeri 0.05 önem seviyesinde anlamlı bir fark ortaya çıkmıĢtır.  
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Dördüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi “Tüm gruplarda cinsiyet açısından 

bakıldığında, akademik baĢarı puanları açısından farklılık var mıdır?” Ģeklinde ifade 

edilmiĢtir. Bunun için cinsiyetin araĢtırmaya olan etkisini belirlemek için deney ve 

kontrol grubunda yer alan erkek ve kız öğrencilerin ön test-son test analizleri her bir 

değiĢken için tek yönlü varyans analizi ile ayrı ayrı yapılmıĢ ve tablolaĢtırılmıĢtır. 

Yapılan analizler Tablo 4.10 ve Tablo 4.11‟de verilmektedir.  

 

 

Tablo 4.10 

Erkek ve Kız Öğrencilerin Ön Test-Son Test BaĢarı Puanlarının Ortalamaları 

ve Standart Sapmaları 

 Cinsiyet n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 

Ön Test 

Deney Erkek 13 10.08 3.35 

Deney Kız 16 14.13 3.58 

Kontrol Erkek 16 11.69 2.47 

Kontrol Kız 15 15.93 5.71 

Son Test 

Deney Erkek 13 29.15 6.49 

Deney Kız 16 30.44 6.12 

Kontrol Erkek 16 20.06 3.96 

Kontrol Kız 15 20.13 5.68 

 

Grup ortalamalarına göre bulunan anlamlılık düzeyi Tablo 4.11‟de 

verilmektedir. 

 

Tablo 4.11 

Erkek ve Kız Öğrencilerin Ön Test-Son Test BaĢarı Puanlarına Göre Yapılan 

Varyans Çözümlemesi 

Grup  
Kareler 

Toplamı 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalaması 

F 

değeri 
p 

Grup-arası 

Grup-içi 

Toplam 

Ön 
Test 

287.806 

875.044 

1162.850 

3 

56 

59 

95.935 
15.626 

6.140 .001* 

Grup-arası 
Grup-içi 

Toplam 

Son 

Test 

1440.683 
1754.301 

3194.983 

3 
56 

59 

480.228 

31.327 
15.330 .000* 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 
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Tabloda da görüldüğü gibi erkek ve kız öğrencilerin ön test ve son test 

baĢarı ortalamaları arasında cinsiyetlere göre “p” önem seviyesinin 0.05 değerinden 

küçük olması sebebiyle anlamlı farklar görülmektedir. Ancak bu farklılığın hangi 

cinsiyet grupları arasında olduğunu ortaya koymak amacıyla da Scheffe testi 

yapılmıĢtır.  

 

Buna göre cinsiyetler bakımından ön test puanları arasındaki farklar 

incelendiğinde; 

 Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız 

öğrenciler arasında kontrol grubunda yer alan kız öğrenciler lehine,  

 Kontrol grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız 

öğrenciler arasında kontrol grubunda yer alan kız öğrenciler lehine, farklar 

göze çarpmaktadır.  

 

Ortalamalar bakımından kız öğrencilerinin uygulama öncesi üniteye iliĢkin 

bilgi düzeyinin daha yüksek olması bu farkın ortaya çıkmasına neden olarak 

düĢünülmektedir.  

 

Son test puanları arasındaki farklar incelendiğinde ise; 

 Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan 

erkek öğrenciler arasında deney grubunda yer alan erkek öğrenciler lehine, 

 Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız 

öğrenciler arasında deney grubunda yer alan erkek öğrenciler lehine, 

 Deney grubunda yer alan kız öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek 

öğrenciler arasında deney grubunda yer alan kız öğrenciler lehine, 

 Deney grubunda yer alan kız öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız 

öğrenciler arasında deney grubunda yer alan kız öğrenciler lehine, farklar 

göze çarpmaktadır. 

 

Bu sonuçlara göre, cinsiyete bağlı olarak son test puanları arasında oluĢan 

farklılığın sadece deney ve kontrol grubu arasında olduğu, ne deney grubunda yer 
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alan erkek ve kız öğrenciler arasında ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kız 

öğrenciler arasında anlamlı bir farkın oluĢmadığıdır. Ancak deney grubunda yer alan 

erkek öğrencilerin ortalamalarındaki artıĢın kız öğrencilerin ortalamalarındaki artıĢa 

göre daha fazla olduğu görülmektedir. Ancak son testler bakımından istatistiksel 

olarak anlamlılık olmasa da deney grubunda yer alan kız öğrencilerin aritmetik 

ortalamalarının diğerlerinden yüksek olduğu görülmektedir (Tablo 4.10). 

 

BeĢinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın beĢinci alt problemi “Tüm gruplarda cinsiyet açısından 

bakıldığında, WTÖ‟ye yönelik tutum puanları açısından farklılık var mıdır?” 

Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bunun için cinsiyetin öğrenci tutumlarındaki etkisini 

belirlemek için deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kız öğrencilerin ön test-

son test tutum analizleri her bir değiĢken için tek yönlü varyans analizi ile ayrı ayrı 

yapılmıĢ ve tablolaĢtırılmıĢtır. Yapılan analizler Tablo 4.12 ve Tablo 4.13‟de 

verilmektedir. 

 

Tablo 4.12 

Erkek ve Kız Öğrencilerin Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Puanlarının 

Ortalamaları ve Standart Sapmaları 

 Cinsiyet n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 

Ön Test 

Deney Erkek 13 4.02 .41 

Deney Kız 16 3.32 .68 

Kontrol Erkek 16 3.56 .64 

Kontrol Kız 15 3.42 .66 

Son Test 

Deney Erkek 13 4.50 .38 

Deney Kız 16 3.99 .47 

Kontrol Erkek 16 3.23 .83 

Kontrol Kız 15 3.61 .84 

 

Grup ortalamalarına göre bulunan anlamlılık düzeyi Tablo 4.13‟de 

verilmektedir. 
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Tablo 4.13 

Erkek ve Kız Öğrencilerin Ön Test-Son Test Tutum Puanlarına Göre Yapılan 

Varyans Çözümlemesi 

Grup  
Kareler 

Toplamı 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalaması 

F 

değeri 
p 

Grup-
arası 

Grup-içi 

Toplam 

Ön 

Test 

3.957 

21.203 
25.160 

3 

56 
59 

1.319 

.379 
3.484 .022* 

Grup-
arası 

Grup-içi 

Toplam 

Son 

Test 

12.675 

25.417 
38.092 

3 

56 
59 

4.225 

.454 
9.309 000* 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tabloda da görüldüğü gibi erkek ve kız öğrencilerin ön test ve son test 

tutum ortalamalarına göre cinsiyetleri açısından “p” önem seviyesinin 0.05 

değerinden küçük olması sebebiyle anlamlı farklar görülmektedir. Ancak bu 

farklılığın hangi cinsiyet grupları arasında olduğunu ortaya koymak amacıyla da 

Scheffe testi yapılmıĢtır.  

 

Buna göre cinsiyetler bakımından ön test puanları arasındaki farklar 

incelendiğinde; 

 Sadece deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile deney grubunda yer 

alan kız öğrenciler arasında erkek öğrenciler lehine fark olduğu göze 

çarpmaktadır. 

 

Son test puanları arasındaki farklar incelendiğinde ise; 

 Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız 

ve erkek öğrenciler arasında deney grubunda yer alan erkek öğrenciler 

lehine,  

 Deney grubunda yer alan kız öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek 

öğrenciler arasında deney grubunda yer alan kız öğrenciler lehine anlamlı 

farklar göze çarpmaktadır. 
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Ön test puanları arasında cinsiyete bağlı olarak kız ve erkek öğrenciler 

arasında anlamlı bir farklılık olması, erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre gündelik 

hayatta daha çok bilgisayar ve Internet‟le uğraĢmaları nedeni ile Web tabanlı olarak 

yapılacak bir öğretim etkinliğine yönelik uygulama öncesi tutumlarının daha fazla 

olabileceği düĢünülmektedir. Ancak uygulama sonrası ne deney grubunda yer alan 

erkek ve kız öğrenciler arasında ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kız 

öğrenciler arasında anlamlı bir fark oluĢmamıĢtır. Bu durum Web tabanlı olarak 

iĢlenen fen derslerinin özellikle kız öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumlarını 

olumlu yönde geliĢtirdiğini göstermektedir. Gündelik hayatında erkek öğrencilere 

göre bilgisayar ve Internet ortamı ile daha az etkileĢim halinde bulunan kız 

öğrencilerin Web ortamını aktif olarak kullanmaları sonucunda tutum değerlerinin 

arttığı yorumu yapılabilir.  

 

Bunun dıĢında her iki gruptaki erkek öğrencilerin ön test ve son test tutum 

puanlarının ortalamaları incelendiğinde deney grubunda yer alan erkek öğrencilerin 

tutum puanı ortalamalarının artıĢ gösterdiği, kontrol grubunda yer alan erkek 

öğrencilerin ortalamalarının da düĢüĢ gösterdiği görülmektedir. Bu puan ortalamaları 

arasındaki fark anlamlılık göstermektedir. Kız öğrencilerdeki kadar olmasa da erkek 

öğrencilerin de tutumları artıĢ göstermiĢtir. 

 

Altıncı Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın altıncı alt problemi “Tüm gruplarda cinsiyet açısından 

bakıldığında, Internet‟e yönelik tutum puanları açısından farklılık var mıdır?” 

Ģeklinde ifade edilmiĢtir. Bunun için cinsiyetin öğrenci tutumlarındaki etkisini 

belirlemek için deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kız öğrencilerin ön test-

son test tutum analizleri her bir değiĢken için tek yönlü varyans analizi ile ayrı ayrı 

yapılmıĢ ve tablolaĢtırılmıĢtır. Yapılan analizler Tablo 4.14 ve Tablo 4.15‟te 

verilmektedir. 
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Tablo 4.14 

Erkek ve Kız Öğrencilerin Internet‘e Yönelik Tutum Puanlarının Ortalamaları 

ve Standart Sapmaları 

 Cinsiyet n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 

Ön Test 

Deney Erkek 13 4.37 .26 

Deney Kız 16 3.99 .70 

Kontrol Erkek 16 4.03 .75 

Kontrol Kız 15 3.88 .53 

Son Test 

Deney Erkek 13 4.75 .23 

Deney Kız 16 4.41 .36 

Kontrol Erkek 16 3.67 .90 

Kontrol Kız 15 3.70 .84 

 

Grup ortalamalarına göre bulunan anlamlılık düzeyi Tablo 4.15‟te 

verilmektedir. 

 

Tablo 4.15 

Erkek ve Kız Öğrencilerin Ön test-Son Test Tutum Puanlarına Göre Yapılan 

Varyans Çözümlemesi 

Grup  
Kareler 

Toplamı 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalaması 

F 

değeri 
p 

Grup-

arası 

Grup-içi 
Toplam 

Ön 

Test 

1.957 
20.700 

22.657 

3 
56 

59 

.652 

.370 
1.764 .164 

Grup-

arası 

Grup-içi 
Toplam 

Son 

Test 

12.281 

24.507 

36.787 

3 

56 

59 

4.094 

.438 
9.354 000* 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tabloda da görüldüğü gibi erkek ve kız öğrencilerin sadece son test tutum 

ortalamalarına göre cinsiyetleri açısından “p” önem seviyesinin 0.05 değerinden 

küçük olması sebebiyle anlamlı farklar görülmektedir. Ancak bu farklılığın hangi 

cinsiyet grupları arasında olduğunu ortaya koymak amacıyla da Scheffe testi 

yapılmıĢtır.  

 

Buna göre cinsiyetler bakımından son test puanları arasındaki farklar 

incelendiğinde; 
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 Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız 

ve erkek öğrenciler arasında deney grubunda yer alan erkek öğrenciler 

lehine,  

 Deney grubunda yer alan kız öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız ve 

erkek öğrenciler arasında deney grubunda yer alan kız öğrenciler lehine 

anlamlı farklar göze çarpmaktadır. 

 

Web tabanlı öğretim uygulaması sonucunda hem erkek, hem de kız 

öğrencilerin Internet‟e yönelik tutum ortalamaları pozitif yönde değiĢim gösterirken, 

kontrol grubu öğrencilerinin Internet‟e yönelik tutum ortalamaları pozitif yönde 

değiĢim göstermemiĢtir.  Bu durum öğrencilerin Web tabanlı öğretime yönelik tutum 

değiĢimi ile paralellik göstermektedir. Sürekli Internet ile uğraĢıyı gerektiren WTÖ 

deney grubunda bulunan erkek ve kız öğrencilerin Internet‟e yönelik tutumlarını da 

olumlu yönde etkilemiĢtir. 

 

Yedinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

 

AraĢtırmanın yedinci alt problemi “WTÖ içeriğine yönelik öğretmen ve 

öğrenci görüĢleri nelerdir?” olarak belirlenmiĢtir. Daha önce ifade edildiği üzere 

uygulaması gerçekleĢtirilen siteye ve WTÖ‟ye iliĢkin olarak daha derinlemesine 

değerlendirme yapabilmek için 5 öğretmen ve 12 öğrenci ile yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme yapılmıĢtır. Bunun için bölümde bu alt problemi test etmeye yönelik olarak 

hazırlanmıĢ olan görüĢme sorularından elde edilen bulgular açıklanmıĢtır. GörüĢme 

yapılan öğretmenlerin sayılarının az olması nedeni ile öğretmen görüĢleri betimsel 

olarak, öğrenci görüĢleri ise kendi içlerinde kategorilere ayrılarak ve tablolaĢtırılarak 

verilmiĢtir. 

 

Öğretmen GörüĢme Bulguları 

Öğretmenlerin geliĢtirilen Web sitesi ile ilgili görüĢlerinden bazıları 

Ģunlardır; 
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Hazırlamış olduğunuz Web tabanlı fen öğretimi sayfalarını büyük bir zevkle 

inceledim. Hazırladığınız deney, yazı, konu anlatımı, bulmaca ve forum gibi 

bölümler ve uygulamaları fen eğitimine katkıda bulunacak nitelikte (1. 
Öğretmen). 

 

Web ortamında çok fazla site mevcut. Ancak hem yararlı bilgilerin olduğu, hem 

de online ders anlatımlarının yer aldığı bir site görmemiştim. Bu şekilde 
görmüş oldum. Ama mutlaka daha da geliştirilmesi gerekir (2. Öğretmen). 

 

Sadece bir konu üzerinde değil de Fen ve Teknoloji Öğretim Programında yer 
alan tün konulara yönelik olarak site içeriği genişletilirse, Türkiye’de eğitim 

sürecinde yer alan özellikle biz Fen ve Teknoloji öğretmenlerinin işini 

kolaylaştıracak ve onlara yardımcı olacak muazzam bir öğretim ortamı 

oluşturulmuş olur (2. Öğretmen). 
 

   

Okulun laboratuar malzemesi yönünden kısıtlı olanaklara sahip olması Fen ve 
Teknoloji dersinde deney yapmamızı engelliyordu. Sitede yer alan animasyonlar 

sayesinde bu sıkıntı ortadan kalkıyor (2. Öğretmen). 

 
Sayfa öğrenci seviyesine uygun, kullanım kolaylığını dikkate alarak çok görsel 

tarzda hazırlanmış. Özellikle Avrupa’da da gündemde olduğu gibi etkileşime 

olanak sağlaması açısından forum ve sohbet odasının konulması çok faydalı 

olmuş. Yararlı çalışmalarınızın devamını dilerim (3. Öğretmen). 
 

Geliştirdiğin site içerik ve öğrenci seviyesine uygunluğu açısından mükemmel. 

Öğrencinin site içinde kaybolması engellenmiş, öğrenci site içinde rahat bir 
şekilde dolaşabilmektedir (4. Öğretmen).  

 

Sitenin erişebilirliği, özellikle video sayılarının çok olması ve bununla birlikte 
tıklandığı anda çabuk yüklenmesi teknik açıdan iyi bir sunucu kullanıldığının 

göstergesi (4. Öğretmen). 

 

Sitenin hazır kaynak kodlar kullanılmadan sıfırdan yazılarak tasarlanması ve 
ayrıca yönetim paneli ile kullanıcı etkinliklerini kontrol altına alması güvenlik 

açısından önemli bir ayrıntı olarak göze çarpmakta (4. Öğretmen). 

 
Sitenin tasarımı gerçekten çok iyi olmuş. Eğitim alanında görsel öğeleri üst 

düzey olan siteleri görmek çok hoş. Türkiye’de Internetin gelişimi böyle 

uygulamalar sayesinde çok daha ileriye gidecektir (5. Öğretmen). 

 
 

 

Öğrenci GörüĢme Bulguları 

Uygulama sonunda deney grubundan seçilmiĢ olan 12 öğrenciye ilk olarak 

uygulamada kullandıkları Web sitesinin faydalı olup olmadığına yönelik görüĢlerini 

belirtmeleri istenmiĢtir. Web sitesinin faydalı olup olmadığına iliĢkin öğrenci 

görüĢlerinden elde edilen bulgular katagoriler bazında Tablo 4.16-4.18‟de 

verilmektedir. 
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Tablo 4.16 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin Faydalı Olup 

Olmadığına ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 1‘de Yer Alan Ġfadelere 

Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

 

Kategori-1: Dersin ĠĢleniĢi 

Ġfade Edilen GörüĢ 

Toplam 

Öğrenci 

Sayısı 

GörüĢü 

Belirten 

Öğrenci Sayısı 

% 

Çok faydalı, çünkü sitede konu anlatımı, konu 
özeti, etkileĢim ve oyunlar gibi pek çok Ģey var. 

Daha zevkli oluyor. 

12 9 75 

Zaten çağımızın gereğince çoğu arkadaĢım ve ben 

de dâhil olmak üzere bilgisayar kullanmayı 
seviyoruz. Bu nedenle Web üzerinden ders 

çalıĢmak hoĢuma gitti. Gayet iyi öğrendim. 

12 8 66.7 

Anlamadığımız konuları desteklemek için çok fazla 
etkinlik var. 

12 5 41.7 

Web sitesi görsel olduğu için daha iyi anlıyoruz. 12 2 16.7 

Konular özet halinde önümüze geliyor. 12 2 16.7 

Bir  konuyu unutma Ģansımızın oranı düĢüyor. 12 1 8.3 

 

 

Tablo 4.17 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin Faydalı Olup 

Olmadığına ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 2‘de Yer Alan Ġfadelere 

Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-2: PekiĢtirme ve Soru Çözme 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Fazla soru çözmüĢ oluyoruz. 12 10 83.3 

Evde konuları pekiĢtirmek istediğimde açıp 

bakabiliyorum. 
12 5 41.7 

Geleneksel öğrenmede ünite sonlarında soruları 

çözüyoruz. Ama Web sitesinde konu baĢında test 

çözüyoruz ve baĢarabilirsek bir sonraki basamağa 

geçiyoruz. Her basamakta test olması 
pekiĢtirmemizi sağlıyor. 

12 2 16.7 
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Tablo 4.18 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin Faydalı Olup 

Olmadığına ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 3‘de Yer Alan Ġfadelere 

Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

 

Kategori-3: Zaman Yönetimi 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Bu site her yerde ve her saatte ders çalıĢabilme 

olanağı sağlıyor. Hem rahat hem de kullanıĢlı, 
istediğimiz zaman bilgisayarımızı açıp 

çalıĢabiliyoruz. 

12 7 58.3 

 

Kullanılan Web sitesinin faydalı olup olmadığına iliĢkin öğrenci görüĢleri 

kategoriler bazında incelendiğinde, deney ve etkinliklerin çok olması ile birlikte 

öğrencilerin bilgisayara karĢı olumlu tutum sahibi olmalarının dersin iĢleniĢi 

bakımından öğrencileri mutlu ettiği görülmektedir. Sitede çok fazla soru ve etkinlik 

bulunmasının daha fazla pekiĢtirme olanağı sağladığı, zaman yönetimi açısından da 

zaman ve mekândan bağımsız olarak öğrencilerin ders etkinliklerini rahatça 

yürütebildikleri gözlenmektedir.  

 

GörüĢme protokolünde öğrencilerden uygulamada kullandıkları Web 

sitesinin en beğendikleri yönleri önem sırasına göre sıralamaları istenmiĢtir. 

Öğrencilerin yapmıĢ oldukları sıralamalardan elde edilen bulgular Tablo 4.19‟da 

verilmektedir. 

 



166 
 

Tablo 4.19 

Deney Grubu Öğrencilerinin Web Sitesinin En Beğendikleri Yönlerine ĠliĢkin 

GörüĢleri Ġle Elde Edilen Ġfadelere Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri  

(Önem Sırasına Göre) 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

I. Önem 

Düzeyi 

II. Önem 

Düzeyi 

III. Önem 

Düzeyi 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci 

sayısı 

% 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci 

sayısı 

% 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci 

sayısı 

% 

Oyunlar 12 6 50 5 41.7 1 8.3 

EtkileĢim kısmındaki 
deneyler – animasyonlar 

12 4 33.3 4 33.3 1 8.3 

Konu anlatımları 12 - - - - 5 41.7 

Konu özetleri 12 - - - - - - 

Videolar 12 1 8.3 2 16.7 2 16.7 

Sesli konu anlatımları 12 - - - - 1 8.3 

Testler 12 1 8.3 1 8.3 1 8.3 

 

Tablo 4.19 incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunlukla oyunları ve 

sonrasında etkileĢim kısmındaki deney ve animasyonları beğendikler i 

gözlenmektedir. Sitede yer alan sesli konu anlatımı ve test bölümlerini beğendiğini 

ifade eden öğrenci sayısının düĢük seviyede kaldığı görülmektedir.  

 

Öğrencilerden kullandıkları Web sitesini görsel yönden değerlendirmeleri 

istendiğinde, öğrenciler tarafından ifade edilen görüĢlerin “dikkat çekicilik”, 

“yazıların kullanımı” ve “renklerin kullanımı” boyutlarında yoğunlaĢtığı 

gözlenmiĢtir. Bu boyutlara iliĢkin öğrenci görüĢleri Tablo 4.20-4.22‟de 

verilmektedir. 
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Tablo 4.20 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin Görsel Yeterliliğine 

ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 1‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik 

Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-1: Dikkat Çekicilik 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Daha dikkat çekici olabilirdi. 12 4 33.3 

Fazla dikkat çekici olsaydı, konunun anlaĢılması 

için çok iyi olmayabilirdi. 
12 3 25 

 

Tablo 4.21 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin Görsel Yeterliliğine 

ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 2‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik 

Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-2: Yazıların Kullanımı 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Yazılar okunabilir büyüklükte ve imla kurallarına uygun. 12 9 75 

 

Tablo 4.22 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin Görsel Yeterliliğine 

ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 3‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik 

Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-3: Renklerin Kullanımı 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Ġnsanın baktıkça bakası geliyor. Renk uyumu çok güzel 

ve sade. 
12 3 25 

Renkler gözü yormuyor. 12 3 25 

Renk uyumu iyi ama biraz fazla klasik. 12 3 25 

Ekran renkli ve bizi sıkmıyor, insan basamakları birden 

geçmek istiyor. 
12 2 16.7 

Site baĢlığında bir çarpıcılık yok, küçücük köĢeye 
sıkıĢtırılmıĢ. Sitenin giriĢ bölümündeki renk uyumu çok 

iyi değil. 

12 2 16.7 

Animasyonlar ve konu anlatımındaki renkler çözünürlük 

bakımından iyi. 
12 2 16.7 

Tam yaĢımıza uygun, böyle ayıcıklı, çiçekli falan 

olsaydı çok garip gelirdi. 
12 1 8.3 



168 
 

Görsel yeterlik ile ilgili kategoriler bazında öğrenci görüĢleri ele alındığında 

sitenin dikkat çekme açısından biraz yetersiz olduğu söylenebilir. Sitede yanıp sönen 

yazılar gibi görsel unsurlara daha az yer verilmemesi bunun nedeni olarak 

düĢünülebilir.  Bu durum Bölüm III‟te verilmiĢ olan Web sitesinin değerlendirilmesi 

için yöneltilmiĢ olan sorulara verilen öğrenci yanıt ortalamaları ile paralellik 

göstermektedir. Öğrencilerin %75‟i sitede kullanılan yazıların okunabilir büyüklükte 

ve imla kurallarına uygun olduğu görüĢünü ifade etmiĢlerdir. Renklerin kullanımı 

açısından da olumlu görüĢlerin olduğu görülmektedir. 

 

GörüĢmelerde öğrencilere Web sitesinin yeterliliğine yönelik soruların yanı 

sıra WTÖ içeriğinin ve WTÖ‟nün değerlendirilmesine yönelik sorular da 

yöneltilmiĢtir. Bu sorularda uygulamada kullanılan içeriğin baĢka derslerde 

kullanılabilirliği, içeriğin en beğenilen ve beğenilmeyen yönleri ile WTÖ‟nün olumlu 

yönleri ve olumsuzlukları sorgulanmıĢtır. Elde edilen bulgular Tablo 4.23-4.29‟da 

verilmektedir. 

 

 

Tablo 4.23 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesine Benzer Web Sitelerinin 

Diğer Derslerde Kullanılma Ġsteğine ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 

1‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-1: Sitenin Kullanım ġekli 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Diğer derslerde kullanmak isterim ama Web 

tabanlı değil Web destekli olmasını isterim. 

Öğretmeni okulda dinleyip, sonra Web sayesinde 
tekrar edebilmek, test çözüp tekrar yaparak 

konuyu pekiĢtirmek daha iyi olurdu. 

12 7 58.3 
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Tablo 4.24 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesine Benzer Web Sitelerinin 

Diğer Derslerde Kullanılma Ġsteğine ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 

2‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-2: Disiplin Türü 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Bana göre sözel dersler için daha uygun. Matematik 

gibi derslerde kullanmak benim için iyi olmaz. Çünkü 

öğretmenin anlatması sayısal derslerde daha iyi oluyor. 

12 9 75 

El iĢi yeteneği gerektiren derslerde olmasını istemem. 
Çünkü o dersler el yeteneğimizi geliĢtirmek için 

yapılıyor. 

12 2 16.7 

 

Uygulamada kullanılan WTÖ içeriğine benzer içeriklerin baĢka derslerde 

kullanımına yönelik olarak yöneltilen sorudan elde edilen görüĢme bulgularında, 

öğrencilerin özellikle öğretmen faktörü olmadan tamamıyla Web üzerinden 

gerçekleĢtirilen bir öğretim Ģeklini benimsemedikleri, geleneksel anlayıĢla öğretmen 

faktörünün de öğretim etkinliğinin içerisinde yer almasını önerdikleri görülmektedir. 

Bu noktada öğrencilerin WTÖ içeriğini daha çok derse yardımcı bir materyal olarak 

benimsedikleri söylenebilir. Özellikle problem çözme becerisini gerektiren 

matematik gibi sayısal derslerde Web ortamında bu becerinin kazanılmasının ve 

kullanılmasının daha zor olacağı öğrenciler tarafından belirtilmiĢtir. Aynı Ģekilde el 

becerilerini kazandırmaya yönelik olarak yürütülen Teknoloji tasarım, Resim-ĠĢ gibi 

derslerde de WTÖ‟nün yapılmasının da sakınca doğurabileceği öğrenciler tarafından 

ifade edilen görüĢler arasındadır.  

 

Tablo 4.25 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin En Beğenilmeyen 

Yönlerine ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 1‘de Yer Alan Ġfadelere 

Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-1: Öğretmen Rolü 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Sadece Web üzerinden öğretim oluyor, öğretmen 

hiç anlatmıyor. Öğretmen de anlatmalı. 
12 8 66.7 
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Tablo 4.26 

Deney Grubu Öğrencilerinin Kullanılan Web Sitesinin En Beğenilmeyen 

Yönlerine ĠliĢkin GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 2‘de Yer Alan Ġfadelere 

Yönelik Öğrenci Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-2: Ölçme ve Değerlendirme 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Basamak değerlendirme testlerinden sonra yanıtlar 

hemen çıkıyor. Öğrenciler diğer basamağa 

geçebilmek için oradan yanıtları alabilirler. 

12 5 41.7 

Testlerde bazı sorular birbirinin aynısı idi. 12 2 16.7 

 

GörüĢmeye katılan öğrenciler WTÖ içeriğinin beğenmedikleri yönlerini 

sıralarken Tablo 4.23‟teki bulgulara benzer olarak öğretmen anlatımının olmamasını, 

beğenmedikleri bir durum olarak ifade etmiĢlerdir. Bununla birlikte basamak 

değerlendirme testlerinin uygulaması sonrasında “gönder” butonuna tıklandığında 

sistem doğru yanıtlarla birlikte öğrenci yanıtlarını içeren bir değerlendirme sayfasını 

otomatik olarak oluĢturmaktadır. Tablo 4.26‟daki öğrenci görüĢlerinde belirtildiği 

gibi bu durum yanıtların öğrenci tarafından görülmesine olanak tanımaktadır. Bunu 

engellemek için basamak değerlendirme testlerinin Bilgi teknoloji sınıfında 

öğrenciler tarafından eĢ zamanlı olarak yapılmasına dikkat edilmiĢtir.  

Tablo 4.27 

Deney Grubu Öğrencilerinin Web Tabanlı Öğretimin Olumlu Yönlerine ĠliĢkin 

GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 1‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik Öğrenci 

Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-1: Dersin iĢleniĢi – Yöntem ve Teknik 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Okulda pek deney yapmıyoruz, burada istediğimiz 
kadar deney yapıyoruz. 

12 10 83.3 

Oyunlar, videolar, sesler var. Böylece sadece oturup 

öğretmenden dinlemektense görsel olarak ders yapmak 
daha güzel. 

12 7 58.3 

Geleneksel öğrenmede her Ģey çok sade ve donuk. 

Ama Web yoluyla öğrenmede animasyonlar olsun, her 

konuya iliĢkin oyunlarla olsun çok modern ve öğretici. 

12 5 41.7 

Daha eğlenceli. 12 5 41.7 

Daha fazla pekiĢtirme ve soru çözme olanağı sağlıyor. 12 3 25 
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Tablo 4.27 incelendiğinde, WTÖ‟nün olumlu yönlerine yönelik olarak 

öğrenciler büyük oranda bu öğretimin daha fazla deney yapma fırsatı tanıdığı 

görüĢünde birleĢmiĢlerdir.  Bu durum Akbulut ve diğer. (2008)‟nin çalıĢmalarında 

bulmuĢ oldukları bilgisayar materyallerinin öğrencinin aktif katılımını sağlama ve 

gerçekleĢtirilmesi zor deneyleri yapma bakımından etkili olduğu sonucu ile paralellik 

göstermektedir.  Aynı Ģekilde içerik içerisinde farklı duyu organlarına hitap eden 

unsurların da var oluĢu öğretim etkinliğine farklılık katmakta, öğrenciler WTÖ‟yü 

eğlenceli bulmaktadırlar.  

 

WTÖ‟nün olumlu yönlerine yönelik görüĢlerin yanısıra olumsuzluklarına 

iliĢkin görüĢler de öğrenciler tarafından Tablo 4.28 ve Tablo 4.29‟daki gibi 

verilmiĢtir. 

Tablo 4.28 

Deney Grubu Öğrencilerinin Web Tabanlı Öğretimin Olumsuzluklarına ĠliĢkin 

GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 1‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik Öğrenci 

Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-1: Öğretmen Rolü 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Geleneksel öğrenmede anlamadığımız yönü 

öğretmene sorabiliyoruz. Web yoluyla ise kendimiz 

çalıĢmak zorundayız. 

12 9 75 

Öğretmen faktörünün kesinlikle olması gerekiyor. 12 7 58.3 

 

 

Tablo 4.29 

Deney Grubu Öğrencilerinin Web Tabanlı Öğretimin Olumsuzluklarına ĠliĢkin 

GörüĢleri Ġle Elde Edilen Kategori 2‘de Yer Alan Ġfadelere Yönelik Öğrenci 

Sayı ve Yüzdeleri 

Kategori-2: Web Tabanlı Öğretimin Kullanımı 

Ġfade edilen görüĢ 

Toplam 

öğrenci 

sayısı 

GörüĢü 

belirten 

öğrenci sayısı 

% 

Sosyal derslerin Web tabanlı olması daha iyi olabilir. 

Çünkü bunların okuyarak ve duyarak anlaĢılması 
daha kolay. 

12 5 41.7 

Web tabanlı öğretim yerine Web destekli öğretim 

olursa daha iyi olur. 
12 3 25 
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Web tabanlı öğretimin olumsuzluklarına yönelik olarak ifade edilen öğrenci 

görüĢleri incelendiğinde, önceki görüĢlere paralel olarak öğretmenin öğretim 

sürecinin içerisinde bulunmaması ve öğrencilerin konuyu kendi baĢlarına öğrenme 

durumunda olmaları öğrenciler tarafından olumsuz bir yön olarak ifade edilmiĢtir. 

Web tabanlı değil de Web destekli bir öğretimin daha yararlı olacağı önerisinde 

bulunulmuĢtur. 
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BÖLÜM V 

 

 

SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

 

 

YaĢamakta olduğumuz iletiĢim çağında artık bilgiyi ezberleyen bireylere 

değil, bilgiye ulaĢabilen, bilgiyi kullanabilen, sentezleyerek yeni sonuçlar elde 

edebilen bireylere ihtiyaç vardır. YaĢamımızın artık neredeyse bir parçası sayılan 

bilgisayarlar ve Internet bilgiye ulaĢmada ve sentezlemede kullandığımız baĢlıca 

kaynaklardır. Bilgisayar ve Internet, değiĢimin ütopya değil yaĢamın bir parçası 

olduğunu göstermesi açısından iĢe koĢulması gereken son derece önemli bir araçtır 

(Duman, 1998). ĠĢman‟ a göre (1998) küresel iletiĢim ağı da denilen bu sistem 

(Internet), bilimsel araĢtırmaların, üretkenliğin, küresel değiĢmelerin, küresel 

ticaretin ve eğitimin ana bilgi kaynağıdır. Bu yazılı, sözlü ve görüntülü bilgi iletiĢim 

ağı eğitimcilere, küresel uzaktan eğitim hizmetini sunma fırsatını da vermektedir. 

 

Bilgisayarlar tüm kurumlarda olduğu gibi, okullarımızda da etkin olarak 

kullanılmaya baĢlamıĢtır. Bunun için bilgisayarlarda etkileĢimli eğitim programları 

ve Internet bağlantısı olmalıdır. Aynı zamanda sadece ofis programları eğitimi 

verilen bilgisayar derslerinde değil diğer derslerde de etkileĢimli eğitim 

yazılımlarının kullanımı arttırılmalıdır. Buradan yola çıkıĢla, Millî Eğitim Bakanlığı, 

bünyesindeki okulların neredeyse tamamını bilgisayar ve Internet donatımına sahip 

konuma getirmiĢtir. Ancak eğitimde Internet‟in kullanılması amacıyla Ģu an için 

Millî Eğitim Bakanlığı‟nın çalıĢmaları ziyaret edilebilir düzeyde değildir. Bu 

konudaki diğer özel kurumların çalıĢmaları da yeterince desteklenmemektedir. 

Buradan da dünyada eğitim alanında etkili bir Ģekilde kullanılan Internet‟in, Ģu an 

Türkiye‟deki kullanımının istenilen düzeyde olmadığı sonucu çıkarılabilir. 
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Dolayısıyla eğitimcilere ve öğrencilere kaynak olabilecek Internet ve Web tabanlı 

materyaller geliĢtirilmelidir.  

 

Özellikle fen eğitiminde gereken kavramların öğretilmesi için kullanılan 

materyal çok önemlidir. Doğru materyal kullanımı dersin daha verimli geçmesini 

sağlayacaktır. Derste doğru materyallerin kullanımı, öğrencilerin öğrendiklerini %50 

daha fazla hatırlamasını, öğrencilerin derse katılımlarının sağlanması ise yine 

öğrendiklerinin %70‟ini hatırlamalarını sağlamaktadır. Bir ödev veya bir etkinlik 

tamamlandığında ise öğrenciler öğrendiklerinin %90‟ını hatırlamaktadır (Silbermen, 

1996). Öğretim ortamında ne kadar çok materyal kullanılırsa ve kullanılan 

materyaller arasında ne kadar çok bütünlük varsa öğrenme o kadar kalıcı ve kolay 

olmaktadır. Özellikle ilköğretim çağındaki çocukların zihinsel, bedensel ve psiko-

sosyal özellikleri düĢünülürse, Fen ve Teknoloji dersinin öğretim materyali ile 

desteklenmesinin önemi anlaĢılacaktır. Bununla birlikte, fen sınıflarında her zaman 

yaparak-yaĢayarak öğrenme mümkün olmayabilir. Bazı kavramların öğretilmesi için 

yapılacak deneyler tehlikeli ya da pahalı olabilir. Bazı soyut kavramların ise 

deneylerle öğrenilmesi zordur. Bu noktada bilgi teknolojilerinden yararlanılabilinir. 

Bilgi teknolojileri eğitimde akılcı bir Ģekilde kullanıldığında ve bu teknolojiler 

kullanılarak öğretim materyalleri tasarlandığında, öğrenme; daha hızlı, daha 

derinlemesine ve daha anlaĢılır bir sonuca ulaĢacaktır (Tinker, 1997). Bu teknoloji 

yardımıyla öğrenmenin etkili bir Ģekilde kontrolü gerçekleĢecek, isabetli, sağlıklı 

ölçme ve değerlendirmeler yapılabilecek, böylece bireysel öğrenme ve öğretme 

aktiviteleri daha verimli olacaktır. Aynı Ģekilde öğrenciler fen derslerinde teknolojiyi 

etkin olarak kullanarak, öğretim programının hedeflediği teknoloji okur-yazarı 

bireyler olma yolunda deneyim sahibi olacaklardır. 

 

Ġki aĢamalı olarak gerçekleĢtirilmiĢ olan bu çalıĢmada, özellikle ilköğretim 

düzeyinde yapılmıĢ olan çalıĢmaların sayıca az olması dikkate alınarak, Fen 

eğitimine yapılandırmacı düĢünceyi temel alarak tasarlanmıĢ olan Web tabanlı 

öğretimin ilköğretim düzeyindeki etkililiğinin araĢtırılması amaçlanmıĢtır. 

Eğitimcilere ve öğrencilere kaynak olacak Web Tabanlı öğretim materyallerinin ve 

içeriğinin geliĢtirilmesinin, bu materyallerin ve içeriğin görüĢler doğrultusunda tekrar 
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düzenlenerek uygulanabilirliğinin sağlanmasının ve özellikle ilköğretim düzeyindeki 

öğrencilerin akademik baĢarılarına ve tutumlarına olan etkisinin incelenmesinin, bu 

alanda sınırlı yürütülmüĢ olan çalıĢmalara katkı sağlayacağı düĢünülmektedir.    

 

AraĢtırmanın birinci aĢamasında gerçekleĢtirilen Web tabanlı öğretim 

içeriğinin geliĢtirilmesi kapsamında, içerikte yer alan materyaller tasarlanırken 

doküman analizi metodu kullanılmıĢ, çalıĢma ünitesine iliĢkin içeriğe konulacak olan 

etkinlik, animasyon, video, ses, test vb. bölümler belirlenmiĢtir. Bununla birlikte 

materyal hazırlama kurallarına riayet edilmiĢtir. Bu noktada tasarım süreci sonunda 

öğrencilerle gerçekleĢtirilmiĢ olan görüĢme bulgularında örneklem grubunun olumlu 

görüĢleri materyallerin tasarım sürecinin geçerliğini ortaya koymaktadır. Web 

içeriğini değerlendiren örneklem grubunun büyük çoğunluğu içerikte yer alan 

materyallerin özellikle görsel ve içerik yönünden yeterli olduğu görüĢündedir. 

Ġçeriğin kullanılabilirliği hakkında öğrencilerin olumlu görüĢleri, materyalin tasarım 

ve uygulama sürecinin geçerliğini onaylamaktadır. Aynı sonuca ġendağ ve Gündüz 

(2007), “Öğretmen Adaylarının Web Tabanlı Öğrenme Materyalinin 

Kullanılabilirliği ve Etkililiği Hakkındaki GörüĢleri” isimli çalıĢmalarında da 

ulaĢmıĢlardır.  

 

 Ġçerik tasarlanırken ünite kapsamında etkinlik, deney, oyun, animasyon gibi 

unsurların içerik içerisinde çok fazla yer almasına özen gösterilmiĢtir. Uygulamaya 

katılan örneklem grubu öğrencileri bu durumun kendilerini mutlu ettiğini, zaten 

bilgisayar kullanmayı çok sevdiklerini ifade etmiĢlerdir. Öğrencilerin aktif olarak 

etkileĢim halinde oldukları Web materyallerinin onlara sınıfta yapamadıkları 

deneyleri yapabilme olanağı tanıdığı, motivasyonlarını arttırdığı ve dersi daha 

eğlenceli hale getirdiği saptanmıĢtır (Tablo 4.16, 4.27). Öğrenciler etkileĢim ve 

iletiĢim boyutunda da Web içeriğinden rahatlıkla faydalanabildiklerini 

belirtmiĢlerdir. Web içeriği hakkında görüĢüne baĢvurulan öğretmenler de 

okullarının laboratuar malzemesi yönünden kısıtlı olanaklara sahip olmasından 

dolayı Fen ve Teknoloji derslerinde deney yapamadıklarını, Web içeriğinde yer alan 

deney, video ve animasyonlar sayesinde bu sıkıntının ortadan kalktığı yönünde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. AraĢtırmadan elde edilen bu sonuca alan yazında incelenen birçok 
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araĢtırmalarda da benzer Ģekilde vurgu yapılmaktadır. Davenport ve Eraslan‟a (2001) 

göre, Web tabanlı öğretim yardımı ile öğrenciler derslerini kendilerine uygun olan 

zaman dilimlerinde herhangi bir kısıtlama olmadan yürütebilmektedirler. Bu yüzden 

öğrencilere yönelik daha çok animasyon, video, etkinlik içeren ve birbirleri ile 

etkileĢimlerini sağlayacak Web materyalleri geliĢtirilirse öğrenme ortamları daha 

zevkli hale dönüĢecektir. Yiğit ve diğer. (2000) Internet konusu öğrenmede yol 

göstermek için Web tabanlı bir Internet öğreticisi geliĢtirmiĢ ve bu amaçla 

öğreticinin tasarımı, anlatımı ve içeriği üzerinde durarak öğreticiye görsel örnekler 

koymuĢlardır. Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Eğitimi ve buna eĢdeğer 

bölümlerden 30 öğretim üyesinin görüĢleri doğrultusunda öğretici içeriğine daha 

fazla görsel öğe eklenmesinin öğreticiyi daha etkin kılacağı önerisinde 

bulunmuĢlardır. Bölüm II‟de sözü edilen, tasarıma yönelik olarak yapılmıĢ olan ve 

çeĢitli katılımcıların görüĢlerini ya da tutumlarını içeren, içerik analizleri ile 

desteklenmiĢ olan tarama tipli çalıĢmalardan olan Lee (2005)‟nin, Sivakumar et al. 

(2005)‟nin, Yu et al. (2005)‟nin, Shih et al. (2006)‟nin, Adams & Timmins 

(2006)‟in, Kılıç ve diğer. (2006)‟nin, Özdemir ve Yalın (2007)‟ın, Yang & Liu 

(2007)‟nun, Hwang et al. (2008)‟nin, Ho (2009)‟nun ve Ellis et al. (2009)‟nin 

çalıĢmalarından elde edilen sonuçlar da araĢtırmadan elde edilen bu sonuçlarla 

paralellik göstermektedir.  

 

AraĢtırmada öğrencilerden elde edilen görüĢlerde, içerikte çok fazla sayıda 

soru bulunmasının pekiĢtirme olanağı sağladığı, buna ek olarak Web tabanlı olarak 

yapılan öğretimin zaman ve mekândan bağımsız olarak gerçekleĢtirilebileceği 

vurgusu yapılmaktadır (Tablo 4.17, 4.18). Al ve Madran‟ın 2004 yılında 

yayımladıkları ve Web tabanlı eğitimdeki gerekli özellikleri ve standartları 

betimledikleri çalıĢmalarında da ifade edildiği üzere, Web ortamında eriĢilebilir 

eğitsel içerikli materyallerin kullanımı, öğrencilerin öğrenmeyi pekiĢtirmesine ve 

bilginin tekrar tekrar kullanılmasıyla daha etkin bir öğrenme süreci oluĢmasına 

olanak tanımaktadır. Aynı zamanda mevcut öğrenme ortamlarının aksine öğrenci 

kazanımları daha fazla sayıda ve çeĢitte ölçme aracı (baĢarı testi, oyun, etkileĢimli 

testler vb.) ile ölçülebilmektedir. Web tabanlı öğretim içeriklerinde ölçmeye ve 

pekiĢtirmeye yönelik fazla sayıda ve çeĢitte aracın bulunmasının öğrenciler 
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tarafından olumlu görülmesi Varol ve Türel (2003) ile ġendağ ve Gündüz (2007)‟ün 

yapmıĢ olduğu çalıĢmalarla da örtüĢmektedir. 

 

Uygulama süresince öğrenciler Web içeriğini kullanırken oyun, deney, 

animasyon, konu anlatımı, konu özeti, video, sesli anlatım, test ve sohbet-forum gibi 

farklı linkleri kullanmıĢlardır. GörüĢmeler sırasında kendilerinden Web içeriğinde en 

beğendikleri kısımları önem sırasına göre sıralamaları istendiğinde, öğrencilerin 

büyük çoğunlukla oyunları, sonrasında da etkileĢim kısmındaki deney ve 

animasyonları beğendikleri gözlemlenmiĢtir (Tablo 4.19). Özden ve ġengel (2009) 

de ilköğretim düzeyinde fen eğitimine yönelik yapmıĢ oldukları çalıĢmada aynı 

Ģekilde bu sonuca ulaĢmıĢlardır. Görsel unsurlar ilköğretim düzeyindeki öğrencilerin 

dikkatini daha fazla çekmekte, forum-sohbet gibi iletiĢim unsurları bu öğrenciler 

tarafından daha az tercih edilmektedir. Ancak yaĢ seviyesi arttıkça Narciss et al. 

(2007)‟nin üniversite öğrencileri üzerinde gerçekleĢtirdikleri çalıĢmalarında da 

ortaya çıktığı gibi, öğrencilerin birinci tercihleri testler ve iletiĢim unsurları 

olmaktadır.  

 

GörüĢmelerden elde edilen bulgulara göre öğrencilerin bir kısmı Web 

tabanlı öğretim içeriğini derse yardımcı bir materyal olarak görmekte (Tablo 4.23), 

öğretmen anlatımının olmamasını olumsuz bir yön olarak nitelendirmekte (Tablo 

4.25, 4.28) ve Web tabanlı değil, Web destekli bir öğretimin daha yararlı olacağını 

düĢünmektedir (Tablo 4.29). Bu durum Su et al. (2005)‟nin çalıĢmalarında ortaya 

koydukları öğrencilerin eski geleneksel anlayıĢı çevrimiçi derslere adapte etmekte 

zorlandıkları sonucunu destekler niteliktedir. Öğrenciler Su et al. (2005)‟nin 

çalıĢmalarında da ifade edildiği gibi hala öğretmenlerin öğretim sürecinde aktif 

olarak rol almasını istemektedirler. Aynı Ģekilde Bodur ve diğer. (2009) 

çalıĢmalarında öğretmenin rolünün ve yüz yüze etkileĢimin önemine değinmiĢler, 

öğretmenin süreç içerisinde etkin olması gerektiğini vurgulamıĢlardır. 

 

AraĢtırmanın ikinci aĢamasında gerçekleĢtirilen Web tabanlı öğretim 

içeriğinin etkililiğinin araĢtırılması boyutunda öğrenci baĢarılarındaki ve 

tutumlarındaki değiĢim deneysel olarak araĢtırılmıĢtır. Web tabanlı öğretimin 
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gerçekleĢtirildiği deney grubu ile mevcut öğretim programında yer alan etkinliklerle 

dersin iĢlendiği kontrol grubunun son test puan ortalamalarına göre baĢarı testinden 

aldığı puanlar karĢılaĢtırıldığında, deney grubu lehine anlamlılık söz konusudur 

(Tablo 4.2). Bu durum Web tabanlı öğretimin, mevcut öğretime göre öğrencilerin 

akademik baĢarılarını artırdığını göstermektedir. Yapılan çalıĢmaya benzer olarak, 

Glennan & Melmed (1996), Hegngi (1997), Garson (1998), Yavuz (1998), Piccoli et 

al. (2001), Uzunboylu (2002), Tezci (2003), Demirci (2003), Özonur ve Tekdal 

(2004), Arıcı ve Yekta (2005), Baki ve Güveli (2008), Kert ve Tekdal (2008), TaĢçı 

ve Saran (2008), Liao & She (2009) ile Özdener ve Çelen (2009) tarafından yapılan 

araĢtırmalarda da Web uygulamalarının öğrencilerin akademik baĢarılarını anlamlı 

bir Ģekilde arttırdığı ve derse yönelik motivasyonlarını yükselttiği saptanmıĢtır.  

 

Her iki grubun ön test-son test baĢarı sonuçları kendi içlerinde 

karĢılaĢtırıldığında ise grupların ön test-son test baĢarıları arasında istatistikî olarak 

anlamlı farklılıklar söz konusudur. Ancak deney grubunun ortalamalarındaki artıĢ 

kontrol grubu ortalamalarına göre daha fazladır (Tablo 4.3). YaklaĢık 2 ay gibi bir 

sürede gerçekleĢtirilen uygulama, bu araĢtırma bulgularına paralel olarak öğrenci 

baĢarılarını mevcut öğretim programı ile derslerin yürütüldüğü öğrenci baĢarılarına 

göre daha da arttırmıĢtır. Öğretmen faktöründen bağımsız olarak bireysel ve forum, 

e-mail gibi iletiĢim yolları ile grup halinde Web üzerinden dersleri yürüten 

öğrencilerde iĢbirliğinin geliĢtiği gözlenmiĢtir. Akkoyun (1999), Kazandırır (1999), 

Yenilmez (2000), Yazon, Mayer-Smith & Redfield (2002) ve Liaw et al. (2008) de 

çalıĢmalarında benzer sonuçlara ulaĢmıĢlardır. Akkoyun (1999) ve Kazandırır (1999) 

çalıĢmalarında, Internet‟in, öğrencilerin bilgilerini yapılandırma konusunda 

geleneksel yönteme göre daha etkili olduğunu ve öğretimde iĢbirliğini geliĢtirdiğini 

ifade etmiĢlerdir. Yenilmez (2000) yaptığı araĢtırmada, Web ortamında yürüttüğü 

çalıĢmanın öğrencilerin eğitimlerini tamamlamada, bilgi ve becerilerini geliĢtirmede 

önemli bir fırsat olduğunu belirtmiĢtir. Yazon et al. (2002)‟nin üniversite öğrencileri 

ile yaptıkları araĢtırmada ise Web temelli öğretimin geleneksel öğretim 

uygulamalarına göre daha etkileĢimli olduğu ve öğrencilere kendi öğrenmeleri 

üzerinde daha fazla kontrol olanağı sağladığı belirlenmiĢtir. Yapılan çalıĢmanın 

sonuçları yukarıdaki araĢtırmalardan elde edilen sonuçları destekler niteliktedir. 
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Web tabanlı öğretimle öğrenim gören deney grubunun bu öğretime yönelik 

tutum ölçeğinden almıĢ oldukları tutum puan ortalamaları, mevcut öğretim 

etkinliklerine göre öğrenim gören kontrol grubunun aynı ölçekten aldığı puan 

ortalamalarına göre daha yüksek çıkmıĢtır. Ortalamalar arasındaki fark istatistiksel 

olarak deney grubu lehine anlamlılık göstermektedir (Tablo 4.5, 4.6). Bu durum 

deney grubu öğrencilerinin Web tabanlı öğretime yönelik tutumlarının, kontrol grubu 

öğrencilerinin tutumlarına göre daha yüksek olduğunu, yapılan Web tabanlı 

öğretimin öğrencilerin duyuĢsal tutumlarını arttırdığını göstermektedir. Karaman 

(2007) yapmıĢ olduğu çalıĢmasında, Web destekli etkin öğrenme uygulamalarına 

katılan öğrencilerin tutumlarının, geleneksel sınıf içi uygulamalarla eğitim alan 

öğrencilere göre daha olumlu olduğunu bulmuĢtur. AraĢtırmada da Web tabanlı 

olarak öğretim yapılan deney grubu öğrencilerinin tutumları ile kontrol grubu 

öğrencilerinin tutumları arasında anlamlı farklar söz konusudur. ÇalıĢma bu boyutu 

ile Karaman (2007)‟ın çalıĢmasını destekler niteliktedir. Benzer Ģekilde, 

Nummenmaa, M. & Nummenmaa, L. (2008) ile Minetou et al. (2008)‟nin yapmıĢ 

oldukları çalıĢmalarda da Web tabanlı öğretime yönelik öğrenci tutumlarında artıĢ 

söz konusudur.  

 

AraĢtırmada Web tabanlı olarak öğretim yapan deney grubu öğrencileri ile 

mevcut öğretim programı etkinlikleri ile öğretim yapan kontrol grubu öğrencileri 

arasında Internet‟e yönelik tutumlar açısından herhangi bir farklılığın oluĢup 

oluĢmadığı da incelenmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinin Internet‟e yönelik 

tutumlarının uygulama bitiminde kontrol grubuna göre ve kendi içerisinde anlamlı 

derecede artıĢ gösterdiği tespit edilmiĢtir (Tablo 4.7, 4.8, 4.9). Web tabanlı öğretime 

yönelik tutum puanlarının artıĢı ile Internet‟e yönelik tutum puanlarının artıĢı birbiri 

ile paralellik göstermektedir. Yalçınalp ve Aslan (2003) da çalıĢmalarında benzer 

sonuçlara ulaĢmıĢlar ve öğrencilerin belirli koĢullar sağlandığında Internet‟i 

kütüphane ve diğer kaynaklara göre daha çok tercih ettikleri sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

Tüysüz ve Aydın (2007)‟ın gerçekleĢtirmiĢ olduğu çalıĢma sonuçlarına göre de Web 

tabanlı öğretim öğrencilerin fene ve Internet‟e yönelik tutumlarını arttırmaktadır. 
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AraĢtırmada Web tabanlı olarak öğretim yapılan deney grubunda erkek 

öğrencilerin akademik baĢarıları kız öğrencilere göre daha fazla artıĢ göstermiĢtir 

(Tablo 4.10). Gündelik hayatta kız öğrencilere göre daha fazla bilgisayar ve 

Internet‟le etkileĢim halinde bulunan erkek öğrenciler bu unsurları içeren bir 

öğretimde daha baĢarılı olmuĢlardır. Tutumlar açısından ise erkek öğrenciler in 

aksine, uygulama süresince bilgisayar ve Internet‟le etkileĢimde bulunma Ģansına 

sahip olan kız öğrencilerin daha fazla olumlu tutum sergiledikleri sonucu ortaya 

çıkmıĢtır (Tablo 4.12). Alan yazın incelendiğinde deneysel çalıĢmalarda cinsiyet 

değiĢkenine bağlı olarak elde edilen bulgularda erkek öğrencilerin kız öğrencilere 

göre daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya çıkmaktadır. Bu durum kızların kültür 

toplumu olmanın sonucu olarak teknolojik aletlerle daha az fırsatlarının olması ile 

açıklanmaktadır (Azizoğlu ve Çetin, 2009). Özellikle erkek öğrenciler kız 

öğrencilere göre bilgisayar ve Internet kullanımı ile daha fazla uğraĢmaktadırlar. 

Baran ve Kuloğlu (2001)‟nun “Internet Kafelerde, Internet Kullanımı ve Sanal-

Sosyal ĠliĢkiler: Ankara Örneği” adlı çalıĢmasının sonuçlarında Internet kafeye giden 

bireylerin %80‟inin erkek, %20‟sinin bayan olduğu sonucu ortaya çıkmıĢtır. Benzer 

Ģekilde GümüĢ (2003) yapmıĢ olduğu çalıĢmasında Internet kafe müĢterilerinin 

%86,4‟ünün erkeklerden oluĢtuğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Gören (2003), evinde tek 

baĢına bilgisayar öğrenmenin ağırlıklı olarak erkekler için geçerli olduğunu 

vurgulamıĢtır. Dolayısıyla erkek öğrencilerin bilgisayar öğrenmede ve Internet 

kullanımında, kız öğrencilere göre evlerinde imkânları olmasa dahi daha etkin 

oldukları söylenebilir. AraĢtırmada hazırlanan Web tabanlı öğretim içeriği ile normal 

hayattakinin aksine teknolojiyi çok fazla kullanma imkanına sahip olan kız 

öğrencilerin alan yazında yer alan çalıĢma bulgularından farklı olarak Web tabanlı 

öğretime ve Internet‟e yönelik daha olumlu tutum geliĢtirdikleri saptanmıĢtır.  

  

Birçok araĢtırma, kız ve erkek öğrencilerin aynı sınıf ortamını farklı 

Ģekillerde algıladıklarına vurgu yapmaktadır (Fraser,1984; Raviv et al., 1990). Telli 

ve Çakıroğlu (2002) yapmıĢ oldukları çalıĢmada bu araĢtırmalara paralel olarak 

öğrenme etkinliklerinde kız öğrencilerin sınıf ortamlarını erkeklere oranla daha 

pozitif algıladıkları sonucuna ulaĢmıĢlardır. Bu araĢtırmada da uygulamaya katılan 

kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha olumlu tutum geliĢtirmelerinin, kız 
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öğrencilerin Web tabanlı öğretim ortamını bir sınıf ortamı olarak görmelerinden ve 

bu ortamı erkek öğrencilere göre daha pozitif algılamalarından kaynaklandığı 

düĢünülebilir.  

 

Çoklu ortam ürünlerinin çok sık kullanıldığı günümüz toplumunda, özellikle 

bu ürünlerden en yaygın olan bilgisayar ve bunun da ötesinde Internet–Web‟in etkin 

kullanımını gerektiren bu çalıĢmaya benzer uygulamalar ile Internet‟in olumlu 

kullanımına yönelik öğrencilerin bilinçlendirilebileceği düĢünülmektedir. Bu durum 

çevre açısından bir avantaj olarak görülmektedir. Çünkü günümüz toplumunda 

bireyler Internet ortamında gerekli ya da gereksiz birçok bilgi yığınına ulaĢmaktadır. 

Özellikle ilköğretimin ikinci kademesi gibi ergenlik etkilerinin en yoğun yaĢandığı 

dönemde Internet‟in kötü amaçlı ve kiĢilik geliĢimini olumsuz etkileyecek Ģekilde 

kullanımını engellemek de Web tabanlı öğretimin dolaylı hedeflerinden biri olarak 

görülmektedir. Web kanalı ile doğru bilgiye ulaĢmaya bir örnek teĢkil etmesi 

çalıĢmanın olumlu görülen niteliklerindendir.  

 

Bu çalıĢmada sadece ilköğretim Fen ve Teknoloji dersi öğretim 

programında yer alan bir ünite konusu iĢlenmiĢtir. Programın diğer düzeylerinde de 

yeni araĢtırma alanları yaratması açısından çalıĢma önemli görülmektedir. Söz 

konusu çalĢmaya benzer olarak ilköğretimin diğer sınıf düzeylerinde ve diğer 

derslerin Web tabanlı öğretim etkinlikleriyle öğretiminde yeni araĢtırma alanları 

oluĢturulması beklenmektedir.   

 

Yukarıda diğer alan yazın çalıĢmaları çerçevesinde tartıĢılan ve sonuçları 

verilen bulgular ıĢığında Ģu önerilerde bulunulabilir; 

 Bilimsel ve teknolojik geliĢmelerin çok hızlı yaĢandığı ve teknolojik 

araçların evlerimize kadar girdiği günümüzde Fen öğretiminde öğrencileri 

Fen ve teknoloji okur-yazarı olarak yetiĢtirmek ve onlara teknoloji ile ilgili 

duyarlıklar kazandırmak için öğrenim ortamlarında çoklu ortam ürünlerinin 

daha sık kullanılması teĢvik edilmelidir. 

 Web için hazırlanan öğretim materyalleri yeni öğretim programlarının 

gerektiridiği yapılandırmacı yaklaĢıma uygun, materyal geliĢtirme 
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basamaklarına dikkat edilerek tasarlanırsa, öğrencilerin içerikle 

etkileĢmesini sağlayacak aktif öğrenme çevreleri yaratılabilir. 

 Öğrenenlerin ve eğitimcilerin genel olarak Web tabanlı öğretimi olumlu 

bulmalarına karĢın, tasarım konusunda yeterli bilgiye sahip olmadıkları 

araĢtırma bulgularındandır (Kılıç ve diğer., 2006). Bu noktada özellikle 

eğitimcilere üniversiteler, Hizmetiçi eğitim merkezleri ya da yaygın eğitim 

kurumları tarafından tasarım konusunda eğitimler verilmelidir.  

 Öğrencilerin kendilerine uygun zaman içerisinde, istenilen sıklıkla ve 

mekândan bağımsız olarak dersleri takip edebilecekleri, daha zevkli ve 

kalıcı çalıĢma yapabilecekleri, ses, video, grafik, iki boyutlu veya üç 

boyutlu hazırlanmıĢ animasyonlar, anında dönüt alınacak Ģekilde 

tasarlanmıĢ yapılarla zenginleĢtirilmiĢ materyaller içeren Web tabanlı 

çalıĢma ortamları hazırlanmalıdır. 

 Web tabanlı örnek içerik hazırlanırken kullanımının kolay, anlatımın basit 

ve sade bir dille olması gerektiği göz önüne alınmalıdır.  

 Ses efektlerine, hareketli görsel efektlere dikkati dağıtmayacak Ģekilde yer 

verilmeli, konu anlatımları grafik ve Ģekillerle desteklenmelidir.  

 Ġçerik etkileĢimi sağlayacak bol miktarda animasyon, deney ve etkinlik ile 

zenginleĢtirilmelidir. 

 Tasarımcılar konu anlatımlarında, “...arasındaki iliĢki nedir?” veya “tanımı 

yapın” ifadeleri yerine, tasarımı yapılandırmacı yaklaĢımın öngördüğü açık 

uçlu sorularla öğrencinin bilgisini kendisinin oluĢturmasına izin verecek 

Ģekilde gerçekleĢtirmelidir. 

 Öğrencilere Internet üzerinden doğru bilgiye ulaĢma yolları öğretilmelidir. 

 Ülkemizde Web tabanlı olarak hazırlanmıĢ öğretim materyallerinin yetersiz 

oluĢu ve var olanlarının da pek çoğunun Ġngilizce olması öğretmenlerin bu 

konuda kaynak ve materyal eksikliği çekmesine neden olmaktadır. Bu 

noktada farklı disiplinlerde daha fazla Web materyalleri geliĢtirilmelidir. 

 Bu araĢtırmada ve alan yazında yer alan pek çok araĢtırmada Web Tabanlı 

öğretimin mevcut öğretim etkinliklerine göre öğrencilerin akademik 

baĢarılarını arttırdığı görülmektedir. Bu noktada öğretim programlarına 

mevcut aktif öğrenme etkinliklerine ek olarak Web tabanlı öğretim 
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kullanımını yaygınlaĢtıracak düzenlemeler getirilmelidir. Bununla birlikte 

okulların fiziki ve donanımsal koĢulları Web tabanlı öğretime olanak 

tanıyacak Ģekilde iyileĢtirilmeli, öğretmenler istedikleri anda Web tabanlı 

öğretim gerçekleĢtirebilmelidir. 

 Alanda Web tabanlı öğretime yönelik çalıĢmalar incelendiğinde, bu 

konudaki çalıĢmaların genellikle öğretim materyali oluĢturma önerileri 

Ģeklinde oldukları görülmektedir (Yereli, 2002; Uysal, 2004; Çallı, Parlak 

ve TaĢbaĢı, 2004; Pehlivan, 2006; Güç ve Karadayı, 2007; Tuncer ve 

TaĢpınar, 2007). Bu noktada Web tabanlı olarak gerçekleĢtirilen öğretim 

etkinliklerinin biliĢsel, duyuĢsal ve deviniĢsel açıdan öğrenciler üzerindeki 

etkilerini saptamaya yönelik daha fazla çalıĢma gerçekleĢtirilmelidir.  

 AraĢtırmada öğrencilerle yapılan görüĢmelerde, öğrencilerin Web tabanlı 

öğretimin farklı disiplin alanlarında kullanımı ile ilgili soruyu yanıtlarken 

kararsız kaldıkları gözlenmiĢtir. Web tabanlı öğretimin diğer disiplinlerdeki 

etkililiği de benzer çalıĢmalarla araĢtırılmalıdır. 
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EK 1: Pilot ÇalıĢma Ġzin Onayı 

 



216 
 

EK 2: Pilot ÇalıĢma AraĢtırma Değerlendirme Formu 
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EK 3: Nihai ÇalıĢma Ġzin Onayı 
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EK 4: Nihai ÇalıĢma AraĢtırma Değerlendirme Formu 
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EK 5: Uygulamaya ĠliĢkin Veli Bilgilendirme Yazısı 
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EK 6: Tez Ġsim DeğiĢikliği Yönetim Kurulu Kararı 
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EK 7: ÇalıĢma Ünitesi Kazanımları 

 

Öğrenme Alanı: Madde ve DeğiĢim  

5. Ünite: Maddenin Halleri ve Isı  

Önerilen Süre: 14 ders saati 

Önerilen Konu BaĢlıkları  

 Isı ve Sıcaklık  

 Isı AlıĢ-VeriĢi ve Sıcaklık DeğiĢimi  

 Maddenin Halleri ve Isı AlıĢ-VeriĢi  

 Erime/Donma Isısı  

 BuharlaĢma/YoğuĢma Isısı  

 Isınma-Soğuma Eğrileri  

 

ÜNĠTEDEKĠ KAZANIMLAR 

 

KONU BAġLIĞI: Isı ve Sıcaklık 

Kazanım 1.1: Isının, sıcaklığı yüksek maddeden sıcaklığı düĢük olan maddeye 

aktarılan enerji olduğunu belirtir.  

Kazanım 1.2: Aynı maddenin kütlesi büyük bir örneğini belirli bir sıcaklığa kadar 

ısıtmak için, kütlesi daha küçük olana göre, daha çok ısı gerektiğini keĢfeder. 

Kazanım 1.3: Tek tek moleküllerin hareket enerjilerinin farklı olabileceğini ve 

çarpıĢmalarla değiĢeceğini fark eder.  

Kazanım 1.4: Sıcaklığı, moleküllerin ortalama hareket enerjisinin göstergesi 

Ģeklinde yorumlar (BSB-8). 

Kazanım 1.5: Bir kova kaynar su ve bir bardak kaynar suyun sıcaklıklarını ve 

kaynatmak için gerekli ısı miktarlarını tahmin ederek karĢılaĢtırır (BSB-5, 6).  

Kazanım 1.6: Bir kova soğuk su ve bir bardak ılık suyun sıcaklıklarını ve aldıkları 

ısı miktarlarını tahmin ederek karĢılaĢtırır (BSB-5, 6).  

Kazanım 1.7: Isı aktarım yönü ile sıcaklık arasında iliĢki kurar (BSB-8, 9; TD-1).  

Kazanım 1.8: Sıvı termometrelerin nasıl yapıldığını keĢfeder (BSB-22, 24; FTTÇ-4, 

16; TD-3). 
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KONU BAġLIĞI: Isı AlıĢveriĢi ve Sıcaklık DeğiĢimi 

Kazanım 2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin ısıya dönüĢtüğünü gösteren deneyler 

tasarlar (BSB-15, 16, 17, 18; TD-2, 4).  

Kazanım 2.2. Maddelerin ısınmasının enerji almaları anlamına geldiğini belirtir.  

Kazanım 2.3. Suyun ve diğer maddelerin “öz ısı”larını tanımlar, sembolle gösterir.  

Kazanım 2.4. Farklı maddelerin öz ısılarının farklı olduğunu (öz ısının ayırt edici bir 

özellik olduğunu) belirtir.  

Kazanım 2.5. Suyun öz ısısını joule/g
0
C ve kalori/g

0
C cinsinden belirtir. 

 

KONU BAġLIĞI: Maddenin Halleri ve Isı AlıĢ-VeriĢi  

Kazanım 3.1. Gaz, sıvı ve katı maddelerde moleküllerin/atomların yakınlık derecesi, 

bağ sağlamlığı ve hareket özellikleri arasındaki iliĢkiyi model veya resim üzerinde 

açıklar (BSB-30, 31; FTTÇ- 4).  

Kazanım 3.2. Bağların, katılarda sıvılardakinden daha sağlam olduğu çıkarımını 

yapar (BSB-5).  

Kazanım 3.3. Gazlarda moleküller arasındaki bağların yok denecek kadar zayıf 

olduğunu belirtir.  

Kazanım 3.4. Erimenin ve buharlaĢmanın ısı gerektirmesini, donmanın ve 

yoğuĢmanın ısı açığa çıkarmasını bağların kopması ve oluĢması temelinde açıklar 

(BSB-5, 6, 9, 31). 

 

KONU BAġLIĞI: Erime/Donma Isısı  

Kazanım 4.1. Erimenin neden ısı gerektirdiğini açıklar; donma ısısı ile 

iliĢkilendirir(BSB-7, 30, 31).  

Kazanım 4.2. Farklı maddelerin erime ısılarını karĢılaĢtırır (BSB-6).  

Kazanım 4.3. Belli kütledeki buzun, erime sıcaklığında, tamamen suya dönüĢmesi 

için gerekli ısı miktarını hesaplar.  

Kazanım  4.4. Kapalı mekânların aĢırı soğumasını önlemek için ortama su 

konulmasının yararını açıklar (BSB-31; FTTÇ-29; TD-4).  

Kazanım 4.5. Saf olmayan suyun donma noktasının, saf sudan daha düĢük olduğunu 

fark eder.  
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Kazanım 4.6. Buzlanmayı önlemek için baĢvurulan “tuzlama” iĢleminin hangi ilkeye 

dayandığını açıklar.  

Kazanım 4.7. Atatürk‟ün bilim ve teknolojiye verdiği önemi açıklar.  

 

KONU BAġLIĞI: BuharlaĢma/YoğuĢma Isısı  

Kazanım 5.1. BuharlaĢmanın neden ısı gerektirdiğini açıklar; buharlaĢma ısısını 

maddenin türü ile iliĢkilendirir.  

Kazanım 5.2. Kütlesi belli suyun, kaynama sıcaklığında tamamen buhara dönüĢmesi 

için gerekli ısı miktarını hesaplar.  

Kazanım 5.3. BuharlaĢmanın soğutma amacı ile kullanılıĢına günlük hayattan 

örnekler verir (BSB-30, 31; FTTÇ-16, 31). 

 

KONU BAġLIĞI: Isınma-Soğuma Eğrileri  

Kazanım 6.1. Katı, sıvı ve buhar hâlleri kolay elde edilebilir (su gibi) maddeleri 

ısıtıp-soğutarak, sıcaklık-zaman verilerini grafiğe geçirir (BSB-11, 12, 13, 14, 29).  

Kazanım 6.2. Isınan-soğuyan maddelerin, sıcaklık-zaman grafiklerini yorumlar; hâl 

değiĢimleri ile iliĢkilendirir (BSB-11, 12, 13, 14, 29, 31). 
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EK 8: Deney Grubunda Yürütülen Derslere ĠliĢkin Günlük Plan Örneği 

BÖLÜM I 

Dersin Adı 

FEN VE TEKNOLOJİ 

Sınıf 8/A-B 

Ünitenin Adı/No MADDENĠN HALLERĠ VE ISI 

Konu Maddenin Halleri ve Isı AlıĢ-VeriĢi 

Önerilen Süre 4 ders saati 

BÖLÜM II 
 

Öğrenci Kazanımları /Hedef ve Davranışlar Kazanım 3.1. Gaz, sıvı ve katı maddelerde 

moleküllerin/atomların yakınlık derecesi, bağ 

sağlamlığı ve hareket özellikleri arasındaki 

ilişkiyi model veya resim üzerinde açıklar 

(BSB-30, 31; FTTÇ- 4).  

Kazanım 3.2. Bağların, katılarda 

sıvılardakinden daha sağlam olduğu 

çıkarımını yapar (BSB-5).  

Kazanım 3.3. Gazlarda moleküller arasındaki 

bağların yok denecek kadar zayıf olduğunu 

belirtir.  

Kazanım 3.4. Erimenin ve buharlaşmanın ısı 

gerektirmesini, donmanın ve yoğuşmanın ısı 

açığa çıkarmasını bağların kopması ve 

oluşması temelinde açıklar (BSB-5, 6, 9, 31).  

Ünite Kavramları ve Sembolleri/Davranış 

Örüntüsü 

Madde, katı, sıvı, gaz, hal değiştirme, tanecik, 

kimyasal bağ,  erime, buharlaşma, yoğuşma, 

donma, süblimleşme 

Güvenlik Önlemleri (Varsa): Öğrencilere bilgisayar kullanımı konusunda 

bilinçlendirme yapılacak. 

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri Web Tabanlı Öğretim 

Kullanılan Eğitim Teknolojileri-Araç, 

Gereçler ve Kaynakça 

* Öğretmen 

* Öğrenci 

Bilgisayar, Internet 
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Öğrenciler ilk olarak konu anlatım menüsünden konuyu çalışacaklar, sitede 

yer alan “not defterim” menüsüne konuyu özetliyecekler, konu ile ilgili “film” ve 

“sesli anlatım” menülerinde yer alan videoları takip ederek etkinlik menüsündeki 

Katı-Sıvı-Gaz Özellikleri, Bulmaca, Suyun Hal Değişimi, Maddenin Halleri, 

Maddenin Halleri Ve Tanecikli Yapı, Hal Değişikliği-Su, Katı, Sıvı ve Gazların 

Özellikleri isimli etkinlikleri tamamlayacaklardır. 

 

Konu anlatımlarını çalışırken ya da etkinlikleri yaparken öğrenciler forum ve 

sohbet odalarını kullanarak öğretmen ve diğer arkadaşları ile iletişimde 

bulunacaklardır. 

 

Daha sonra öğrenciler “oyun” menüsüne tıklayarak konu ile ilgili Baketbol 

oyununu oynayacaklardır. 

 

Son olarak öğrenciler öğretmenin sisteme yüklediği çalışma kağıdını 

“ödevlerim” menüsünden indirerek elektronik ortamda dolduracaklar ve “dosya 

gönder” menüsü ile sisteme tekrar yükleyeceklerdir. 

 

ÖZET MADDELERĠN SINIFLANDIRILMASI: 

Marketteki ürünleri niçin kolayca buluruz? Mağazada elbise alacaksak niçin rasgele 

hareket etmeyiz de belli bir bölüme yöneliriz? gibi sorularla sınıflandırmaya giriş 

yaparız. 

Toprak, demir, taş, su, buz, süt, yağ, su buharı, oksijen, hava gibi maddeleri kendi 

aralarında sınıflandırsak nasıl bir gruplama yapardınız? sorusuyla katı, sıvı,  gaz 

olarak sınıflandırılabileceği tartışmayla buldurulur. 

Haller arası dönüşümler ve bu dönüşümler sırasında maddede ne tür değişiklikler 

olduğunu kavratmak için ders kitabındaki etkinlik deney olarak yapılır. 

Bu etkinlik sonrasında aşağıdaki sorulara cevaplar aranır ve sonucunda hal 

dönüşümleri ve hallerin özellikleri kavratılmaya çalışılır. 

- Taneciklerin hareketi sıcaklıkla nasıl değişiyor? 

- Sıvı tanecikler mi gaz tanecikler mi daha hızlıdır? 

- Katı tanecikleri tamamen hareketsiz midirler? 

- Hangi halde tanecikler daha çok enerjiye sahiptir? 

- Hal değişimi olmadığı halde sıcaklık artarsa taneciklerin hızı nasıl değişir? 

- Gazları katı ve sıvılardan ayıran en belirgin özelliği ne olabilir? 

- Bir sıvı gaz haline geçerken hacmi nasıl değişir? 

MADDELERĠN SINIFLANDIRILMASI 

 Katı  (toprak,taş,odun 

 Sıvı  (su,zeytinyağı, alkol) 

 Gaz  (hava,hidrojen,oksijen) 
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Katı Hali: Katı halde, 

 Madde belirli bir şekle  ve hacme sahiptir. 

 Maddeyi oluşturan tanecikler birbirine çok yakındır ve düzenli bir yapıdadır. 

 Hareket enerjisi düşüktür. 
Sıvı hali, 

 Sıvı halde maddenin belli bir hacmi vardır. 

 Fakat belli bir şekli yoktur.Bulunduğu kabın şeklini alır. 

 Tanecik arası boşluk katıya göre çoktur. 

 Tanecikler düzenli olarak dizilmediği gibi birbiri üstünden kayarak hareket 
eder.Bu sıvıya akışkanlık özelliği kazandırır . 

Gaz hali, 

 Gaz halde ise taneciklerin enerjisi çok fazladır ve tanecikler arası mesafe çok 
fazladır.Bu yüzden gazlar bulundukları kabın her tarafını doldururlar. 

 Gazların belli bir şekli yoktur. 
 

HAL DEĞĠġTĠRME: 

Erime: Bir maddenin katı halden sıvı hale geçmesine denir. Eriyen madde 

çevreden ısı alır. 

Donma: Sıvı bir maddenin katı hale geçmesine denir. Sıvı donarken çevresine ısı 

verir. 

BuharlaĢma: Sıvı bir maddenin gaz hale geçmesine denir. Buharlaşan madde 

çevreden ısı alır. 

YoğuĢma: Gaz maddenin sıvı hale geçmesine denir. Yoğunlaşan madde çevreye 

ısı verir. 

Kaynama: Sıvılar her sıcaklıkta buharlaşır. Fakat buharlaşmanın en yoğun olduğu 

ana kaynama denir. Bu andaki sıcaklığa da kaynama noktası denir. 

Katının eriyip sıvılaştığı sıcaklığa erime noktası Sıvının katı hale geçtiği sıcaklığa 

donma noktası denir. Erime donmanın, buharlaşma yoğunlaşmanın tersidir. 

BÖLÜM III 

Ölçme-Değerlendirme 

•  Bireysel öğrenme etkinliklerine yönelik 

Ölçme 

   Değerlendirme 

•  Grupla öğrenme etkinliklerine yönelik 

Ölçme 

   Değerlendirme 

•  Öğrenme güçlüğü olan öğrenciler ve ileri 

düzeyde öğrenme hızında olan öğrenciler 

için ek Ölçme-Değerlendirme etkinlikleri 

Sitede yer alan etkinlikler, bulmaca, kavram 

haritası ve test bölümü ile ölçme ve 

değerlendirme etkinlikleri yürütülecektir. Ayrıca 

öğrencilerin doldurmuş oldukları çalışma 

yaprakları da öğretmen tarafından 

değerlendirilecektir.  

Dersin Diğer Derslerle İlişkisi Teknoloji tasarım / Resim dersleri 
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EK 9: Kontrol Grubunda Yürütülen Derslere ĠliĢkin Günlük Plan Örneği 

BÖLÜM I 

Dersin Adı 

FEN VE TEKNOLOJİ 

Sınıf 8/C 

Ünitenin Adı/No MADDENĠN HALLERĠ VE ISI 

Konu Maddenin Halleri ve Isı AlıĢ-VeriĢi 

Önerilen Süre 4 ders saati 

BÖLÜM II 
 

Öğrenci Kazanımları /Hedef ve Davranışlar Kazanım 3.1. Gaz, sıvı ve katı maddelerde 

moleküllerin/atomların yakınlık derecesi, bağ 

sağlamlığı ve hareket özellikleri arasındaki 

ilişkiyi model veya resim üzerinde açıklar 

(BSB-30, 31; FTTÇ- 4).  

Kazanım 3.2. Bağların, katılarda 

sıvılardakinden daha sağlam olduğu 

çıkarımını yapar (BSB-5).  

Kazanım 3.3. Gazlarda moleküller arasındaki 

bağların yok denecek kadar zayıf olduğunu 

belirtir.  

Kazanım 3.4. Erimenin ve buharlaşmanın ısı 

gerektirmesini, donmanın ve yoğuşmanın ısı 

açığa çıkarmasını bağların kopması ve 

oluşması temelinde açıklar (BSB-5, 6, 9, 31).  

Ünite Kavramları ve Sembolleri/Davranış 

Örüntüsü 

Madde, katı, sıvı, gaz, hal değiştirme, tanecik, 

kimyasal bağ,  erime, buharlaşma, yoğuşma, 

donma, süblimleşme 

Güvenlik Önlemleri (Varsa): Isı kaynağı ile çalışırken dikkatli olma, ortamı 

havalandırma  

Öğretme-Öğrenme-Yöntem ve Teknikleri Soru-cevap, buluş, araştırma, gösteri, 

inceleme, deney, gözlem, problem çözme, 

sunu 

Kullanılan Eğitim Teknolojileri-Araç, 

Gereçler ve Kaynakça 

* Öğretmen 

* Öğrenci 

Ders kitabı, çalışma kitabı, farklı katı,sıvı ve 

gaz madde örnekleri, ısıtıcı, naftalin, buz, 

şeker, beherglas, alkol 

Ö
ğ

re
tm

e
-Ö

ğ
re

n
m

e
 

E
tk

in
li

k
le

ri
 

Sözel-Dilsel 1- Katı, sıvı ve gaz hallerini tanımlama ve bilgi verme 
2- Varsa tarihi bilgilerin aktarılması 
3-  Bir ülkenin katı-sıvı- gaz olarak ne tür zenginlikleri olabilir. 

Doğacı 1- Toprak, su, aysberg birbiriyle ilişkisi 

2- Naftalin, civa, bakır, yağ, alkol, kum, buz özellikleri 

3- Doğada katı sıvı ve gaz halinde bulunan maddelere örnekler 

Sosyal-Kişiler 

Arası 

1- Maddenin özellikleri ile bilgi yarışması 

2- Katı-sıvı-gaz maddelerin özellikleri kartlara yazılabilir 



229 
 

Mantıksal-

Matematiksel 

1-Sorularla maddelerin özelliklerini düşündürme (Beyin 

jimnastiği) 

2- Hal değiştirmeyi buluş yoluyla kavrama  

(buharlaşma-yoğuşma, erime-donma arasındaki ilişkiyi bulma) 

İçsel-Bireysel 1-Kendinizi buz halinde düşünün ne hissedersiniz? 

2-Sonra yavaş yavaş ısıtın kendinizi. Neler olurdu? 

Görsel-Uzaysal 1- Kavram haritası 

2- Maddenin hallerine ait asetat, pano gösterimi. 

3- Maddenin hallerini tanecik boyutunda resimleme. 

3- Aşağıdaki gibi hal dönüşüm şeması yaptırma 

 

 

 

 

 

 

 

 

Müziksel-Ritmik 1- Maddenin hallerinin özellikleri bir dörtlükte şiir haline 

getirilebilir. Şarkı sözü yazdırılabilir. 

Bedensel-

Kinestetik 

1- Katı-sıvı- gaz durumlarını sınıfta öğrencilerle dramatize etme 
2- Hal değişimi ile ilgili deneyler yapma 

* Taneciklerin hareketi ile ilgili deney 

* Tereyağı eritme 

* Buzu eritip sonra buharlaştırma 

* Naftalin, mum eritme dondurma 

ÖZET MADDELERĠN SINIFLANDIRILMASI: 

Marketteki ürünleri niçin kolayca buluruz? Mağazada elbise alacaksak niçin rasgele 

hareket etmeyiz de belli bir bölüme yöneliriz? gibi sorularla sınıflandırmaya giriş 

yaparız. 

Toprak, demir, taş, su, buz, süt, yağ, su buharı, oksijen, hava gibi maddeleri kendi 

aralarında sınıflandırsak nasıl bir gruplama yapardınız? sorusuyla katı, sıvı,  gaz 

olarak sınıflandırılabileceği tartışmayla buldurulur. 

Haller arası dönüşümler ve bu dönüşümler sırasında maddede ne tür değişiklikler 

olduğunu kavratmak için ders kitabındaki etkinlik deney olarak yapılır. 

Bu etkinlik sonrasında aşağıdaki sorulara cevaplar aranır ve sonucunda hal 

dönüşümleri ve hallerin özellikleri kavratılmaya çalışılır. 

- Taneciklerin hareketi sıcaklıkla nasıl değişiyor? 

- Sıvı tanecikler mi gaz tanecikler mi daha hızlıdır? 

- Katı tanecikleri tamamen hareketsiz midirler? 

- Hangi halde tanecikler daha çok enerjiye sahiptir? 

- Hal değişimi olmadığı halde sıcaklık artarsa taneciklerin hızı nasıl değişir? 

- Gazları katı ve sıvılardan ayıran en belirgin özelliği ne olabilir? 

- Bir sıvı gaz haline geçerken hacmi nasıl değişir? 

 

Katı – 

sıvı - 

gaz 

 gaz 

sıvı  
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MADDELERĠN SINIFLANDIRILMASI 

 Katı  (toprak,taş,odun 

 Sıvı  (su,zeytinyağı, alkol) 

 Gaz  (hava,hidrojen,oksijen) 
 

Katı Hali: Katı halde, 

 Madde belirli bir şekle  ve hacme sahiptir. 

 Maddeyi oluşturan tanecikler birbirine çok yakındır ve düzenli bir yapıdadır. 

 Hareket enerjisi düşüktür. 
Sıvı hali, 

 Sıvı halde maddenin belli bir hacmi vardır. 

 Fakat belli bir şekli yoktur.Bulunduğu kabın şeklini alır. 

 Tanecik arası boşluk katıya göre çoktur. 

 Tanecikler düzenli olarak dizilmediği gibi birbiri üstünden kayarak hareket 
eder.Bu sıvıya akışkanlık özelliği kazandırır . 

Gaz hali, 

 Gaz halde ise taneciklerin enerjisi çok fazladır ve tanecikler arası mesafe çok 
fazladır.Bu yüzden gazlar bulundukları kabın her tarafını doldururlar. 

 Gazların belli bir şekli yoktur. 
 

HAL DEĞĠġTĠRME: 

Erime: Bir maddenin katı halden sıvı hale geçmesine denir. Eriyen madde 

çevreden ısı alır. 

Donma: Sıvı bir maddenin katı hale geçmesine denir. Sıvı donarken çevresine ısı 

verir. 

BuharlaĢma: Sıvı bir maddenin gaz hale geçmesine denir. Buharlaşan madde 

çevreden ısı alır. 

YoğuĢma: Gaz maddenin sıvı hale geçmesine denir. Yoğunlaşan madde çevreye 

ısı verir. 

Kaynama: Sıvılar her sıcaklıkta buharlaşır. Fakat buharlaşmanın en yoğun olduğu 

ana kaynama denir. Bu andaki sıcaklığa da kaynama noktası denir. 

Katının eriyip sıvılaştığı sıcaklığa erime noktası Sıvının katı hale geçtiği sıcaklığa 

donma noktası denir. Erime donmanın, buharlaşma yoğunlaşmanın tersidir. 

 

Çevre Bilinci 

Gezegenimizin yapısında maddenin üç hali de mevcuttur. Hava, su buharı gaz hali; 
su, lavalar sıvı hali; kayalar, madenler, buz dağları katı haline örnek olarak 
verilebilir. Maddenin tüm bu halleri yaşamamızın mükemmel şekilde devam etmesi 
içindir. Çevremizdeki bu düzeni bozmamaya özen göstermeliyiz. 
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BÖLÜM III 

Ölçme-Değerlendirme 

•  Bireysel öğrenme etkinliklerine yönelik 

Ölçme 

   Değerlendirme 

•  Grupla öğrenme etkinliklerine yönelik 

Ölçme 

   Değerlendirme 

•  Öğrenme güçlüğü olan öğrenciler ve ileri 

düzeyde öğrenme hızında olan öğrenciler 

için ek Ölçme-Değerlendirme etkinlikleri 

1-Maddeleri niçin sınıflandırma ihtiyacı 

duyarız? 

2-Katı, sıvı ve gazların özellikleri nelerdir? 

3-Süblimleşme nedir? 

4- Maddenin üç farklı fiziksel hâli X, Y ve Z dir. 

X in tanecikler arası çekim kuvveti en fazladır 

ve Y den Z hâli oluşurken ısı açığa çıkar. Buna 

höre bu maddeler hangi haldedir? 

 

Dersin Diğer Derslerle İlişkisi Teknoloji tasarım / Resim dersleri 
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EK 10: Veri Toplama Araçları 

 

Fen ve Teknoloji BaĢarı Testi 

 

 

 

 

 

1.)  

 
 
 
 

2.) 

 
 
 
 
 
3.) 

 
 

4.) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
5.) 

 
 

Sevgili Öğrenciler; 

 Aşağıda “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesine yönelik 40 sorudan oluşan bir başarı testi 

verilmiştir. Buradaki amaç bu üniteyi ne kadar öğrendiğinizi ve daha iyi nasıl öğreneceğinizi 

araştırmaktır. Toplam 45 dakikada cevaplayacağınız testte, yanıtlarınızı lütfen sadece yanıt 

anahtarına işaretleyiniz. Soru kitapçığına işaretleme yapmayınız.  
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6.) 

 
 
 
 
 
7.) 

 
 
 
 
 
8.) 

 
 
 
 
 
 

9.) 

 
 
 
 
 
 
10.) 

 
 
 
 
 
 
 
11.) 
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12.) 

 
 
 
 
 
 
 
13.) 

 
 
 
 
 
 
14.) 

 
 
 

15.) 

 
 
 
16.)
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17.) 

 
 
 
 
 
 
 
18.) 

 
 
 
 
 
 
 
19.) 

 
 
 
 

20.) 

 
 
21.) 

 
 
22.)
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23.) 

 
 
 
 
24.) 

 
 
 
 
25.) 

 
 
 
 
 

26.) 

 
 
 
 
 
 
27.) 

 
 
 
 
28.) 

 
 
 
 
29.) 
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30.) 

 
 
31.) 

 
 
32.) 

 

33.) 

 
 
 
34.) 

 
 
 
35.) 

 
 
 
36.) 

 



238 
 

37.) 

 
 
 
 
38.) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
39.) 

 
 
 

40.) 

 
 
 

 
 
 

Test bitti. Yanıtlarınızı kontrol ediniz. 

 

 BaĢarılar dilerim. 

                                       

 

 

 

Oğuz ÇETİN 

Fen Bilgisi Öğretmenliği Doktora 

Öğrencisi 
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―Maddenin Halleri ve Isı‖ Ünitesi BaĢarı Testi Ġçin Madde Analizi Değerleri 

No A B C D 
BoĢ 

Soru 

Toplam 

KiĢi 

Güçlük 

Derecesi 

Ayırıcılık 

Ġndisi 

1 
15 

% 6 

17 

% 6 

108 

% 40 
131 

% 48 
 146 0,483 0,314 

2 
165 

% 61 

24 
% 9 

39 
% 14 

43 
% 16 

 146 0,609 0,236 

3 
17 

% 6 
214 

% 79 

24 

% 9 

16 

% 6 
 146 0,790 0,261 

4 
128 

% 47 

91 
% 34 

27 
% 10 

25 
% 9 

 146 0,472 0,307 

5 
26 

% 10 
181 

% 67 

19 

% 7 

45 

% 17 
 146 0,668 0,411 

6 
159 

% 59 

22 
% 8 

57 
% 21 

33 
% 12 

 146 0,587 0,337 

7 
69 

% 25 

88 

% 32 
50 

% 18 

64 

% 24 
 146 0,185 0,089 

8 
40 

% 15 
44 

% 16 
144 

% 53 

43 
% 16 

 146 0,531 0,300 

9 
37 

% 14 

41 

% 15 
76 

% 28 

117 

% 43 
 146 0,280 0,198 

10 
17 

% 6 

25 

% 9 
215 

% 79 

14 

% 5 
 146 0,793 0,415 

11 
82 

% 30 

48 

% 18 
122 

% 45 

19 

% 7 
 146 0,450 0,302 

12 
89 

% 33 

66 

% 24 

36 

% 13 
80 

% 30 
 146 0,295 0,220 

13 
44 

% 16 

45 

% 17 

89 

% 33 
93 

% 34 
 146 0,366 0,321 

14 
123 

% 45 

54 

% 20 

51 

% 19 

43 

% 16 
 146 0,454 0,260 

15 
57 

% 39 
120 

% 44 

46 

% 8 

48 

% 8 
 146 0,443 0,384 

16 
31 

% 11 

58 

% 21 

66 

% 24 
116 

% 43 
 146 0,428 0,326 

17 
46 

% 17 
154 

% 57 

47 

% 17 

24 

% 9 
 146 0,568 0,253 

18 
70 

% 26 

33 

% 12 

130 

% 48 

38 

% 14 
 146 0,258 0,129 

19 
67 

% 25 
77 

% 28 
45 

% 17 
82 

% 30 
 146 0,303 0,249 

20 
76 

% 28 

55 
% 20 

83 
% 31 

57 
% 21 

 146 0,280 0,156 

21 
91 

% 34 

135 

% 50 

25 

% 9 

20 

% 7 
 146 0,336 0,086 

22 
43 

% 16 
24 

% 9 
174 

% 64 

30 
% 11 

 146 0,642 0,490 

23 
80 

% 30 

37 

% 14 

33 

% 12 
121 

% 45 
 146 0,446 0,187 

24 
51 

% 19 
50 

% 18 
139 

% 51 

31 
% 11 

 146 0,513 0,262 
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No A B C D 
BoĢ 

Soru 

Toplam 

KiĢi 

Güçlük 

Derecesi 

Ayırıcılık 

Ġndisi 

25 
36 

% 13 

41 

% 15 

37 

% 14 
157 

% 58 
 146 0,579 0,428 

26 
53 

% 20 

36 

% 13 

36 

% 13 
146 

% 54 
 146 0,539 0,451 

27 
78 

% 29 
88 

% 32 

41 

% 15 

64 

% 24 
 146 0,325 0,092 

28 
146 

% 54 

32 

% 12 

37 

% 14 

56 

% 21 
 146 0,539 0,414 

29 
26 

% 10 

39 

% 14 

55 

% 20 
151 

% 56 
 146 0,557 0,426 

30 
46 

% 21 

58 

% 21 

52 

% 19 
105 

% 39 
 146 0,387 0,368 

31 
45 

% 17 
170 

% 63 

34 

% 13 

22 

% 8 
 146 0,627 0,351 

32 
64 

% 24 

39 

% 14 
140 

% 52 

28 

% 10 
 146 0,517 0,380 

33 
35 

% 13 
122 

% 45 

63 

% 23 

51 

% 19 
 146 0,450 0,322 

34 
87 

% 32 

70 

% 26 

46 

% 17 

68 

% 25 
 146 0,321 0,175 

35 
98 

% 36 

94 

% 35 

49 

% 18 

30 

% 11 
 146 0,362 0,416 

36 
33 

% 12 
67 

% 25 

92 

% 34 

79 

% 29 
 146 0,247 0,267 

37 
63 

% 23 
99 

% 37 

59 

% 22 

50 

% 18 
 146 0,365 0,391 

38 
60 

% 22 

69 

% 25 
94 

% 35 

48 

% 18 
 146 0,347 0,329 

39 
114 

% 42 

82 

% 30 

39 

% 14 

36 

% 13 
 146 0,421 0,370 

40 
85 

% 31 
98 

% 36 

43 

% 16 

45 

% 17 
 146 0,362 0,344 

41 
44 

% 16 

52 

% 19 

80 

% 30 
95 

% 35 
 146 0,351 0,378 

42 
103 

% 38 
63 

% 23 

34 
% 13 

71 
% 26 

 146 0,232 0,216 

43 
80 

% 30 

87 

% 32 

59 

% 22 

45 

% 17 
 146 0,295 0,459 

44 
84 

% 31 

60 

% 22 

87 

% 32 

40 

% 15 
 146 0,310 0,361 

45 
128 

% 47 

55 
% 20 

55 
% 20 

33 
% 12 

 146 0,472 0,426 

46 
55 

% 20 

60 

% 22 
113 

% 42 

43 

% 16 
 146 0,417 0,404 

47 
65 

% 24 
62 

% 23 
54 

% 20 
90 

% 33 
 146 0,332 0,403 

48 
76 

% 28 

75 

% 28 

61 

% 23 

59 

% 22 
 146 0,280 0,320 
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No A B C D 
BoĢ 

Soru 

Toplam 

KiĢi 

Güçlük 

Derecesi 

Ayırıcılık 

Ġndisi 

49 
61 

% 23 
64 

% 24 
101 

% 37 

45 
% 17 

 146 0,373 0,346 

50 
85 

% 31 

69 
% 25 

46 
% 17 

71 
% 26 

 146 0,314 0,386 

51 
104 

% 38 

35 

% 13 

45 

% 17 
87 

% 32 
 146 0,321 0,321 

52 
37 

% 14 
101 

% 37 

85 
% 31 

48 
% 18 

 146 0,373 0,267 
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Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği 

 

Değerli Arkadaşlar; 

   Aşağıda Web yoluyla öğrenmeye ilişkin olarak üç bir tutum ölçeği verilmiştir. 

Ölçekte yer alan tüm cümleleri dikkatlice okuduktan sonra size en uygun gelen ifadenin 

altına (X) işareti koyarak doldurunuz. Cevaplama yaparken unutmayın ki hiçbir sorunun 

doğru ya da yanlış cevabı yoktur. Size göre en uygun cevap hangisi ise onu seçiniz. Katkınız 

için şimdiden teşekkürler. 

  

H
iç

 K
a
tı

lm
ıy

o
r
u

m
 

K
a
tı

lm
ıy

o
r
u

m
 

K
a
r
a
r
sı

z
ım

 

K
a
tı

lı
y
o
r
u

m
 

T
a
m

a
m

ıy
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K
a
tı

lı
y
o
r
u

m
 

1 Web sitesi aracılığı ile öğrenmekten hoĢlanırım      

2 
Web sitesi kullanarak; konuları tamamen öğreneceğimi 

düĢünüyorum 

 
 

   

3 Web sitelerinin kullanımının kolay olduğunu düĢünüyorum      

4 
Birçok derse iliĢkin web siteleri oluĢturulursa daha iyi 

öğreneceğimi düĢünüyorum 

 
 

   

5 Bana göre bütün konular web üzerinden öğrenilmelidir      

6 Bana göre web sitelerinin görünümleri iyi tasarlanmalıdır      

7 
Bana göre web siteleri anlayabileceğim düzeyde 

hazırlanmalıdır 

 
 

   

8 Bana göre web sitesi ile öğrenmek çok sıkıcıdır      

9 
Web sitelerinin yeterince uygulama içermediğini 

düĢünüyorum 

 
 

   

10 
Web yoluyla öğrenmenin arkadaĢlarımla iletiĢimimi 

azaltacağını düĢünüyorum 

 
 

   

11 Web yoluyla öğrenmenin baĢarıyı azaltacağını düĢünüyorum      

12 
Dersleri öğretmenden öğrenmektense web yoluyla 

öğrenmeyi tercih ederim 

 
 

   

13 Bana göre web iletiĢim için iyi bir araçtır      

14 Web yoluyla öğrenme her derste yararlı olabilir      

15 Bana göre web yoluyla öğrenmek çok karmaĢıktır      

16 Web yoluyla her konuyu öğrenebilirim      

17 

Web yoluyla öğrenmede kullanılan web sitesinde 

görünümden daha çok içeriğin önemli olduğunu 

düĢünüyorum 

 

 

   

18 Bana göre web eğitim ortamında sürekli kullanılmalıdır      

19 
Bana göre web yoluyla bilgisayarda öğrenmektense sınıfta 

öğrenmek daha güzel 

 
 

   

20 
Web yoluyla öğrenme etkinliklerinde siteyi kullanmanın 

uzmanlık gerektirdiğini düĢünüyorum 
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Web Sitesi (Materyali) Değerlendirme Formu (Öğretmen) 

 

Sayın öğretmen arkadaşım; 

Aşağıda doktora tezi kapsamında bir öğrenme etkinliğinde kullanılacak olan 

www.fenegitimi.net isimli siteye ilişkin olarak üç başlık altında bir değerlendirme formu verilmiştir. 

İlgili formda yer alan maddelere ilişkin olarak size en uygun gelen ifadenin altına (X) işareti koyarak 

doldurunuz. Katkınız için şimdiden teşekkürler. 

  

H
iç

 K
a
tı

lm
ıy

o
r
u

m
 

K
a
tı

lm
ıy

o
r
u

m
 

K
a
r
a
r
sı

z
ım

 

K
a
tı

lı
y
o
r
u

m
 

T
a
m

a
m

ıy
la

 

K
a
tı

lı
y
o
r
u

m
 

GÖRSEL YETERLĠK 

1 Ekran tasarımında kullanılan renkler uyumludur      

2 Ekran tasarımında renkler uyarıcı niteliğindedir      

3 Web sitesinin baĢlık grafiği uygun yerdedir      

4 
Sayfa tasarımı yapılırken 800x600 veya 1024x768 

çözünürlük temel alınmaktadır 

 
 

   

5 
Site bütünlüğü açısından tüm yazı ve baĢlıklarda yazı tipi 

birlikteliği görülmektedir 

 
 

   

6 Yazılar okunabilir büyüklüktedir      

7 Yazılar yazım kurallarına uygun ve Türkçe‟dir      

8 
Dikkat çekilmek istenen sözcük ve nesneler parlak ya da 

yanıp sönen yazılarla vurgulanmaktadır 

 
 

   

9 Görüntü ve resimlerin ekranda kalma süreleri yeterlidir      

10 Görüntü ve resimler amaca uygun olarak yer almaktadır      

11 Görüntü ve ses paralellik göstermektedir      

12 Görüntü ve resimlerin birbiri arasındaki geçiĢi uygundur      

13 Görüntü ve resimler gerçektir      

14 Web sitesi bol animasyon içermektedir      

15 
Kullanılan çoklu ortam öğeleri genel tasarım ilkelerini 

içermektedir (renk, boyut vs) 

 
 

   

TEKNĠK YETERLĠK 

16 
Web sitesinde kullanılan yazılım diğer yazılımlarla 

uyumludur 

 
 

   

17 Web sitesi çıktı alma olanağı sağlar      

18 Web sitesi çabuk yüklenmektedir      

19 Web sitesi hatasız çalıĢmaktadır      

20 Web sitesinin bilgi yönetiminde sorun yoktur      

21 

Ziyaretçilerin sayfalar arasında kolaylıkla geçiĢ 

yapabilmelerini sağlayacak yönlendirmeler ve bağlantılar her 

sayfada yer almaktadır 

 

 

   

22 Kullanılan seslerin kalitesi yüksektir      

23 Seslendirme ve müzik düzeyi uygundur      

24 Web sitesi kullanıĢlılık açısından pratiktir      

25 Web sitesi bireysel kullanım açısından iyi yapılandırılmıĢtır      

26 Sitede diğer yaralı sitelere eriĢim için gerekli linkler      

http://www.fenegitimi.net/
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mevcuttur 

27 
Öğrenci programı kullanmaya istediği yerden (modülden) 

baĢlayabilmektedir 

 
 

   

28 Web sitesi, kolay kullanım için yönergeler içermektedir      

29 

Web sitesinin her aĢamasında kullanımla ilgili açıklamaları 

içeren ve kolayca ulaĢılabilen yardım ve çıkıĢ menüleri 

mevcuttur 

 

 

   

30 
Web sitesi kullanıcı komutlarına kısa sürede cevap 

verebilmektedir 

 
 

   

31 
Kullanıcı istediği anda sitenin ayarlarını (ses, görüntü, vb.) 

değiĢtirebilmektedir 

 
 

   

32 
Sitenin kullanımı ile ilgili olarak gerekli yönlendirmeler site 

içerisinde yer almaktadır 

 
 

   

33 

Sitedeki çoklu ortam öğeleri ( ses, video, metin, animasyon, 

resim, vb.) yüksek kalitede ve güncel bilgisayar 

teknolojisinin imkânlarını kullanmaktadır 

 

 

   

34 Site ekranındaki tüm öğelerin iĢlevleri açık ve anlaĢılırdır      

35 
Kullanıcının ekranda kolayca kullanabileceği bir arama 

motoru mevcuttur 

 
 

   

36 
Web sitesi zamanla değiĢebilecek olan bilgilerin öğretmen 

tarafından değiĢtirilmesine olanak sağlamaktadır 

 
 

   

ĠÇERĠK 

37 Öğretilen içerik özet olarak sunulmaktadır      

38 Web sitesi ders konularının öğrenimini desteklemektedir       

39 
Web sitesi yapılandırmacı yaklaĢımın ilkelerini 

desteklemektedir 

 
 

   

40 Sitenin içeriği öğrenci hedef kitlesine uygundur      

41 Ġçerikte kavram kargaĢası söz konusudur      

42 
Site içeriğinde herhangi bir amaca hizmet eden örtük 

mesajlar yer almaktadır 

 
 

   

43 Site kullanıcıya alıĢtırma ve uygulama olanağı sağlamaktadır      

44 Bilgi ile ilgili hedefler basitten zora doğru sıralanmaktadır      

45 Web sitesi içerisinde farklı soru türleri kullanılmaktadır      

46 Konu anlatımı bilgi akıĢı olarak doğrudur      

47 Web sitesi, güdülenmeyi arttırıcı niteliktedir      

48 Öğrencilere anında geri bildirim sağlanmaktadır      

49 Web sitesi, konu hakkındaki ön bilgileri dikkate almaktadır      

50 Web sitesi konu bitimlerinde “özet” sunmaktadır      

51 Web sitesi öğrenmeyi kalıcı kılmaktadır      

52 Web sitesi öğrenciye tekrar olanağı sağlamaktadır      

53 Web sitesi öğrenciyi aktif hale getirmektedir      

54 Web sitesi sorularla tekrar olanağı sağlamaktadır      

55 Web sitesi yeterince dönüt içermektedir      

56 Dönütler öğrenmeyi pekiĢtirici nitelik taĢımaktadır      

57 Öğretilen içerikte yazım hataları yoktur      

58 Türkçe doğru, güzel ve etkili kullanılmaktadır      

59 Sitede kullanılan yönergeler açık ve anlaĢılır niteliktedir      

60 Sitede kullanılan yönergeler yaĢ grubuna uygundur      
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Web Sitesi (Materyali) Değerlendirme Formu (Öğrenci) 

 

Değerli Arkadaşlar; 

   Aşağıda doktora tezi kapsamında bir öğrenme etkinliğinde kullanılacak olan 

www.fenegitimi.net isimli siteye ilişkin olarak üç başlık altında bir değerlendirme formu verilmiştir. 

İlgili formda yer alan maddelere ilişkin olarak size en uygun gelen ifadenin altına (X) işareti koyarak 

doldurunuz. Katkınız için şimdiden teşekkürler. 

  

H
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y
o
r
u
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GÖRSEL YETERLĠK 

1 Ekran tasarımında kullanılan renkler uyumludur      

2 Ekran tasarımında renkler uyarıcı niteliğindedir      

3 Web sitesinin baĢlık grafiği uygun yerdedir      

4 Yazılar okunabilir büyüklüktedir      

5 Yazılar yazım kurallarına uygun ve Türkçe‟dir      

6 
Dikkat çekilmek istenen sözcük ve nesneler parlak ya da 

yanıp sönen yazılarla vurgulanmaktadır 
 

 
   

7 Görüntü ve resimlerin ekranda kalma süreleri yeterlidir      

8 Görüntü ve resimler amaca uygun olarak yer almaktadır      

9 Görüntü ve ses paralellik göstermektedir      

10 Görüntü ve resimlerin birbiri arasındaki geçiĢi uygundur      

11 Görüntü ve resimler gerçektir      

12 Web sitesi bol animasyon içermektedir      

TEKNĠK YETERLĠK 

13 
Web sitesinde kullanılan yazılım diğer yazılımlarla 

uyumludur 
 

 
   

14 Web sitesi çıktı alma olanağı sağlar      

15 Web sitesi çabuk yüklenmektedir      

16 Web sitesi hatasız çalıĢmaktadır      

17 

Ziyaretçilerin sayfalar arasında kolaylıkla geçiĢ 

yapabilmelerini sağlayacak yönlendirmeler ve bağlantılar her 

sayfada yer almaktadır 

 

 

   

18 Kullanılan seslerin kalitesi yüksektir      

19 Seslendirme ve müzik düzeyi uygundur      

20 Web sitesi kullanıĢlılık açısından pratiktir      

21 Web sitesi bireysel kullanım açısından iyi yapılandırılmıĢtır      

22 
Sitede diğer yaralı sitelere eriĢim için gerekli linkler 

mevcuttur 
 

 
   

23 
Öğrenci programı kullanmaya istediği yerden (modülden) 

baĢlayabilmektedir 
 

 
   

24 Web sitesi, kolay kullanım için yönergeler içermektedir      

25 

Web sitesinin her aĢamasında kullanımla ilgili açıklamaları 

içeren ve kolayca ulaĢılabilen yardım ve çıkıĢ menüleri 

mevcuttur 

 

 

   

26 
Web sitesi kullanıcı komutlarına kısa sürede cevap 

verebilmektedir 
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27 
Kullanıcı istediği anda sitenin ayarlarını (ses, görüntü, vb.) 

değiĢtirebilmektedir 
 

 
   

28 
Sitenin kullanımı ile ilgili olarak gerekli yönlendirmeler site 

içerisinde yer almaktadır 
 

 
   

29 

Sitedeki çoklu ortam öğeleri ( ses, video, metin, animasyon, 

resim, vb.) yüksek kalitede ve güncel bilgisayar 
teknolojisinin imkanlarını kullanmaktadır 

 

 

   

30 Site ekranındaki tüm öğelerin iĢlevleri açık ve anlaĢılırdır      

31 
Kullanıcının ekranda kolayca kullanabileceği bir arama 
motoru mevcuttur 

 
 

   

ĠÇERĠK 

32 Öğretilen içerik özet olarak sunulmaktadır      

33 Web sitesi ders konularının öğrenimini desteklemektedir       

34 Site kullanıcıya alıĢtırma ve uygulama olanağı sağlamaktadır      

35 Web sitesi içerisinde farklı soru türleri kullanılmaktadır      

36 Konu anlatımı bilgi akıĢı olarak doğrudur      

37 Web sitesi konu bitimlerinde “özet” sunmaktadır      

38 Web sitesi öğrenmeyi kalıcı kılmaktadır      

39 Web sitesi öğrenciye tekrar olanağı sağlamaktadır      

40 Web sitesi öğrenciyi aktif hale getirmektedir      

41 Web sitesi sorularla tekrar olanağı sağlamaktadır      

42 Dönütler öğrenmeyi pekiĢtirici nitelik taĢımaktadır      

43 Öğretilen içerikte yazım hataları yoktur      

44 Türkçe doğru, güzel ve etkili kullanılmaktadır      

45 Sitede kullanılan yönergeler açık ve anlaĢılır niteliktedir      
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Internet Tutum Ölçeği 
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Internet Tutum Ölçeği Madde Analizi 

 

Değerli Hocam; 

Ekte sunulan ve Prof. Dr. Hüsamettin AKÇAY hocamızın danıĢmanlığında 

yaptığım doktora tezim sırasında geliĢtirilen Ġnternet Tutum Ölçeği ile ilgili geçerlik 

ve güvenirlik analizi bilgileri aĢağıda verilmiĢ olup, belirtilen ölçeği kaynak 

göstermek koĢuluyla istediğiniz her türlü çalıĢmada kullanmanızda hiçbir sakınca 

yoktur.  

 

Ġnternet Tutum Ölçeği (ĠTÖ):  

Ġnternet Tutum Ölçeği (ĠTÖ) öğrencilerin internette ve internet kullanımına 

yönelik tutumlarını belirlemek amacıyla araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢtir.  

  

Ölçeğin geliĢtirilmesinde, FTÖ‟nün geliĢtirilmesinde belirtilen adımlar 

aynen izlenmiĢtir. Önce kompozisyon yazdırılmıĢ, kompozisyondan elde edilen 

verilerden yararlanılarak açık uçlu anket soruları oluĢturulmuĢ ve açık uçlu anket 

sorularından elde edilen verilerden 40 tutum cümlesinden oluĢan bir taslak form 

geliĢtirilmiĢtir. Bu maddelerin yeterlik düzeyleri, anlaĢılırlıkları, hedefe uygunlukları 

hakkında uzman görüĢü alınarak bazı tutum cümleleri iptal edilmiĢ, bazıları daha 

anlaĢılır bir Ģekilde değiĢtirilmiĢ ve 35 maddeye düĢürülmüĢtür. Ġkinci aĢamada 

geliĢtirilen ölçeğin istatistiksel analizlerin yapılması için 153 öğrenciyle ön uygulama 

yapılmıĢtır. Yapılan ön uygulama sonucunda elde edilen veriler ıĢığında faktör 

analizi ve güvenirlik hesaplamaları yapılmıĢ ve faktör yük değeri en yüksek olan 20 

tutum cümlesi seçilmiĢtir. Bu tutum cümlelerinin faktör yük değerleri tabloda 

verilmiĢtir. 
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Tablo 

Ġnternet Tutum Ölçeği Faktör Yük Değeri Analiz Sonuçları 

  

Madde 

No 

Faktör 

yük 

değeri 

    
Madde 

No 

Faktör 

yük 

değeri 

  
Madde 

No 

Faktör 

yük 

değeri 

  
Madde 

No 

Faktör 

yük 

değeri 

1. 0,306   6. 0,387   11. 0,365   16. 0,570 

2. 0,527   7. 0,411   12. 0,663   17. 0,386 

3. 0,563   8. 0,454   13. 0,469   18. 0,366 

4. 0,342   9. 0,583   14. 0,453   19. 0,400 

5. 0,360   10. 0,439   15. 0,527   20. 0,378 

  

Ölçek için güvenirliğin bir göstergesi olarak cronbach ά- iç tutarlık katsayısı 

hesaplanmıĢ ve 0,78 olarak bulunmuĢtur.  

 

5‟li Likert tipi ölçek olarak hazırlanan ĠTÖ‟den elde edilen puanların 

hesaplanmasında FTÖ için kullanılan kriterler esas alınmıĢtır. ĠTÖ sonucu bir 

öğrencinin elde edebileceği minimum puan 20 iken, maksimum puan 100‟dür. 

Ölçeklerden elde edilen yüksek puanlar öğrencilerin internet kullanımına yönelik 

olumlu tutum gösterdiğini ifade etmektedir.  

 

Yrd. Doç. Dr. Cengiz TÜYSÜZ  

Mustafa Kemal Üniversitesi 

Eğitim Fakültesi Dekan Yardımcısı 

Ġlköğretim Bölümü 

Merkez-ANTAKYA 

  

Tel: 0 505 511 26 01  
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GörüĢme Soruları 

 

 Kullandığınız web sitesinin yararlı olduğunu düĢünüyor musunuz? Neden? 

 

 Bu tür web sitelerini diğer derslerinizde de kullanmak ister misiniz? Neden? 

 

 Kullandığınız web sitesinin en beğendiğiniz yönleri nelerdir? (önem derecesine 

göre sıralayınız) 

 

 Web sitesini görsel yönden (ekranını) beğendiniz mi? Neden? 

 

 Kullandığınız web sitesinin en beğenmediğiniz yönlerini belirtebilir misiniz? 

(önem derecesine göre sıralayınız) 

 

 Web yoluyla öğrenmeyi, geleneksel öğrenme yöntemleri ile karĢılaĢtırır mısınız? 

Size göre Web yoluyla öğrenmenin avantajlı ve dezavantajlı yönleri nelerdir?  
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Bu çalıĢma “XIII.IOSTE Symposium, The Use of Science and Technology 
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THE VIEWS OF TEACHERS AND STUDENTS ABOUT WEB BASED TEACHING 
MATERIALS IN SCIENCE EDUCATION 

 
                   Oğuz Çetin                 Yasemin Günay 
                   R&D Expert                                         Assistant Prof. Dr. 
              Doctoral student                        Dokuz Eylül University     
Izmir Directorate of Ministry of Education                        Buca Faculty  of Education  
       E-mail: cetinoguz80@gmail.com                Department of Science Education 
                  E-mail: yasemin.gunay@deu.edu.tr 
 

Abstract 
Web Based Learning Model provides various opportunities for students to study individually without 
time and space limitations and makes positive effects on students’ learning, success and attitude. 
 

The aim of this research is to prepare web based materials that are planned according to Hyper Media 
Design Model, based on constructivist theory for science education besides to get teachers’ and 
students’ views related with this prepared materials. The evaluation forms are formulated to take 
teachers’ and students’ views on the developed web site. These forms are applied to 52 teachers and 
118 students from 8

th
 classes in primary education. The factor of internal consistency (Cronbach alpha) 

of the form is proved as .7892. From the research findings, it can be declared that the prepared web 
site is sufficient with its forums, sharing documents, online messaging and visuality. However; from the 
technical perspective, there are some technical breakdowns which can be repaired. 
 

Key words: web based learning, science education, the views of teachers, the views of students, 
hypermedia design model 
 

1. INTRODUCTION 
 

1.1. Problem Statement 
The rapid economic, social, scientific and technological developments resulted with considerable 
changes in our life styles. Education becomes the major subject of this development process. 
Technological advance that can be considered as the product of the education process changes the 
structure of education and adds a new dimension to its understanding. It can be argued that 
globalization, the international economic competition, and the rapid scientific and technological 
advances will be affecting people’s lives in the future. In the present age of information and technology, 
countries are aware of the importance of science education as the key subject in order to constitute a 
strong future. As it is stated by Bayram, Patli & Savci; knowledge has no means until it is put into 
practice and technology (1998:31). Due to its importance, leading by developed countries, all societies 
make a continual effort in order to increase the quality of science and technology education.  
 

In this extent in Turkey, for the purpose of increasing the educational quality, it is decided to make 
some changes in curriculum in all areas beginning from first level of primary education. Due to the 
same fact in the area of science the curriculum is changed. In the new curriculum which is put into 
practice in 2005/2006 school year, Science lesson is changed into Science and Technology lesson that 
includes scientific and technological developments. The vision of new Science and Technology lesson 
is to develop Science and Technology literate and for this it aims advancing all students into science 
and technology literate, without giving importance to students’ individual and cultural differences (MEB, 
2005). In the new Science and Technology curriculum, science and technology literate is based on the 
nature of science and technology, key science concepts, psychomotor skills, and the use of 
technology. In addition to this, constructivist theory is adopted. In contrast to previous learning 
environment, the need of a new learning environment in which the students will construct the 
knowledge on their own is emphasized. Many abstract science concepts take part in science programs. 
It is known that students have difficulty in concretizing the abstract science concepts and this situation 

mailto:cetinoguz80@gmail.com
mailto:yasemin.gunay@deu.edu.tr
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leads them into misconceptions. For the aim of removing this misconceptions and making these 
concepts meaningful, suitable learning materials should be presented. On the other hand, some 
experiments that are done in order to teach science concepts sometimes can be dangerous and 
expensive. Moreover it is difficult to teach some abstract science concepts by these experiments. At 
this point, it is possible to make use of education technology. When the science technologies are used 
in a rationalist way, and when they are integrated into curriculum; learning would be faster and more 
meaningful (Tinker, 1997). Technological development and hypermedia products are frequently used in 
a daily life. Because of this fact, in the teaching process of the abstract science concepts, it is 
necessary to use these tools (Çavaş, 2000). The use of hypermedia tools in science education 
supplies students’ constructing knowledge, learning abstract science concepts, and moreover it helps 
to form student oriented education. In general understanding, hypermedia is a system that is supported 
by the use of text, sound, image, graphic, video, animation in a web based practice (Metu-online). In 
traditional education, video, over head projector, projector and related materials are used in recent 
years. But one of the striking developments in data processing is hypermedia network called as World 
Wide Web (WWW) that conveys text, graphic, image, sound through internet. WWW can be defined as 
learning and teaching environment that is easy to access, supports flexible store, includes hypermedia 
tools and has many choices of visual effects (Koçoğlu & Sezgin, 2002). Educators can prepare 
effective and productive courses with the help of web, which has the ability of uniting different materials 
that are taken from various environments and different formats. In learning abstract concepts, the 
teaching materials that are prepared according to web based learning, have an effective role in this 
learning process. Besides, the interaction between student and teaching material should be needed, in 
order to make the material effective. 
 

1.2. Focus of Study 
In common usage, education through web is called web based learning (McManus, 1996:1-13). Web 
based learning is an effective way which supports learning environment (Kumar 1998:3). By the help of 
web based learning students can follow their lessons within their suitable time, in a desired frequency 
and free from any location. Web based learning study environment that includes voice, video, graphic 
and animations supplies lasting and enjoyable study environment for the students. Web based learning 
gives students the opportunity of learning by their own selves, arranging their study time moreover; it 
provides easy communication with other people (Davenport & Eraslan, 2001). According to Goldsmith, 
Johnson & Acton (1991), in a web based learning environment the organization of the knowledge can 
be done according to meaningful communication therefore a material can be revealed that is suitable 
for meaningful structure. In Turkey, and in the world, it is observed that the studies on effect of web 
based teaching materials on students are very few in number. It can be said that, if the world wide 
current practices of web based teaching programs take into consideration, the advances in Turkey are 
in elementary stage (Şen, 2001). In addition to this, in the world, the researchers on the teaching 
effectiveness of web based teaching materials are few in number (Oliver, Herrington& Omari, 1999). 
Moreover, the available web based teaching materials are in English and this creates a handicap for 
teachers that they cannot find many sources and materials to use. 
  
The aim of this research is to prepare web based materials that are planned according to Hyper Media 
Design Model and based on constructivist theory for science education, besides to get teachers’ and 
students’ views related with this prepared materials. The related research is thought as the pilot study 
of a doctorate thesis that is based on web based learning. After this process, a new learning model will 
be developed in which these prepared materials and the used methodologies are integrated. In 
addition to this, its effects in science education will be investigated and according to its results 
suggestions will be made.  
 

1.3. Problem Sentence 
What are the views of teachers and students for the web site and for the web materials which are 
prepared according to Hyper Media Design Model in science education? 
 

2. METHODS 
As it is said before, the related research is thought as the pilot study of a doctorate thesis that is based 
on web based learning.  So the research is fulfilled in two levels. In first level, web materials and web 
site is prepared, which will be used for performing web based learning. In second level, the 
effectiveness of web site will be investigated that is planned according to Hyper Media Design Model 
and based on constructivist theory for science education. In this pilot study the survey method is used. 
The people are characterized in their conditions (Karasar, 2004).  
 

2.1. Preparing the Web Site 
In the research, a web site for science education is prepared according to web material features. The 
prepared web materials are transferred to related site under the name of www.fenegitimi.net. The 
related web site includes the elements below; 
 

http://www.fenegitimi.net/
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 Forum pages that enables students’ communication with teachers and themselves,  

 Download links for downloading science documents, 

 SMS module, 

 Links of puzzles, dramas, videos, pictures, experiments, activities, presentations and projects 
related with science, 

 Document share module, 

 Online lesson links, 

 Online tests and solutions, 

 Plays that supply enjoyable lesson activities, 

 Online giving homework system, 

 Teacher links that support teachers’ professional and academic advances, 

 Columns, 

 User-membership system (coding and controlling ID), 

 Links to useful sites, 

 Links to National Education Directorate and other news sites, 

 Links to technology news 

 Links to live earthquake information, 

 Search module. 
 

In addition to these; in the site the membership automation system is composed. Therefore, with the 
help of administration panel the activities of the memberships (students) can be controlled. And also 
the lessons can be followed by this administration panel.  
 

In the research, the theoretical knowledge in the 8
th
 class Science and Technology subjects is used. In 

the presentation of the subjects; the concept maps, examples with their solutions, animations, flash 
software, simulations and homework activities are used for redoubling the students’ interests.  
 

2.2. Universe and Samples 
The research's universe is built on teachers who have duty on primary school in Izmir at 2007/2008 
education year and students in 8

th
 class. Taking consideration the difficulty to reach all teachers and 

students in the research universe, five formal primary schools which have information-technology class 
are chosen randomly from three education area in Izmir so that in fifteen primary school teachers who 
works there and students some of whom are studying at 8

th
 class in these school are specified as a 

sample. 52 teachers and 118 8
th
 class students construct this research’s samples.  Besides that it is 

asked for the five teachers to write their views about web site for taking more deeply information and 
these related views are given in the finding and comments sections.  
 

2.3. Data Acquisition Tools  
The problem of this research is defined as “What are the views of teachers and students for the web 
site and for the web materials which are prepared according to Hyper Media Design in science 
education?”. For this aim, two different evaluation forms which have five parameters are prepared for 
both teachers and students in order to evaluating the software, web site and the web materials. In the 
process of preparing evaluation forms it is applied to three different sources; from Ministry of National 
Education: “The rules of preparing a web site”, “Education software evaluation forms”; from Hamurcu 
and her friends: “Individualized Educational Technology Early Childhood Education” software 
evaluation scale. The evaluation forms which are prepared to take teacher and student views on the 
developed web site are applied to teachers and students from 8

th
 classes in primary education. The 

factor of internal consistency (Cronbach alpha) of the form is proved as .7892. After implementation, 
related forms will be used in thesis study in order to fix the effects of web materials. Evaluation forms 
are composed of three factors; visual capacity, technical capacity and content. Among three factors, 
“the content” factor’s items are not applied. The reason behind this fact is the teacher module in the 
web site is not completed. In the related forms there are 60 items for teachers and 45 items for 
students. It is demanded from both the teachers and the students that the items on the forms will be 
pointed 1 to 5. Except this, for the purpose of gathering more information, in the study interview is 
made with 5 teachers. In the evaluation process, experts of the area share their views.  
 

2.4. Analysis of the Datum 
To analyze the data, SPSS (The Statical Package for the Social Sciences) program is used.  With 
finding joining level of the teachers and students expressions about application of in web site 

evaluation the arithmetic average (  ), a free t test analyze is used for between common expressions 
average in evaluation form to define that there is a difference between views whether or not.  
Meaningfulness level is taken 0.5.  
Evaluating the arithmetic averages of views which is explained in the survey, these alternatives - for 
1.00- 1.79 never join, for 1.80- 2.59 not to join, for 2.60- 3.39 not sure, for 3.40-4.19 join, for 4.20- 5.00 
completely join-  are taken as a base.   
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3. FINDINGS AND COMMENTS 
 

In this chapter, the findings which obtain from teachers and students views about prepared web site 
are mentioned. As obtaining findings from interview with teachers and students and from the evaluation 
forms of web material the effectiveness of web site will be increased till real application process. The 
scope of research considered as a pilot study, the parts need development is tried to determine by 
taking the arithmetic averages of the points for define the evaluation of the web site before the 
application and development of some points.  The findings are given in Table 1 and Table 2. 
 

Table 1.  The Arithmetic Averages of the Responds about Visual Adequacy Expression 

Expressions 
Teachers’ 
Responds 

Students’ 
Responds 

The colors in screen design are well-matched  4.46 4.67 

The colors in screen design are in the quality of 
stimulus  

4.38 4.53 

The title graphic of web site is in the suitable 
place 

4.67 4.70 

800x600 or 1024x768 resolution is taken 
fundamental while designing page  

3.07 
This question is not 
in the student form 

Font unity is used in all writings and titles for site 
entireness   

4.06 
This question is not 
in the student form 

The writings are big enough for legible 3.81 4.12 

The writings are appropriate for orthographic rules 
and are Turkish  

4.23 4.37 

The words and objects which wished to attract 
attention are emphasized by  bright or blinking 
writings 

3.76 3.68 

The time of videos and pictures at screen is 
sufficient  

4.15 4.24 

Videos(images) and pictures are situated in 
convenient purpose 

4.02 4.16 

Videos and sounds display parallelism 2.98 3.02 

The transition between videos and pictures is 
appropriate 

3.94 4.18 

Videos and pictures are real 4.32 4.48 

Web site  includes so much animation 2.48 3.13 

Using multimedia elements include general 
design principles (colors, size etc.) 

3.96 
This question is not 
in the student form 

 

When the averages in the table 4.1 analyses, it can be said that this web site is sufficient in terms of 
visual. However  being low the average of expressions related to screen resolution can be thought 
(considered) that teachers are in indecisive in answering this expression  and for  this reason not 
making any test by opening in different monitors at the site. In the site the important expressions are 
tried to specify by different colors but blinking expressions don’t take place so much. At this point, in 
the evaluation form the expression which is tested this state is seen the averages are low too. 
Likewise, the combination of the images and sounds is limited by only videos and animations. This 
deficient in testing the parallelism of the images and sounds is seemed in averages. In addition to that 
it is thought that much more animation should be added as the number of animation is not sufficient is 
stressed by both teachers and students.  
 

Table 2. The Arithmetic Averages of Responds about Technical Adequacy     Expressions 

Expressions  
Teachers’ 
Responds  

Students’ 
Responds  

The software in which used web site is compatible 
with the other software 

3.81 4.01 

Web site provides getting output 4.56 4.67 

Web site is downloaded quickly/fast 2.11 2.04 

Web site is working without any error 2.48 2.97 

There is no problem in information command of 
the web site 

4.06 
This question is not 
in the student form 

Directions and links which provides making 
transaction among pages for visitors are in each 
pages 

4.42 4.57 
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Sounds in used have high quality 2.65 3.11 

The level of dubbing(vocalization) and music is 
perfect 

2.43 2.67 

The web site is practical about usefulness 4.06 4.14 

The web site is constructed well for individual 
usage 

4.55 4.67 

There are necessary links for  accessing other 
useful sites in this site 

4.67 4.87 

Student can start using any modules wherever he 
wants 

2.58 2.12 

The web site has directions for easy usage 4.34 4.32 

There are helping and exit menus which includes 
explanations about usage and access easily in 
each phase of web site 

3.18 3.75 

The web site can answer commands of the user 
in a short time 

3.65 3.98 

The user can change the settings of the site  
(sound, image etc.) wherever he wants 

4.02 4.24 

The directions about usage of the site is in the site 4.26 4.38 

Multimedia elements in site (sound, video, text, 
animation, picture etc.) is at high quality and it is 
used all opportunities of  up to date computer 
technologies in site  

4.02 4.12 

Functions of all elements in site screen are clear 
and lucid 

4.34 4.52 

There is a search engine? in screen using easily 
for users 

4.48 4.67 

The web site provides opportunity for some 
information can be changeable day by day, which 
is changed by teachers  

4.02 
This question is not 
in the student form 

 

Considering the findings obtained from Table 2, it seen that the website generates some technical 
defects. As the teachers and students have expressed, the website loads very slowly. The use of so 
many links to the other websites, the news sidebar for Ministry of Education, the news sidebar for 
actual news, technology news and use of other links may be listed as the reasons for the slow loading. 
In addition to this, the error messages resulting from the server are seen on the site periodically. If this 
situation continues, a change in server selection is considered. Like the previous section, the deficit in 
the mean scores of the expressions regarding the sound quality stands out. Placing animations with 
sound, and other software within the shortest time possible fall within the future plans. As the teaching 
module to be placed into the present website is in progress, the mean scores of the expressions 
pertaining to the use of the module resulted in low scores. As we have expressed previously, the 
expressions regarding to the content of the websites will be applied on the teachers and the students 
after completing the teaching module in the website; the parts to be edited will be inspected and will be 
edited; and the study will be implemented. In research the compares are made with t- test by the 
purpose of finding the difference between the arithmetic averages of the points the teacher and 
students taken from evaluation form in terms of visual and technical adequacy.  These results are 
given in Table-3. 
 

Table 3. The Results of t- test Analyze According to the Expression about Teachers and Students 
Visual and Technical Adequacy 

Expressions  N X  Ss t P 

Visual Adequacy Expressions 
Teacher 52 3,93 1,261 

1,982 .065 
Student 118 4.01 1,226 

Technical Adequacy  
Expressions 

Teacher 52 3,72 1,346 
-,113 ,910 

Student 118 3,89 1,342 
 

When analyzing Table 3 generally, it is seen that the arithmetic averages of responds the teachers and 
students gave are close and it is observed that there is no meaningful difference statistically between 
teachers and managers views in each question. In this study, interviews with five teachers, regarding 
the evaluation and development of the website, are performed. Some of the thoughts of the teachers 
about the website developed are as follows; 
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“I have examined the web-based Science and Technology teaching pages with great pleasure. The 
sections such as experiments, articles, subject instructions, puzzles and the forum and application of 
these are of good quality that will assist in Science and Technology education (Çiğdem ÇALIK, Buca 
Vali Rahmi Bey Primary School, Science and Technology Teacher).” 

 

“There are many websites on the web. But I haven’t seen a website which embraces both useful 
information and online instruction before. Thanks to this site, I have seen one. But, it sure needs 
developing (Ferhat KABAKLI, Buca Vali Rahmi Bey Primary School, Science and Technology 
Teacher).”  
 

“The webpage is suitable for the students’ level, and it is prepared in visual style considering the ease-
of-use. Especially, the implementation of the forum and chat rooms is very useful as these provides 
interaction which is very popular in Europe. I wish that your efficacious studies continue (Expert. M. 
Engin UYSAL, İzmir Directorate of Ministry of Education, R&D Expert).” 

 

“The website you have developed is perfect if we consider the appropriateness to the student level. It 
prevents students from getting lost in the website, and the students can navigate through the website 
without difficulty. But, the point that requires attention is providing easy access to the website. The 
pages load too slowly. (Ertan BEDER, Buca Çamlık Primary School, Principal and Biology Teacher).” 
 

“The design of the site is really impressive. It is good to see that there are website with high level visual 
elements in the field of education. I think the development of internet in Turkey will progress more by 
applications like this one. (Zahide MUTLUKAN, İzmir Directorate of Ministry of Education, Vice-
principal).” 
 

4. CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS 
 

From the research findings; 

 The prepared web site is sufficient but the averages of the items about screen resolution are 
less sufficient, 

 The combination of visuality and sound is limited only video recordings and animations at the 
web site, 

 The number of animations is insufficient, 

 There are some technical breakdowns which can be repaired, 

 From the students point of view, the web site is sufficient, 

 It consists of forums and online messaging,  

 It is observed that the online lessons are very interesting and useful. 
 

Thanks to the acquired data, it will be continued that the studies on the development of science 
and technology based web site.  
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ÖZET 

 

Bu çalışmada, ilköğretim 8. Sınıf Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Isı”  

ünitesine yönelik hazırlanmış olan Web tabanlı öğretim materyalleri ile gerçekleştirilen Web tabanlı 
öğretimin, öğrencilerin akademik başarılarına ve öğrenme etkinliğine yönelik tutumlarına olan 

etkisinin incelenmesi amaçlanmaktadır. Uygulamada; İzmir İli, Buca Akşemsettin İlköğretim 

Okulu’ndan seçilen 29 kişilik deney grubuna Web tabanlı öğretim yapılmıştır. Web tabanlı öğretimde 

kullanılan Web materyalleri, McManus’un yapılandırmacı yaklaşımı temel alarak geliştirdiği “Çoklu 

Ortam Tasarım Modeli”ne (Hypermedia Design Model) göre hazırlanmıştır. 31 kişilik kontrol 

grubunda ise mevcut öğretim programına göre dersler yürütülmüştür. Uygulama öncesi ve sonrasında 

her iki gruba araştırmacı tarafından geliştirilmiş ünite başarı testi ve Web tabanlı öğretime yönelik 

tutum ölçeği uygulanmıştır. Böylece, Web tabanlı öğretimin öğrencilerin akademik başarılarına ve 

tutumlarına olan etkisi incelenmiş ve deney grubunun lehine anlamlı farklar görülmüştür. 

 

Anahtar Kelimeler: Fen Eğitimi, Web Tabanlı Öğretim, Çoklu Ortam Tasarım Modeli, İnternet, 
Materyal Geliştirme 
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SUMMARY 

 

The aim of this study is to examine the effect of Web-based teaching designed for unit “The States of 

Matter and Heat” in the Science and Technology Lesson for the 8th grade on the academic 

performance of the students and their attitudes towards Web-based teaching. In the study Web-based 

teaching was provided to 29 students, as an experimental group, in Buca Akşemsettin Primary School 

in Izmir. The Web materials used in Web-based teaching were designed according to “Hypermedia 

Design Model” developed by McManus on the grounds of constructivist approach. Regular lessons of 

the current curriculum were provided to 31 students as a control group. An achievement test and an 

attitude scale on Web-based teaching developed by the researcher were applied to each group before 

and after the study. Thus, the effect of Web-based teaching on the students’ academic performance 
and attitudes was examined and statistically significant differences were found on behalf of the 

experimental group. 

 

Key Words: Science Education, Web-based Teaching, Hypermedia Design Model, Internet, Material 

Development 

GĠRĠġ 

Günümüzde yaşanan hızlı ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelişmeler yaşam şeklimizi önemli 

ölçüde değiştirmiştir. Özellikle bilimsel ve teknolojik gelişmelerin hayatımıza etkisi günümüzde belki 

de geçmişte hiç olmadığı kadar açık bir şekilde görülmektedir. Bilimsel bilginin katlanarak arttığı, 

teknolojik yeniliklerin büyük hızla ilerlediği, fen ve teknolojinin etkilerinin yaşamımızın her alanında 

belirgin bir şekilde görüldüğü günümüz bilgi ve teknoloji çağında ülkeler, güçlü bir gelecek 
oluşturmak için her vatandaşın fen ve teknoloji okuryazarı olarak yetişmesinin gerekliliğinin 

bilincindedir. Bu süreçte fen eğitimi anahtar bir rol oynamaktadır. Bilgi uygulamaya 

dönüştürülmedikçe ve teknoloji haline gelmedikçe bir anlam ifade etmemektedir (Bayram, Patlı ve 

Savcı, 1998:31).  

 

Ülkemizde de bu amaca yönelik olarak 2005/2006 öğretim yılından itibaren uygulamaya konulan yeni 

öğretim programında Fen Bilgisi dersi, bilimsel ve teknolojik gelişimleri içine alan Fen ve Teknoloji 

dersi olarak değiştirilmiştir. Yeni Fen ve Teknoloji dersinin vizyonu fen ve teknoloji okuryazarlığını 

geliştirmek ve bu amaçla bireysel ve kültürel farklılıkları ne olursa olsun tüm öğrencilerin fen ve 

teknoloji okuryazarı bir birey olmalarını sağlamaktır (MEB, 2005). 

 
Yeni Fen ve Teknoloji Öğretim Programı’nda fen ve teknoloji okuryazarlığı; bilimsel süreç 

becerilerini, fen ve teknolojinin doğasını, anahtar fen kavramlarını, devinişsel becerileri ve 

teknolojinin kullanılmasını temel almaktadır.  

 

Hiç kuşkusuz bilgi çağı dediğimiz 21. yüzyılda çoklu ortam (hipermedya) ürünlerinin özellikle 

bilgisayar ve internetin hayatın birçok alanında kullanılması ve hatta evlere kadar girmiş olması, fen 

ve teknoloji okuryazarı bireylerin yetiştirilmesinde öğrenme ortamlarının değiştirilmesini zorunlu 

kılmaktadır (Çavaş, 2000). Bu noktada eğitimciler yeni öğrenme – öğretme modelleri geliştirme 

çabası içerisindedir. Bu modellerden biri, Web tabanlı öğretimdir.  

 

Web tabanlı öğretim, normal yazı, grafik, görüntü ve sesin internet üzerinden iletildiği çoklu ortam 

(hypermedia) ağı olan WWW (World Wide Web) üzerinden yapılan öğretimdir (McManus, 1996:1). 
WWW, kolaylıkla ulaşılabilen, esnek depolama ve görüntüleme seçeneklerini destekleyebilen, kolay, 

oldukça güçlü bir yayınlama biçimi sağlayabilen ve hipermedya unsurlarını kapsayabilen bir öğrenme 

– öğretme ortamı olarak tanımlanabilir (Koçoğlu ve Sezgin, 2002). 

  

Web tabanlı öğretimin öğrencilerin başarısını artırmada geleneksel öğretime göre önemli bir etken 

olmadığına ilişkin araştırma bulgularına rastlanmaktadır (Şen, 1999; Somuncu, 2000; Turchin, 

Lehmann, Flexner, Hendrix, Shatzer & Merz, 2000). 

  

Buna karşılık, bu tür uygulamaların öğrencilerin akademik gelişimlerinde pozitif ve önemli bir etkiye 

sahip olduğuna ilişkin pek çok araştırma bulgusuna da rastlanmaktadır. Frizler (1995) yaptığı 

çalışmada, internet uygulamalarının, yabancı dil olarak İngilizce yazım becerilerini geliştirmede ve 
öğrencilerde öz güveni artırmada önemli bir etkisinin olduğunu bulmuştur. Hegngi’in (1997) 

araştırmasında elektronik posta ve Web sohbetlerini de içeren Web uygulamalarının öğrencilerin 
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akademik başarılarını anlamlı bir şekilde artırdığı sonucuna ulaşılmıştır. Glennan & Melmed’in 

(1996) çalışmasında ise, sınıf içi bilgisayar uygulamalarının yapıldığı eğitim ortamlarında öğrencilerin 

başarısının ve derse yönelik motivasyonlarının arttığı, işbirliğinin geliştiği saptanmıştır. Yavuz (1998) 

ile Uzunboylu (2002) ise, araştırmalarında Web destekli öğretimin öğrenci başarısını artırdığını 

belirlemişlerdir.  

 

Akkoyun (1999) çalışmasında, internetin, öğrencilerin bilgilerini yapılandırma konusunda geleneksel 

yönteme göre daha etkili olduğunu belirtmektedir. İnternetin bir başka olumlu getirisinin ise 

öğretimde işbirliğini geliştirmesi olduğu belirlenmiştir (Akkoyun, 1999; Kazandırır, 1999). Yenilmez 

(2000) yaptığı araştırmada, Web ortamında yürüttüğü çalışmanın öğrencilerin eğitimlerini 

tamamlamada, bilgi ve becerilerini geliştirmede önemli bir fırsat olduğunu belirlemiştir. Üniversite 
öğrencileri ile yapılan bir başka araştırmada, Web temelli öğretimin geleneksel öğretim 

uygulamalarına göre daha etkileşimli olduğu ve öğrencilere kendi öğrenmeleri üzerinde daha fazla 

kontrol olanağı sağladığı belirlenmiştir (Yazon, Mayer-Smith & Redfield, 2002). 

 

Arıkan (2006) Web destekli etkin öğrenmenin öğretmen adaylarının derse yönelik tutumları 

üzerindeki etkisini araştırdığı çalışmasında;  Ege Üniversitesi Eğitim Fakültesi Bilgisayar ve Öğretim 

Teknolojileri Bölümünde okuyan 53 3. Sınıf öğrencisi ile deneysel bir çalışma gerçekleştirmiştir. 

Araştırma sonucunda ön test sonuçlarına göre, son test ve izleme testleri karşılaştırmalarında, Web 

destekli etkin öğrenme uygulamalarına katılan öğretmen adaylarının derse yönelik tutumlarının, 

geleneksel sınıf içi uygulamalarla eğitim alan öğretmen adaylarına göre daha olumlu olduğunu 

bulmuştur.  
 

Kert ve Tekdal (2008); alan yazında yer alan on altı kuramsal tasarım ilkesine uygun olarak hazırlamış 

oldukları çoklu ortam ders yazılımının, lise düzeyi fizik öğretiminde akademik başarıya ve kalıcılığa 

olan etkisini incelemişlerdir. Mersin 75. Yıl Anadolu Öğretmen Lisesi’nde 24 deney ve 24 kontrol 

grubu öğrencisi üzerinde gerçekleştirilmiş çalışmada deney grubu öğrencilerinin akademik 

başarılarının ve kalıcılık düzeylerinin daha yüksek olduğu gözlenmiştir.  

 

Dünyada şu an uygulanmakta olan Web tabanlı öğretim programları dikkate alındığında ülkemizdeki 

gelişmeler daha emekleme aşamasında denilebilir (Şen, 2001). Var olan çalışmalar dikkate alındığında 

ise bu konudaki çalışmaların genellikle öğretim materyali oluşturma önerileri şeklinde oldukları 

görülmektedir (Yereli, 2002; Uysal, 2004; Çallı, Parlak ve Taşbaşı, 2004; Pehlivan, 2006; Güç ve 
Karadayı, 2007; Tuncer ve Taşpınar, 2007).  

 

Bu bağlamda ilgili çalışma, alan yazında sıkça karşılaşılan Web tabanlı öğretim materyali hazırlama 

önerilerinden daha çok, hazırlanmış olan materyaller ile gerçekleştirilen Web tabanlı öğretimin 

öğrenciler üzerindeki bilişsel ve duyuşsal etkililiğinin saptanması açısından özgün bir çalışma olarak 

ön görülmektedir. 

 

Amaç 

Araştırmada Fen eğitimine yönelik yapılandırmacı (constructivist) düşünceyi temel alan “Çoklu 

Ortam Tasarım Modeli”ne (Hyper Media Design Model) göre tasarlanmış Web tabanlı öğretim 

materyalleri ile gerçekleştirilen Web tabanlı öğretimin öğrencilerin akademik başarılarına ve öğrenme 

etkinliğine yönelik tutumlarına olan etkisinin incelenmesi amaçlanmaktadır. Araştırma kapsamında 
uygulanan Web tabanlı öğretimin araştırılması, bu öğretimin öğrenciler üzerindeki etkililiğinin 

anlaşılması açısından önemlidir. Bununla birlikte hazırlanan materyallerin ve kullanılan yöntemin 

bütünleştirildiği bir öğrenme modeli geliştirilmiş, Fen öğretimine yönelik öneriler getirilmiştir. 

 

Problem Cümlesi 

İlköğretim 8. sınıf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesinde, 

yapılandırmacı düşünceyi temel alan “Çoklu Ortam Tasarım Modeli”ne göre tasarlanmış olan Web 

tabanlı öğretim materyalleri ile gerçekleştirilen Web tabanlı öğretimin öğrencilerin akademik 

başarılarına ve öğrenme etkinliğine yönelik tutumlarına olan etkisi nedir? 

 

 

 

 



260 

 

Denenceler:  

Araştırmada Web tabanlı öğretimin öğrenmeye olan etkisi deney ve kontrol gruplarının ön test ve son 

test uygulama başarı ve tutum puanlarına bakılarak çeşitli değişkenler açısından irdelenmiştir. Bu 

değişkenlere yönelik denenceler aşağıda belirtilmiştir. 

 

İlköğretim 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesinde, 

yapılandırmacı düşünceyi temel alan “Çoklu Ortam Tasarım Modeli”ne göre tasarlanmış Web tabanlı 

öğretim yapılan deney grubu ile mevcut öğretim programının izlendiği kontrol grubu arasında; 

1. Akademik başarı puanları arasında deney grubu lehine anlamlı fark vardır. 

2. Web Tabanlı Öğretime yönelik tutum puanları arasında anlamlı fark vardır. 

 
Tüm gruplarda cinsiyet açısından bakıldığında; 

3. Akademik başarı puanları arasında erkek öğrenciler lehine anlamlı fark vardır. 

4. Web Tabanlı Öğretime yönelik tutum puanları arasında erkek öğrenciler lehine anlamlı fark 

vardır. 

 

YÖNTEM 

AraĢtırma Modeli  

Araştırmada deneysel desen kullanılmıştır. Her bir bireyi bir havuzda toplama olanağı söz konusu 

olmadığından aynı öğretmenden Fen ve Teknoloji dersi alan 8. sınıf düzeyindeki A şubesinden 14 ve 

B şubesinden 15 öğrenci deney, C şubesinden ise 31 öğrenci kontrol grubu tayin edilerek yarı 

deneysel (quasiexperimental) desen kullanımına gidilmiştir (Ekiz, 2003: 102).  
 

Ünite deney grubunda Web tabanlı öğretim ile bilgi ve teknoloji sınıfında, kontrol grubunda ise 

mevcut programda yer alan yöntem ve etkinlikler ile sınıf ortamında işlenmiştir. Uygulama yaklaşık 

olarak iki ay sürmüş, her iki grup arasındaki bilişsel ve duyuşsal değişimler saptanmaya çalışılmıştır. 

 

Bilindiği üzere bir öğretimin tasarlanması sürecinde öğretimin bütün değişkenlerinin düşünülmesi 

gerekmektedir. Bu değişkenler öğretimsel tasarım kuramlarından faydalanarak düzenlenmediği 

taktirde etkili ve kalıcı bir öğretim sağlanmayabilir. Bu yüzden yapılandırmacı düşünceyi temel alan 

“Çoklu Ortam Tasarım Modeli”ne göre tasarlanmış Web tabanlı öğretim materyalleri hazırlanmış 

olup, bu materyaller ile gerçekleştirilen Web tabanlı öğretimin öğrencilerin öğrenme düzeyine olan 

etkisi ölçülmüştür. İlköğretim 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersi’nde yer alan “Maddenin Halleri ve Isı” 
ünitesine yönelik bir Web sitesi hazırlanarak, öğrencilerin birbirleri ve öğretmenleri ile etkileşim 

kurabileceği, Web üzerinden bilgi alışverişinde bulunabileceği ve dersi işleyip ölçme ve 

değerlendirme etkinliklerini gerçekleştirebildikleri bir Web sitesi hazırlanmaya çalışılmıştır. 

Hazırlanan Web materyalleri ile ilgili site www.fenegitimi.net adı altında Web ortamına 

aktarılmıştır.Web tabanlı öğretim materyallerinin hazırlanması sürecinde İşbirliği (Collaboration), 

İyice düşünme (Reflection) ve Açık bir şekilde dile getirme (Articulation) olarak adlandırılan öğrenen 

rolleri de göz önünde bulundurulmuştur. Web tabanlı öğretim materyali için etkileşimin ve 

etkinliklerin anlamını kılan, üst düzey ve eleştirel düşünmeyi gerçekleştirmek için bu materyallerin 

grup ve takım çalışması sağlanmaya çalışılmıştır. Öğrencilerin normal sınıf ortamında yapamadıkları 

tehlikeli olabilecek deneyler ilgili Web animasyonları ile kolaylıkla yapılabilmiş, öğrenciler oyunlar, 

online test uygulamaları ile soru çözme ve daha fazla pratik yapma olanakları bulmuşlardır.  

 
Öğrenme ünitesi 6 basamağa ayrılmış, her basamak sonunda öğrenciler basamakla ilgili testi 

geçmeleri halinde diğer basamak aktif olmuştur. Öğretmen faktörü kesinlikle göz ardı edilerek 

öğrencilerin Web üzerinde kendi başlarına ve birbirleriyle iletişim kurarak öğrenmeleri sağlanmıştır. 

Öğrenciler sadece forum, mail gibi iletişim yolları ile öğretmene ulaşmışlardır.  Ödevler de ilgili site 

yardımı ile internet üzerinden öğrencilere aktarılmıştır.  

 

Web tabanlı öğretimin gerçekleştirildiği Web sitesi, 2009 yılı içerisinde Millî Eğitim Bakanlığı 

tarafından düzenlenen III. Web Tabanlı Eğitim İçeriği Geliştirme Yarışması’nda Türkiye üçüncüsü 

olmuştur.  

 

Öğrenci bilişsel düzeyini ölçmeye yönelik olarak araştırma konusu olan “Maddenin Halleri ve Isı” 
ünitesi kazanımlarını içeren bir Fen ve Teknoloji başarı testi, ayrıca öğrencilerin duyuşsal 

özelliklerindeki değişimi saptayabilmek için de likert tipi tutum ölçeği kullanılmıştır. Grupların 

http://www.fenegitimi.net/
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başarılarının ve tutumlarının karşılaştırılması hazırlanan başarı testinin ve ölçeğin uygulandığı ön test 

ve son test puanlarının karşılaştırılması ile elde edilmiştir.  

 

Bağımlı Değişkenler: Başarı, tutum, görüş 

Bağımsız Değişkenler: Deney ve Kontrol Grupları, Cinsiyet 

 

Evren ve Örneklem 

Araştırmada deneysel desen kullanıldığından, araştırmanın uygulanacağı öğrenci topluluğu ile 

araştırma süresince sürekli birlikte olunması gerekmektedir. Deneysel araştırmalarda bağımlı 

değişkenlerde gözlenen değişmelerin etkisi incelenen bağımsız değişken ile açıklanma derecesine 

ilişkin iç geçerlik sorunu büyük önem taşımaktadır (Büyüköztürk, 2004). Bundan dolayı, örneklemin 
amaca uygunluğuna bakılarak çalışma grubunun seçiminde seçkisiz yöntem kullanılmış, İzmir 

İli’ndeki Bilgi ve Teknoloji sınıfına sahip ilköğretim okullarından uygun (convenience) örneklem 

seçimine gidilmiştir. Çalışma grubunu Buca Akşemsettin İlköğretim Okulu 8. Sınıfta öğrenim gören 

toplam 60 öğrenci oluşturmaktadır. İzmir İli ilköğretim okullarının birçoğunda olduğu gibi çalışma 

grubunun seçiminin gerçekleştirildiği Buca Akşemsettin ilköğretim Okulu’nda da 15+1’lik bilgi 

teknoloji sınıfı mevcuttur. Bu yüzden evinde de internet bağlantılı bilgisayar donanımına sahip 

öğrencilerden A şubesinden 14, B şubesinden 15, toplam 29 öğrenci deney, 31 kişilik C şubesi de 

kontrol grubu olarak alınmıştır. Deney grubunda 13 erkek ve 16 kız, kontrol grubunda ise 16 erkek ve 

15 kız öğrenci yer almaktadır. Araştırmada deney grubuna -iki grup halinde- bilgi teknoloji sınıfında, 

kontrol grubuna ise sınıfta araştırmacı tarafından öğretim yapılmıştır.  

 

Veri Toplama Araçları 

Araştırmada kullanılacak ölçme araçlarının hazırlanması ve uzman görüşüne sunulmasında; ölçme 

araçları hazırlanmadan önce çalışma konusu ile ilgili hedef ve kazanımlar belirlenmiş, hazırlanan 

ölçme araçlarının hedef ve kazanımlara uygunluğunun, seviyesinin ve kullanım kolaylığının tespiti 

için iki akademisyen ile dördü Fen ve Teknoloji, biri Türkçe branşından olmak üzere beş öğretmenin 

görüşüne başvurulmuştur. Ölçme araçlarının hazırlanması yaklaşık olarak 1 ay sürmüş, bu araçların 

güvenirlik ve geçerlik açısından analizi ve uzman görüşüne sunulması ise yaklaşık olarak 6 aylık bir 

süreç almıştır.  

 

Bu bölümde araştırma kapsamında kullanılacak veri toplama araçları ve üzerlerinde yapılan geçerlik 

ve güvenirlik çalışmaları ve verilerin toplanmasına yönelik işlem yolu belirtilmektedir.  

 

Fen ve Teknoloji Başarı Testi: Bu araştırmada hazırlanan başarı testinin kapsam geçerliliğini 

incelemek için doküman analizi metodu kullanılmıştır. Kapsam geçerliliğini belirleme amacıyla, 

öncelikle 8. Sınıf Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Isı” ünitesine ilişkin 

belirtke tablosu Fen ve Teknoloji Öğretim Programındaki kazanımlar esas alınarak hazırlanmıştır 

(MEB, 2005). Karşılaştırmalarda Bloom’un 6 basamaklı bilişsel alan sınıflaması esas alınırken analiz-

sentez-değerlendirme basamakları birleştirilmiştir (Çepni ve Azar, 1998). Başarı testini oluşturan 57 

çoktan seçmeli test sorusu çeşitli kaynaklardan yararlanılarak araştırmacı tarafından geliştirilmiş ve 

uyarlanmış; uzman görüşüne sunularak değerlendirilmiştir. Uzman görüşünden gelen dönütler göz 

önüne alınarak 5 soru testten çıkarılmıştır. Uzman görüşü sonrasında madde sayısı 52’ye düşen başarı 

testi, İzmir İli, Konak ve Buca İlçesi’nde yer alan çeşitli liselerde öğrenim görmekte olan 9. sınıf 

düzeyindeki 271 kişilik pilot bir çalışma grubunda uygulanmıştır. Elde edilen puanlara göre yüzde 
27’lik dilimi sağlayacak şekilde üst ve alt grup belirlenerek madde analizi yapılmıştır (Tekin, 2003). 

Sonuç olarak, güçlük derecesi düşük olan sorular testten çıkarılarak test 40 soruya düşürülmüş ve 

uygulanabilirliği sağlanmıştır. Testin güvenirliği ile ilgili olarak Kuder-Richardson 20 (KR–20) 

formülü kullanılmış ve testin güvenirliği .822 olarak bulunmuştur. 

  
Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği: Başarı testinde olduğu gibi, araştırmada 5’li likert 

tipte hazırlanmış Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Ölçeği deney ve kontrol gruplarında ön test 

ve son test olarak uygulanmıştır. Ölçek araştırmacı tarafından geliştirildiğinden tutum ölçeği 

geliştirme aşamalarına dikkat edilmiştir.  

Alan yazın taraması ile daha önceki farklı çalışmalarda kullanılan ölçme araçları incelenmiştir. Daha 

sonra, öğretmen ve öğrencilerle ilgili konuya yönelik açık uçlu sorular sorulmuş, kendilerinden duygu 
ve düşüncelerini belirtmeleri istenmiştir. Bu şekilde 32 soruluk madde havuzu oluşturulmuştur. 

Madde havuzundaki ifadeler tutum ifade edebilecek şekilde düzenlenerek kapsam geçerliğini 
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sağlamak amacı ile konu ile ilgili uzman kişilerin görüşleri doğrultusunda bir ön elemeden 

geçirilmiştir. Ön eleme sonucu madde sayısı 27’ye inmiştir. Hazırlanan taslak ölçek 6. sınıf (n=108), 

7. sınıf (n=102) ve 8.sınıf (n=82) düzeyinde öğrenim gören öğrencilerden (N=326); verilerin 

toplandığı tarihlerde sınıfta bulunan n=290 öğrenciye uygulanmış, faktör analizi tekniği kullanılarak, 

her bir maddenin ayırt ediciliğine (madde-toplam test korelasyonları) bakılmıştır. İşlemeyen maddeler 

ölçekten çıkarılarak ölçekteki madde sayısı 20’ye indirilmiştir. Faktör analizi yapılarak son halini alan 

ölçeğin Cronbach Alpha iç tutarlık katsayısı ise .7892 olarak bulunmuştur. 

 

Veri Çözümleme Teknikleri 

Uygulama sonucunda ilgili başarı testi sorularının yanıtlarına öğrencilerin doğru yanıtlama 

durumlarına göre doğru için 1, yanlış için 0 puan verilerek, tutum ölçeği yanıtlarına ise olumlu ve 
olumsuz maddelerin durumlarına göre 1 ile 5 arasında puan verilerek bilgisayar ortamına yüklenmiş, 

SPSS 15.0 programında analiz edilmiştir. Veriler üzerinde t-testi çözümlemeleri, tek yönlü varyans 

analizi ve Scheffe çözümlemeleri yapılmıştır. 

 

BULGULAR 

Bulguların ve yorumların verilişinde denencelerin veriliş sırası dikkate alınarak buna uygun bir sıra 

izlenmiştir. 

 

Birinci Denence 

Araştırmanın birinci denencesi “İlköğretim 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin 

Halleri ve Isı” ünitesinde, yapılandırmacı düşünceyi temel alan “Çoklu Ortam Tasarım Modeli” göre 
tasarlanmış Web tabanlı öğretim yapılan deney grubu ile mevcut öğretim programının izlendiği 

kontrol grubu arasında akademik başarı puanları arasında deney grubu lehine anlamlı fark vardır” 

şeklinde ifade edilmiştir. Bunun için deney ve kontrol gruplarına uygulanan başarı testinden elde 

edilen ön test, son test akademik başarı puan ortalamaları, dağılımları normal olduğundan t-testi 

analizi yapılarak karşılaştırılmıştır.  

 

Deney ve kontrol gruplarının uygulama öncesi başarı durumunu gösteren ön test aritmetik ortalamaları 

ve t-testi çözümlemesi Tablo 1’de verilmektedir. 

 

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Başarı Sonuçlarına Göre Yapılan t-testi 

Çözümlemesi 

Grup n Aritmetik Ortalama Standart Sapma t-değeri p 

Deney 29 12.31 3.98 
-1.254 .215 

Kontrol 31 13.74 4.79 

 

Yarı deneysel olarak tasarlanmış olan araştırmalarda, araştırmanın sağlıklı olabilmesi için deney ve 

kontrol grubunda yer alan öğrencilerin ön bilgilerinin aynı seviyede olması istenmektedir. Tablo 

1’deki ön test ortalamaları incelendiğinde, ortalamaların deney grubunda 12.31, kontrol grubunda ise 

13.74 olduğu görülmektedir. Başarı seviyesi kontrol grubu lehine olmasına karşın, “p” önem 

seviyesinin 0.05 değerinden büyük olması sebebiyle her iki grubun da başlangıçta benzer olduğu 

söylenebilir.  

 

Uygulama boyunca deney grubuna Web tabanlı öğretim, kontrol grubuna ise mevcut öğretim 
programı uygulanmıştır. Denencede beklenen Web tabanlı öğretim yapılan sınıflar ile mevcut öğretim 

programı ile öğretim yapılan sınıflar arasında öğrenci akademik başarıları açısından anlamlı 

farklılıklar olmasıdır. Uygulama sonrası başarı durumunu gösteren son test aritmetik ortalamaları ve t-

testi çözümlemesi Tablo 2’de verilmektedir. 

 

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test Başarı Sonuçlarına Göre Yapılan t-testi 

Çözümlemesi 

Grup n Aritmetik Ortalama 
Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 29.86 6.21 
6.85 .000* 

Kontrol 31 20.10 4.78 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 
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Tablo 2 incelendiğinde, ön test ortalamalarının aksine deney grubunun ortalaması 29.86 olup, kontrol 

grubu ortalamasından (20.10) daha büyüktür. Bu durum, araştırma sonunda deney grubunun kontrol 

grubuna göre daha başarılı olduğunu göstermektedir. Gruplar arasındaki farklılığın anlamlılığını ifade 

eden “p” değeri 0.05 önem seviyesi dikkate alınarak incelendiğinde, grupların son test başarıları 

arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan Web tabanlı 

öğretimin öğrencilerin akademik başarılarını arttırdığını göstermektedir ve denenceyi 

doğrulamaktadır. 

Her iki gruba da ön test uygulama öncesinde yapılmıştır. Uygulama öncesinde öğrenciler çalışma 

konusuna ilişkin hiçbir öğrenim görmemişlerdir. Uygulama sonrasında ise her iki grup da çalışma 

konusuna ilişkin bilgi sahibidir. Bu noktada grupların ön test ve son test başarı ortalamaları arasında 

anlamlı farklılıkların olması beklenmektedir. Bu durumu ortaya koymak için deney ve kontrol 
gruplarının ön test ve son test başarı sonuçlarına göre kendi içlerinde yapılan t-testi çözümlemeleri 

Tablo 3’de verilmektedir.  

 

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Ön Test-Son Test Başarı Sonuçlarına Göre Kendi İçlerinde 

Yapılan t-testi Çözümlemeleri 

Grup  n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 
Ön Test 29 12.31 3.98 

-12.81 .000* 
Son Test 29 29.86 6.21 

Kontrol 
Ön Test 31 13.74 4.79 

-5.23 .000* 
Son Test 31 20.10 4.78 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

Tablo 3 incelendiğinde, deney grubunun ön test ortalamasının 12.31, son test ortalamasının 29.86 

olduğu, kontrol grubunda ise ön test ortalamasının 13.74, son test ortalamasının 20.1 olduğu 

görülmektedir. Her iki grupta da ön test-son test başarı puanları arasında “p” değeri 0.05 önem 

seviyesinde anlamlı bir fark vardır. Bu durum hem Web tabanlı öğretimin hem de mevcut öğretim 

programı ile yapılan öğretimin öğrencilerin başarılarını arttırdığını göstermektedir. Ancak aritmetik 
ortalamalardaki artış dikkate alındığında, deney ve kontrol grupları arasındaki fark belirgin şekilde 

kendini göstermektedir. Bu durumda, Web tabanlı öğretimin, başlangıçta başarı ortalaması kontrol 

grubuna göre geri olan deney grubu başarısını arttırdığı söylenebilir. 

 

Ġkinci Denence 

Araştırmanın ikinci denencesi “İlköğretim 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin 

Halleri ve Isı” ünitesinde, yapılandırmacı düşünceyi temel alan “Çoklu Ortam Tasarım Modeli”ne 

göre tasarlanmış Web tabanlı öğretim yapılan deney grubu ile mevcut öğretim programının izlendiği 

kontrol grubu arasında Web tabanlı öğretime yönelik tutum puanları arasında anlamlı fark vardır” 

şeklinde ifade edilmiştir. Bunun için deney ve kontrol gruplarının ön test-son test Web tabanlı 

öğretime yönelik tutum puan ortalamaları t-testi analizi ile karşılaştırılmıştır. 
 

Deney ve kontrol gruplarının uygulama öncesi Web tabanlı öğretime yönelik tutum ilişkilerini 

gösteren ön test aritmetik ortalamaları ve t-testi çözümlemesi Tablo 4’de verilmektedir. 

 

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Sonuçlarına 

Göre Yapılan t-testi Çözümlemesi 

Grup n Aritmetik Ortalama 
Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 3.63 .67 
.843 .403 

Kontrol 31 3.49 .64 

 

Tablo 4 incelendiğinde, deney ve kontrol gruplarının ön test Web tabanlı öğretime yönelik tutum puan 

ortalamalarının birbirine oldukça yakın değerde olduğu ve “p” önem seviyesinin 0.05 değerinden 

büyük olduğu görülmektedir. Bu noktada deney ve kontrol grupları ön test Web tabanlı öğretime 

yönelik tutum puanları arasında anlamlı bir farklılık söz konusu değildir. İkinci denencede beklenen 

Web tabanlı öğretim yapılan sınıflarla, mevcut öğretim programı ile öğretim yapılan sınıflar arasında 
öğrencilerin Web tabanlı öğretime yönelik tutumları açısından anlamlı farklılıklar olmasıdır. 

Uygulama sonrası deney ve kontrol grubu öğrencilerinin Web tabanlı öğretime yönelik tutumlarının 
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farklılık gösterip göstermediğini anlamak için yapılan son test aritmetik ortalamaları ve t-testi 

çözümlemesi Tablo 5’de verilmektedir. 

 

 

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Sonuçlarına 

Göre Yapılan t-testi Çözümlemesi 

Grup n Aritmetik Ortalama 
Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 29 4.22 .50 
4.43 .000* 

Kontrol 31 3.41 .85 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 5’de görüldüğü gibi her iki grup tutum puanları arasında “p” önem seviyesinin 0.05 değerinden 

küçük olması sebebiyle anlamlı bir fark görülmektedir. Bu durum Web tabanlı öğretimin öğrencilerin 

bu öğretime yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilediğini ortaya koymaktadır. Mevcut öğretimin 

gerçekleştirildiği sınıf ortamlarına göre, öğrencilerin bilgiye kendilerinin ulaşıp bilgiyi 

yapılandırdıkları öğrenme ortamlarının oluşturulmasının ve bununla birlikte daha fazla etkinliğe ve 

pratiğe dayalı, oyun, ses, görüntü, uygulama içeren öğrenme etkinliklerinin yürütülmesinin, 
öğrencilerde daha olumlu tutumlar geliştireceği söylenebilir. 

 

Başarı testinde olduğu gibi her iki grubun ön test-son test Web tabanlı öğretime yönelik tutum 

puanlarının kendi içlerinde anlamlı bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek için t-testi analizi 

yapılmıştır. Deney ve kontrol gruplarının ön test ve son test tutum sonuçlarına göre kendi içlerinde 

yapılan t-testi çözümlemeleri Tablo 6’da verilmektedir.  

 

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Ön Test-Son Test Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum 

Sonuçlarına Göre Kendi İçlerinde Yapılan t-testi Çözümlemeleri 

Grup  n 
Aritmetik 

Ortalama 

Standart 

Sapma 
t-değeri p 

Deney 
Ön Test 29 3.63 .67 

-6.18 .000* 
Son Test 29 4.22 .50 

Kontrol 
Ön Test 31 3.49 .64 

.415 .681 
Son Test 31 3.41 .85 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 6 incelendiğinde, uygulama öncesinde Web tabanlı öğretime yönelik olarak bilgi düzeyi 

oldukça sınırlı olan deney ve kontrol grubu öğrencilerinden, yaklaşık iki ay gibi bir sürede Web 
tabanlı öğretim yapılan deney grubu öğrencilerinin, bu öğretim hakkında bilgilenmesi ile duyuşsal 

alanda da olumlu tutum geliştirdiği görülmektedir. Her iki grup öğrencilerinin kendi içlerinde yapılan 

ön test ve son test tutum karşılaştırması sonuçlarına göre kontrol grubu tutum ortalamaları değişim 

göstermezken, deney grubu tutum ortalamaları artış göstermiş ve deney grubu ön test-son test başarı 

puanları arasında “p” değeri 0.05 önem seviyesinde anlamlı bir fark ortaya çıkmıştır.  

 

Üçüncü Denence 

Araştırmanın üçüncü denencesi “Tüm gruplarda cinsiyet açısından bakıldığında akademik başarı 

puanları arasında erkek öğrenciler lehine anlamlı fark vardır” şeklinde ifade edilmiştir. Bunun için 

cinsiyetin araştırmaya olan etkisini belirlemek için deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kız 

öğrencilerin ön test-son test analizleri her bir değişken için tek yönlü varyans analizi ile ayrı ayrı 

yapılmış ve tablolaştırılmıştır. Yapılan analizler Tablo 7 ve Tablo 8'de verilmektedir.  

 

Tablo 7. Erkek ve Kız Öğrencilerin Ön Test-Son Test Başarı Puanlarının Ortalamaları ve standart 

Sapmaları 

 Cinsiyet n Aritmetik Ortalama Standart Sapma 

Ön Test 

Deney Erkek 13 10.08 3.35 

Deney Kız 16 14.13 3.58 

Kontrol Erkek 16 11.69 2.47 

Kontrol Kız 15 15.93 5.71 
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Son Test 

Deney Erkek 13 29.15 6.49 

Deney Kız 16 30.44 6.12 

Kontrol Erkek 16 20.06 3.96 

Kontrol Kız 15 20.13 5.68 

 

Grup ortalamalarına göre bulunan anlamlılık düzeyi Tablo 8'de verilmektedir. 

 

Tablo 8. Erkek ve Kız Öğrencilerin Ön test-Son Test Başarı Puanlarına Göre Yapılan Varyans 

Çözümlemesi 

Grup  Kareler Toplamı 
Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalaması 
F değeri p 

Grup-arası 

Grup-içi 
Toplam 

Ön 
Test 

287.806 

875.044 
1162.850 

3 

56 
59 

95.935 
15.626 

6.140 .001* 

Grup-arası 
Grup-içi 
Toplam 

Son 

Test 

1440.683 
1754.301 
3194.983 

3 
56 
59 

480.228 

31.327 
15.330 .000* 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tabloda da görüldüğü gibi erkek ve kız öğrencilerin ön test ve son test başarı ortalamaları arasında 

cinsiyetlere göre “p” önem seviyesinin 0.05 değerinden küçük olması sebebiyle anlamlı farklar 

görülmektedir. Ancak bu farklılığın hangi cinsiyet grupları arasında olduğunu ortaya koymak 

amacıyla da Scheffe testi yapılmıştır.  

 

Buna göre cinsiyetler bakımından ön test puanları arasındaki farklar incelendiğinde; 

Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız öğrenciler arasında,  

Kontrol grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız öğrenciler arasında, 

farklar göze çarpmaktadır. Ortalamalar bakımından kız öğrencilerinin uygulama öncesi üniteye ilişkin 

bilgi düzeyinin daha yüksek olması bu farka neden olarak düşünülmektedir.  
 

Son test puanları arasındaki farklar incelendiğinde ise; 

Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek öğrenciler arasında, 

Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız öğrenciler arasında, 

Deney grubunda yer alan kız öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek öğrenciler arasında, 

Deney grubunda yer alan kız öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız öğrenciler arasında, farklar 

göze çarpmaktadır. 

 

Bu sonuçlara göre, cinsiyete bağlı olarak son test puanları arasında oluşan farklılığın sadece deney ve 

kontrol grubu arasında olduğu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kız öğrenciler arasında ne de 

kontrol grubunda yer alan erkek ve kız öğrenciler arasında anlamlı bir farkın oluşmadığıdır. Ancak 
deney grubunda yer alan erkek öğrencilerin ortalamalarındaki artışın kız öğrencilerin 

ortalamalarındaki artışa göre daha fazla olduğu görülmektedir. Buradan yola çıkarak Web tabanlı 

öğretimin özellikle internet kullanımında daha aktif olduğu varsayılan erkek öğrencilerin Web 

üzerinden dersleri işleme yoluyla derse karşı tutumlarının daha da arttığı sonucu çıkartılabilir.  

 

 Dördüncü Denence 

Araştırmanın dördüncü denencesi “Tüm gruplarda cinsiyet açısından bakıldığında Web tabanlı 

öğretime yönelik tutum puanları arasında anlamlı fark vardır” şeklinde ifade edilmiştir. Bunun için 

cinsiyetin öğrenci tutumlarındaki etkisini belirlemek için deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve 

kız öğrencilerin ön test-son test tutum analizleri her bir değişken için tek yönlü varyans analizi ile ayrı 

ayrı yapılmış ve tablolaştırılmıştır. Yapılan analizler Tablo 9 ve Tablo 10'da verilmektedir. 
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Tablo 9. Erkek ve Kız Öğrencilerin Web Tabanlı Öğretime Yönelik Tutum Puanlarının Ortalamaları 

ve Standart Sapmaları 

 Cinsiyet n Aritmetik Ortalama Standart Sapma 

Ön Test 

Deney Erkek 13 4.02 .41 

Deney Kız 16 3.32 .68 

Kontrol Erkek 16 3.56 .64 

Kontrol Kız 15 3.42 .66 

Son Test 

Deney Erkek 13 4.50 .38 

Deney Kız 16 3.99 .47 

Kontrol Erkek 16 3.23 .83 

Kontrol Kız 15 3.61 .84 

 

Grup ortalamalarına göre bulunan anlamlılık düzeyi Tablo 10’da verilmektedir. 
 

Tablo 10. Erkek ve Kız Öğrencilerin Ön test-Son Test Tutum Puanlarına Göre Yapılan Varyans 

Çözümlemesi 

Grup  
Kareler 

Toplamı 
Serbestlik Derecesi 

Kareler 

Ortalaması 
F değeri p 

Grup-arası 
Grup-içi 
Toplam 

Ön 

Test 

3.957 
21.203 
25.160 

3 
56 
59 

1.319 

.379 
3.484 .022* 

Grup-arası 

Grup-içi 
Toplam 

Son 
Test 

12.675 

25.417 
38.092 

3 

56 
59 

4.225 
.454 

9.309 000* 

*p<0.05 düzeyinde anlamlı 

 

Tabloda da görüldüğü gibi erkek ve kız öğrencilerin ön test ve son test tutum ortalamalarına göre 

cinsiyetleri açısından “p” önem seviyesinin 0.05 değerinden küçük olması sebebiyle anlamlı farklar 

görülmektedir. Ancak bu farklılığın hangi cinsiyet grupları arasında olduğunu ortaya koymak 

amacıyla da Scheffe testi yapılmıştır.  
 

Buna göre cinsiyetler bakımından ön test puanları arasındaki farklar incelendiğinde; 

Sadece deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile deney grubunda yer alan kız öğrenciler arasında, 

fark olduğu göze çarpmaktadır. 

 

Son test puanları arasındaki farklar incelendiğinde ise; 

Deney grubunda yer alan erkek öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan kız ve erkek öğrenciler 

arasında,  

Deney grubunda yer alan kız öğrenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek öğrenciler arasında 

anlamlı farklar göze çarpmaktadır. 

Ön test puanları arasında cinsiyete bağlı olarak kız ve erkek öğrenciler arasında anlamlı bir farklılık 

olması, erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre gündelik hayatta daha çok bilgisayar ve internetle 
uğraşmaları nedeni ile Web tabanlı olarak yapılacak bir öğretim etkinliğine yönelik uygulama öncesi 

ilgilerinin daha fazla olduğu sonucunu ortaya çıkarmaktadır. Ancak uygulama sonrası ne deney 

grubunda yer alan erkek ve kız öğrenciler arasında ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kız 

öğrenciler arasında anlamlı bir fark oluşmamıştır. Bu durum Web tabanlı olarak işlenen fen derslerinin 

özellikle kız öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumlarını olumlu yönde geliştirdiğini 

göstermektedir. Gündelik hayatında erkek öğrencilere göre bilgisayar ve internet ortamı ile daha az 

etkileşim halinde bulunan kız öğrencilerin Web ortamını aktif olarak kullanmaları sonucunda tutum 

değerlerinin arttığı sonucu çıkarılabilir. 

 

Bunun dışında her iki gruptaki erkek öğrencilerin ön test ve son test tutum puanlarının ortalamaları 

incelendiğinde deney grubunda yer alan erkek öğrencilerin tutum puanı ortalamalarının artış 
gösterdiği, kontrol grubunda yer alan erkek öğrencilerin ortalamalarının da düşüş gösterdiği 

görülmektedir. Bu puan ortalamaları arasındaki fark anlamlılık göstermektedir. Kız öğrencilerdeki 

kadar olmasa da erkek öğrencilerin de tutumları artış göstermiştir. 
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SONUÇLAR VE TARTIġMA 

Bu çalışma, Fen eğitimine yönelik yapılandırmacı düşünceyi temel alarak tasarlanmış olan Web 

tabanlı öğretimin, öğrencilerin akademik başarılarına ve öğrenme etkinliğine yönelik tutumlarına olan 

etkisinin incelenmesi amacı ile gerçekleştirilmiştir. Deneysel olarak tasarlanmış olan çalışmada Web 

tabanlı öğretimin gerçekleştirildiği deney grubu ile mevcut öğretim programında yar alan etkinliklerle 

dersin işlendiği kontrol grubunun son test puan ortalamalarına göre başarı testinden aldığı puanlar 

karşılaştırıldığında deney grubu lehine anlamlılık söz konusudur. Bu durum Web tabanlı öğretimin, 

mevcut öğretime göre öğrencilerin bilişsel düzeylerini artırdığını göstermektedir. Yapılan çalışmaya 

benzer olarak, Glennan ve Melmed (1996), Hegngi (1997), Yavuz (1998), Uzunboylu (2002) ve Kert 

ve Tekdal (2008) tarafından yapılan araştırmalarda da Web uygulamalarının öğrencilerin akademik 

başarılarını anlamlı bir şekilde arttırdığı ve derse yönelik motivasyonlarını yükselttiği saptanmıştır.  
 

Her iki grubun ön test-son test başarı sonuçları kendi içlerinde karşılaştırıldığında ise grupların ön 

test-son test başarıları arasında istatistikî olarak anlamlı farklılıklar söz konusudur. Ancak deney 

grubunun ortalamalarındaki artış kontrol grubu ortalamalarına göre daha fazladır. Yaklaşık 2 ay gibi 

bir sürede gerçekleştirilen uygulama, bu araştırma bulgularına paralel olarak öğrenci başarılarını 

mevcut öğretim programı ile derslerin yürütüldüğü öğrenci başarılarına göre daha da arttırmıştır. 

Öğretmen faktöründen bağımsız olarak bireysel ve forum, e-mail gibi iletişim yolları ile grup halinde 

Web üzerinden dersleri yürüten öğrencilerde işbirliğinin geliştiği gözlenmiştir. Giriş bölümünde sözü 

edilen Akkoyun (1999), Kazandırır (1999) ve Yazon ve diğer. (2002) de  çalışmalarında benzer 

sonuçlara ulaşmışlardır.  

 
Web tabanlı öğretimle öğrenim gören deney grubunun bu öğretime yönelik tutum ölçeğinden almış 

oldukları tutum puan ortalamaları, mevcut öğretim etkinliklerine göre öğrenim gören kontrol 

grubunun aynı ölçekten aldığı puan ortalamalarına göre daha yüksek çıkmıştır. Ortalamalar arasındaki 

fark istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlılık göstermektedir. Bu durum deney grubu 

öğrencilerinin Web tabanlı öğretime yönelik tutumlarının, kontrol grubu öğrencilerinin tutumlarına 

göre daha yüksek olduğunu, yapılan Web tabanlı öğretimin öğrencilerin duyuşsal tutumlarını 

arttırdığını göstermektedir. Arıkan (2006) yapmış olduğu çalışmasında, Web destekli etkin öğrenme 

uygulamalarına katılan öğretmen adaylarının derse yönelik tutumlarının, geleneksel sınıf içi 

uygulamalarla eğitim alan öğretmen adaylarına göre daha olumlu olduğunu bulmuştur. Araştırmada da 

Web tabanlı olarak öğretim yapılan deney grubu öğrencilerinin tutumları ile kontrol grubu 

öğrencilerinin tutumları arasında anlamlı farklar söz konusudur. Çalışma bu boyutu ile Arıkan 
(2006)’ın çalışmasını destekler niteliktedir.  

 

Ülkemizde yapılan araştırmalar dikkate alındığında özellikle erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre 

bilgisayar ve internet kullanımı ile daha fazla uğraştıkları görülmektedir. Baran ve Kuloğlu 

(2001)’nun “İnternet Kafelerde, İnternet Kullanımı ve Sanal-Sosyal İlişkiler: Ankara Örneği” adlı 

çalışmasının sonuçlarında internet kafeye giden bireylerin %80’inin erkek, %20’sinin bayan olduğu 

sonucu ortaya çıkmıştır. Benzer şekilde Gümüş (2003) yapmış olduğu çalışmasında İnternet kafe 

müşterilerinin %86,4’ünün erkeklerden oluştuğu sonucuna ulaşmıştır. Gören (2003), evinde tek başına 

bilgisayar öğrenmenin ağırlıklı olarak erkekler için geçerli olduğunu vurgulamıştır. Dolayısıyla erkek 

öğrencilerin kız öğrencilere göre bilgisayar öğrenme ve internet kullanımında kız öğrencilere göre 

evlerinde imkânları olmasa dahi daha aktif oldukları söylenebilir. Araştırmada Web tabanlı olarak 

öğretim yapılan deney grubunda erkek öğrencilerin akademik başarıları kız öğrencilere göre daha 
fazla artış göstermiştir. Gündelik hayatta kız öğrencilere göre daha fazla bilgisayar ve internetle 

etkileşim halinde bulunan erkek öğrenciler bu unsurları içeren bir öğretimde daha başarılı olmuşlardır. 

Tutumlar açısından ise erkek öğrencilerin aksine, uygulama süresince bilgisayar ve internetle daha 

fazla etkileşimde bulunma şansına sahip olan kız öğrencilerin daha fazla olumlu tutum sergiledikleri 

sonucu ortaya çıkmıştır.  

 

Fen bilimleri öğretiminde gereken kavramların öğretilmesi için kullanılan materyal çok önemlidir. 

Doğru materyal kullanımı dersin daha verimli geçmesini sağlayacaktır. Derste doğru materyallerin 

kullanımı, öğrettiklerimizin %50 fazla hatırlanmasını, öğrencilerin derse katılımlarının sağlanması 

öğrendiklerinin %70’ini hatırlamalarını sağlamaktadır. Bir ödev veya bir etkinlik tamamlandığında 

öğrenciler öğrendiklerinin %90’ını hatırlamaktadır (Silbermen, 1996: 1-6). Öğretim ortamında ne 
kadar çok materyal kullanılırsa ve kullanılan materyaller arasında ne kadar çok bütünlük varsa 

öğrenme o kadar kalıcı ve kolay olmaktadır. Özellikle ilköğretim çağındaki çocukların zihinsel, 
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bedensel ve psiko-sosyal özellikleri düşünülürse, Fen ve Teknoloji dersinin öğretim materyali ile 

desteklenmesinin önemi anlaşılacaktır. Bununla birlikte, fen sınıflarında her zaman yaparak-yaşayarak 

öğrenme mümkün olmayabilir. Bazı kavramların öğretilmesi için yapılacak deneyler tehlikeli ya da 

pahalı olabilir. Bazı soyut kavramların ise deneylerle öğrenilmesi zordur. Bu noktada bilgi 

teknolojilerinden yararlanılabilinir. Bilgi teknolojileri eğitimde akılcı bir şekilde kullanıldığında ve 

öğretim programı ile iyi bir bütünleştirme yapıldığında, öğrenme; daha hızlı, daha derinlemesine ve 

daha anlaşılır bir sonuca ulaşacaktır (Tinker, 1997). Bu teknoloji yardımıyla öğrenmenin etkili bir 

şekilde kontrolü gerçekleşecek, isabetli, sağlıklı ölçme ve değerlendirmeler yapılabilecek, böylece 

bireysel öğrenme ve öğretme aktiviteleri daha verimli olacaktır. Araştırma kapsamında öğrencilerle 

gerçekleştirilmiş olan görüşme bulgularında öğrencilerin aktif olarak etkileşim halinde oldukları web 

materyallerinin onlara sınıfta yapamadıkları deneyleri yapabilme olanağı tanıdığı, dersi daha eğlenceli 
hale getirdiği saptanmıştır.  

 

Öneriler 

Bu sonuçlar ışığında; 

1. Bilimsel ve teknolojik gelişmelerin çok hızlı yaşandığı ve teknolojik araçların evlerimize kadar 

girdiği günümüzde Fen öğretiminde öğrencileri Fen ve teknoloji okur-yazarı olarak yetiştirmek ve 

onlara teknoloji ile ilgili duyarlıklar kazandırmak için öğrenim ortamlarında çoklu ortam 

ürünlerinin daha sık kullanılması teşvik edilmelidir. 

2. Web için hazırlanan öğretim materyalleri uygun biçimde tasarlanırsa, bireysel biçimde ilgili 

içerikle etkileşmesini sağlayacak aktif öğrenme çevreleri yaratılabilir. 

3. Öğrencilerin kendilerine uygun zaman içerisinde, istenilen sıklıkla ve mekândan bağımsız olarak 
dersleri takip edebilecekleri, daha zevkli ve kalıcı çalışma yapabilecekleri, ses, video, grafik, iki 

boyutlu veya üç boyutlu hazırlanmış animasyonlar, anında dönüt alınacak şekilde tasarlanmış 

yapılarla zenginleştirilmiş materyaller içeren Web tabanlı çalışma ortamları hazırlanmalıdır. 

4. Ülkemizde Web tabanlı olarak hazırlanmış öğretim materyallerinin yetersiz oluşu ve var 

olanlarının da pek çoğunun İngilizce olması öğretmenlerin bu konuda kaynak ve materyal eksikliği 

çekmesine neden olmaktadır. Bu noktada farklı disiplinlerde daha fazla Web materyalleri 

geliştirilmelidir. 

5. Alanda Web tabanlı öğretime yönelik çalışmalar incelendiğinde, bu konudaki çalışmaların 

genellikle öğretim materyali oluşturma önerileri şeklinde oldukları görülmektedir (Yereli, 2002; 

Uysal, 2004; Çallı, Parlak ve Taşbaşı, 2004; Pehlivan, 2006; Güç ve Karadayı, 2007; Tuncer ve 

Taşpınar, 2007). Bu noktada Web tabanlı olarak gerçekleştirilen öğretim etkinliklerinin bilişsel, 
duyuşsal ve devinişsel açıdan öğrenciler üzerindeki etkilerini saptamaya yönelik daha fazla 

çalışma gerçekleştirilmelidir.  
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EK 13: Uygulamadan Görüntüler 
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EK 14: Öğrenci Dokümanlarından Örnekler 

  

ÇALIŞMA KÂĞIDI 

 

Değerli arkadaşlar aşağıda ünitemizin 

2. Basamağına ilişkin olarak sorular 

verilmiştir. Soruların yanıtlarını altındaki 

boşluklara yazınız.  

 

 Enerji korunumu deyince ne anlıyorsunuz? Açıklayınız. 

 

 Mekanik enerjinin ısı enerjisine dönüştüğü üç örnek yazınız. 

 

 Çekiçle levhaya vurduğumuzda mekanik enerji ısı enerjisine dönüşür ve 

levha ısınır. Bu durumu levhayı oluşturan taneciklerdeki değişim 

boyutunda tartışınız. 

Enerji  bir türden başka bir türe dönüşebilir. Eğer bir değişim olmuyorsa buna enerji korunumu denir. 

(aklıma gelen bu =D)  

1-Ellerimizi birbirine sürttüğümüzde elerimizin ısınması 

2-arabanın durduğunda lastiklerinin sıcak olası 

3-çekiçle çiviye vurduğumuzda çekicin ısınması 

 

Çekiçle levhaya vurduğumuzda enerji aktarımı olmuştur. Bu yüzden levhanın enerjisi artmıştır ve 

levha ısınmıştır. 
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 Aynı kütleye sahip iki maddeye eşit süre ile ısı verildiğinde sıcaklık 

artışları farklı olmasının nedeni nedir? 

 

 Öz ısı nedir? Birimleri nelerdir? 

 

 Eşit kütleli farklı maddelere aynı miktarda ısı aktarıldığında, öz ısısı 

yüksek olan maddenin mi yoksa düşük olan maddenin mi sıcaklığı daha 

kısa sürede yükselir? 

 

Madde 
Öz ısı 

(J/g 0C) 

Su 4.18 

Alkol 2.54 

Zeytinyağı 1.96 

Civa 0.12 

 

 

Özdeş ısıtıcı olmayabilir. Sıcaklık artışının farklı olmasının bir nedeni de öz ısılarının farklı olmasıdır.   

Maddenin bir gramının sıcaklığını 1 derede artırmek için gerekli olan ısı miktarıdır. 

Birimi Cal/g °C  ve  J/g  °C’dir. 

Öz ısısı düşük olan maddenin sıcaklığı öz  ısısı yüksek olan maddenin sıcaklığına göre daha kısa sürede 

yükselir. 

Yandaki tabloda bazı sıvıların öz ısı değerleri verilmiştir. 

Termometrelerde neden genellikle civa kullanıldığını civanın ve 

yandaki diğer sıvıların öz ısıları ile ilişkilendirerek açıklayınız. 

Cıvanın öz ısısı diğer maddelere göre daha küçüktür ve bu nedenden 

dolayı sıcaklığı daha kısa sürede artmaktadır.Sıcaklığı artan maddelerde 

genleşmektedir. Bu yüzden cıvanın genleşme katsayısı yüksektir ve  

termometrelerin hassas ölçüm yapabilmesi için genleşme katsayısı 

yüksek olan sıvılar seçilmeli seçilmelidir. 
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 5 0C sıcaklıktaki 200’er g demir tozu ve su farklı beherglaslarda özdeş 

ısıtıcılarla belirli bir süre ısıtılıyor. Bir süre sonra suyun sıcaklığı 35 0C 

olduğuna göre, aynı süre sonunda demirin sıcaklığını suyun sıcaklığı ile 

karşılaştıralım. Bu durumu maddelerin öz ısılarını göz önünde 

bulundurarak açıklayalım. (demirin öz ısısı: 0,46 J/g0C, suyun öz ısısı 

4,18 J/g0C).  

 

 

 Bir maddeyi belirli bir sıcaklığa kadar ısıttığımızda maddenin 

ısınmasında hangi faktörler etkilidir? 

 

Demirin son sıcaklığı suya göre daha fazladır. Çünkü demirin öz ısısı daha küçüktür. 

 

Kütle, verilen ısı ve maddenin öz ısısı 
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Test Sonuçları of Doğru mu? Yanlış mı?  

 

 

Quiz 

ID  
User 

Name  
User Mail  

User 

ID  
User 

Score  
Full 

Score  
Passing 

Score  
Passing 

Status  
Post Date  

 
beste  best_e_35@hotmail.com  

 
85  100  80  Pass  

2009-3-27 

14:05:5  

 

 

Information of each question 

Question  
Question 

Type  
Points  

User's 

Response(s)  
Correct 

Answer  
Result  

1. Kapta bulunan maddenin taneciklerinin hızları 

birbirine eşittir.  
True / 

False  
10  Doğru  Doğru  √  

2. Kapta bulunan maddeyi oluşturan taneciklerin 

hareket enerjilerinin toplamı, termometrenin 

gösterdiği değer kullanılarak bulunabilir.  

True / 

False  
15  Yanlış  Yanlış  √  

3. Termometrede okunan değer, kapta bulunan 

maddeyi oluşturan taneciklerin ortalama hareket 

enerjilerinin bir göstergesidir.  

True / 

False  
15  Doğru  Doğru  √  

4. Kaptaki maddeye aynı sıcaklıkta aynı maddeden 

eklediğimizde, taneciklerin ortalama hareket enerjisi 

değişmez.  

True / 

False  
15  Doğru  Doğru  √  

5. Kaptaki maddeye aynı sıcaklıkta aynı maddeden 

eklediğimizde, sıcaklık artar.  
True / 

False  
15  Yanlış  Yanlış  √  

6. Kaptaki maddeye aynı sıcaklıkta aynı maddeden 

eklediğimizde, taneciklerin toplam hareket enerjisi 

artar.  

True / 

False  
15  Yanlış  Doğru  Χ  

7. Maddeyi oluşturan taneciklerden bir tanesinin 

hareket enerjisini bildiğimizde, o maddenin 

sıcaklığını tespit edebiliriz.  

True / 

False  
15  Doğru  Doğru  √  

 

 

beste, Tebrikler….  

 

 

mailto:best_e_35@hotmail.com
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Test Sonuçları of Isı mı alıyor? Isı mı veriyor?  

 

 

Quiz 

ID  
User 

Name  
User Mail  

User 

ID  
User 

Score  
Full 

Score  
Passing 

Score  
Passing 

Status  
Post Date  

 
beste  best_e_35@hotmail.com  

 
60  100  80  Fail  

2009-3-27 

14:07:7  

 

 

Information of each question 

Question  Question Type  Points  
User's 

Response(s)  
Correct 

Answer  
Result  

1. Odunun yanması  
Multiple Choice (Single 

Answer)  
20  ısı alan  ısı veren  Χ  

2. Yumurtanın pişmesi  
Multiple Choice (Single 

Answer)  
20  ısı alan  ısı alan  √  

3. Su buharının 

yoğuşması  
Multiple Choice (Single 

Answer)  
20  ısı veren  ısı veren  √  

4. Suyun buharlaşması  
Multiple Choice (Single 

Answer)  
20  ısı alan  ısı alan  √  

5. Buzun erimesi  
Multiple Choice (Single 

Answer)  
20  ısı veren  ısı alan  Χ  

 

 

beste, Üzgünüz... :( Başarmak için lütfen daha çok çalışalım... 

mailto:best_e_35@hotmail.com
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Test Sonuçları of Farklı Enerji Türleri  

 

 

Quiz 

ID  
User 

Name  
User Mail  

User 

ID  
User 

Score  
Full 

Score  
Passing 

Score  
Passing 

Status  
Post Date  

 
beste  best_e_35@hotmail.com  

 
0  0  0  Pass  

2009-4-9 

19:40:40  

 

 

Information of each question 

Question  
Question 

Type  
Points  User's Response(s)  Correct Answer  Result  

1. Tost makinesi, elektrik 

enerjisini hangi tür enerjiye 

çevirir?  

Short 

Essay  
0  

Elektrik enerjisini ısı 

enerjisine çevirir.  
Isı enerjisine çevirir.  

 

2. Bisiklete bindikten bir süre 

sonra aniden fren 

yaptığımızda, bisiklet 

tekerleklerinde sıcaklığın 

artmasını nasıl açıklarız?  

Short 

Essay  
0  

Arabanın lastiklerinde 

olduğu gibi burada da 

mekanik enerji ısı 

enerjisine dönüşmüştür.  

Hareket enerjisi 

sürtünmeden dolayı 

ısı enerjisine 

dönüşmüştür.  
 

3. Ateş yakmaya çalışan insan, 

hagi tür enerjiyi kullanmış ve 

ısı açığa çıkmıştır?  

Short 

Essay  
0  

Mekanik enerjiyi 

kullanmıştır.  

Burada da hareket 

enerjisinin sürtünme 

ile ısı enerjisine 

dönüşüm söz 

konusudur.  

 

4. Hava serin olsa bile bir süre 

koştuktan sonra bunalmamızın 

sebebi ne olabilir?  

Short 

Essay  
0  

Vücut ısımızın artması 

olabilir. XD  

Çünkü hareket 

enerjisi ısı enerjisine 

dönüşüyor.   

5. Ampul, ışık verdikten bir 
süre sonra dokunulamayacak 

kadar sıcak olur. Bu durumu 

nasıl açıklarız?  

Short 

Essay  
0  

Ampul elektrik enerjisini 
ışık ve ısı enerjisine 

dönüştürmüştür. bu 

sayede ampul ısınmıştır.  

Elektrik enerjisi ısı 
enerjisine 

dönüşmüştür.   

 

 

beste, Tebrikler….  

 

 

 

__________ ESET NOD32 Antivirus Akıllı Güvenlik tarafından sağlanan 

bilgiler, virüs imza veritabanı sürümü: 3990 (20090406) __________ 

 

Ileti ESET NOD32 Antivirus Akıllı Güvenlik tarafından denetlendi. 

 

http://www.nod32.com.tr 
 

mailto:best_e_35@hotmail.com
http://www.nod32.com.tr/



