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FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE “COKLU ORTAM TASARIM
MODELI”’NE GORE HAZIRLANMIS WEB TABANLI OGRETIM
ICERIGININ OGRENCi BASARI VE TUTUMLARINA ETKISi iLE
ICERIGE YONELIK OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI

OZET

Aragtirmada I1kdgretim 8. Simf “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesine yonelik
yapilandirmact (constructivist) diisiinceyr temel alan “Coklu Ortam Tasarim
Modeli’ne (Hyper Media Design Model) gore tasarlanmis Web tabanli 6gretim
iceriginin hazirlanmis ve bu icerigin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6gretme

etkinligine yonelik tutumlarina olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada, Web tabanh
ogretimin gergeklestirilecegi Web materyalleri ve ilgili Web sitesinin igerigi
hazirlanmig, ikinci asamada ise hazirlanan Web igeriginin etkililigi deneysel olarak

arastirilmustir.

Alan yazinda yer alan nitelikler dikkate almarak, 6grencilerin birbirleri ve
ogretmenleri ile etkilesim kurabilecegi, Web iizerinden bilgi aligverisinde
bulunabilecegi ve ders isleyisini gergeklestirip 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini
gerceklestirebildikleri bir Web icerigi hazirlanmaya c¢alisilmustir. Ilgili igerik
olusturulduktan sonra Web sitesinin eksikliklerini saptamak amaciyla 52 6gretmen
ve 118 ogrenci ile bir ara degerlendirme c¢aligmast yapilmustir. Eksiklikler
giderildikten sonra asil uygulama gergeklestirilmistir. Uygulamada esitlenmemis 6n
test-son test kontrol modeli kullanilmus, ilgili tinite 29 kisilik deney grubunda Web
tabanli 6gretim ile, 31 kisilik kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programinda yer
alan yontem ve etkinlikler ile islenmistir. Gruplarin basarilarinin ve tutumlarinin
karsilastirilmast hazirlanan basari testinin ve dlgeklerin uygulandigi 6n test ve son

test puanlarinin karsilagtirilmasi ile elde edilmistir. Esitlenmemis kontrol gruplu
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modelin yani sira, hazirlanmig olan igerige ve Web tabanli 6gretim uygulamasina

yonelik deney grubu 6grencileri ve 6gretmenler ile gériisme yapilmastir.

Aragtirma sonunda Web igerigini degerlendiren 6rneklem grubunun biiyiik
cogunlugu igerikte yer alan materyallerin 6zellikle gorsel ve igerik yoniinden yeterli
oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Ogrenciler etkinlik, deney, oyun, animasyon gibi
unsurlarin igerik igerisinde ¢ok fazla yer almasinin kendilerini mutlu ettigini, zaten
bilgisayar kullanmay1 ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif olarak
etkilesim halinde olduklar1 Web materyallerinin onlara smifta yapamadiklari
deneyleri yapabilme olanagi tanidigi, motivasyonlarini arttirdigi ve dersi daha
eglenceli hale getirdigi saptanmstir. Ogrenciler etkilesim ve iletisim boyutunda da
Web igeriginden rahathkla faydalanabildiklerini belirtmiglerdir. Ayni sekilde
ogrenciler icerikte cok fazla sayida soru bulunmasinin pekistirme olanagi sagladigini,
buna ek olarak Web tabanli olarak yapilan 6gretimin zaman ve mekandan bagimsiz
olarak gerceklestirilebilecegini ifade etmislerdir. Basarmm ve tutumlarin
karsilagtirildigi  arastrmanin  ikinci kisminda ise Web tabanli &gretimin
gerceklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
dersin islendigi kontrol grubunun son test puan ortalamalarima gore basar1 testinden
ve tutum Olgeklerinden aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda, deney grubu lehine

anlamlilik goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, Web tabanli 6gretim, Coklu Ortam

Tasarim Modeli
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THE ASSESSMENT OF THE EFFECTS OF WEB-BASED TEACHING
WHICH IS DESIGNED ACCORDING TO “HYPERMEDIA DESIGN
MODEL” IN SCIENCE AND TECHNOLOGY CLASSES TO THE
ACADEMIC PERFORMANCE AND ATTITUDES OF STUDENTS AND THE
ASSESSMENT OF THE VIEWS OF TEACHERS AND STUDENTS ABOUT
THE CONTENT OF WEB-BASED TEACHING

ABSTRACT

The aim of this study to examine the effect of Web-based teaching designed
for unit “The States of Matter and Heat” in the Science and Technology Lesson for
the 8" Grade on the academic performance of the students and their attitudes towards
Web-based teaching.

The research is carried on in two different stages. In the first stage, Web-
base materials and the content of the Website are to be used in Web-based teaching
are prepared. In the second stage, the effectiveness of Web site materials is

examined.

Taking the qualifications in literature into consideration, the Web site that
enables student-student and student-teacher interaction, exchanging knowledge,
following the course content and implementing the assessment and evaluation
activities is prepared. In the evaluating stage of the Web site to determine the
deficiencies, a pilot study with 52 teachers and 118 students is held. The main
application is held after removing the determined deficiencies about the Web site. In
the application process, quasiexperimental model is used and the related unit is
applied on the experiment group consisting 29 students on Web-based teaching. And
the present methods and techniques in the curriculum are used for the control group
consisting 31 students. Comparing the prepared achievement test with pre-test and
final test points provide us the achievement and attitudes of both groups. An

interview is held with experiment group students and teachers about the content of
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the Web site and the implementations of the Web-based teaching as well as the

quasiexperimental model.

At the end of the research, most of the sample group students assessing the
Web content agree that the materials which take place in content are adequate
especially in terms of visual quality and content. It is stated by the students that they
are satisfied and pleased with the activities, experiments, games, animations and such
items taken place in the content a lot since that they love to use computer. It is
determined that the interactive Web-based materials enable students to do
experiments which are not carried out in the class, increase motivation and make the
lessons more enjoyable. The students also state they make use of the Web site in
terms of interaction and communication. In addition to this it is stated by the
students, the great number of questions in the content enable them to practice and the
Web-based teaching is free from time and place restrictions. In the second stage of
research which composes the academic performance and attitudes when the scores of
achievement tests and attitudes scales of experimental and control groups are

compared significant difference in favor of experimental group is observed.

Keywords: Science Education, Web-based Teaching, Hypermedia Design
Model



BOLUM I

GIRIiS

Problem Durumu

Glinlimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik
gelismeler yasam seklimizi onemli dlgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve
teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi giiniimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi
kadar agik bir sekilde goriilmektedir. Her ne kadar ¢agdas uygarhigin ulastig1 bilgi
diizeyi agisindan heniliz tam bir goriis birligine varilmis degilse de, bilim ve
teknolojideki gelismelerin meydana getirdigi bilgi patlamasi ve bilgi teknolojilerinin
toplumsal ve ekonomik gelismeye sundugu olanaklar dikkate alindiginda, Toffler’in
“ligiincli dalga” olarak betimledigi asamanim “bilgi ¢ag1”, bu déonemin ongordiigi
toplumun da “bilgi toplumu” olarak adlandirilmasi uygun goriilmektedir (Ozden,
2002; Akt. Balay, 2004). Bilgi Toplumu; bilgi iiretimi ve iletiminin yayginlastigi,
bilginin temel sermaye, ana gii¢ oldugu ve bilgi isi ile ugrasanlarmn ¢ogunlukta
oldugu, 6grenmenin hayatin bir pargasi haline geldigi bir toplumsal yasam bigimi
olarak tanimlanabilir (Findik¢i, 1996: 26). Bilgi toplumu ayni zamanda insanlarin
yasamlarini ilgilendiren ¢esitli tanitmalara kolayca erisebilmelerine, bu tanitmalar1
bilgiye doniistiirebilmelerine ve dolayisiyla da kendilerini gelistirebilmelerine olanak

tantyan bir toplum olarak da tanimlanmaktadir (Irzik, 2002; Akt. Kocacik, 2003).

Bilgi cagmin 0Ongdrdiigii bilgi toplumunun bilgiye ulasma yollar1
farklilagsmakta, bu farklilasma ise c¢agdas egitim gereksinimlerini ortaya

¢ikarmaktadir (Alkan, 2005). Ozellikle teknolojideki hizli gelismeler, biitiin

toplumlar1 bilgi merkezli bir hayata dogru siiriiklemekte ve bunun dogal sonucu



olarak da egitim programlar1 bu yonde diizenlenmektedir. Egitime yapilan yatirimlar
arttigindan egitim politikalar1 bu bakis acgis1 ile yeniden sekillenmektedir. Bu
baglamda gelismis ve gelismekte olan tilkelerin ¢ogu son yillarda egitim sistemlerini
gelistirmek amaciyla bir¢ok yenilikler gerceklestirmektedir (Balay, 2004). Ozellikle
bilim ve teknoloji arasinda var olan dogal dongiisel iliski -bilimsel arastirmalarin
yeni teknolojileri gelistirirken, yeni teknolojilerin de bilimsel arastirmalarin daha
uygun sartlarda yapilmasmi saglamasi (Acun, 1998; Akt. Diizakin ve Yalgmkaya,
2008)- bilimsel diisiinen ve teknoloji okuryazari bireyleri yetistirme zorunlulugunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Tor ve Erden (2004: 121) bilgi toplumunda basaril1 bir bireyin sahip olmas1

gereken becerileri soyle siralamaktadirlar;

= Her birey bilgi teknolojilerindeki araglar1 ustalikla kullanabilmeli,
= Veri toplamali, verileri yorumlamali ve bu verileri kullanabilmeli,

= Uygun bilgi teknolojileri kaynaklarini kullanarak ¢alisma yapabilmelidir.

Bu becerilere sahip bireyleri yetistirmek ve gii¢lii bir gelecek olusturmak
icin fen egitimi anahtar bir rol oynamaktadir. Bilgi uygulamaya doniistiiriilmedikce
ve teknoloji haline gelmedikge bir anlam ifade etmemektedir (Bayram, Pathi ve
Savci, 1998). Bu 6neminden dolayi, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin
toplumlar siirekli olarak Fen ve teknoloji egitiminin kalitesini arttirma cabasi

icindedir.

Ulkemizde de bu amaca ydnelik olarak 2005/2006 &gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan yeni O6gretim programimda Fen Bilgisi dersi, bilimsel ve
teknolojik gelisimleri i¢ine alan Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmistir. Yeni
Fen ve Teknoloji dersinin vizyonu fen ve teknoloji okuryazarligmi gelistirmek ve bu
amacla bireysel ve kiiltlirel farkliliklar1 ne olursa olsun tiim Ogrencilerin fen ve
teknoloji okuryazari bir birey olmalarini saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2005: 5).



Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda fen ve teknoloji
okuryazarligi; bilimsel siire¢ becerilerini, fen ve teknolojinin dogasini, anahtar fen
kavramlarini, devinigsel becerileri ve teknolojinin kullanilmasmm yani sira,
yapilandirmaci (constructivist) diisiinceyi de temel almaktadir. Bu noktada eski
O0grenme ortamlarmin aksine, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirabilecegi;
fen ve teknoloji okuryazari olabilecekleri Ogrenme ortamlarina gereksinim

duyuldugu vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olmalari, teknolojiyi aktif
olarak kullanmalar1 ve fen-teknololoji etkilesimini saglayabilmeleri ile iliskilidir
(MEB, 2005:9). Bu baglamda giliniimiiz egitim yasantilar1 incelendiginde; ¢evrimici
derslere kaydolan 6grenci sayisinin gittikce arttigi, egitim ve O6gretimde mevcut
yazilim araclarmin ve teknolojinin kullanimmnin 6nem kazandigi ve okullarin kendi
akademik standartlarina, miifredatlarma ve degerlendirme araclarina uygun
biitiinlesmis egitim yazilimlarina ihtiya¢ duyduklari bilinmektedir (Diraman, Onal ve

Kaya, 2006).

Hig¢ kuskusuz bilgi ¢ag1 dedigimiz 21. yiizyilda ¢oklu ortam (hypermedia)
araclarinin 6zellikle bilgisayar ve Internet’in hayatin bir¢ok alaninda kullanilmasi ve
hatta evlere kadar girmis olmasi, fen ve teknoloji okuryazar1 bireylerin
yetistirilmesinde 6grenme ortamlarmin degistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Cavas,
2000). Anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi agisindan Ogrencilerin gorsel ve
diisiinsel yapilarin1 harekete gecirebilecek c¢oklu ortam destekli Ogretim
etkinliklerinin gelistirilmesi ve kullanilmasinin 6grencilerin basarilarint arttirdig:
yoniinde sonuglar alan yazinda pek c¢ok arastirma bulgusunda yer almaktadir
(Harwood & McMahon, 1997; Akt. Ozmen, 2004). Bu noktada, hem &grenme
dongiisii yaklagiminda, hem yapilandirmact 6grenme teorisinin farkli uygulanma
bigimleri olan dort asamali model (4E), 5E ve 7E modellerinde, hem de diger
ogrenme teorilerinde sozii edilen aktif 6grenmeye, etkilesime ve kendi kendine
O0grenmeye yardimci oldugundan coklu ortam araglarmin egitim ortamlarinda

kullanimi hizla yayginlasmistir (Ozmen, 2004). Ozellikle bilgisayar ve Internet



teknolojilerindeki gelismeler 6gretme-6grenme siirecinde kullanilan yontemleri
carpict bicimde arttirmis, egitimciler ¢oklu ortam araclarinin kullanildigi yeni

ogretme-6grenme modelleri gelistirmislerdir (Su, Bonk, Magjuka, Liu & Lee, 2005).

Bilgi teknolojilerindeki gelismelere ve 6zellikle Internet’in egitim icerisinde
yer almasina bagl olarak, onceleri Uzaktan Egitim (UE), sonra bilgisayar destekli
egitim, daha sonra Web Tabanli Ogretim (WTO), E-dgrenme, Internet Destekli
Egitim, Internet Tabanli Uzaktan Egitim (ITUE) gibi birtakim yeni modeller ortaya
cikmistir. UE’nin bir alt c¢esidi olan ve Internet teknolojilerinin kullanilmasiyla
gerceklesen WTO, egitimde dnemli bir yer almaktadir. WTO, klasik egitim ve
o0gretim anlayisini etkileyecek ve egitim silirecinin niteligini degistirebilecek bir
gelisme olarak goriilmektedir (Unsal, 2002). Internet ortammda egitim icin Web
sayfalar1 gelistirilmekte ve bu sayfalar metin, grafik, ses ve animasyonlar ile
zenginlestirilerek etkilesimli duruma getirilmektedir (Akcakaya ve Tanrisever,
2007). Ogrenciler dijital kiitiiphanelerden akademik yayimlar1 takip edebilmekte,
danigmanlara e-posta gondererek projelerini tartisabilmekte ve evlerinden Web
tabanli derslere kaydolabilmektedirler (Shih, 2008). Bu noktada UE ve UE’nin bir alt
cesidi olan WTO hakkinda bilgi vermek yerinde olacaktir.

Uzaktan Egitim
Uzaktan Egitimin Tanimi ve Anlam

Uzaktan Egitim uygulamasmin diinyada 1840 yilinda Isaac Pitman
tarafindan kullanilan “mektupla uzaktan egitim” ydntemiyle baslatildigi kabul
edilmektedir. 1856 yilinda Almanya’da kurulan ve Langenscheid adiyla 0gretim
malzemeleri yaymlayan Langenscheid Dil Okulu, ilk orgiitlii uzaktan egitim hizmeti

olarak kabul edilmektedir (Yalginkaya, 2006).

UE kavramu ise ilk olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 yili katalogunda
gecmis; yine ilk kez 1906 yilinda ayni iliniversitenin yoneticisi William Lighty
tarafindan yazilan bir yazida kullanilmistir (Adiyaman, 2002). 1900'li yillarm ilk



yarisinda mektupla 6gretim ile kullanilmaya baslayan kavramin kapsamina daha
sonra radyo, teyp gibi araclarla yapilan 6gretim de eklenmistir. Daha sonra bu
kavram, 1960 ve 1970’lerde Almanya’da tanitilmis ve Fransa’da bu yolla egitim
yapan kurumlara isim olarak verilmistir (Verduin & Clark, 1994; Akt: Kaya 2002).
Ik resmi UE merkezi 1939 yilinda Fransa'da kurulmustur. Bu ve benzeri kurumlar
egitim faaliyetlerini telekonferans ile gelistirmis ve giiniimiizdeki bilgisayar

teknolojileri destekli Web tabanli UE baslamustir (Istk A.H., Isik I. ve Giiler, 2008).

Kavramsal olarak incelendiginde UE, tiimiiyle 6zdes anlam tasimayan
degisik kavramlar icermektedir. Mektupla egitim, E-Ogrenme, uzaktan Ogretim,
uzaktan 6grenme, ITUE, Internet’e dayali 6§renme, mobil-6grenme, tele-6grenme,
esnek ogrenme, WTO, dis c¢alisma, bagimsiz calisma gibi kavramlar UE’nin
kapsamindaki ifadelerdir ve tiimii 6grenci ve 6gretmenin fiziksel olarak ayr1 yerlerde
olduklar1 bir egitim siirecini tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Kolat, 1993; Akt.
Yeniad, 2006).

UE’nin kapsaminda yer alan uzaktan Ogretim ve uzaktan Ogrenme
kavramlari, UE siirecinin iki yarisini agiklamaktadir. Uzaktan 6gretim, 6grenciler
icin Ogrenim gerecleri hazirlayan uzaktaki bir kurumun ders gelistirme siirecini
aciklarken; uzaktan 6grenme ise O0g8renciyi merkeze alan bir siireci vurgular. Tek
basina uzaktan 6gretim genellikle 6gretmez (Kaya, 2002). Alan yazin incelendiginde,
UE ve uzaktan O6grenme modern egitimin bir trendi olarak ayni kavram gibi
kullanilmaktadir (Hantea, Shea & Pennington, 2003). Her ne kadar uzaktan 6grenme
ve UE kavramlar1 birbirlerinin yerine kullaniliyor olsa da, uzaktan 6grenme kavrami
daha cok 6greneni vurgulamaktadir (Yeniad, 2006). Dolayisiyla uzaktan 6gretim UE
sonucundaki iirlin olarak tanimlanabilir. UE kavrami 6grenme ve 6gretme 6gelerini
bir araya getirmis olmasindan dolay1 “UE = Uzaktan Ogretim + Uzaktan Ogrenme”

seklinde gosterilebilir (Kaya, 2002).

Baslangigta yazismali olarak baslayan UE uygulamalarinda teknolojinin

dolayisiyla ¢oklu ortam araglarmin gelismesiyle radyo, televizyon, telefon ve



bilgisayardan da yararlanilmistir. Ozellikle 1990’11 yillardan sonra gelisen Internet
teknolojisi sayesinde bir¢ok alanda gelismeler oldugu gibi 6grenme alaninda da ¢ok
biiyiik atilimlar gerceklesmistir. Bu noktada, UE’de so6zii edilen araglarin yani sira,
elektronik posta, video konferans ve Web gibi sunu sistemlerinden

yararlanilmaktadir (Sarpkaya, Karasekreter ve Dogan, 2007).

UE’de ¢oklu ortam araglarinin ve sunu sistemlerinin ise kosulmasi, UE
taniminm yapilmasmi giliclestirmektedir. Alan yazin incelendiginde karsimiza pek

cok farkli UE tanim1 ¢ikmaktadir.

UE en genel anlamda egitimci ile Ogrencilerin ayni fiziksel ortamda
olmadan gerceklestirdikleri egitim olarak tanimlanmaktadir (Berk, 2004). Ogretmen
ile 6grencinin fiziksel olarak ayni ortamda bulunmasini gerektirmeyen belirtiminden
yola c¢ikilarak en genis anlamiyla diisiiniildiigiinde, kitaplarin da UE araci olarak
kabul edilebilecegi sOylenebilir. Buna ek olarak posta, radyo, televizyon gibi
araglarin da UE uygulamalarinda kullanildigi goriilmektedir. UE sistemiyle ilgili
tanimlar toplandiginda ise Uzaktan egitim; “uydu, ses ve goriintii kasetleri, mektup
kurslar1, grafik araglari, bilgisayar, Internet ve ¢oklu ortam araglar1 vb, yontem ve
araclar kullanilarak egitimin uzaktaki Ogrencilere ulastirilmasi” seklinde ifade

edilmektedir (Usdla, 2005; Unm, 2005; Akt. Yalginkaya, 2006:10).

Bilindigi ilizere Orgiin egitim sisteminin en belirgin 6zelligi egitmen ve
Ogrencinin yiiz ylize iletisim kurmasidir. UE sisteminin 6rgiin egitim sistemlerinden
en biiytik farki ise 6gretmen ile 6grencilerin ayni fiziksel ortam ve zaman diliminde
bir arada bulunma zorunlulugunun bulunmamasidir (Yalginkaya, 2006). Bu noktada
UE sistemi “Ogretmen ve Ogrencinin farkli yerlerde, farkli zamanlarda 6grenme-
ogretme iligkilerini iletisim teknolojileri veya posta ile gergeklestirdikleri bir egitim

sistemi” olarak da tamimlanabilmektedir (Isman, 1998: 23).



Orgiin egitim sistemlerinde Ogretim etkinligi genel olarak &grencilerin
degisik zekd ve Ogrenme yetenekleri yerine grubun genel seviyesine gore
diizenlenmekte iken, UE ve kapsamli egitim yOnetim sistemleri sayesinde her
ogrencinin kisisel Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmis ders igerikli Ogretim
etkinlikleri hayata gegirilmeye baslanmistir. UE; zaman, fiziksel kisitlamalar ve
maliyet gibi konularda geleneksel egitime olan {istiinliigiinden dolay1 lisans ve
lisansiistli  diizeyde iiniversitelerde, 0©zel egitim kurumlarinda (dershaneler),
firmalarin hizmet i¢i egitimlerinde tercih edilen bir model olarak karsimiza
cikmaktadir (Savas ve Arici, 2009). Yatrim maliyetini karsilayacak sayida
ogrencinin olmasi durumunda UE, diger egitim sistemleri arasinda en ekonomik

olani olarak nitelendirilmektedir (Elmas, Dogan, Birogul ve Kog, 2008).

UE’yi zorunluluk haline doniistiiren sosyal ve ekonomik kosullar1 Peraya

(2002), genel olarak su bulgular 151¢1nda degerlendirmektedir;

= Kiiresellesmenin etkileri ile birlikte 6zellikle 90’11 yillardan sonra toplum ve
is hayatinda yerlesik olan sosyal ve ekonomik sartlar degismeye baslamistir.

= Degisen ekonomik sartlarla birlikte daha nitelikli elemanlarin tercih edildigi
bir ortamda, issizlik orani her gegen giin artmasiyla birlikte calisan insan
say1s1 azalmstir.

= Bilgi, organizasyonlarin ana unsurlarini olusturan isgiicii ve sermaye gibi
faktorlerin de Oniline gegerek en 6nemli ekonomik giiglerden biri haline
gelmistir.

= Bilgisayar ve iletisim teknolojisinde yasanan gelismelerle birlikte bilgi,
gegmise oranla artik daha hizli yayilmakta ve bilginin yasam siiresi
(gtincelligi) kisalmaktadir.

= Degisen sosyal ve ekonomik kosullara ayak uydurabilmek i¢in isletmeler,
stirekli olarak personelin egitim diizeyini yiikseltmek ve insan kaynaklarina

yatirim yapmak zorundadirlar.



Cetin, Cakiroglu, Bayilmis ve Ekiz (2004)’e goére egitim silirecinin
tamaminda veya biiyiikk bir kisminda 6grencilerin ve &6gretmenin ayri fiziksel
mekanlarda bulunmalar1 ile 6grenci ve Ogretmen arasindaki iletisimi saglamak
amaciyla egitsel medyanin kullanilmasi (bilgisayar, telefon, vb.) ve ders iceriklerinin

bu araglarla 6grenciye ulastirilmasi UE’yi belirleyici unsurlardir.

Holmberg (1989)’e gore UE i¢in yedi adet esas mevcuttur;

Ogretme ve 6grenme gruplar1 arasinda kisisel bir iliski ortami olmal.

Iyi gelistirilmis kendi kendine dgretebilme materyalleri temin edilmeli.
Deneylerde zihinsel zevklere yer verilmeli.

Atmosfer, dil ve anlagmalar arkadasca goriismelerle yapilmali.

Ogretici tarafindan alinan/gdnderilen mesajlar, etkilesimli, kolay anlasilir ve
hatirlanabilir olmal.

Uzaktan egitimde daima etkilesimli bir yaklagim olmali.

Organizeli bir ¢alisma igin planlama ve rehberlik yapilmalidir.

(Akt. Ozarslan, Kubat ve Bay, 2007:160).

YWY
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Toplumsal yapidaki degisim sonucunda nitelikli insan yetistirme olgusu,
insana ve bilgiye daha ¢ok yatirim yapma, dijital okuma yazma da dahil olmak {izere
temel bilgi ve becerilerin kazanilmasini tesvik etme, esnek ve yenilik¢i 6grenme
olanaklarmi genisletme gibi bir¢ok sdylem ile hayata gec¢irilmeye caligilmaktadir.
Ilgili sdylemler yasam boyu 6grenme kavrami ile dzdeslestirilmektedir. Yasam boyu
O0grenme ile amag tiim yas gruplarindaki insanlarin nitelikli 6grenme olanaklarina ve
cesitli O0grenme deneyimlerine esit ve acik bicimde erisim saglamalarini
kolaylastirmaktir. Bu vizyonun gerceklestirilmesinde egitim sistemleri kilit rol

oynamaktadir.

Yasam boyu 6grenmenin birey lizerine getirdigi yiik, sorunlarin da temelini
olusturmaktadir. Tam zamanli bir iste calismakta olan birey, kisisel gelisimine
yardimc1 olan egitim siireci i¢in Yyeterli vakti ayirramamaktadir. Bu durum egitim
kurumlarmi zorlamakta, bu zorlama da UE anlayisinin yerlesmesinde etkili
olmaktadir. UE sayesinde zaman, mekan ve uzakliktan bagimsiz bir sekilde

ogrencilerin birlikte calismalar1 saglanmaktadir (Kaya ve Onder, 2002; Ozarslan ve



diger., 2007). Clark & Mayer (2003: 10) tarafindan yapilan tanima gére UE, CD,
Internet ve Intranet araciligiyla bilgisayar {izerinden yapilan egitimdir ve su

ozelliklere sahiptir;

w  Ogrenme hedeflerine ulasmay1 saglayan igerigi barindirir.

w  Ogrenmeyi saglayacak dgretim yontemlerini kullanmaktadir.

= Icerik ve yontemi dfrenciye ulastirmak amaciyla farkli medya araglari
kullanmaktadir.

= Bireysel Ogrenme hedeflerini gerceklestirebilmek ya da kurumsal

performansi artirabilmek i¢in yeni bilgi ve beceriler tretir.

Bu noktada sadece orgiin egitimle ya da zorunlu egitimle alinan egitim
yeterli olmayabilir. Yasam boyu 6grenme cercevesinde toplanan egitimler ile
bireyler sadece 6grencilik donemlerinde degil, hayatlarinin her doneminde ve her
konuda egitim alabilirler. Giinlimiizde bu egitimi bireylere sunmanin en pratik yolu
Internet’ten yararlanarak yapilan UE’dir (Baturay ve Bay, 2009). Ekici (2003: 48)

UE uygulamalariin 6nemini su sekilde vurgulamaktadir:

Egitim, bireyin tim yasami boyunca devam eden bir siirectir.
Toplumlar artik bu siirecin 6nemini daha iyi kavramis ve bu siirecte ¢ikan
sorunlar1 ¢cozmek ve bireylere daha nitelikli bir egitim saglayabilmek icin yeni
alternatifler aramaya baglamislardir. Ortaya konulan alternatif c¢oziimler
incelendiginde, sinifta yapilan geleneksel egitimin artik kuramsal ve evrensel
anlamda orgiin egitim olanaklar1 saglayan en iyi uygulama olma niteligini
yitirmeye basladig1r fikrinden hareket ettigini sdyleyebiliriz. Bu kapsamda
diisiiniilen en &nemli uygulama “uzaktan egitim”dir. Ilgileri, yetenekleri,
yaslari, 6grenim diizeyleri, ¢alisma kosullar1 ¢ok ¢esitli olan ve cografi kosullari
nedeni ile egitim engeli bulunan kitlelerin egitim ihtiyaglarii karsilamak,
bireysel calismaya, kendi kendine Ogrenmeye dayandigi i¢in, Ogrenme
sorumlulugunu biiyiik dl¢iide bireye birakan, insanlara degisik egitim segenegi
saglamak gibi belirgin imkanlar saglayan, ogrencilerin kendi kendine karar
verme ve girisimcilik yeteneklerinin gelismesine yardimci olmayi amaglayan
uzaktan egitim, Ogrencilerin O0grenmelerinde farklilik gosteren bireysel
ozelliklerinin goz oniine alinmasi1 gerektigini vurgulayan bir uygulamadir.
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Ekici (2003)’nin de belirttigi gibi toplumlarin yasam boyu o6grenme
cergevesinde nitelikli insan olgusunu olusturmak icin gergeklestirecekleri egitim
etkinliklerinde, UE uygulamalari, farkli o6zelliklere sahip bireylerin egitim
ihtiyaclarin1 karsilama noktasinda onem arz etmektedir. UE uygulamalar1 ayni
zamanda dijital okuma yazma, esnek ve yenilik¢i 6grenme gibi olanaklarini

genisletmeye de yardimci olmaktadir.

Ozellikle UE uygulamalarinda teknolojik yeniliklerin etkin bir bigcimde
kullanilmasi, egitim alacak bireylerin 6zellikleri, farkliliklar1 ve sayilari ne olursa

olsun zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim gormelerine olanak tanimaktadir.

Neden Uzaktan Egitim?

UE, tanimlarindan ve anlamindan yola ¢ikilarak irdelendiginde, alan
yazinda UE’yi zorunlu kilan bir¢ok gerekceden bahsedilmektedir. Bu gerekcelerden
bazilar1 Yalin, 2001; Giirol ve Sevindik, 2009 ile MEB, 2010 calismalarindan

faydalanilarak su sekilde 6zetlenmistir:

= Yasam boyu 6grenmeyi saglamak,

= Genis bir 6grenen kitlesine ulagmak,

= Konferans seklinde farkli konugmacilarla 6grenme ortami olusturmak,

= Tekil ortamlara hapsolmamak,

= Derslere devam edemeyen ve 0zrii bulunan 6grencilere ulagmak,

w Farkli Kkiiltiirlere sahip Ogrencileri, farkli konulara hakim alanlarda
yetistirmek,

= Orgiin egitim ile ulasilamayacak biiyiikliikteki kitlelere egitim hizmeti

gotiirebilmek,

= Egitimde firsat ve imkan esitligi saglayabilmek,

= Bilgi tabanmnin olusturulmasinda ve 6gretim yontemlerinin gelistirilmesinde
bolgesel uzmanlarla yetinmek yerine farkli mekanlardaki uzmanlardan

yararlanmak,
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Egitim siirecinin ger¢eklesmesinde uzaklik boyutunu ortadan kaldirabilmek,
Bireysel farkliliklarin 6grenmeyi engellemesi ihtimalini ortadan kaldirmak,
Birey bagina diisen ve toplam egitim maliyetlerini diisiirmek,

Klasik dershane ortaminin getirebilecegi psikolojik baskilari azaltmak,
Ogrencileri daha fazla aktif hale getirebilmek,

Ogrenme firsatlarmi ve seceneklerini arttirabilmek.

Urdan & Weggen (2000 :7-11) ise;

Teknolojik ilerlemenin mevcut bilgileri hizla eskimesinden,

Egitimli isgiicii agiginin 6grenmeyi tesvik etmesinden,

Is diinyasindaki cetin rekabetin sirketleri egitim maliyetlerini kismaya
itmesinden,

Kiiresellesmenin, sirketleri cografi olarak farkli bolgelere dagilmis olan
personelinin egitiminin yeni yontemlere itmesinden,

Giderek daha fazla sayida yetiskin “6grenci” olma zorunlulugundan,
Ogrenimin zaman zaman yapilan bir aktivite olmaktan ¢ikip, siirekli yapilan
bir eylem haline gelmesinden,

Internet kullanicilarinin sayisindaki patlamanin, Internet’i bilgi aktarmada
cok elverisli bir arag konumuna getirmesinden,

Gerekli bilgiye zamaninda ve aninda ulagabilmenin Oneminin giderek
artmasindan,

Kisiye 6zel 6grenimin, 6grenimin performansini yiikseltmesinden,
Elektronik 6gretimin 6grencilerin katilimimi arttirmasindan,

Ulasim i¢in zaman kaybinin s6z konusu olmamasindan,

Ogrenim sirasinda bir iste calismanin sorun olusturmamasindan,

Bilginin ihtiya¢ duyuldugu anda rahatlikla edinebilmesinden,

Zaman ve mekan smirlamasmin olmamasindan,

Ogrencinin 6grenme hizina gore programi diizenleyebilmesinden,

Baz1 kisilik 6zelliklerine sahip Ogrencilerin (utangag, konusma giicliigii

cekenler vb.) verimliliginin artmasindan ve
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= Ogrenim maliyetlerinin énemli dlciide diismesinden dolayr UE nin zorunlu

hale geldigini ileri stirmektedirler.

UE’yi zorunlu kilan gerekgeler incelendiginde, 0Ozellikle teknolojik
gelismelerin  ise kosulma zorunlulugu, aym1 anda normal smif ortaminda
ulagilabileceginden daha fazla Ogrenen sayisina ulagmanin getirdigi avantaj ile
sagladig firsat ve imkan esitligi, bireyler arasindaki iletisimi ve kiiltiirel biitiinlesimi
saglamasi, bireylerin farkliliklarma ve 6grenme hizlarma gore 6gretim etkinliklerinin
yonlendirilebilmesi gibi bir¢ok unsur goze ¢arpmaktadir. UE ile 6grenim maliyetleri
dismekte, her yas grubundaki bireye ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim
verilebilmektedir.

Uzaktan Egitimin Gelisim Siirecleri

Daha oOnceki bagliklarda verilen UE tanimlar1 incelendiginde, UE
kavrammin gelisen iletisim teknolojilerine bagli olarak farkli sekillerde ifade edildigi
goriilmektedir. Bu noktada bu kavramin gelisim siirecinin agiklanmasina ihtiyag
duyulmustur. Iletisim teknolojisinin gelismesiyle birlikte UE sistemlerinde yasanan
degisimleri baslangicindan giiniimiize kadar inceleyen arastirmacilar, UE’nin gelisim

siirecini ii¢ kusakta toplamustir (Sakar, 1997; Akt: Ozen ve Karaman, 2001: 84):

= Derslerin yazisma yoluyla diizenlendigi birinci kusak,
= Coklu ortamlar kullanilarak yapilan ikinei kusak,

= Bilgisayar destekli iletisim ile yapilan tiglincii kusak.

Sakar (1997)’mn UE’nin gelisim siirecine yonelik olarak ifade etmis oldugu
kusak degisimine paralel olarak Taylor (2010) UE’nin gelisim siireglerini daha da

genis anlamda inceleyerek bes ana kusaga ayirmistir. Buna gore;
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Birinci kusak, UE’nin ilk donemlerinde kullanilan mektupla 6gretim
yontemini kapsamaktadir. Mektupla Ogretim Ogrencilere diledikleri zaman ve
diledikleri yerde ¢alisma olanagi saglamasina karsin etkilesime olanak tanimamustir.
19. ylizy1l ve sonrasinda kitle iletisim araclarinin yayginlasmasiyla mektupla 6gretim

yontemi Onemini yitirmistir.

Coklu ortam araglarinin gelisimi ile ortaya ¢ikan ikinci kusak UE modelinde
ise O0grencilere basili materyallerin yani sira ¢oklu ortam araglar1 da ulastirilmistir.
Ses ve videokasetleri, bilgisayar disketleri ile egitim de bu kusaga dahil edilmektedir.

Ikinci kusakta da birinci kusakta oldugu gibi egitim tek tarafli olarak devam etmistir.

Ugiincii kusak UE modelinde ise televizyon ve radyo yaymlarmin yani sira,
video konferans gibi sistemler de kullanilmistir. Ogrenciler zamandan ve mekandan

bagimsiz olmamistir, ancak iletisim etkilesimli olarak gerceklestirilebilmistir.

Dordiincii kusak UE modeli esnek modeldir. Egitim materyalleri Web
tabanlhidir. Coklu ortam destekli egitim materyalleri kullanilabilmektedir. Ayrica e-
posta, tartisma forumlar1 ve elektronik belgeler ile egitim desteklenmektedir. Ogrenci
zaman ve mekan  bagimsizligmm  yan1  swra  etkilesimli  6grenim

gergeklestirebilmektedir.

Beginci kusak model, ileri esnek 6grenme modeli olup; dordiincii kusaktaki
esnek 6grenme modelinin daha gelistirilmisi olarak ifade edilmektedir. Bu modelde
geleneksel UE’ye ve orgiin egitime gore ekonomik agidan daha diisiik maliyetli bir
egitim amaglanmaktadir. Ogrencilere verilen hizmetin etkilesimli olmasiyla
potansiyel olarak 6grenciye daha bireysel pedagojik deneyim verilmektedir. Besinci
kusak modelin 6zelligi sadece daha ucuz olmasi degil, ayn1 zamanda &grencinin
Odedigi 6grenim harcinin karsihiginda pedagojik ve yonetimsel destek hizmetini de

almis olmasidir.
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Taylor (2010) olusturmus oldugu bu bes modeli ayn1 zamanda esneklik,

egitim materyal kalitesi ve

ileri diizeydeki

etkilesim olanaklar1 yoniinden

karsilastirmustir. ilgili karsilastirma Tablo 1.1°de verilmektedir.

Tablo 1.1

Uzaktan Egitim Modelleri: Kavramsal Cerceve

Uzaktan Egitim Modelleri ve
Birlesik Aktarim Teknolojileri

Aktarim Teknolojilerinin Ozellikleri

Esneklik

Yiiksek
Kalite

Tleri
Diizeyde
Etkilesim

Zaman

Mekan

Erisim
Hiz

Materyaller

Aktarim

Birinci Kusak -
Mektupla Ogretim Modeli

Yazim

Ikinci Kusak -
Coklu Ortam Modeli

Yazim

Ses Kaseti

Video Kaseti

Bilgisayar Tabanli Ogrenme

IR

IR IENL RN

IR IENL RN

SN SN S

Etkilesimli Video (Disk ve
Teyp)

<\

(\

(\

(\

I"Ig:iingii Kusak -
Tele Ogrenme Modeli

Sesli Telekonferans

Video Konferans

Sesli Grafik Iletisimi

Egitsel TV/Radyo Yayim ve
Sesli Telekonferans

Diirdiir'l'cii Kusak -
Esnek Ogrenme Modeli

Cevrimig¢i Etkilesimli Coklu
Ortam

Internet Tabanli Web Erisimli
Kaynaklar

Bilgisayar Temelli [letisim
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Aktarim Teknolojilerinin Ozellikleri
. . . Tleri

Uzaktan Egitim Modelleri ve Esneklik Yuk§ek Diizeyde

Birlesik Aktarim Teknolojileri Kalite Etkilesim
Zaman | Mekan Elr_llf;lm Materyaller | Aktarim

Besinci Kusak -
Ileri Esnek Ogrenme Modeli
Cevrimigi Etkilesimli Coklu v v v v v
Ortam
Internet Tabanli Web Erigsimli v v v v v
Kaynaklar
O.tor.natik Cevapla'rr'lah‘ ‘ v v v v v
Bilgisayar Temelli Iletisim
Y"erleske Giriginden Kul.ru.msal v v v v v
Siireg ve Kaynaklara Erigim

Kaynak: Taylor, 2010: http://www.usq.edu.au/users/taylorj/readings/aaou.htm

Tablo 1.1 incelendiginde, ikinci kusaktan itibaren iletisimin 6n plana
ciktigi, ticlincii kusak disinda 6grencilerin zaman ve mekandan bagimsiz olarak
egitim gorebildikleri, ancak UE’nin ger¢ek anlamini besinci kusakta kazandigi
sOylenebilir. Besinci kusakta kurumsal siireclerin islemeye basladigi, ozellikle
iiniversitelerin UE’y1 kullandiklar1 goriilmektedir. UE’ye yardimci yiiksek nitelikli

materyaller hemen hemen her kusakta kullanilmaktadir.

Uzaktan Egitimde Kullanilan Yardimc1 Materyaller

UE’nin 68renme yasantilarinda bir model olarak kullanilmasindan bu yana
gelisim siirecleri ile paralel olarak farkli sekillerde arag-gere¢ ve cihazlar kullanma
yoluna gidilmistir. Ogrenme ve 6gretmeye yonelik olarak kullanilan bu yardimci

arag-gereg ve cihazlar Tablo 1.2°de gosterilmistir (Ozarslan ve diger., 2007: 160).
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Tablo 1.2

UE’de Kullanilan Ogretme ve Ogrenme Arac-Gerec ve Cihazlar

Arac-Gerecler Cihazlar
. Isitsel- " Yardimer Ogrenme :
Isitsel Gorsel Gorsel Elemanlart Temel Teknik
. Kamera
VakalderDergier | vy, | asa
. Modeller o Tahtasi Kaydedici
. Filmler . Bilgisayar
Sesli Cizelgeler S Kumag Kapali Devre
Teypler : Bildiriler .
Kasetler fy Diyagramlar A Pano Televizyon
. Slaytlar o Ev Deney Kitleri . L
Sesli . Cizimler Kegeli Bilgisayar
Televizyon . Oyunlar .o
Kayitlar Proaramlar Grafikler Medva Proaramlar: Pano Epidiyaskop
Radyo \% deo Gosterimler Syimﬁlag on Manyetik Projektor
Kayitlar K Fotograflar yo Pano Radyo
ayitlari A Deneyleri .
Slaytlar g . Beyaz Televizyon
Calisma Ziyaretleri .
Calisma Kitaplari Pano Video
3 P Kaydedici

Kaynak: Ozarslan ve diger., 2007: 160

Geligen teknoloji yardimei arag-gere¢ ve cihazlarin da gelisimini saglamis,
dordiincii ve besinci kusaktan itibaren Internet ve bilgisayar kullaniminin
yayginlasmasi ve esnek UE modellerinin ortaya ¢ikmasi ile televizyon ve video gibi
tek yonlii 6grenme yOontemlerinin uygulandigi iletisim araglarmin yerini karsilikli
etkilesime dayali olarak elektronik ortamda 6grenme almistir. UE agirlikli olarak
¢evrimigi ortamlarin destegi ile yiiriitiilmeye baslamistir. Cevrimi¢i egitime olan
ilginin temelinde, Internet ve World Wide Web (WWW) gibi teknolojilerin, bilgiyi
yaratma, saklama, dagitma ve paylagsmada sagladigi olanaklar yatmaktadir. Eskiden
saatler, haftalar ve hatta aylarca beklenerek elde edilen bilgilere simdilerde birkag
dakikada ulasilmaktadir (Aydin, 2002; Akt. Siral, 2008). Son yillarda Internet
erisiminin kolaylasmasi ve ucuzlamasi, bununla birlikte iletisim hizlarmin da
artmasi, Internet’in uzaktan egitim alaninda ¢ok gii¢lii bir ara¢ haline gelmesine
neden olmustur. Internet’in arac¢ olarak kullanildig1 egitim siireclerinin tamami ise

ITUE olarak adlandirilmaktadir.
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Internet Tabanh Uzaktan Egitim

UE’nin gelisim siireclerinde aktarildig1 gibi, mektupla 6gretim, televizyon
ile Ogretim, basili yayim veya CD-ROM ile o6gretim UE modelleri olarak
kullanilirken giiniimiizde Internet’in kullanilmasi olduk¢a yaygin hale gelmistir.
Ciinkii Internet yoluyla bilgiye ulasma, iletisim ve bilgi paylasimi diinya genelinde
standart bir platform haline gelmistir. Internet yoluyla 6grencilerin takip ve kaydinin
kolay olmasi, es zamanli olarak ses, veri ve egitim igeriginin sunulmasini saglayan
cesitli platformlarm varligi ve bu tiir egitimlerin verilebilmesi icin ¢esitli alanlarda is
giicline olan ihtiyag, Internet’in UE’de yaygin olarak kullanilmasmi arttiran
sebeplerdir. Bu noktada iletisim teknolojilerinin hizla gelisimi 6zellikle uydu ve
kiralik hatlar iizerinden yapilan video konferans, CD-ROM ve DVD kullanim ile
giiclenen UE yaklasimi, ger¢ek anlam ve uygulama alanini Internet ile bulmustur
denilebilir. Bilgisayarin egitimde alisilagelmis kullanimi bilgisayar tabanli egitimle
smirliyken, Internet’in sinirlar1 asan esnekligi UE’nin kullanimina yeni bir boyut

kazandirmis ve ITUE kavrami ortaya ¢ikmustir (Giirol ve Sevindik, 2009).

ITUE, kamu ve Ozel sektoriin cesitli alan ve disiplinlerindeki egitim
problemlerini ¢6zmede diisiikk isletim maliyeti ve araglar sunmakla birlikte,
calismakta olan bireyler i¢in kisisel ve mesleki gelisme, akademik ya da sertifika
programlarina katilma gibi firsatlar da yaratmaktadir. Egitim programlarini
biitlinliyle ag iizerinden sunmak, bu ¢ercevede ITUE, i¢cinde bulundugumuz dénemin
egitim gereksinimini karsilayabilecek en etkili ve uygun araclardan biri olarak

diistiniilmektedir.

Egitimin ag iizerinden sunulmasi ve Internet’in ise kosulmasi nedeniyle
ITUE ile ilgili olarak farkli tanimlamalar ortaya ¢ikmaktadir. Tiiysiiz (2005: 14)’e
gore “ITUE, Internet yapisini kullanan biitiin egitim modellerinin i¢inde yer aldigi
bir yelpazeyi belirtmek iizere kullanilan bir isimdir”. Egitimde Internet’ten ve
WWW’den yararlanma c¢abalart Web Tabanli Kurumsal Egitim (Web Based
Training), Web Tabanli Egitim (Web Based Education), Web Tabanli Ogretim (Web



18

Based Teaching) ve E-6grenme (E-learning) kavramlari ile de 6zdeslestirilmektedir.

UE ile ilgili olarak baz1 kavramlarin sekilsel ifadesi Sekil 1.1°de verilmektedir.

Sekil 1.1

Uzaktan Egitim Kavramlan

Uzaktan Egitim

Cevrimigi
Ogrenme

Bilgisayar Tabanli
Ogrenme

Kaynak: Urdan ve Weggen, 2000: 9

Sekil 1.1 incelendiginde, bilgisayar tabanli 6§renme, ¢evrimici 6grenme ve
E-6grenme, bilgisayar teknolojisinin gelismesiyle yeni bir anlam bulan UE’nin alt
basamaklar1 altinda yer almaktadir. Bilgisayar tabanli 6grenme 6zellikle CD-ROM
ile yapilan Ogrenmeyi; c¢evrimi¢ci Ogrenme bilginin Internet ya da Intranet
kullanilarak iletildigi 6grenmeyi; E-6grenme bilginin biitiin elektronik medyalar
kullanilarak (Internet, Intranet, uydu yayini, video, CD-ROM vb.) iletilmesi ile
gerceklestirilen 6grenmeyi ve UE ise en genis anlamda kullanilan ve tiim uzaktan
Ogretim yOntemlerini kapsayan Ogrenmeyi ifade etmektedir (Cukadar ve Celik,

2003).

UE’nin o6zellikle ITUE yelpazesi igerisinde yer alan ve ITUE ile
0zdeslestirilen e-6grenme kavramini alan yazin cergevesinde incelemek yerinde

goriilmektedir.
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E-0grenme

Internet, yayginlagmasiyla beraber UE alma durumunda olan bireylerin
veriye ulasmalarinda ciddi kolayliklar saglamistir. Dolayisiyla gilinimiizde UE
uygulamasi E-0grenme bi¢iminde yaygmlik kazanmaya baslamistir. Alan yazin
incelendiginde ise bu kavramlar ile ilgili olarak birbirine yakin bircok tanim
bulunmaktadir. “E-6grenme; Internet/Intranet veya bir bilgisayar agi bulunan
platform iizerinde sunulan, Web tabanli bir egitim sistemidir” (Ozarslan ve diger.,
2007: 161). Dolayisiyla E-6grenme ITUE ile aym1 anlamda kullanilmaktadir. E-
ogrenme, geleneksel egitim ile kiyaslandiginda teknolojinin son derece kullanilabilir
halde olmasi ve birey merkezli, bireyi bilgi kaynaklarina ulasma yoniinde motive

edici bir model ortaya ¢ikmaktadir.

UE’nin E-6grenme bi¢iminde ger¢eklesmesi, 6grencilerin dgrencilerden ve
ogretmenden uzakta olmalarina karsin es zamanli (senkron) ya da ayr1 zamanh
(asenkron) olarak Internet iizerinden iletisim kurduklar1 bir egitim sistemi olarak
nitelendirilebilir. Es zamanl egitim, ayn1 mekanda ve yiiz ylize verilen egitimdir. Bu
egitim modeli klasik sinif ortaminda yapilan 6rgiin egitim modelidir. Ayrica Internet
tabanl etkilesimli 6grenim modeli de, egitim bilimcileri tarafindan es zamanlh egitim
kategorisi altinda degerlendirilmektedir. Ayr1 zamanli egitim ise zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak verilen egitimdir. Ancak belirli zamanlarda egitimi alan
kisiler yiiz yiize egitime ve smavlara aliniyorsa bu tip egitim, zamandan yar1
bagimsiz egitim olarak da adlandirilmaktadir. Internet iizerinden etkilesimli olmayan
bir ortamda verilen egitim, zamandan ve mekandan bagimsiz ayr1 zamanlh egitimdir
(Gokdas ve Kayri, 2005: 4). Asagidaki sekil ve 6rnek agiklamalar E-6grenme olarak
gerceklesen UE cesitlerini agik¢a ortaya koymaktadir (Lawhead, 1997).
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Tablo 1.3

E-6grenme Olarak Gerceklesen UE’nin Cesitleri

Egitmen / Ogrenci
Bir kism1 ayni bir .
A Tamamen farkli bir
Ayn1 mekanda kismu farkli A
. mekanda
mekanda
Ayr1 zamanh N
- (Zamandan bagimsiz)
(6 * * *
g Zamafldan yari D E B
< bagimsiz
N
Es zamanh c
(Zaman bagimli)
Kaynak: Lawhead, 1997 “Agiklamalari asagida verilmektedir.

"A", egitmen ve 0grencinin hicbir sekilde karsilagsmadigi, bir baska deyisle
egitimin yer ve zamandan bagimsiz olarak yiiriitildiigii durumdur. Bu tiir
UE’de ders igeriginin dagitilmasi igin Diinya Capmda Ag (World Wide
Web - WWW), iletisim igin ise e-posta kullanilabilir.

"B", egitimin tamamen yerden bagimsiz, fakat zamana ise yar1 bagimli olarak
yuriitiildiigii durumdur. Bu tiir UE’de, karsilasilan 6zel bir problemi
¢ozmek ya da ders kapsaminda yer alan bir soruyu cevaplandirmak i¢in
Internet Baglantili Sohbet (Internet Relay Chat - IRC) gibi etkilesimli Web

araclar1 kullanilabilir.

"C", egitimin tamamen yerden bagimsiz, ancak zamana tam bagimli olarak
yuriitiildiigii. durumdur. Karsilikli  olarak  sorularmm  soruldugu ve

cevaplandigi video konferans sistemi bu tiir uzaktan 6gretim calismalarinda

kullanilabilir.

"D", egitimin bir yerleske i¢inde elektronik tartisma destekli olarak yiiz yiize

smif ortamida yiiriitiildiigli durumdur.

"E", egitimin bir kismmin yiiz ylize gerceklestirildigi (yer ve zamana tam
bagimli), bir kismmin ise tamamen uzaktan verildigi (yer ve zamandan
bagimsiz) durumdur. Genel olarak, programin baslangic kismi1 ve sonunda
yer alan sinav asamalar1 yiiz yiize gerceklestirilirken, ara asamalar "A"

durumundaki gibi yiiriitiilmektedir.
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E-0grenme, zaman ve mekan bagimsizliginin yani sira daha hizli ve etkin
O0grenmeyi, ayrica 6grenme odagni dgretmenden Ogrenciye cevirerek Ogrencinin
kendi egitimlerinden kendilerinin sorumlu tutulmasini, daha az is yiiki ile daha fazla
kisiye ulagsma imkani vererek maliyet a¢isindan da avantajli bir yasam boyu
egitimden yararlanma olanagi saglamaktadir. Birey, E-6grenme kapsaminda sunulan
bir ders programini almak istediginde, sadece bir Web sitesine bagimli kalmayip
birgok farkli Web ortamlarindan faydalanabilmektedir. E-6grenmenin sundugu
etkilesim olanag1 O0grencinin Internet ortamindan kendi diizeyine uygun olarak
yararlanabilmesine olanak tamimaktadir. Ogrencilerin, ¢evrimici ortamlarm sagladigi
forumlar sayesinde bilgiyi paylasabilmeleri, farkli sorularla sanal bir beyin firtiasi
yasamalar1 olgusu da E-O6grenmenin Onemini ve egitim agisindan gerekliligini
vurgulayan bir durumdur. Dolayisiyla geleneksel 6gretimin sunamadigi birgcok
olanak E-6grenme ile sunulabilmektedir. Cebeci (2004) geleneksel dgretim ile E-
o0grenmenin egitsel anlamda sundugu olanaklar1 karsilastirmali olarak Tablo 1.4’teki

gibi vermektedir (Akt. Gokdas ve Kayri, 2005: 8).

Tablo 1.4

Geleneksel Ogretim ile E-6grenmenin Karsilastirilmasi

Faktor Geleneksel 6gretim E-6grenme
Zaman Bagimly, siireli Bagimsiz, yasam boyu
Mekadn Bagimly, kisith Bagimsiz, teorik sinirsiz
Transfer Teknolojiye bagimli degil Teknolojiye bagiml
Hiz Yavas Hizli
Ogrenme Kontrol altinda, kuralli, yiiz-yiize, Kontrolsiiz, kuralsiz, 6grenci
ortami stire smirl Ogreticiden uzakta, siire sinirsiz

Yetenek-kalite

Ogretmenin dgretim yetenegi, bilgi
ve beceri diizeyine; 6grencinin
O6grenme hizina bagimli

Ogretim ve 6grenim yetenegine
bagimli degil, en degerli materyal
herkese saglanabilir

Esnek degil, yeniden

Esnek, kisiye, zamana, amaca bagl

Esneklik yapilandirilamaz olarak yeniden yapilandirilabilir.
Etkinlik Durum ve kosula bagh Durum ve kosula bagh
Olgeklendirme Cogunlukla hayir Evet, 1-1000 arasinda fark yok
Yararlanma Kisitly, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin
Yatirnm Pahali (binalar, maaslar, yonetim) Goreceli ucuz (calisma yapmali)
Isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 dgrenci/dgrt.elemant)

Kaynak: Cebeci, Z., 2004; Akt. Gokdas ve Kayri, 2005: 8
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Unsal (2002: 379), E-6grenmenin faydalarmi, 6grenci ve &gretmen

acisindan ele alarak maddeler halinde siralamistir. E-6grenmenin O6grenci ve

Ogretmen agisindan faydalar1 Tablo 1.5’te verilmektedir.

Tablo 1.5

E-6grenmenin Ogrenci ve Ogretmen Agisindan Faydalan

Ogrenci Agisindan Faydalar

Ogretmen Acisindan Faydalan

= E-6grenme, 6grenci ile 6gretmen
arasinda olmasi gereken
etkilesimi saglar.

= Cok ¢esitli aktivitelerle farkl
ogrenme stilleri olan 6grencilere
hitap eder.

= Ogrenci, dgrenme hizini kendi
ayarlar.

= Ogrenci, 6grenmesi gerekenlere
Internet sayesinde istedigi
yerden, istedigi anda ulasabilir.

= Ogrencilerin ulasim masraflarim
ve ulasim igin gereken zamani
azaltir.

= Ogrenciler kendi durumlarina,
intiyaglarina ve ilgilerine uygun
materyaller ile aktiviteleri
Internet’te arastirarak
bulabilirler.

= Ogrenciler kariyerleri i¢in
gerekli olan Internet’i
kullanmay iyi bir sekilde
ogrenirler.

= Ogrenciyi kendi 6grenmesinde
sorumlu kilar.

= Ogrencilerin siirekli iletisim
kurmalarin: ve pratik
yapmalarini saglar.

= Ogretmenlerin aym konuda
farkli bilgiler vermesi ve bazi
konular1 yanlis ya da eksik
ogretmesi gibi problemleri
ortadan kaldirir.

= Ogretmenlerin Internet’teki
kaynaklar1 kullanarak materyal
gelistirmelerini saglar.

= Ogretmenlere, goriintiilii veya
sesli cok ¢esitli metinler, semalar
ve fikirler sunar.

= E-6grenme, 6gretmenlerin
ulasim ve yerlesim masraflarini
azaltir,

= Ogretmenler dersleri Internet
sayesinde istedigi yerden istedigi
anda hazirlayabilir.

= Ogretmenler sinirsiz sayida
ogrenciye ayni anda sanal
yoldan ulasabilir.

= Ogretmenler Internet sayesinde
ogrencilere daha giincel ve daha
givenilir bilgiler sunar.

= Ogretilenler igerik ve sunum
agisindan aym ve tutarlidir.

= Ogretmenler 6grencilere daha
¢ok zaman ayirabilir.

Kaynak: Unsal, 2002: 379
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E-6grenmenin 6gretmen ve Ogrenciler agisindan faydalari irdelendiginde
egitimin siirekliligi, maliyeti, yararliligi, ¢ok sayida kisiye ulasmasi ve zengin
Internet bilgi dagarcigindan yararlanma gibi 6zellikleri, bu 6grenme yaklagimimin
gelencksel Ogretim yaklagimlarma gore egitim yasantilarinda daha sik tercih
edilmesini saglamistir. Esnek, kisiye, zamana, amaca bagli olarak yeniden
yapilandirilabilen bir E-6grenme sistemi hem 6gretmenin isini kolaylagtirmakta, hem
de 6grencilerin bazi konular1 yanlis ya da eksik 6grenmesi gibi problemleri ortadan
kaldirmaktadir. Ogrenciler ¢agdas toplum yapismin 6ngordiigii teknolojiyi kullanma

becerilerini kazanmaktadir.

Daha oOnce ifade edildigi tlizere egitimde Internet’ten ve WWW’den
yararlanma c¢abalari ile E-6grenme disinda bir 6gretim modeli olarak WTO’niin de
alan yazmn calismalarinda sik¢a kullamldigi goriilmektedir. WTO’niin ortaya ¢ikisi

bir sonraki baslikta verilmektedir.

Web Tabanh Ogretim

WTO ile ilgili alan yazmn incelendiginde ayni amaca giden ancak farkli
basliklar altinda ortaya c¢ikmis calismalar goriilmektedir. Bu farkliliklar diisiinsel
anlamda bir farkliligin degil, sadece konunun yeni oldugunun ve dolayisiyla ortak
kabul gdrmiis standartlara heniiz ulasilamadiginin gostergesidir. Ozellikle ITUE,
WTO ve E-6grenme kavramlariyla ifade edilmek istenenler aslinda temelde ¢ok
benzer diisiincelerdir. “Uzaktan egitim yapmak amaciyla her tiirli Internet
olanaklarinmn kullanilmas1” ITUE olarak ifade edilmekte, bu tiir §grenmeye de WTO
veya E-6grenme denilmektedir (Sahin, 2003:1).

Her ne kadar kavramlarin tanimlanmasinda fikir birligi olusmus olmasa da
bir 6nceki boliimde ifade edildigi gibi ITUE, Internet altyapisint kullanan tiim egitim
modellerini kapsayan genel bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. E-6grenme,
Internet’e Dayali Asenkron Egitim, Web Tabanli Kurumsal Egitim, Web Tabanl
Uzaktan Egitim, Web Tabanli Sanal Smif, WTO gibi modeller genel olarak ITUE

kapsaminda ele alinan modellerdir (Tiiysiiz, 2005).
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Sozii edilen modellerden olan Web Tabanli Sanal Smif Modeli’ni Tiiysiiz
(2005: 16) su sekilde a¢iklamaktadir:

Bugiin, Internet’e Dayali Uzaktan Egitim denildiginde ilk akla gelen
model, hi¢ kusku yok ki Web Tabanli Uzaktan Egitim modeli olmaktadir.
Ancak tartisilmaya basladigi giinden bu yana, modelin uygulanmasinda bazi
degisiklikler olmustur. ilk baslarda sadece ders igeriklerinin Web sayfalari
seklinde Internet ya da yerel ag ortamina sunulmasi ve WWW iizerindeki
kaynaklara baglantilarin saglanmasi seklinde uygulamalar1 goriilen model,
gereksinimlerin daha belirginlesmesi ve Web erigsiminin hizli, kolay ve ucuz
hale gelmesiyle birlikte Sanal Sinif uygulamalariyla biitiinlesmistir. Sanal sinif
uygulamalarinda Web ortamindan daha farkli arabirimler araciligiyla iletigim
saglanmasina ragmen, zamanla Web ortamina kayilmig, sanal siniflar Web
ortamlarinda olusturulmaya baslamistir. Zaman-uyumlu ve zaman-uyumsuz
araglarin Web ortaminda birlikte kullanilmasi ile bu karistk model iyice
giiclenmis, sonug olarak Web Tabanli Sanal Sinif Modeli adini1 verebilecegimiz
bir model ortaya ¢ikmuistir.

Web Tabanli Sanal Sinif Modeli adiyla anilan bu karma model, genel yapis1
itibariyle WTO olarak isimlendirilmektedir. Ortam olarak bilgisayar ve ag temelli
teknolojilerin kullanildigi, sanal siif uygulamalar1 ile karma bir yap1 alan ve alan
yazinda daha sik yer alan bu uzaktan egitim modeli i¢in bundan sonraki sayfalarda

WTO ifadesi kullanilacaktir.

Web Tabanh Ogretimin Tanimi ve Anlanm

Internet agmi kullanan tele—konferans goriismeleri, geleneksel postanin
yerini alan elektronik postalar, basili kaynaklara alternatif olusturan elektronik kitap
ve siireli yaymlar, ITUE nin birer parcasi olarak kullanilmis araglardir. WTO’de,
ITUE adi altinda kullanilan farkli araglarin hemen hemen tamamindan
yararlanilmaktadir. Icerige erismek icin Web sayfa yapilar1 diizenlenmekte, iletisimin
saglanmas1 ve saglikli olarak yiiriitiilmesi i¢in e-posta listelerinden faydalanilmakta,
etkilesimin artirilabilmesi i¢in tartisma listeleri ve sohbet programlari

kullanilmaktadir (Al ve Madran, 2004).
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Bu noktada WTO kolaylikla ulasilabilen, esnek depolama ve goriintiileme
seceneklerini destekleyebilen, kolay, olduk¢a giicli bir yayinlama big¢imi
saglayabilen ve ¢oklu ortam unsurlarini kapsayabilen bir 6grenme — 6gretme modeli
olarak tanimlanabilir (Kogoglu ve Sezgin, 2002). Sendag ve Giindiiz (2007:138)’e
gore WTO, “herhangi bir amag¢ igin, Onceden planlanmis Ofretme Ogrenme
etkinliklerinin diizenlenmesinde, Web teknolojilerinden yararlanilarak bireylerin

egitiminin gerceklestirilmesi”dir.

WTO ile ses, video, goriintii, grafik, yazili metin, animasyon ve benzerleri
bir konuyu aciklamak i¢in bir arada kullanilabilmektedir (Aric1 ve Yekta, 2005). Bu
durum Ogrencilerin bilgiyi isitsel ve gorsel yollarla 6grenmelerini sagladigi gibi,
onlarm aktif bir sekilde bilgiye erismelerini saglayarak, deneme yanilma, hata yapma
diizeltme serbestisi i¢inde dgrenmelerine olanak tanimaktadir. Ogrencilere karmasik
kavramlarin dogal uygulamalarinin benzetimleri sunulmakta, Ogrencilerin kendi
yetenekleri ve birikimleriyle dgrenmeleri saglanmaktadir (ispir, Furkan ve Citil,

2007).

Kumar’a (1998) gére WTO 6grenme cevresini desteklemenin etkili bir
yoludur ve bu 6zelligi ile bilgisayar ve iletisim teknolojilerini de isin i¢ine katarak,
gerekli diyalogu saglamak kaydiyla gereksinimlere cevap verebilecek gibi
gozilkmektedir. Ozmen (2001)’e gore, Internet’in temel Ogeleri bilgi, bilginin
aktarilmasi ve iretilmesidir. Internet daha fazla bilgiye daha biiyiik hizlarla erisme
olanag1 sagladigindan egitim sistemine katkida bulunmaktadir (Akt. Horzum ve
Balta, 2008). Internet’in WTO ile kullammma bagli olarak bilginin nerede
oldugundan bagimsiz olarak, isteyen herkes istedigi yerden istedigi bilgiye ulasabilir

hale gelmistir (Yigit, Yildirrm ve Ozden, 2000).

Gulli & Signorini (2005)’ ye gore 2005 yilinin ortalarinda indekslenen Web
sayfalar1 sayis1 11.5 milyar1 gegmistir ve haftalik bazda mevcut Web sayfalarinin %

8’1 oraninda yeni Web sayfalar1 olusturulmaktadir (Akt. Tu, Shih & Tsai, 2008). Bu
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noktada WTO’ ye yonelik icerikler egitimciler tarafindan daha ¢ok gelistirilmelidir.

Egitim-6gretim siirecinde Web’in gerekliligi ve faydalar1 su sekilde ifade edilebilir:

= Web destekli 6gretimde bilgilere erisim bilgisayar ile ger¢eklesmektedir.
Bunun anlami, elektronik ortamdaki bu bilgilerin ¢ok giiglii bir sekilde
indeksleme, depolama, arama, doniistiirme ve paylasim iglemlerine hazir
hale gelmesidir. Boylece bilgisayar {izerinde yer alan bu bilgilerin grenciler
tarafindan kullanimi ¢ok kolay olmakla birlikte geleneksel Ggrenme
yontemlerine gore Ogrenciye ¢ok fazla esneklik saglamaktadir (Sentiirk,
1999; Akt. Cabi, 2004: 3-4).

= Web destekli gergeklestirilen bu 6gretim programi yardimiyla, miimkiin
oldugunca ¢ok kisinin egitim almasi saglanmaktadir. Bdylece, kamu
kuruluglari, 6zel sektdr ve {niversitelerde calisan personelin bilgisayar
destekli tasarim ve planlama konusunda egitilmesi ile egitim agiginin
kapatilmasi olas1 hale gelebilecektir (Sentiirk, 1999; Akt. Cabi, 2004: 3-4).

= Geleneksel 6gretim metodunda ders anlatimi, onceden belirlenmis zaman
icerisinde yapilmaktadir. Bu zaman diliminde verilen egitimde, bazi
ogrencilerde algilama eksikligi goriiliirken, bazi 6grencilere ise zaman fazla
gelmektedir. Web destekli 6gretim ile 6grenci, ders i¢in ayrilan zamani
algilama diizeyine goére kullanabilmektedir. Web destekli 6gretim
yazilimlariin ¢alistirilmasi i¢in herhangi bir &zellikte ortama ihtiyag
duyulmamaktadir. Platformda bagimsizlik Web destekli 6gretimin hizla
yayllmasimi Onemli Ol¢lide etkilemektedir. Bilgi miktarmin ve bilgiye
ulagmas1 gerekenlerin sayisinin artmasi nedeniyle, bilgileri en hizli ve talebe
uygun bicimde, sadece Ogrencilere degil genis topluluklara ulastirmak
rekabeti de kaliteyi getirmektedir. Egiticinin ders yazilimlarini iyi
kullanmas1 ve ders icerigini en iyi bir sekilde hazirlamasi egitim kalitesinin
artmasina neden olmaktadir. Geleneksel smif ortamlarina utangag ve
konusma istegi olmayan Ogrenciler derse etkin olarak katilamamaktadir.
Elektronik etkilesim yolu ile cogu zaman bu 6grenciler kendilerini daha
Ozgiir bulabilirler (Cabi, 2004: 3-4).

Zhang et al. (2001)’e gore Internet yoluyla yapilan WTO egitimcilere pek
¢ok ek yarar saglamaktadir. Birinci olarak belki de en dnemlisi WTO sistemleri daha
az aygit bagimhdir. Ikinci olarak bilgi ve kaynaklara herhangi biri tarafindan
herhangi bir mekan ve zamanda kolaylikla ulagilabilir (Internet baglantisina sahip bir
bilgisayar olmas1 durumunda). Ugiincii olarak site sunucusunda bulunan materyalleri

ve bilgiyi giincellemek ayrica yonetmek daha kolaydir (Akt. Yu, Liu & Chan, 2005).
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Mevcut egitim-0gretim silirecinde harcanan zamanin ¢ok uzun olmasi, ¢ogu
zaman yeterli 6gretim elemanmnin bulunamamas: ve derslik, laboratuar, egitim
materyallerinin  saglanamamasi, egitim-6gretim siirecinin aksamasma neden
olmaktadir. WTO bilgi iiretme, iiretilen bilgiyi saklama, paylasma ve ona kolayca
ulagsma gereksinimlerini rahatlikla sagladigindan is yasaminda ve giinlik yasamda
kullanim1 giderek yaygmlagmstir. Internet ve Web, bilgiye kolay, ucuz, hizli ve
giivenli ulagsmanin, sayisiz konularda fikir aligverisinde bulunmanm en gecgerli

yoludur (Cabi, 2004).

WTO’de ayr1 zamanl (e-mail, tartisma listeleri, tartisma forumlar1) ve es
zamanli  (sohbet-chat kanallari, ger¢ek zamanli go6rsel/isitsel konferanslar,
uygulamalar vb.) olmak iizere farkli yontemler kullanilabilmektedir. WTO, 4 temel
kategoriden olugsmaktadir (Joliffe et al., 2001; Akt. Turhan, 2002: 3-4):

= Cevrimi¢i materyaller: Veri tabanlari, dergiler, yazilimlarin alinabilecegi
merkezler ve Ozel ilgi gruplar1 genel olarak ¢evrimi¢i materyalleri
olusturmaktadir. Uyar1 tahtalari, sik sorulan sorular, gegmis sinav kagitlari,
daha once kullanilan materyaller de 6zel olarak tasarlanan materyalleri
temsil etmektedir. Cevrimi¢i materyaller sayesinde dgrenciler diinyanin her
yerinde istedikleri 6grenme materyaline sahip olabilme olanagini elde

edebilmektedirler.

. Bilgisayar Destekli Ogrenme (Ahstrma, uygulama): Bilgisayar destekli
ogrenme sayesinde WTO etkili hale gelmektedir. Ogrenciye bilgisayar
sayesinde aligtrma ve uygulama olanagi tanmabilir. S6z gelisi ¢oktan
secmeli, dogru-cevap, kisa-cevapl izlemelerle alisgtrmalar yapilabilir. Bu
testlerle 6grenci kendi kendine ¢aligma olanagmi elde etmis olur. Ayni
zamanda simavlar1 6grencilere ¢evrimi¢i yapmak da miimkiindiir. Bu sayede
geribildirim de ¢ok ¢abuk alinabilmektedir. Web {izerinden gergeklesen bu
uygulamalarda iyi bir giivenlik sistemine sahip olmak gerekmektedir. Ses,

video ve animasyon dosyalar1 da bilgisayar sayesinde kullanilabilir.



28

Bilgisayarla 6grenmede giicliik ¢eken 6grenciler de kolaylikla fark edilebilir

ve 0grenciye 0zel yardim olanagi daha kolaylikla verilebilir.

w Ayri Zamanli Iletisim: Tartisma forumlar, tartisma listeleri, e-mail gibi
araglar kullanilir. Bu araglar 6grenenlerin farkli zamanlarda, yani gergek
olmayan zamanlarda bulugmasini saglarlar. Ayr1 zamanli tartigma ile
ogrencinin yiiz-ylize egitimde gergeklestirdiginden daha ¢ok derinlemesine
diisiinme olanagi bulmasi amaglanmaktadir. Ogrenciler kendi 6grenme

siireclerinin kontroliinii kendi ellerinde bulundurabilirler.

w Es Zamanl Iletisim: Ogrenciler ve dgreticiler sohbet, es zamanli ses ve
bilgisayar konferanslari ile iletisimde bulunabilirler. Ancak bu durumda
Ogrenci sayisinin ¢ok olmasi1 konferanslar1 gii¢lestirmektedir. Teknoloji ve

koordinasyon problemleri olusabilmektedir.

Yukarida yer alan kategorileri iceren bir WTO organizasyonunu
gerceklestirmek igin belirli bagh unsurlar dikkate alimmalidir. Organizasyon etkin
O0grenmeyi, iletisimi, Ogrenci ve Ogretmen gereksinimlerini, iletisimi ve
degerlendirme Olgiitlerini dikkate alarak gerceklestirilmelidir. Karaagagh (2002: 6)
yapmis oldugu bir ¢alismada WTO’niin organize edilmesinde dikkate alinmasi
gerekli temel unsurlar1 ve bu unsurlara iliskin yeterlige dayali 6zellikleri agiklamistir.

Bu unsurlar ve yeterlige dayali 6zellikler Tablo 1.6’da verilmektedir.

Tablo 1.6
WTO’niin Organizasyonunda Yer Alan Temel Unsurlar ve Yeterlige Dayah
Ozellikleri
Unsurlar Yeterlige Dayah Ozellikler
-Hazir bulunugluk durumuna uygun hazirlik ve yetistirmenin esas

Ogrenci alinmas1
-Teknolojik donanimlar etkili ve rahat kullanabilmesi

-Ders i¢in igerik saglayici islev yerine ders i¢in yardimer islev
gostermesi

Ogretmen -Teknolojik donanimlari etkili kullanabilmesi

-Sistemin giiglii ve zayif yanlarini anlamasi

-Hem teknikten hem de kendinden emin olmasi
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Unsurlar Yeterlige Dayah Ozellikler

-Web’te yer verilecek igerigin tasarlanmasi

Program -Igerigin nasil giincelleneceginin belirlenmesi

Gorsel ve somut olarak 6grenci kontrolii olmaksizin siireclerde

Yéntem-Teknik uygulanacak genel 0gretim ilke ve yontemlerinin belirlenmesi

-Siireclerin ne kadarmin gergek ya da es zamansiz yiiriitiileceginin
tasarlanmasi

Ogretme-6grenme -Siireglerin ne kadarinin Web ile iligkili igerige ve etkilesime

Siiregleri dayali olacaginin belirlenmesi
-Teknolojik ve akademik destek saglamanin planlanmasi
Ortam Temel 6gretme- 6grenme ortaminin Web oldugundan hareketle

Web sayfalarinin tasarimina 6zel 6nem verilmesi

Ogretme-6grenme Ve iletisim araglarmin e-posta,
Haber gruplari, tartisma odalari, sesli konferans ve video
konferans uygulamalarinin planlanmasi

Arag ve gerec

-Degerlendirme siirecinde es zamanl ya da ayr1 zamanli yapilacak
sinavlarin belirlenmesi, ----Bilinmeyen sorularin a¢iklanmasi
-Testlere iligkin doniitlerin nasil yapilacaginin belirlenmesi

Degerlendirme

Kaynak: Karaagagli, 2002: 6

Tablo 1.6 incelendiginde WTO’niin organizasyonunda yer alan program,
yontem-teknik, 6gretme-6grenme siirecleri, ortam, ara¢ ve gere¢ gibi unsurlar ayni
zamanda biitlinliiglinde Egitim Teknolojisi Bilgi Kolunun temel unsurlar1 olarak
degerlendirilmektedir (Karagagli, 2002). Biitiin bu unsurlar1 dikkate alarak organize
edilen WTO amacina ulasabilecektir. Bununla birlikte WTO niin anlasilabilirligi de
onem arz etmektedir. Yukarida verilen unsurlara ek olarak anlasilir WTO icin ¢esitli
konulara da dikkat etmek gerekmektedir. Gelecek kusagm anlasilir WTO’sii igin
onemli olan konular Sekil 1.2°de gosterilmistir (Devedzi¢ 2003: 341).

Sekil 1.2
Gelecek Kusagin Anlagihr Web Tabanh Ogretimi I¢in Onemli Olan Konular

N
Egitimsel Varlik Pedagojik Kisisellestirme
Icerik Felsefeleri Etmenler
| | | I .
[ Anlasiir Web Tabanh Ogretim
/
| N
Diller Teknoloji Arag-geregler Hizmetler

Kaynak: Devedzi¢, 2003: 341
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Sekil 1.2°de gosterildigi gibi anlagilir WTO igin yeterlige bagh dzelliklerin
yaninda varlik felsefeleri ve pedagojik etmenler onem arz etmektedir. Bununla
birlikte WTO’de kullanilan dil faktorii ve teknoloji, WTO’niin 6grencinin kendi
O0grenme yasantisini olusturmasina Ve kisisellestirmesine olanak tanimasi anlasilir bir

WTO igin vazgecilmez unsurlardir.

WTO, ayr1 ve es zamanli iletisimi saglamasi, grencilere kendi 6grenme
stireglerinin  kontroliinii kendi ellerinde bulundurabilme olanagini tanimasi ve
arastirma ve incelemeyi kolaylastirmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Burma
(2008: 18) WTO’niin dzelliklerini, isleyisini ve iletisim boyutuna etkisini su sekilde
ifade etmektedir:

Ogrenci Web iizerinden istediginde &gretmeni ile iletisime geger,
kendi hiz ve anlama kapasitesi ile istedigi bilgiyi istedigi zaman Ogrenir;
o0grenmede aktif rol oynar ve kendi egitim stratejisini kendisi belirler. Bu
yontemde 6gretmen, bir dgreticiden ¢ok 6grenciyi yonlendiren, 6grenciye bilgi
ve tecriibeleriyle yardimei olan rehber konumundadir. Sinavlar, ddevler, 6rnek
sorular, deneme sinavlari, sohbet ve e-mail hizmetleri ile 6grencinin bilgi ve
becerilerini 6lger. Web sayfasinda; arama, ftp, e-posta, listeler, haber gruplari,
sohbet, tartisma gruplar1 olabilecegi gibi bunlar kitap, CD-ROM ve video kaset
gibi yardimci malzemelerle de desteklenebilir. Web egitiminde 6gretmen ve
ogrenci arasindaki etkilesim sanal tartigma gruplari ve sohbetlerle saglanabilir.
Isteyen istedigi zaman istedigi sorular1 tartisma gruplarinda sorabilir, sorularm
cevab1 0gretmen veya diger Ogrencilerden gelebilir veya bilgisayarin basinda
onceden belirlenen saatlerde sohbet ortamlarinda yapilabilir. Boylece, dgrenci
Internet’teki cesitli kaynaklardan arastirma yaparak, dersini ders notlarinin
disinda da &grenir. Ogrencilerin arkadaslar1 ve ogretmeni ile ders saatleri
disinda iletisimi sohbet ve tartisma gruplar1 aracilif ile yapmasi yazili iletisim
yetenekleri gelistirir. Zaman sinirlamasinin olmamasi Ogrencilere daha fazla
esneklik saglar.

Burma (2008: 18) WTO’niin 6zelliklerini, isleyisini ve iletisim boyutuna
etkisini agiklarken giiniimiiz ¢agdas egitim sistemlerinin vazgecilmez unsuru olan
ogrenci merkezli egitime vurgu yapmaktadir. Bu konumda bu agiklamadan yola
cikarak, alan yazinda sik¢a s6z edilen Ogrencinin merkezde ve Ogretmenin de
ogrenme siirecinin rehberi oldugu, ayni zamanda Ggrenciler arasi isbirligini temel

alan egitim sistemlerinin gerekliligi WTO ile saglanmaktadir denilebilir.
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Web Tabanh Ogretimin Yararlan ve Sakincalar

Indiana Universitesi 6gretim elemanlarmmdan Bonk (2000)’'un  WTO
programina kayith 201 Ogrenci iizerinde yaptigi anket c¢aligmasi etkilesimli
O0grenimin, bazi1 yonleri ile avantajlar sagladigi, ancak c¢esitli agilardan da sakincalari
oldugunu gostermektedir. Bonk’un bilgi teknolojileri, askeri kuruluslar, finansal
hizmetler, egitim, pazarlama, saglik kuruluslar1 ve kamuya ait degisik sektorlerden
katilan Ogrenciler lizerinde yaptigi bu calismada, deneyim, egitim araglarmin
ozellikleri, test teknigi, egitimi engelleyen ve destekleyen unsurlar gibi pek cok
konuda nitelik degerlendirmesi yapilmistir. Anket sorularina verilen cevaplarda
iletisim, bant genisligi ve donanim sorunlari, teknolojik altyapi ve teknik destek
eksikligi ve biitlin bu unsurlara bagh olarak yiiksek maliyet, etkilesimli 6grenimi
sorunlu hale getiren dnemli etkenler olarak degerlendirilmektedir. Bunlarin yani sira
ogrencilerin, ¢esitli nedenlere bagli olarak UE’nin gerektirdigi Olgiide yeterli
deneyime, ani ve liretken diisiinme giicline sahip olamamalar1 da, etkilesimli 6grenim
modelinin istenen diizeyde egitim vermesine engel olan nedenler arasinda

gosterilmektedir.

Ancak maliyet yiliksekligi, deneyim sahibi olma zorunlulugu, yazilim ve
donanim sorunlar1 gibi engellere ragmen, bu c¢alismada Web tabanli interaktif
ogrenimin gerekli oldugu ve yakimn gelecekte s6z konusu 6grenim modelinin egitim
sektorii igindeki paymim Onemli oranda artacagi sonucuna varilmaktadir. Bu
baglamda egitimciler, 6grenciye zaman ve yerden bagimsiz hizmet sunulmasi, egitim
materyallerinin siirekli olarak giincellenerek dagitilmasi, derslerde kullanilan
kaynaklarin kalitesi ve niteliginin daha 1iyi kontrol edilmesi, egitim sliresini
kisaltmast ve ulasim masrafin1 6nemli oranda azaltmasi acisindan uzaktan §gretimin
orgilin egitime onemli bir alternatif olabilecegini diisiinmektedirler. Bu 6zelliklerinin
yani sira bireysel ihtiyaglara gore egitim igeriginin degismesi, 6grenci aktivitelerinin
otomatik olarak kaydedilmesi ve daha fazla grup galigmasi sunmasi yoniiyle de soz

konusu 6grenim modelinin 6nemli avantajlar1 bulunmaktadir.



32

WTO’niin olumlu yonleri farkli arastirmacilara gére asagidaki gibi
ozetlenmektedir (Atict, 2000; Ozdil ve Celik, 2000; Cabuk ve Erdogan, 2001; Varol,
2001):

w WTO sayesinde, farkli toplum ve gruplar arasinda bir denge saglanarak,
firsat esitsizligi en aza indirgenmektedir.

= Basim ve kirtasiye giderleri gibi bir¢ok giderler en az seviyede tutulmakta
ve 6gretim maliyeti diismektedir.

w  Metin tipinde bir sunumdan 6te, ses, renk, grafik, animasyon gibi unsurlarla
beraber Web daha etkili olmaktadir.

= Egitim, zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde yiiriitiildiiglinden,
smirsiz ve sliresiz bir egitim imkani ortaya ¢ikmaktadir.

= Ogrencilerin, kendi kendilerine bireysel grenme yetenekleri gelismektedir.

= Bilgilerin kolaylikla degistirilebilmesinden dolay1 siirekli giincel bilgiler
sunulmaktadir.

= Bilgiye, kaynagindan ulagsma imkani sunulmaktadir.

= Egitim, bilgi teknolojilerine dayal olarak siirdiirtilmektedir.

w» Gruplar arasinda (6grenci-0gretmen ve ogrenci-ogrenci) ¢ok yonlii bir
haberlesme saglanmaktadir.

= Geleneksel sinif ortaminda soru sormaktan ¢ekinen veya grup ¢alismalaria
katilamayan 6g8renciler, elektronik ortamda 6zgiiven kazanmaktadir.

= Sunum, ortamdan, 6grenciden, egitmenden ve diger ¢evre kosullarindan
bagimsiz oldugundan dolay1, 6gretimsel tutarlik gostermektedir.

= Bireysel katilim ve karsilikli etkilesim gergeklestiginden, ilginin artmasi
saglanmaktadir.

= lletisim ve ulastirma gibi alanlarda goriilen altyapisal farkliliklarin yaninda,
kiiltiirel ve toplumsal seviye farkliliklarin etkili olmamasindan dolay1
egitimi demokratiklesmektedir.

= Seyahat, barinma masraflar1 ve kisilerin seyahat siiresince olusan {iretim
kaybmin ortadan kalkmasi ve bu nedenle de birey agisindan Ogrenim

maliyetinin diigmesi saglanmaktadir.
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= Sanal etkilesim ortamlari, mekan olarak ayri1 yerlerde bulunan, farkl
Ozelliklere ve imkanlara sahip Ogrencilerin grup calismasini saglayarak,
grup Uyelerinin degisik bakis acilarinin sanal ortamda paylasimi, Internet
hizmetleri araciligiyla grup tartigmasmin etkili bir bigimde saglanmasi ve
kaynaklarin sanal ortamda paylasimi saglanmaktadir.

w Ogrencilerin, Internet, bilgisayar ve bilgisayar teknolojilerini kullanim
becerilerini arttirarak, insan hayatin1 birebir etkileyen bu 6gelerin

kullanimina yonelik hazirlik saglamasi gibi siralanabilir.

Cok &nemli yararlarina ragmen WTO’niin sakincalarin1 Yilmazgoban ve

Damkaci (1999) ile Ozdil ve Celik (2000) su sekilde siralamaktadir;

= Siirekli olan teknolojik gelismelerden dolayr sistemin son gelismeler
seviyesinde giincellenmesi zor olmaktadir.

w Ogrencilerin WTO ortammda basarili olabilmeleri igin bilgisayar ve
Internet kullanim1 yeterliligine sahip olmalar1 gerekmektedir.

= Beceri ve tutuma yonelik davranislarmm gerceklesmesinde  etkili
olamamaktadir.

= Kendi kendine ¢alisma aliskanli§1 olmayan ve bu yetenegini gelistirememis
ogrenciler i¢in smirlilik olusmaktadir.

= Egiticinin, ya teknik destek elemanina ihtiyaci olacak ya da iyi bir teknik
bilgiye sahip olmasi gerekecektir.

= Ogrencilerin (6zellikle de kiigiik yastaki grencilerin), canli ile cansiz
arasindaki farki aymt etmelerini  zorlastirmasi, duygusal alanda
korlesmelerine neden olmasi ve onlar1 yalmizliga itmesine neden
olmaktadir.

= Gerekli teknik altyapmm maliyet agisindan pahali olmasi, 6grencilerin,
okul ve smif atmosferinden yararlanamamalari, 6grencilerin esastan ¢ok
teknoloji iizerinde yogunlasmasi, iletisim olanaklarmin herhangi bir sebeple
degismesi veya Internet olanaklarmm iyilestirilememesi nedeniyle
iletisimde etkinsizlik gibi olumsuzluklar da WTO’niin olumsuz yonleri

olarak siralanabilir.
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WTO niin olumsuz ydnleri incelendiginde, tasarim ve kullanim boyutunda
ozellikle teknik bilgi ve profesyonellik gerektirmesine dikkat ¢ekilmektedir. Bununla
birlikte devinigsel becerilerin ve tutumlarin gelisiminde yetersiz kaldigi ifade
edilmektedir. WTO organzasyonu planlanirken bu olumsuzluklarin ortadan

kaldirilmasma yonelik 6nlemler alinmalidir.

Web Tabanh Ogretim Sistemlerinin Sahip Olmas1 Gereken Ozellikler

Al ve Madran (2004: 265-267) genel hatlar1 ile WTO sistemlerinde yer
almasi gereken fonksiyonlar1 Aslantiirk (2002), Carr & Farley (2003) ile Ozen ve

Karaman (2001)’1n ¢aligmalarindan faydalanarak su sekilde ifade etmislerdir;

= Kullanicilarin tanimlanmast ve yonetilmesi: Genis alan aglari, yerel aglar ya
da Internet iizerinden yaym yapan WTO sistemleri genel erisime agik bir
yapiya sahip olabilmektedir. Ancak egitim igeriklerinin herkes tarafindan
gorlintiilenmesi  istenmeyebilir.  Belirli  kullanici  grup ve haklari
dogrultusunda sisteme giris yetkisi verilmek istendigi durumlarda WTO
sistemlerinin kullanict tammlayabilir ve yonetebilir bir yapida olmasi
gerekmektedir.

= Ders iceriklerinin  hazirlanmasi: WTO’niin temelini olusturan ders
iceriklerinin hazirlanmas: ya da hazirlanmis igeriklerin Web ortamina
aktarilmasi1 sistem igerisinden yapilabilmelidir. Hazir bir sablon
kullanilabilecegi gibi, igerigin olusturulmasinda farkli programlar1 da
kullanmak miimkiindjir.

= Derslerin yonetilmesi: Ogrenci ders yiiklerinin kontrol edilmesi, hangi
donem hangi dersi almalar1 gerektigi ya da hangi dersi aldiklar1 gibi
bilgilerin takip edilebilmesi gerekmektedir. Tiim bu bilgiler 1s1ginda
Ogrencinin belirli bir programi takip etmesi ve bitirmesi saglanabilir. Bu
sayede sistem genelinde aktif olan derslerin kullanim yogunlugu da takip
edilmis olmaktadir.

= Ogrenciye 6zel programlarin agilmasi: WTO’niin en 6nemli avantajlarindan
birinin esneklik oldugundan daha 6nce bahsetmistik. Bu esneklik 6grenciye
0zel programlarm olusturulabilmesiyle 6n plana ¢ikan bir 6zellik haline
gelmektedir. Egitim  programu zamandan bagimsiz olarak
tasarlanabildiginden, donemlik, aylik hatta haftalik ders yiikleri farkl sekilde
belirlenebilir. Se¢meli derslerin sinif mevcuduna gore acilip agilmama
durumu gibi sorunlar bu sistemde yer almaz.

= Odev ve proje verilmesi/teslimi: Ogrencilere ddev ve projelerin verilmesi, bu
caligmalar ile ilgili igerik ve aciklamalarin Ogrencilere aktarilmasi,
tamamlanan c¢aligmalarin  toplanip degerlendirilmesi gibi islemlerin
yapilabilmesi gerekmektedir. Tim bu islemlerin tek bir merkezden
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yapilmasi, sorumlu kisilerin {izerindeki is yiikiinii azaltacag1 gibi, siirece de
hiz kazandiracaktir.

= Swmmav ve testlerin hazirlanmasi ve uygulanmasi: WTO uygulamalarinda
donem iginde aktarilan bilginin 6grenci tarafindan ne derecede alinabildigi
ortaya konmalidir. Biitiin egitim sistemlerinde oldugu gibi WTO’de de bu
calisma smav ve testler yoluyla yapilmaktadir. Bu c¢alismalarda iki farkli
yontem genel olarak tercih edilmektedir. Bunlardan biri donem/egitim
sonunda 6grencilerin bir merkezde toplanarak siava tabi tutulmalaridir. Bu
sistem farkli lilkelerden sisteme dahil olan kullanicilar igin uygun bir yontem
degildir. Bu durumda cevrimigi smavlar devreye girmektedir. Ogrenciler
terminaller yardimiyla merkezden gelen sorulari yamitlamaktadirlar. Iki
yontemin beraber kullanildigi sistemler de mevcuttur. Her iki yontemde de
(ya da ikisini de uygulayan sistemlerde) egitim siiresince 6grencinin kendi
bilgi diizeyini test etmesi gerekmektedir. Genel degerlendirmede
kullanilacak testlerin yani sira, sadece deneme amacli olarak testlerin
olugturulabilmesi ve bu testlerin egitim sistemi iizerinden Ogrenciye
sunulabilmesi de gerekmektedir.

= Ogrenci davramislarinin izlenmesi ve incelenmesi: WTO sistemleri basariya
tastyacak en 6nemli ¢alismalardan biri siiphesiz sistemin ne derece etkin
kullamldiginin ~ gézlenebilmesidir. Bunun yolu kullanicilarin = sistem
icerisinde davraniglarinin izlenebilmesinden gecer. Ogrencilerin giiniin hangi
saatinde sistemden ne Olglide yararlandiklari, hangi ders igeriklerinde ne
kadar vakit gecirdikleri gibi bilgilerin sistem tizerinden takip edilebilmesi
gerekmektedir. Elde edilen verilerin belirli istatistiki bilgiler halinde sorumlu
kisilere aktarilmasi yine sistemin sorumlulugunda olmalidir.

= Ogrencilerin basari durumlarinin degerlendirilmesi: Egitimin sonunda hem
sistemin basarisimi, hem de Ogrencinin basarisini 6grenci basari durum
degerlendirmesi ortaya koyacaktir. Bu degerlendirme ayni zamanda,
diploma, sertifikasyon ya da basar1 belgesine 6grencinin hak sahibi olup
olmadigini da belirleyecektir. Basar1 durumlarinin degerlendirilmesi egitim
programinda daha sonraki asamalarda o6n kosulun yerine getirilip
getirilmediginin de bir gostergesi olacaktir. Tim bu caligmalar sistemin
sorumluluklari arasinda yer almaktadir.

. Etkilegimli iletisim ortamlarimin olusturulmas: ve yonetilmesi: WTO’niin
onemli avantajlarindan birisi de birgok degisik Internet tabanli iletisim
sistemini kendi blinyesinde barmdiriyor olmasidir. Tartisma gruplari, sohbet
odalari, akiskan video ve ses aktarimi, Flash gibi kullanic1 etkilesimi
saglayabilecek ara yiiz teknolojilerinden en iist diizeyde fayda saglanmasi,
sistemin sahip olmasi gereken 6zelliklerin basinda gelmelidir.

Anlayils ve uygulama agismdan WTO, nesnelci yaklagimlardan
yapilandirmaci yaklasimlara dogru bir degisim gostermektedir. Ozellikle, ag tabanl
O0grenme c¢evrelerinin Ogrenci-igerik, dgrenci-6grenci, dgrenci-Ogretmen, Ogrenci-
diger ¢oklu ortam kaynaklar1 ve 6grenci-diger 6gretim personeli gibi cesitli iletisim
kanallarina erisime olanak vermesi 0grenmenin sanal siniflardaki etkilegimin bir

{iriinii olarak ortaya ¢ikmasma yol agmaktadir (Passerini & Granger, 2000). WTO,
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daha cok yapilandirmacit 6grenme anlayisina bagli olarak Internet’in zaman ve
mekan bagimsizligi gibi 6zelliklerini de kullanarak, bireyin kendi &grenmesini

gerceklestirmeyi amaglamaktadir.

Kruse (2004) yapilandirmaci teoriyi temel alan 6grenme etkinligini su

sekilde agiklamaktadir;

= Bilgi, deneyimler araciligiyla kurulur ve sekillenir,

Ogrenciler dgrenme siirecinde aktif rol ve sorumluluk almahdir,

W

w Ogrenme bir isbirligi siirecidir ve dgrenciler ¢cok yonlii bakis acilariyla
kendi kavramlarin1 yaratirlar,
= Ogrenme ancak gercekei bir ortamda gerceklesebilir,

Ogrenciler icerik ve etkinlikler araciligiyla kendi yollarini segerler,

W

w Icerik parcalara ayrilmadan bir biitiin olarak sunulmalidir.

Dolayisiyla  yapilandirmaci  6grenmenin  temelinde yatan diislince
Ogrenenlerin siirece aktif bir bigimde katilarak kendi bilgilerini yapilandirmalar1 ve

bu sirada kendi deneyimlerinden de yararlanmalaridir (Steffe & Gale, 1995).

WTO ile yapilandirmaci dgrenme anlayist kullanilarak grenciler, kendi
grafiklerini, Web sayfalarin1 ya da konuyla ilgili herhangi bir projeyi iretebilir;
takim c¢aligmalarma yonlendirilebilir; konular1 e-posta, forum ya da sohbet
sayfalarinda tartisabilir; ses, video, etkilesimli etkinlikler, sanal ortamda
simiilasyonlu deneyler, animasyonlar vb. etkinliklerle problem ¢dzme becerilerini

gelistirerek gercekei bir ortamda dgrenebilirler (Bilgig, 2005).

WTO’de bulunmasi gereken ve yukarida belirtilen fonksiyonlarin yerine

getirilmesi bununla brlikte yapilandirmaci yaklasimin WTO’ye entegre edilmesi
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ancak uygun bir dgretimsel tasarmm ile gergeklestirilebilir. Bu noktada WTO’de

kullanilabilecek uygun 6gretimsel sistem tasarimlarini irdelemek yerinde olacaktir.

Web Tabanh Ogretimde Sistem Tasarim

Ogretim Tasarimi herhangi bir gretim programinimn ya da bir dgretim
materyalinin olusturulmas: igin kullanilan yol gosterici asamalardir. Ogretim
Tasarim1 ve Ogretimsel Sistem Tasarimi tanimlamalar: ile ilgili alan yazinda farkli
tanimlar bulunmakta, Ogretim Tasarmi ve Ogretimi Gelistirme kavramlar
birbirlerinin alt kategorisi veya tamamlayicilari olarak kullanilmaktadir (Ipek, 2001).
Ogretim tasarimi, dgrenme-ogretme ilkelerinin, dgretim materyal ve etkinliklerine
doniistiirilmesini saglayan sistematik siire¢ olarak tanimlanirken (Smith & Ragan,
1999; Akt. Giirol, 2010), Ogretim Sistemleri Tasarimi1 “kim, ne, ne zaman, nerede,
ni¢cin ve nasil egitilecek” sorularina cevap arayan genel olarak “analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama, degerlendirme” basamaklarindan olusan bir siire¢ olarak

tamimlanmaktadir (http://www.nwlink.com/~donclark/hrd/sat1.html).

Ogretim tasarim siirecine etki eden cesitli etmenler bulunmaktadir. Bu
etmenleri Isman ve Eskicumali (2003) asagidaki gibi agiklamaktadir. Birincisi,
Ogretim tasariminda mutlaka etkin ve uygun olan 6grenme-6gretme kuramlari
kullanilmalidir. Bunun sayesinde, 0grenme ve Ogretme etkinlikleri etkili olarak
aciklanir. Tasarimcinin yapmasi gereken 6grenme kuramlarmin temellerini dikkate
alarak ve bu kuramlar1 harmanlayarak tasarim kuramina yerlestirmektir. Yontem ve
teknikler belirlenirken O0gretim programi hedef ve kazanimlari mutlaka dikkate
almmalidir. Ikincisi, 6gretim tasarmmi etkinliklerinde egitimde program gelistirme
yaklagimlar1 kullanilir. Bu kullanim daha ¢ok planlarda ve hedef ile kazanimlarin
belirlenmesi noktasinda yogunlasmaktadir. Ugiinciisii, dgretim tasarimlarinda egitim
teknolojilerinin donanim boyutu etkili olarak kullanilir. Burada tasarime1 daha ¢ok,
gelistirilen ve tasarlanan Ogretim materyallerinin 6grencilere hangi yontemler ile
ulastirilabilecegi konusunda yogunlasir. Dordiinciisii, 0gretim tasarimcilari egitim
yonetimi ve planlamasi konular1 ile de ilgilenmektedir. Burada, tasarimcilar daha

cok yapilan egitim-6gretim etkinliklerinin nasil etkili bir bi¢cimde organize
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edilebilecegi ile ilgilenir. Ogretim ortamlarmin tasarimma etki eden etmenler Sekil

1.3’te gosterilmistir.

Sekil 1.3

Ogretim Tasarimina Etki Eden Etmenler

OGRENME-
OGRETME
KURAMLARI

EGITIM
TEKNOLOJILERI
(DONANIM)

OGRETIM TASARIMI

EGITIMDE
PROGRAM
GELISTIRME

EGITIM YONETIMI
VE PLANLAMASI

Kaynak: Isman ve Eskicumali, 2003

Ogretim tasarrmi konusunda su ana kadar birgok siirec ve model
gelistirilmigtir. Savenye et al. (2001)’nin yapmis oldugu bir arastirmaya gore 6gretim
tasarimi alaninda 60’tan fazla model yer almaktadir. Sistem diizeyinde gelistirilmis
olan bu modeller “Ogretimsel Sistem Tasarmmlar1” olarak ifade edilmektedir (Akt.

Bilgig, 2005). Alan yazinda daha 6nce bu konuda yapilmis ¢aligmalarda 6gretimsel

sistem tasarimi siireglerine yonelik olarak gelistirilen modeller incelendiginde bu

modellerin ¢ogunun analiz, tasarim, gelistirme, uygulama, degerlendirme ve

diizeltme asamalarindan olustugu goriilmektedir. Ancak bazi yaklagimlar analiz ve

tasarim asamalarini birlestirmislerdir. Alan yazinda yapilmis olan ¢aligmalardan bu

sekilde diizenlenmis iki model asamalariyla birlikte Sekil 1.4 ve Sekil 1.5°te

verilmistir.
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Sekil 1.4

Ogretimsel Tasarim Siireci, Model-1

a. Problem/gereksinim analizi )
Problem nedir?
Problem nasil ¢oziiliir?
b. I ve gorev analizi >— Analiz
Is ve konu nedir?
c. Ogretimin analizi
Ogrenciler ne 6grenmis olmalldli?/
d. Tasarim
Hedefler nelerdir?
Hedefler nasil kazanilmig olabilir?
Hangi 6gretim stratejileri hedeflere doniiktiir?
Hangi medya ve teknikler maliyet-fayda etkisine sahiptir?
e. Gelistirme
Ogretim materyalleri ne ifade ediyor?
Ogretim araglar {iretimi nasildir?
Formasyona iliskin degerlendirmeler nelerdir?
f. Uygulama ve Kullanim
Ogrenciler sorumluluk igin hazir mi1?
g. Degerlendirme
Problem ¢oziilebildi mi?
Ne gibi degisiklikler gerekli?
Gelecekte kullanimi ne olabilir?

Kaynak: Ozen ve Karaman, 2001: 87

Sekil 1.5

Ogretimsel Tasarim Siireci, Model-2

Tasarim

= Ihtiyaglarin belirlenmesi
= Hedef kitlenin incelenmesi
= Amaglarin belirlenmesi

Gelistirme

Diizeltme Icerik taslagmin hazirlanmasi

Var olan malzemenin gozden gecirilmesi
Icerigin diizenlemesi ve gelistirilmesi
Malzeme ve iletim yonteminin segilip,
uygulanmast

w  Diizeltme planinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi

WYY

Degerlendirme

= Amag ve hedeflerin gbzden gegirilmesi
= Degerlendirme stratejisinin gelistirilmesi
= Veri toplanmasi ve incelenmesi

Kaynak: Willis, 1994, http://www.uidaho.edu/ evo/dist3.html
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Ogretim tasarim1 modellerinde, ihtiyaglarin belirlenmesi ile igerigin
gelistirilmesi ve sonuglarin degerlendirilmesi ¢ok anlamli basamaklardir. Bu
basamaklara dikkat edilmeden hazirlanmis olan bir WTO, 6grenme ortami ve gevre
icin yararli olmamakta ve ige yaramamaktadir. Dolayisiyla, sistematik gelistirme
siireci, Ogretimi saglamali ve yenilik¢i uygulamalara firsat verebilmelidir (ipek,

2001). Ozen ve Karaman (2001: 88)’a gore,

Ogretim tasarimi WTO siirecinin énemli bir unsurudur. Ogretimin
analizi hem Ogrenci hem de 6gretim yontemi nitelikleri bakimindan ¢ok anlam
tagir. Neyin yapilmasi gerektiginin yani sira, bu asamada nelerin 6grenilmis
olmasi gerektigi sorusu ¢ok anlamlidir. Ogretim analizi, gérev analizi, dgrenme
icin konu diizeylerinin belirlenmesi, konularin sirasi ve ders igin girig
kosullarmin diizenlenmesi olmak iizere ii¢ temel unsurdan olusur. Ozetle,
hedefler agisindan ne ¢esit bir grenmenin gerektigi, 6grenmenin hangi siralama
diizeni i¢inde gerg¢eklesmesi gerektigi ve 6gretimin baginda dgrencilerin ne gibi
beceri ve bilgilere sahip olmas1 gerektigi gibi sorulara yamt verilir. Ogrenci
ihtiyaglar1 ve karakteristikleri de g6z Oniine alinarak Ogretimsel amag ve
hedeflerin belirlenmesi gerekir. Amag, Ogretimsel olarak istenen genel
kavramlar, hedef ise amaca ulagsmakta kullanilan belirli basamaklardir.

Alan yazm incelendiginde WTO’ye yonelik c¢esitli dgretim tasarim

modelleri kullanilmaktadir. Bu modeller bir sonraki baslikta verilmektedir.

Web Tabanh Ogretimde Kullamlan Ogretim Tasarim Modelleri

Hiper ya da ¢oklu ortamlar1 tasarlamada en 6nemli problem bilginin nasil
yapisal olarak diizenlenecegidir (Karadeniz, 2006). Jonassen & Reeves (1996)
yapmis olduklar1 c¢aligmada, yaklagik 500 yillik basili materyal tasarlama ve
diizenleme tecriibesine karsin, hiper ortamda cok fazla sayidaki bilgiyi farkl
kullanicilar i¢in anlamli olacak sekilde diizenleme agisindan egitimcilerin fazla
deneyime sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. WWW’de baglantilarin, sayfalarin
ve iceriklerin giinden giine siirekli degismesi, bu ortamlar ile 6grenmeye ¢aliganlarin
karsilagtiklart en 6nemli problemlerden biri olmaktadir (Alessi & Trollip, 2001).
WTO materyalleri uygun bigimde tasarlanirsa, bireysel bicimde ilgili igerikle

etkilesmesini saglayacak aktif 6grenme ¢evreleri yaratilabilir. Etkili WWW 6grenme
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cevresini tamamlayici 6gelerin Oliver, Herrington & Omari (1999)’ ye gore

birbirleriyle iligkileri Sekil 1.6’da verilmistir.

Sekil 1.6

WWW Ogrenme Cevresini Tamamlayic1 Ogeler

= Organizasyon
= Uyum

= Sunum

= Etkilesim

= Gezinme

= Isbirligi

= lyice diisiinme

= Acik bir sekilde
dile getirme

= Kilavuzluk ve yapi
iskeleti
= Degerlendirme

Kaynak: Oliver, Herrington & Omari, 1999

Davranig¢t  6gretim  yaklagimlarindan,  yapilandirmact  6grenme
yaklasimlarina gergeklesen degisim, WTO’ye yonelik tasarimlar1 da etkilemistir.
McManus’a gore (1996), heniiz WTO igerigi tasarimi konusunda &zel bir model
gelistirilmemistir  fakat  var  olan  modellerden  yararlanarak  6gretim
gerceklestirilebilir. Bu noktada, geleneksel davraniggi 6gretim tasarim modellerinin
yeni karakteristikleri dikkate alacak bir bigimde gelisimsel yaklasimlarla
timlestirilmesi gerekmektedir (Akt. Passerini & Granger, 2000).

WTO’e yonelik olarak giiniimiizde farkli &gretim tasarim modelleri
kullanilmaktadir. En yaygin olarak bilinen tasarim modelleri arasinda Dick & Carey
Modeli (1990), Jerrold Kemp Modeli (1994), McManus Modeli’ni (1996) saymak

mumkindir.
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Dick & Carey Modeli, dgretim tasariminda sistem yaklagimmi temel
almistir ve Ogretim Sistemi Tasarimi Modeli (Instructional System Design Model)
olarak isimlendirilmektedir. Bu model Ogrencide davranig degisikligini
hedeflemektedir. Ogrenciden konuyu bilmesi veya anlamasi degil, konu ile ilgili
islemleri yapabilmesi beklenmektedir (Yigit ve diger., 2000). Dolayisiyla davranigci
bir sistem tasarmu olarak dikkati ¢cekmektedir. Dick & Carey Modeli, tasarimcinin
ogrenme hedeflerini ve bu hedeflere ulasilmasini saglayacak ogretim stratejilerini
belirledigi bir dizi olay ve olgular1 icermektedir. Tek yonlii 68retimsel televizyon
veya video-kaset kullanimi bu modele 6rnek olarak verilebilir. Dick & Carey
Modeli’nde, 6gretmen biitliniiyle iletisimin baslaticis1 ve yoneticisi konumundadir
(Atict ve Giirol, 2001). Sekil 1.7°de verilen modelde, O6gretim hedeflerinin
belirlenmesi ile baslayip bicimlendirici degerlendirme ile biten ve siirekli tekrarlanan

bir siire¢ ifade edilmektedir.



43

Sekil 1.7

Dick & Carey Tasarim Modeli

Ogretim
Hedeflerinin
Belirlenmesi

h 4 Performans Ogretimsel
.. i i - -
Girig Hedefleri « Analiz ]
Davraniglariin
Belirlenmesi <

!

Kriter-referans
testlerinin
gelistirilmesi g~

A 4

Ogretim
Stratejilerinin
Gelistirilmesi

Ogretimin
Gozden
Gegirilmesi

v
Ogretim
materyallerinin
se¢imi ve
gelistirilmesi

e <

v

Bi¢imlendirici
degerlendirmenin
gelistirilmesi |-

Toplam
degerlendirmenin
yiiriitiilmesi ve

gelitirilmesi [

Kaynak: Dick & Carey, 1990; Akt. Bilgig, 2005: 10

Kemp Modeli’nde 6gretim tasariminda tiime dayals, biitiinsel bir yaklagim
belirlenmektedir. Modelde yer alan oval yapt tasarimm dongiiselligini ve
stirekliligini ortaya koymaktadir. Tasarim siirekli tekrarlanan dogasindan dolay1

yenilenmeye ve giincellenmeye agiktir. Kemp Modeli’nde farkli gelisim asamalar1
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tanimlanmakta ve tasarima yonelik daha esnek bir yaklasim ortaya koyulmaktadir.
Bu model, gelisim siiresince her tasarim asamasimnin siirekli olarak degerlendirilmesi
iizerinde durmaktadir. Bu modelde, 6grenci 6zellikleri, 6gretim hedefleri ve 6gretim
stratejilerinin se¢imini etkilemektedir. Bu tasarim modelinin de davranig¢1 degerler
dizisi temelinde gerceklestirildigi soylenebilir (Atict ve Giirol, 2001; Bilgic, 2005).

Kemp Tasarim Modeli’nin oval yapis1 ve asamalar1 Sekil 1.8’de gdsterilmektedir.

Sekil 1.8

Kemp Tasarim Modeli

Meslekler,
Uriinler,
Amaglar

Ogrenci
Ozellikleri Konu {_\1an.
ve Gorev

Analizi

’ Ogrenmenin Ogrenci .
Degerlendi- Gereksinimleri Ogrenme )
rilmesi Hedefleri Hedefleri

Destek
Hizmetleri

Ogretim
Etkinlikleri

TOPLAM DEGERLENDIRME

Ogretim
kaynaklar1

BICIMLENDIRiICi DEGERLENDIiRME

Kaynak: Kemp, 1994; Akt. Bilgig, 2005: 12

Kemp Tasarrm Modeli, WTO’de iki yonlii gerceklestirilecek olan ses
iletisimi, audio-konferans gibi etkinlikler i¢in uygun goriilmektedir. Bu model Dick
& Carey Modeli'ne gore daha c¢ok yiiksek diizeyde 6grenci kontroliine imkan
vermesine karsin, 6gretmenin yine iletisimin baslaticis1 ve yoneticisi olmasi, modeli
davranisc1 degerler dizisini temel alan bir yapiya sokmaktadir. Bu modelde de, ¢ogu
ortak etkilesim yalnizca 6gretmenden 6grenciye dogru bir akis gosterir (Passerini &

Granger, 2000).
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Yukarida sozii edilen her iki tasarim modelinde de davranis degisikligi
hedeflenmekte ve 6grencinin konuyu anlamasindan ziyade konu ile ilgili islemleri
yapmast ongorillmektedir. Bu noktada bu yaklasimlar glinlimiiz egitim sitemine biraz
uzak gibi goriilmektedir. McManus (1996), Spiro et al. (1992)’nin Bilissel Esneklik
Kurami temeline dayanan ve yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanan Coklu Ortam
Tasarim Modeli (Hypermedia Design Model)’ini gelistirmistir. Biligsel Esneklik
Kurami 6grenmenin karmasik ve yapilandirilmamis dogasma isaret etmekte ve bu
kurami temel alan Coklu Ortam Tasarim Modeli de “Cografya/Haritacilik Tasarim
Egretilemesi”ni ise kogmaktadir. Bu tasarim egretilemesi oncelikli olarak 6grenme
cevresini olustururken, Ogrenenin c¢evresini nasil yapilandirdigr ile ilgilidir.
Geleneksel 6grenme sistemlerinin aksine bu model 6grenenin hedeflerine yani “nasil
bir 6grenme ¢evresini istiyor?” sorusuna isaret etmektedir (Klein, Mallory &
Safstrom, 1997). Coklu Ortam Tasarim Modeli 6grenci tarafindan elde edilmesi
beklenen bilginin tasarimci tarafindan  Ongoriildiigii tasarim  modellerini
aciklamaktadir (Stauffer, 1996). Modelin en ©nemli Ozelliklerinden bir tanesi
tasarimei ile 6grencilerin 6grenme amaclar1 arasinda farklarm s6z konusu olmasidir.
Ogrenme amaglar1 ders tasarimcisi tarafindan belirlenmesine karsin, bu amagclar
ogrencinin kendi unsurlarin1 yapilandirmalarini saglamaya yoneliktir. Ayn1 zamanda
tasarimcinin  6grenme amaglarindan farkli olarak o6grencinin kendi amaclarini
olusturmasina olanak tanimaktadir. Dolayisiyla katilimc1 herhangi bir bilgiyi farkl
perspektiflerden  deneyerek, kendisine mal ederek, ders materyali ile
“yapilandirma”y1 6grenmektedir (Diimchen, 1998). Geleneksel WTO modelleri
neredeyse sadece tasarim amaglari ile mesgul olurken, Coklu Ortam Tasarim Modeli
O0grenci amagclarint en yliksek seviyeye cikaracak ve oOgrencilerin bu amaglari
gerceklestirmelerine olanak taniyacak sekilde tasarimi saglamaktadir (McManus,
1996).

Coklu Ortam Tasarim Modeli’nde 6grencinin yonlendirilmesi 68retmen ya
da herhangi bir kilavuzdan ¢ok, Ogretim materyali tarafindan yapilmaktadir
(Passerini & Granger, 2000; Atic1 ve Giirol, 2001). Dolayisiyla bu modele gore

tasarlanmis WTO materyali yapilandirmaci kurami temel almakta, dgrencilerin kendi
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O0grenmelerini zamandan bagimsiz olarak ger¢eklestirmesine olanak tanimaktadir

(Sendag ve Giindiiz, 2007).

Sekil 1.9

McManus’un Coklu Ortam Tasarim Modeli

Ogrenme Alaninin Alanla Tlgili Konu ve
Tanimlanmasi > Durumlarin
Belirlenmesi
|
v v
Perspektif ve Temalarin Durum ve Konularla Tlgili
Belirlenmesi Ogrenci Kontrollii Gezintilerin
(Navigation) Saglanmasi

v

Durum ve Konulari
Baglantilandiran Coklu
Yol Haritasi

Ogrencilerin Yansitma-
Diigtiniimii (Reflection)
Uzerinde Odaklanma

A 4

A

Kaynak: McManus, 1996; Akt. Koohang & Harman, 2007: 363

Sekil 1.9’da goriildiigii gibi Coklu Ortam Tasarim Modeli alt1 asamadan
olugsmaktadir. Bu asamalardan ilk ikisi Ogretimsel igerigi, amaclar1 ve formati
aciklamaktadir. Daha sonra model giidiimlii ve 6grenen kontrollii olmak iizere iki
kola ayrilmaktadir. Giidiimlii kolunda model 6grenenlere tasarim amacma yonelik
olarak Onerileri ve Ogrenenlerin izleyecekleri secenekli kollar1 saglamaktadir.
Ogrenen kontrollii kolunda ise oOgrenenlerin kendi 6grenme hedeflerini
siniflandirmalarima ve kendi olusturduklari gezinme kollarini olusturmalarina olanak
taninmaktadir. Son asamada 6grenenlerin bireysel 6grenme hedefleri ile karsilasma

durumlarinda belirlemelerine yardime1 olmak i¢in §grenenin 6z-yansitmasina igaret

etmektedir (Koohang & Harman, 2007).
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Coklu Ortam Tasarim Modeli’nde tasarimmin ilk asamasi olan 6grenme
alanin1 tanimlarken 6grencinin WTO igerigini bitirdiginde ne gibi kazamimlar elde
edecegi saptanmalidir. Ogretimsel icerik, ama¢ ve format belirlendikten sonra,
O0grenme alaninin sinirlar1 saptanmalidir. Eger genis bir alan belirlenirse ¢ok az
detaya, eger ¢ok kiigiik bir alan belirlenirse ¢ok fazla detaya inilebilir. Ogrenme
alaninin smuirlar1 belirlendikten sonra, bu alandaki ana basliklara karar verilmelidir.
Bu hiyerarsi incelenerek alt bagliklar segilmelidir. Bu asamada, model ikiye
ayrilmaktadir; Tasarimciin amaglar1 ve 6grencinin amaglari. Tasarimc1 beklentileri
belirlemekte ve 6grencinin gérmek istediklerini gérmesine olanak saglamaktadir.
Diger taraftan 6grenci, tasarimcinin amaglarini yonlendirmesi olmadan kendi istegi

dogrultusunda ilerleyebilmektedir (McManus, 1996).

Bir sonraki adim, kullanici ara yiiziiniin tasarlanmasidir. Yapilandirmaci
yaklagim Ogrenci merkezli bir yaklasim oldugu ic¢in, 6grencinin kendi amaglarini
belirlemesi 6nemlidir. Tasarimcinin ve Ogrencinin amaglarmin farkli olmasi
durumunda, O6grencinin 6grenme alanini kendisinin belirleme hakki vardir. Bu
nedenle, gerekli araglar O6grenciye saglanmalidir. Bu araglar, arama motorlari,

kavram haritalar1 ve diger kaynaklara baglar olabilir (McManus, 1996).

Son adim, degerlendirmeyi icermektedir. Ogrenciye geldigi noktada neler
o0grendigini gorebilme sans1 verilmelidir. Boylece oOgrenci kendi kendini
degerlendirerek ilerleme veya eski konular1 tekrar etme kararini verebilecektir. Bu
islemi yalnizca Ogrenci yapabilir. Tasarimci yalnizca sorular1 sunabilir veya

ogrencinin kendini degerlendirmesine yardimci olabilir (McManus, 1996).

Fen Egitiminde Web Tabanh Ogretimin Kullanim

Fen ve Teknoloji dersi biitiin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan
derslerin basinda gelmektedir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Yapilan birgok
aragtirma, fen derslerinde 6grencilerin, dgretmenlerin tahmin ettiginden ¢ok daha

yavag Ogrendiklerini, temel kavramlarda ¢ok fazla eksikliklerin oldugunu
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gostermektedir (Redish, 1993). Mdledshe et al. (1995)’e gore dersin uygulama
yapilmadan islenmesi bu duruma neden olarak gosterilmektedir. Uygulama
icermeyen bir fen dersi hem 6grenci basarisint olumsuz etkilemekte hem de ¢esitli
kavram yanilgilarini meydana getirmektedir (Akt. Akbulut, Akdeniz ve Dinger,
2008). IIkogretim yillarinda 6grencilerin zihinlerinde olusan bu kavram yanilgilar1 ve
pargalarin biitiinle iligkisini kuramamadaki eksiklikler, ortaggretim ve yiiksekdgretim

yillarinda ciddi problemler olusturmaktadir.

Ancak Fen ve Teknoloji siiflarinda uygulama yapmak her zaman miimkiin
olmamakta, bazi kavramlarin 6gretilmesi i¢in yapilacak deneyler tehlikeli ya da
malzemelerinin temini olanaksiz olabilmektedir. Bazi soyut kavramlar ise deneylerle
ogretilememektedir. WTO igeriginde deneylerin yani sira etkinlik, oyun, bulmaca ve
animasyon gibi bir¢ok uygulama bulundurmasindan dolay1 basariy1 arttirmada ve
kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili bir model olarak diisiiniilebilir. Demirci
(2004), hazirladigi Web tabanl fizik programini kullanarak gergeklestirdigi deneysel
calismada, WTO’in 6grencilerde var olan kavram yamilgilarini gidermede mevcut
Ogretime gore %12,6 daha etkin oldugu sonucuna ulagsmistir. Akbulut ve diger.
(2008) Fizik egitimine yoOnelik olarak bilgisayar destekli bir 0gretim materyali
hazirlamiglar, materyalin dikkat ¢cekme, aktif katilim1 saglama ve gergeklestirilmesi

zor deneyleri yapma bakimindan etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Fen egitimi arastirmalarinda siklikla tizerinde ¢alisilan kavramlardan ikisi
‘1s1 ve sicaklik’ kavramlaridir. Is1 ve sicaklik kavramlarin1 konu alan bir¢ok arastirma
yapilmistir (Senocak, Dilber, S6zbilir ve Taskesenligil, 2003; Akamca ve Hamurcu,
2005; Baser ve Cataloglu, 2005; Gonen ve Akgiin, 2005; Cildir, 2006; Olgun, 2008).
Aydogan, Giines ve Giilgigek (2003)’e gore insanlar erken yaslardan itibaren 1s1 ve
sicaklik 1ile ilgili konularda, c¢evrenin de etkisi ile g¢esitli kavramlara sahip
olmaktadirlar. Ancak, 1s1 ve sicakligin etkilerini aciklamak icin kullanilan bu
kavramlarin ¢ogu yanlistir. Buna ek olarak smif ortaminda 1s1 ve sicaklik
kavramlarmin dogru olarak O6grenilememesinin sebebi ise bu kavramlarm soyut

olmasi ile ilgilidir (Akt. Baser ve Cataloglu, 2005).



49

WWW ve WTO’niin sinrsiz bilgi acilimlarmin 6zellikle giiniimiiziin
yapilandirmaci 6grenme siirecine genis olanaklar saglayabilecegi savunulmaktadir
(Newby et al., 1996). Cogunlukla ilgi ve isteklendirmenin az oldugu fen bilimlerinde
WTO niin 6grencilerin basarilarina olumlu etkiler yapacagi beklenmektedir. Altin
(2003) ¢alismasinda fen egitiminde WTO kullanimu ile yapilabilecek olan etkinlikleri
maddeler halinde belirtmistir. Altm (2003)’a gore WTO’den yararlanarak,

= Konularma gore tarama yapilarak, ilging ve etkilesimli animasyonlar fen

derslerinde kullanilabilmektedir.

= Ogrencilerin, bireysel veya gruplar halinde fen konularmni anlatan kendi
Web sayfalarini olusturmalar1 ya da okullarmin Web sayfasina ek olarak bir

boliim koymalar1 saglanabilmektedir.

= Elektronik posta (E-mail) gruplar1 olusturarak, ogrencilerin 6devlerini,

akillarina takilan konular1 kendi aralarinda tartigsmalar1 saglanabilmektedir.

w  Ogrenciler 6devlerini, projelerini yaparken 6gretmenlerine ve arkadaslarina
¢ok kisa silirede wulasarak, c¢alismalarina ara vermeden devam

edebilmektedirler.

= Dersin, 6grencilerin ve konularin uygunluguna bagh olarak ayni anda ¢ok
sayida 0g8renci ¢evrimigi olarak smava girebilmekte ve sonuglarini ¢ok kisa

stirede degerlendirebilmektedir.

w Ogrenciler veri tabanlarmna, elektronik kiitiiphanelere ulasarak cok onemli

bilgileri her tiirlii arastirmada kullanabilmektedir.

= Ogrencilere fen konularinm giinliik hayatta uygulamalarmi gdsteren kaliteli
Web adresleri verilerek derse karst olumlu tutum gelistirmeleri

saglanabilmekte ve Internet’ten arastirma ddevleri verilebilmektedir.

Yukarida verilen bilgiler 1s1ginda, kavram yanilgilarinin sik¢a gozlendigi ve
kazanimlarina yonelik daha fazla deney ile etkinlik hazirlama olanagi saglayan
ilkdgretim 8. Siif “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi arastirmanin ¢alisma konusu
olarak belirlemistir. Alan yazin destegi ile iinite kazanimlarina yonelik olusabilecek

kavram yanilgilarini gidermeye yonelik bir 6gretim plani gelistirilmistir. Elde edilen
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tespitler gbdz Oniinde bulundurularak Ogrencilerin  bilgiyi kendi kendilerine
yapilandirmalarma olanak tantyan Coklu Ortam Tasarim Modeli’ne gore bir WTO
icerigi tasarlanmustr. Ogretmen ve oOgrenci goriisleri dogrultusunda igerik
degerlendirilmis, gerekli diizeltmeler yapilarak uygulanabilirligi saglanmistir. Daha
sonra ilgili icerigin mevcut dgretim sistemi etkinlikleri ile karsilastiriimasi deneysel

olarak gergeklestirilmis, etkililigi ¢esitli degiskenler bakimindan saptanmaistir.

Amacg ve Onem

Bilisim teknolojilerin 6zellikle bilgisayarlarin egitim siirecinde kullanilmasi
boyutunda Internet iizerinden etkilesimli olarak sunulan WTO bu kullanimda gelinen
onemli noktalardan biri olarak goriilmektedir. WTO’niin kullanilmasiyla birlikte bu
defa WTO igin kullanilabilecek igerigin yeterince bulunmamasi bu alanda sikinti

olusturmaktadir (Akgay, Tiiysiliz ve Feyzioglu, 2004).

Arastirmada WTO iceriginin hazirlanmasi ve hazirlanan icerigin tasarim ve
etkinlik agisindan 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilerek
gelistirilmesi ve gelistirilen Web tabanli igerik ile yiiriitiilen WTO’niin 6grencilerin
akademik basarilarma ve Ogrenme etkinligine yonelik tutumlarina olan etkisinin

incelenmesi amaclanmustir.

Akgakaya ve Tanrisever (2007: 2)’e gore,

Derslerin Web sayfalar1 tizerinden yiiriitiilmesi, Web sayfalarmin derse
yardimc1 arag¢ olarak kullanilmalart 6grencilere ¢alisma zamanimi belirleme
olanag1 verecektir. Derse yardimci veya proje amagli hazirlanan Web
sayfalarmin basartya ulagmasindaki en Onemli etken, tasarlanan sayfalarin
ogrenciler acisinda c¢ekici olarak goriilmesidir. Eger Ogrenciler agisindan
hazirlanan materyaller ilging ve cekici gelmez ise istenilen amaca ulagmada
sorunlar olabilir. Ayn1 zamanda amacina uygun hazirlanmis Web sayfalar
materyal  zenginligi  olusturarak, kalict  Ogrenmelerin  olugmasini
saglayabilmektedir.
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Ilgili calisma ile Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda dersi sevdirerek ve ilgi
cekici hale getirerek, 6grencilerin hem teknolojiyi kullanmalarini hem de daha kolay
ve kalict 6grenmelerini saglayacak 6rnek materyaller gelistirilmistir. Ayn1 zamanda
ilgili ¢aligma {initesinde ortaya ¢ikabilecek olan kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik uygulamalar da hazirlanan materyallerin igerigine eklenmis, yeni yaklagimlar

ele alinarak materyal gelistirme basamaklari sistematik olarak ele alinmustir.

WTO’ye yonelik galismalarin sayis1 her ne kadar son yillarda artms olsa da,
egitim kurumlarinda bu ydnde gelismeler cok yavas ilerlemektedir. Ozellikle
tilkemizde Web tabanli olarak hazirlanmis olan materyal sayisinin az olmasimnin yani
sira, Web tabanli olarak hazirlanmis 6gretim materyallerinin var olanlarinin da pek
cogunun Ingilizce olmas1 dgretmenlerin bu konuda kaynak ve materyal eksikligi
cekmesine neden olmaktadir. Calismada tasarimi gergeklestirilen WTO igeriginin
ilkdgretim Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine kullanabilecekleri bir kaynak olarak

sunulmasi 6nemli goriilmektedir.

Ayrica alan yazm incelendiginde WTO’niin etkililigine yonelik yapilmis
olan c¢alismalarin biiylik bir ¢ogunlugunun tniversiteler diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Calisma kapsammda WTO’niin ilkdgretim diizeyinde arastirilmasi,
bu o6gretimin ilkdgretim Ogrencileri tizerindeki etkililiginin anlasilmasi1 agisindan
onemlidir. Calisma ayn1 zamanda alanda bilgi teknolojisi kullanilarak
yapilandirilacak olan 6grenme ortamlarina 6rnek olusturmasi agisindan da onemli

goriilmektedir.

Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 8. sinif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve

2

Isr” iinitesinde, yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim

Modeli’ne gore hazirlanmis olan WTO igerigine yonelik &gretmen ve &grenci
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gorisleri nelerdir ve igerigin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina olan

etkisi nedir?

Alt Problemler

Aragtrmada [lkdgretim 8. smif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan
“Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde, yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu
Ortam Tasarim Modeli”’ne gore tasarlanmis olan WTO’niin niteligi ve 6grenmeye
olan etkisi 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son test uygulama basar1 ve tutum puanlarma bakilarak cesitli degiskenler agisindan

irdelenmistir. Bu degiskenlere yonelik alt problemler asagida belirtilmistir.

1. WTO yapilan deney grubu ile mevcut dgretim programmin izlendigi kontrol
grubu arasinda akademik basar1 puanlar1 agisindan farklilik var midir?

2. WTO vyapilan deney grubu ile mevcut dgretim programinm izlendigi kontrol
grubu arasmda WTQO’ye yonelik tutum puanlar1 acismdan farkhilik var
midir?

3. WTO yapilan deney grubu ile mevcut dgretim programinim izlendigi kontrol
grubu arasinda Internet’e yonelik tutum puanlar1 agisindan farklilik var
midir?

4. Tim gruplarda cinsiyet agisindan bakildiginda, akademik basar1 puanlari
acgisindan farklilik var midir?

5. Tiim gruplarda cinsiyet acgisindan bakildiginda, WTO’ye yodnelik tutum
puanlar1 agisindan farklilik var midir?

6. Tim gruplarda cinsiyet agisindan bakildiginda, Internet’e yonelik tutum
puanlar1 agisindan farklilik var midir?

7. WTO igerigine ydnelik 6gretmen ve dgrenci goriisleri nelerdir?
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Hedefler ve Beklentiler

Bu c¢alisma ile;
Teknolojiyi kullanabilme becerisi,
Kavramlar arasi iliskilerin dogru bir sekilde kullanilmasi,

Soyut fen kavramlarmin somutlastirilmasi,

oy W W

Ogretmenlere ve Ogrencilere konular ve kavramlar arasi biitiinliigii

saglayabilecek bir ¢ergevenin saglanmasi,

W

Farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin 6§renme ve O8retme
faaliyetlerini rahatca yiiriitebilecekleri bir 6grenme ortaminin saglanmasi
(Online smav, Yapilan etkinliklerin e-posta yolu ile 6gretmene iletilmesi,
sohbet odasi, test sonu¢larmin 6gretmen tarafindan goriilmesi, 6gretmenin

odev ekleyebilmesi ve yapilan 6devlerin 6gretmene iletilebilmesi),

w Ilkdgretim dgrencilerinin deney dncesi hazirlik yapabilmelerini, deneyleri
istedigi  kadar  tekrarlayabilmelerini, deney sonuc¢larma aninda
ulagabilmelerini, hata tespit ettikleri taktirde geri donerek hatalarini
diizeltebilmelerini ve en 6nemlisi tehlikeli goriilebilecek deneyleri giivenli
bir ortamda laboratuar olmasa dahi yapabilmelerini saglayacak bir 6grenme

ortami olusturulmasi hedeflenmekte ve beklenmektedir.

Kapsam
Arastirmanm kapsamim [lkdgretim 8. smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda yer alan ‘“Maddenin Halleri ve Is1” iinitesi kazanimlar1 ve &grenme
alanlar1 olusturmaktadir.

Sayiltilar

= Deney ve kontrol grubu arasindaki tek fark WTO ve mevcut &gretim

programu etkinlikleri ile yapilan uygulama olacaktir.
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= Deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir etkilesim olmayacaktir.

= Veri toplama araclarina verilen yanitlar c¢alismaya katilan 6rneklem

grubunun gergek goriislerini yansitmaktadir.

= Uygulamay1 yapan arastirmacimin her iki gruba karsi tutumu esit diizeyde

olacaktir.

= Kontrol altma alinamayan tiim degiskenler tiim gruplar1 ayni1 oranda

etkileyecektir.

Simirhhiklar

Yapilan arastirma asagida belirtilen noktalarla sinirh yliriitiilmiistiir;

= Orneklemi olusturan dgretmenler ve ilkdgretim 8. simf Ogrencileri ile

siirhidir.
= Uygulamanin gerceklestirildigi 6gretim yili ile sinirhdir.

w [lkogretim okullar1 8. simnif diizeyi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesi ile

smirlidir.

= Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araglari ile siirhdir.

Tanimlar

Egitim: Insanlarda var olan bazi davranislar1 belli amaglar dogrultusunda
degistiren ve yine bu amaglar dogrultusunda bireylere yeni bazi davraniglar

kazandirilmasini saglayan sistemdir (Baykul, 1999:1).

Ogrenme: Kisinin sezgisel ve bilissel siireglerle cevresi ile ilgili olarak
birikmis ve yeni bilgi ve uyaricilar1 algilamasi, olaylar arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 algilamasi ve bunlar1 6ziimseyerek davraniglaria yansitmasidir (Kogel,

2001: 355).
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.

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaglayan ve ogrenmenin baslatilmasi,
stirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden olusan

stirectir (Agikgoz, 2000: 11).

Web Tabanh Ogretim: Herhangi bir amag icin, dnceden planlanmis
Ogretme Ogrenme etkinliklerinin  diizenlenmesinde, Web teknolojilerinden
yararlanilarak bireylerin egitiminin gergeklestirilmesidir (Sendag ve Giindiiz,

2007:138).

Uzaktan Egitim: Ozel organizasyonlarm ve uygulamalarin yapilmasi
yaninda, ayrica 6zel bir ders plani yapma teknigi 6zel 6gretme teknikleri, elektronik
olan veya olmayan sistemlerin kullanildig1, 6zel iletisim metotlar1 olan normal olarak
ogretme faaliyetlerini farkli ortamlarda olusturan planli bir egitimdir (Moore &

Kearsly, 1996: 6).

Yapilandirmacihik (Constructivism) Kurami: Bilginin nesnel degil,
kisinin kendi deneyimleri, gézlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diistinmeleri ile 6znel

gergeklik tizerine kurulmus oldugunu savunan bir kuramdir (Kilig, 2001: 9).

Coklu Ortam Tasarim Modeli (Hypermedia Design Model): McManus
(1996)’un, Spiro et al. (1992)’nin Bilissel Esneklik Kurami temeline dayanarak

yapilandirmaci yaklasima gére tasarladigi Web Tabanli Ogretim Tasarim Modeli.

Meveut Ogretim  Ortami:  2005-2006 Ogretim  yilindan  itibaren
uygulamaya konulan tiim 6gretim uygulamalarini kapsayan 6grenme ortami (MEB,

2005).

Akademik Basari: Ogrencilerin bir donem iginde aldig1 notlarin aritmetik

ortalamasi ya da ve basarili oldugu ders sayisidir (Tavsancil, 1982: 290).
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Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davraniglarmi diizenli bir big¢imde olusturan bir egilimdir (Smith, 1968;
Akt. Arkonag, 2005:159).

Fen ve Teknoloji Basan Testi: {lkogretim 8. Smif 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersi kazanimlarini edinip edinmediklerinin belirlenmesine iliskin 6lgme

aracl.

Goriisme: SozIi iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir

(Karasar, 2004: 165).

Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

UE: Uzaktan Egitim

ITUE: Internet Tabanli Uzaktan Egitim

WTO: Web Tabanli Ogretim

WWW: World Wide Web

COTM: Coklu Ortam Tasarim Modeli
WTOM: Web Tabanli Ogretim Modeli

MOO: Mevcut Ogretim Ortamm

WMDF: Web Materyali Degerlendirme Formu
FBBT: Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

ITO: Internet Tutum Olgegi

WTTO: Web Tabanli Ogretime Yoénelik Tutum Olgegi
GF: Gortisme Formu

DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

Sd (SS): Standart Sapma

p: Anlamlilik Diizeyi
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BOLUM 11

ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Arastirmada, alan yazinda ulusal ve uluslar arasi diizeyde WTO ile ilgili
olarak yapilmis olan ¢alismalar1 incelemek icin basili kitap ve dergiler ile Academic
Search Complete, EBSCOHost, Jstor, Science Online, Science Direct, ULAKBIM,
YOK Ulusal Tez Merkezi elektronik veri tabanlar1 kullanilmistir. Arastirma konusu
ile ilgili yapilmis olan alan yazin ¢aligmalarindan ornekler Ozetlenerek bagsliklar

altinda bu boliimde verilmektedir.

Tasarima ve Ogretime Yonelik Tarama Tipli Cahsmalar

Universite Diizeyinde Gergeklestirilen Calismalar

Brown (2002) yapmis oldugu ¢alismada gelismis iilkelerin tam tersi olarak
gelismekte olan iilkelerdeki c¢alisma ortamlarinda Web tabanli teknolojilerin
kullanim kolayliklarini 6lgerek bu konudaki bilgileri arttirmay1 amaglamistir. Internet
teknolojisinde az deneyime sahip olan Giiney Afrika Universitesi'nden 78 birinci
smif Ogrencisi ile gergeklestirdigi tarama calismasinda, bireysel 0z yeterlik
ozelliklerinin ve bilgisayar endigesinin Ozellikle kullanim, bulma ve anlama
kolayligmi anlamli derecede etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Gelismekte olan iilke
baglamimda ele alindiginda ise, algilanan kullanisliligin bilgisayar kullaniminda
uyumu dogrudan saglamadigini, kullanan kisinin nasil algiladiginin asil etken

oldugunu vurgulamstur.
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Cab1 2004 yilinda gergeklestirdigi ¢aligmada, egitimde Web’in kullanilmasi1
ile ilgili gelismeler, Web destekli 6gretimin olumlu ydnleri, 6gretim amagli Web
sayfalarinin hazirlanmasi1 ve bunlarin olusturulmasinda kullanilan yazilimlar
konularmi ele almistir. Web destekli 6gretim alanindaki gelismeler ve yapilan
calismalar1 inceleyerek, Pascal’a giris dersinin etkin ve verimli 6gretimi amaciyla,
ornek bir Web sitesi olusturmus ve uygulamaya koymustur. Hazirlanan sitede
Pascal’a giris dersi i¢in ders materyali, 6grenci ile etkilesimi saglayacak alistirma ve
soru tiirleri, duyuru panosu bulunmaktadir. Pascal programlama dilinde yazilan eksik
veya hatali programlar, hata ayiklama, bosluk doldurma boliimiine yerlestirilmistir.
Tasarlanan sitenin Ogretime etkisini saptamak amaciyla Baskent Universitesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Programi’indaki 44 6grenciye
sitenin uygulamasi yapilmistir. Ornek Web sitesinin degerlendirilmesi boyutunda da
tasarlanan Orne8in Ogretime etkisi, islevleri ve goriinim Ozellikleri hakkinda
goriislerinden olusan 23 soruluk 5°1i Likert 6l¢eginde bir anket gelistirilmistir.
Uygulanan anket formundan elde edilen bulgulara ve 6rnegin uygulanmasi siireci

icerisindeki gozlemlere dayanilarak asagidaki sonuglar elde edilmistir;

= Olusturulan Web sitesine ulasim hizli ve kolay, sayfalar arasi gegisler
rahatlikla yapilmaktadir, renkler gdzii yormamakta ve kullanimi kolaydir.

= Statik sayfalarda yer alan Pascal dersinin konu igerigi hakkinda 6grencilerin
daha ¢ok bilgilendirilmesi ve yazicidan c¢ikt1 alinabilmesi ig¢in buton
olusturulmasi 6nerilmektedir.

= Soru/alistirma boliimlerinde bulunan klasik ve test sorularma ek olarak hata
ayiklama, bosluk doldurma sorular1 gelistirilmeye ¢ahisilmistir. Ogrenciler
Hata ayiklama, bosluk doldurma sorularinda aninda sonuca ulasilabilmesi,
yeterince geribildirim alinabilmesi, konularinda yeterli bulmuslardir.

= Web sitesinde duyuru panosunun olmasi, 6grenci girisinin sifre ile
yapilmasi, Tirkiye ve Tirkiye digindaki kaynaklara, tarama yapmadan
ulasilabilmesi, siav sonuglarinin ve dgrencilerin listesinin bulunmasi derse
kars1 ilginin artmasinda etkili oldugu belirtilmistir.

= Pascal dersinin Ogretiminde olusturulan Web sitesini kaynak olarak

kullanilabilecegini belirtmislerdir.
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Ogretim Elemanmmn 6rnegin uygulanmas: siireci igerisindeki gdzlemlere

dayanilarak;

w Ogretim elemanina standart bir ders materyali sunulmustur. Derste eksik,
yanlis anlatim bu destekle ortadan kalkmig, Ogretim elemaninin isini
kolaylastirmistir. Ders notlarinin giincellenmesi rahatlikla yapabilmektedir.

= Ders ile ilgili tim ders materyali ve sorular drnekte yer aldigindan, istekli
ogrencinin, smifta anlatilanlar ile smirl kalmayip, ileride goriilecek

konulara 6nceden hazirlik yaparak derse katilma imkéani bulunmaktadir.

Ogretim elemany, test alanlarini sinav zaman1 aktif hale getirerek, bilgisayar
iizerinden aninda degerlendirme yapabilmekte ve ayni zamanda degerlendirme
sonucunu gorebilmektedir. Ayrica bdliim sonu sorulari, sadece 6gretim elemaninin
ulagabilecegi adrese yonlendirildiginden, farkli smav sorusu bastirma, ¢ogaltma,

kagit okuma gibi zorluklarla karsilasmamaktadir.

Lee 2005 yilinda “Karatahta™ dersi 68retim sistemi kullanan Web tabanli
Ogretime yoOnelik Og8renen perspektifleri lizerinde bir smif arastirmasi
gerceklestirmistir. Ilgili arastirmada 6grencilerin dzerkliginin ve izlenebilirliginin
gelistirilmesi, ayni zamanda isbirliginin saglanmas1 amaglanmistir. Arastirmada ayni
zamanda gorev tabanl etkinliklerle ders tasariminin nasil olacagna yonelik oneriler
de getirmistir. Devlet iiniversitesinde okutulan iki adet Ispanyolca dersini alan 35
Ogrenci ile arastrma gerceklestirilmistir. Calisma grubu bilgisayara erisim ve
bilgisayar okuryazarligi agisindan ¢ogunlugu yeterli, kendine ait bilgisayar1 ya da
laptopu bulunan ve Internete her an ulasabilen 6grencilerden olusturulmustur.
Calisma grubunda yer alan 6grenciler dil 6grenimlerini desteklemek i¢in “Karatahta”
dersi yonetim sistemini kullanmislardir. Ogrencilerin ilgili sistemi kullanim siireleri
icerisinde ¢evrimi¢i olarak yazmis olduklar1 metinler incelenerek veri toplama araci
olarak kullanilmis, ayn1 zamanda anket ve goriisme bulgular1 da degerlendirilmistir.

Arastirma sonunda sistemin 0zellikle yazma ve iletisim becerilerini arttirdigi sonucu
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ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde s6z ve sorumluluk sahibi

olduklar1 da gozlemlenmistir.

Sivakumar, Robertson, Artimy & Aslam (2005) iiniversiteden mezun
Ogrencilerin aglar arasi laboratuar deneyimini saglamak icin Web tabanli uzaktan
etkilesim laboratuari gelistirmislerdir. Laboratuarm gelistirilmesinde
yapilandirmacilik kuramini ve isbirlikli 6§renme yontemlerini iligkilendirmislerdir.
Laboratuarin kullanighligini saptamak i¢in 12 maddelik ve begli likert tipinde
gelistirdikleri 6lgegi 53 kisilik bir 6grenci grubuna uygulamislar, ¢alisma sonunda
ogrencilerin Web tabanli uzaktan etkilesim laboratuarina yonelik ¢ok olumlu tutuma

sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir.

Su et al. (2005) arastirmalarinda cevrimi¢i ders etkilesimini gelistirme
amaciyla hangi 6gretici etkinliklerin ve teknolojilerin kullanildig1 ve 6gretmenler ile
ogrencilerin ¢evrimici ders etkilesimlerini nasil algiladiklar1 sorularma yanit
aramiglardir. Bunun i¢in bir durum belirleme ¢alismasi gergeklestirmislerdir.
Amerika’da yer alan biiyiik bir iiniversitede ¢evrimici olarak yiirtitiilen MBA isimli
yonetici yetistirme dersleri kapsaminda yirmi is kolundan yetmisin {lizerinde agilan
cevrimi¢i kursa katilan ylizlerce 6grenciden 26 fakiilte 6grencisi ve 10 ikinci yil
cevrimigi MBA 6grencisi ile bir saatlik derinlemesine goriisme yaparak veri toplama
yoluna gitmislerdir. Ayni zamanda farkl kaynaklardan veri toplama amaciyla ayni
sorularla 102 farkl ikinci y1l ¢evrimici MBA 6grencisi ile ylizeysel olarak goriisme
yapmiglardir. Goriisme disinda 58 soruluk tutum olceginden, 27 farkli gevrimici
kurstaki ders dokiimanlar1 iizerinde yapilan icerik analizlerinden de veri
toplamiglardir. Arastrma sonunda etkin bir O0grenme i¢in ¢evrimi¢i ders
ogreticilerinin daha fazla etkilesime yer vermeleri gerektigi sonucuna ulasilmigtir.
Aragtirma bulgularma gore dgreticilerin teknolojiyi ve etkinlikleri yiiriitiirken, bazi
etkinliklerin yiliksek teknik beceri gerektirmesinden ya da etkinliklere daha fazla
zaman ayrilmasinin gerekliliginden dolayr daha fazla c¢esitlendirme yapmalar:

gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerin eski geleneksel anlayisi gevrimici egitime
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adapte etmekte zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin %52’si programlara yeni
teknolojilerin entegre edilebilecegini sOylemisler, 6zellikle de sesli ve goriintiilii

goriisme ile ses ve video kliplerinin sayilarinin arttirilmasini 6nermislerdir.

Adams & Timmins (2006) yapmis olduklari ¢alismada bir iiniversitede bir
yillik stire ile Web tabanli olarak 6gretim gormiis Ogrencilerin deneyimlerini
aciklamislardir. Universite hemsirelik programinda mezuniyet diplomas: alamayan
ya da denklik almak isteyen Ogrencilere yonelik olarak bir yil siireyle yar1 zamanh
olarak yiiriitiilen Web tabanli programa dahil olan 32 o6grenci ile c¢alisma
gerceklestirilmistir. Ogrencilere besi acik uglu olmak iizere 5°li likert tipi 32
maddelik bir anket uygulanmistir. Caligma sonunda 6grenciler bircok alanda gelisme
gosterdiklerini ve becerilerinin arttigini ifade etmislerdir. Calisma {iniversitelerde
bilgi teknolojilerinin kullanilmasinin becerileri gelismis ve yiiksek bilgisayar
bilgisine sahip hemsirelerin ortaya ¢ikacagi sonucunu ortaya koymustur. Ogrenciler
calisma baslangicinda %10.3 oraninda bilgisayar tabanli verileri kullanma becerisine
sahipken, calisma sonunda bu oran %29 seviyesine ¢ikmustir ve aradaki fark anlamli
bulunmustur. Arama motoru kullanim1 da ayni sekilde %68.8 seviyesinden %93.8
seviyesine ¢ikarak anlamli farklilik ortaya koymustur. Dosya tasima, dosya
adlandirma, dosya silme, dosya olusturma-kaydetme, dosya tasima ve dosya silme

becerileri de anlamli yonde artis gdstermistir.

Kilig ve diger. (2006) {iiniversite Ogretim iiyelerinin Internet ilizerinden
egitim konusundaki goriislerini saptamak ve Ogretim {yelerinin derslerinde
teknolojiyi kullanma diizeyleri ile ¢cevrimici ders gelistirme deneyimlerini incelemek
amac1 ile Ortadogu Teknik Universitesi'nden 126, Mersin Universitesi’nden 108,
Zonguldak Karaelmas Universitesi'nden 41 ve Kocaeli Universitesi'nden 398
Ogretim iiyesi lizerinde bir calisma gergeklestirmislerdir. A¢ik uglu tarama ve Tutum
Olgegi ile veri toplamasmin gerceklestirildigi caliyma sonunda 6gretim iiyelerinin
Internet iizerinden egitim yapmaya yoOnelik goriislerinin olumlu oldugu, ancak

uygulama dncesinde bazi gereksinimlerin yerine getirilmesi gerektigi sonucu ortaya
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cikmistir. Ayrica Internet iizerinden egitimin bazi 6zel konu alanlarinda daha verimli
olacag1 gorisli ifade edilmistir. Katilimeilarin yariya yakminin g¢evrimigi ders
yiiriittigli, ancak ¢ogunun ¢evrimigi ders tasarimi konusunda bilgi sahibi olmadigi

gorilmiistir.

Lee & Baylor (2006) Web tabanli 6grenme c¢evrelerinde {iist biligsel
haritalarin tasarimi i¢in Oneriler sunmuslardir. Hazirlanan harita gorsel ara yiiz
tabanli olarak tasarlanmis olup, 6grenme siirecine yonelik iist bilissel 6zellikleri
icermektedir. Tasarim dort anahtar asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; planlama,
gozleme, degerlendirme ve diizeltmeler yapmadir. Bu haritalar ile 6grenenlerin hem
biligsel hem de iist bilissel aktiviteleri etkili ve verimli sekilde gerceklestirmeleri

beklenmektedir.

Shih, Mufioz & Séanchez (2006) bilgi ve iletisim teknolojisi araclari ile
gerceklestirilen Web tabanli ders performanslarinin 6grencilerin daha Onceki
tecriibeleri ile olan iliskisini analiz etmislerdir. Bunun i¢in 6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmalarmi1 saglayacak Web tabanli ders tasarimi
gerceklestirmislerdir. 120 {iniversite ogrencisi ile yuriittiikleri ¢alismada, uygulama
oncesinde Ogrencilerin  bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma sikliklarini
belirlemek amaci ile anket uygulamasi yapmiglardir. Uygulama sonrasinda ise sanal
ortamdaki 6grenci degerlendirmeleri ve tecriibeleri ile ilgili bilgi almak i¢in farkl bir

anket uygulamasi daha yapilmistir. Calismada su sonuglar elde edilmistir;

= Ogrencilerin daha dnceki deneyimleri ¢evrimigi etkinlikleri nasil organize
edeceklerini 6nemli bir sekilde etkilemektedir ancak yapilan isin niceligini

etkilememektedir.

= Daha fazla deneyime sahip olan katilimcilar Internet araglarimi kullanmak
icin daha az zaman harcayarak, her seferinde daha az sayfa gezerek sanal

smif yonergelerini organize etmektedirler.
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= Ogrenciler ister ¢ok, ister az deneyimli olsun, Web tabanli 6grenme ile ilgili
asir1 olumlu doniitler vermektedirler. Dolayisiyla daha onceki deneyimler

bir egitim araci olarak sanal sinif degerlendirmelerini etkilememektedir.

Akgakaya ve Tanrisever (2007) egitimcilerin Web tasarimindaki temel
ithtiyaclarimi karsilayacak bir ara¢ gelistirmeyi amaglamislaridir. Yapilan calismalar
ile Web aracini egitimcilerin kullanmasi saglanmigtir. Kullanan kisilerin goriislerini
almak i¢in 20 maddelik likert tipi bir 6lcek uygulamislar, 6lgcegi yanitlayan 35
egitimciden alman doniitler gergcevesinde aracin eksikliklerini olmasma ragmen bu

alanda yapilmis basarili bir ¢alisma oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Karakaya ve Tash Pektas (2007) mimarlar ve i¢ mimarlar arasindaki
isbirligini aktarmay1 amaclayan bir ¢alisma yapmiglardir. Web tabanli arag tasarimi
egitimi swasinda Hollanda Delft Teknik Universitesi ve Tiirkiye Bilkent
Universitesi’ndeki iki se¢meli ders bu amagla secilmistir. Delft Teknik Universitesi,
“Isitsel Gorsel Uretim” Dersi alan 21 mimarlik &grencisi ile Bilkent Universitesi
“Bilgisayar Uygulamas1” Dersi alan 16 i¢ mimarlik 6grencisi ¢alismanin 6rneklemini
olusturmustur. Her iki meslekten olusan Ogrenciler gruplara ayrilmis, her grup
isbirlikli olarak “Hollanda’da bir Tiirk magazasi” tasarlamiglardir. Gruplar genel
olarak iki i¢ mimarlik ve lic mimarlik 6grencisinden olugsmustur. WWW {izerinde
isbirligini saglamak amaciyla Delft Universitesi tarafindan bir ara¢ gelistirilmis ve
isbirligi dokuz hafta siirmiistiir. AutoCad ve 3DS Max programlari kullanilmistir.
Durum c¢aligmasindan sonra Ogrenciler anket doldurmuslar, Ogrencilerin tiimii
kendilerini diger disipline adapte edebildiklerini, diger disiplinle ileride ¢ok rahat
isbirligi yapabileceklerini, kendi egitimlerinde ve meslek yasantilarinda diger
disiplinle igbirliginin miimkiin oldugunu ve Web tabanli tasarlanmis isligin kullanisl

oldugunu ifade etmislerdir.
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Karaman (2007) Internet’in olanaklarma bir g¢ati gérevi listlenen ve bu
imkanlarin daha organize bir sekilde kullanilmasini saglayacak olan ders Web
sayfalarmin, hazirlanmasi1 ve kullanimina iliskin Oneriler ortaya koymus ve
Ogretim lyelerinin ders Web sayfalarinin hazirlanmasina ve kullanilmasma iliskin
tutumlarim1  belirlemeye g¢aligmigtir. Bunun icin arastirmada tarama (survey)
yontemini kullanmistir. Arastirmaya esas teskil eden veriler ise anket kullanilarak
toplanmistir. Kullanilan anket iki kisimdan olusmaktadir. Birinci boliimde
arastrmaya katilanlar hakkindaki bilgilerin toplandigr kisim ile Web tasarimi
konusundaki yetkinlik, kisisel ve ders Web sayfalar1 olma durumu, Internet’i
kullanma siklig1 ve dersleri desteklemek amaciyla kullanilan Internet hizmetleri
hakkinda cesitli sorular yer almaktadir. Tkinci boliimde ise kesinlikle katiliyorum (5)
ve kesinlikle katilmiyorum (1) araligimda 5°li Likert tipi cevap secenekleri olan 18
tutum sorusu yer almustir. Atatiirk Universitesi merkez yerleskesindeki toplam 1452
Ogretim lyesinden seckisiz olarak belirlenen 86 Ogretim iiyesi ile uygulama
gerceklestirilmistir. 86 Ogretim elemani ile tek tek goriisiilerek Once Ogretim
elemanina ders Web sayfalar1 hakkinda kisa bir bilgi verilmis daha sonra hazirlanan
anket sorularmi cevaplandirmasi istenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretim
elemanlarinin olumluya yakin bir tutum sergiledikleri ancak bir takim g¢ekinceleri
oldugu goriilmiistiir. Ayrica tutumlar agisindan unvan gruplar1 arasinda anlamli bir

fark varken cinsiyet ve alan gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Narciss, Proske & Koerndle (2007) yapmis olduklar1 calismada Web tabanli
O0grenme ve Ogretmede, Ogretmen ve Ogrencileri destekleyen yazilim araglar
gelistirmeyi ve degerlendirmeyi amaglamiglardir. Bu arastirmada Study 2000 Projesi
kapsaminda kullanilan yazilim araglarinin aktif 6grenme etkinliklerini desteklemek
icin psikolojiye uygun ses uzunluklarinin ve iist biligsel etkinliklerinin nasil olmasi
gerektigi konusunda bilgi toplamuglardir. 72 {niversite Ogrencisi iizerinde
gerceklestirilen ¢alisma sonucunda Ogrencilerin %70’sinin ¢alisma zamanlarini
testlerle, %11’inin 6grenme gorevleri ile, %12’sinin de aktif ve ayrintili gosterisli
ogrenme araglari ile gegirdikleri saptanmustir. Ogrencilerin %]1°den daha az bir

kismmin iist biligsel yardimlar1 ¢ok az kullandiklar1 gériilmiistiir.



65

Ozarslan ve diger. (2007) Gazi Universitesi, Atatiirk Meslek Yiiksekokulu,
Bilgisayar Boliimii’nde okutulan Entegre Ofis dersine yonelik bir Web tabanli ders
icerigi hazirlamislardir. Ogrencilerle gergeklestirdikleri sohbet saatlerinden elde
ettikleri verilere gore, igerigin anlasilir, canlandirmalarin konuyu vermede son derece

basarili oldugu bulgusuna ulagmiglardir.

Samarawickerema & Stacey (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada
Avustralya’daki kirsal {iniversitelerde bulunan tiniversitelerarasi 6gretim yOonetim
sistemini kullanmanin sonuglarmi incelemislerdir. Calisma 6rnekleme dayali bir
durum calismasi olarak tasarlanmigtir. Web tabanli 0gretimi benimseyen ve
ogrencilerinin yerleske icerisinden ya da disarisindan dgrenim yapmalarina olanak
saglayan 10 farkl fakiilteden 22 akademisyen ile ¢alisma gercgeklestirilmistir.
Calismada goriisme verileri, kullanilan materyallerin degerlendirme sonuglar1 ve
sahadan elde edilen bilgiler analiz edilmistir. Calisma sonucunda akademisyenlerin
teknolojiye uyum saglamalarinin teknolojiyi kullanma tercihleri ile yakindan
baglantili olmadigi, uyumun daha ¢ok motivasyonlarindaki farkliliklar, degisime
kars1 egilimleri ve yeni yontemleri 6grenmeleri/uygulamalari ile ilgili oldugu ortaya

¢cikmustir.

Sendag ve Glindiiz (2007) yapmis olduklar1 ¢calismada 6gretmen adaylarinin
smif i¢i Ogrenmelerini desteklemek ve pekistirmek amaciyla Web tabanli bir
Ogrenme materyali tasarlamis, uygulamis ve Ogrencilerden materyalin
kullanilabilirligi ve etkililigi hakkindaki goriisleri toplamislardir. Arastirmada
Ogrenci gorlislerini almak iizere 21 maddeden olusan bir anket gelistirilmis,
Ogrencilerin cinsiyetleri, 0gretim tiirleri ve boliimlerine bagli olarak goriisleri
arasinda anlamli farkhiliklarin olup olmadigina bulmak amaciyla analizler
yapilmistir. Arasgtrmanmn 6rneklemini SDU Burdur Egitim Fakiiltesi 2003- 2004
ogretim yili giiz doneminde Gelisim ve Ogrenme dersini alan Fen Bilgisi, Sinif
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Okuldncesi Egitimi, Miizik Egitimi, Beden

Egitimi, Tiirk¢e Egitimi boliimlerinden 414 1. ve II. Ogretim 2. simf dgrencileri
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olusturmustur. Materyalin kullanilabilirligi ile ilgili 6grenci goriislerinde baz1
boliimler arasinda anlamli farkhiliklar bulunmus; etkililigine iliskin 6grenci
gorlislerinde cinsiyet ve bolimler arasinda anlamli farkliliklar bulunamamistir.
Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu materyalin kullanilabilir ve etkili oldugu goriisiinii

belirtmiglerdir.

Yang & Liu (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada 6gretimsel iletisim ortami
ve igbirlikli 6grenme ortami olmak {iizere iki boliimden olusan bir sanal smif
gelistirmislerdir. Ogretimsel iletisim ortaminda dgrenme materyalleri, ders videolar:
ve cevrimigi etkilesim sistemleri kullanilmastir. Isbirlikli grenme ortaminda ise aktif
O0grenme ve tartigma ortamlar1 saglanmistir. Her iki ortamin tasariminda 6rnek olay
ve e-ogrenme teknolojisi standartlar1 ortak olarak ele alinmistir. Hazirlanan sanal
smifa yonelik olarak 6gretmen ve 6grenci anketleri ile veri toplanmistir. Caligmaya
katilan 5 Ogretmenden elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin genel olarak
geleneksel diisiindiikleri, yiiz yilize iletisimi tercih ettikleri ve smif ortaminda
cocuklarin davramiglarin1 daha rahat kontrol edebileceklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerden elde edilen bulgulara gore dgretmenlerden farkli olarak
ogrencilerin kendi 6grenme hizlarini1 kontrol edebilme olanagi sundugundan, sanal

smifin daha etkili oldugu goriisiinii ifade ettikleri saptanmistir.

Balta ve Horzum (2008) Internet’in asir1 kullanimmin bir sonucu olan
Internet bagimliligmni konu aldiklar1 arastirmada, “Bilgisayara Giris” dersini Internet
iizerinden alan Ogrencilerin Internet bagmmlilik diizeylerinin; cinsiyet, 6grenim
gordiikleri boliim, Internet’e bagli kalma saati ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore
degisip degismedigini incelemislerdir. Arastirma, tarama modellerinden, tekil tarama
modeline uygun olarak planlanmis ve gergeklestirilmistir. Arastirmanin c¢aligma
grubunu; 2006-2007 6gretim yili giiz ve bahar yartyilinda Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nin alt1 farkli boliimiinde, Bilgisayara Giris (Bilgisayar I,
Egitimde Bilisim Teknolojileri I ve Bilgisayar) dersini alan toplam 292 &grenci

olusturmustur. Veri toplama araci olarak Young tarafindan 1998 yilinda gelistirilen
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“Internet Bagimlilig1 Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda Internet bagimliligi

diizeylerinin;
= Cinsiyet yoniinden erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore,

= Internet kullanim siiresi yoniinden haftada sekiz saatten fazla Internet’e
baglh kalan Ogrencilerin, haftada sekiz saatten az Internet’e baglh kalan

ogrencilere gore ve

= Ogrenim gordiikleri boliimlere gore anlamli derecede farkli oldugu

bulunmustur.

Buna ragmen 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin Internet bagimlilig:

diizeylerine etkisinin anlamli olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Diizakin ve Yal¢inkaya (2008) yapmis olduklar1 ¢alismada Web tabanli
uzaktan egitim sistemini inceleyerek, Cukurova Universitesi dgretim elemanlarinin
Web tabanli uzaktan egitim sistemine yatkinliklarmi arastrmiglardir. Tarama tipi
olarak diisiiniilen calismada arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket, Cukurova
Universitesi’ne bagli tiim fakiilte ve yiiksekokullardaki &gretim elemanlarinmn e-
posta adreslerine gonderilmis, geriye doniit yapan ve analiz edilmeye uygun olarak
anketleri doldurmus 178 6gretim elemani ile calisma gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda Cukurova Universitesi dgretim elemanlarmm bilgisayar1 Internet’te
arastirma yapmak, e-posta araciligiyla iletisim kurmak, elektronik hizmetlerden
faydalanmak ve sunum/gosterim yapmak i¢in siklikla kullandiklari, Web tabanh
egitim icin Onemli olan forumlara katilim, goriintiilii ve sesli sohbet, ¢coklu ortam

olusturma ve Internet’te ders sunumu i¢in sik kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Eynon (2008) Ingiltere’de yer alan ve kuruluslar1 bakimindan eski ve yeni
iki liniversitede gorev yapan 41 ogretici ile yapmis oldugu arastirmada Web’in
ogretim ve Ogrenmede kullaniminda iligkin olarak yar1 yapilandirilmig goriisme

yapmiglardir. Caligmaya katilan 41 ogretici derslerinde Ogretim igin Web’i aktif
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olarak kullanmakta olan ogreticilerden secilmistir. Goriismelerin hepsi kayda
alinarak elde edilen veriler lizerinde igerik analizi gerceklestirilmistir. Arastirma
sonunda her iki {lniversiteden de arastrmaya katilan katilimcilarin 6gretim ve
ogrenme etkinliklerinde Web’i kullanma motivasyonlarin diisiik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ancak bilgi ve iletisim teknolojilerinin kampus tabanli 6gretimin
iyilestirilmesinde, yenilik¢i ve esnek Ogretim yontemlerinin belirlenmesinde
kullanilmis olmas1 olumlu goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6greticiler Web’in kiiresel
uzaktan Ogretim pazarindan kar elde etmek icin bilgi ve iletisim teknolojilerinin

kullanim gerekliligi tizerinde durmuslardir.

Rohleder, Bozalek, Carolissen, Leibowitz & Swartz (2008) yapmis olduklar1
calismada iki farkl Giiney Afrika tiniversitesinde isbirlikli olarak yiiriitiilen bir proje
kapsaminda tiniversitelerde 6grenim goren 6grencilerin e-6grenmenin kullanimina
iligkin degerlendirmelerini rapor etmislerdir. 2006 yilinda baslayan projede 95
ogrenci altisar kisilik gruplara ayrilmis (bir grup bes kisilik) ve bu aymrma islemi
yapilirken her iki iiniversiteden de gruplara esit dagilim yapilmasi hususuna dikkat
edilmistir. Baslangic calismasinda 6grencilerden kendi toplumlar1 hakkinda ¢izimler
yapmalar1 ve bu ¢izimlerini grup arkadaslar1 ile paylasmalar1 istenmistir. Grup
iiyeleri belirli bir siire agik kaynak 6grenme sistemi kullanarak ¢izimleri hakkinda
tartismislardir. Bu agik kaynak o6grenme sisteminde her grup kendine ait forum,
tartigma forumu, chat odasi ve ¢izimlerini ylikleyebilecekleri bir alana sahiptirler. Bu
stire¢ icerisinde 6grencilerin bireysel denemeleri, degerlendirme formlar1 ve odak
grup goriismeleri veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ayn1 zamanda e-6grenme
aracinda O0grencilerin goriislerini belirtecekleri bir alan da konulmustur. Elde edilen
biitiin veriler iizerinde icerik analizi yapilmustir. igerik analizi sonuglarmna gore
ogrenciler Ozellikle icerik, karakter ve kimlik boyutlarinda pozitif goriis
bildirmislerdir. “Diger liniversite ile bu sekilde tekrar igbirligi yapmak ister misiniz?”
sorusuna Ogrencilerin %95’1 “evet” yaniti1 vermislerdir. E-6grenme ortaminin

baska disiplinlerde kullanim istekliligi de %98 oraninda olumlu ¢ikmastir.
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Shieh, Gummer & Niess (2008) Amerika’daki Kuzeybat1 Universitesi’nde
bir bayan ogretici tarafindan Web tabanli olarak yiiriitilen “Kadinlar: Birey ve
Toplum” dersinde Web tabanli 6gretimin kalitesini 6gretici ve 6grenciler agisindan
degerlendirmisglerdir. 2004 yilinda 10 haftalik donemde islenen derse katilan dokuz
ogrenciden goniilli olan dort 6grenci calismaya dahil edilmistir. Katilimcilarin
demografik 6zelliklerini saptamak igin gelistirilen 6n tarama testi, ders dokiimanlari,
ogrenciler tarafindan olusturulmus dort {iriin, dort adet yapilmis planlh goriisme,
Ogretici ve Ogrenciler arasinda gonderilen e-postalar ve c¢evrimigi gozlemler veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Ogretici dersi geleneksel smif standartlariyla esit
tutmaya gayret etmistir. Aktif 6grenmeyi benimsemis ve diger goriislere 6nem
vermistir. Ancak 6gretici her ne kadar 6grencileri tartigmalara katilmalar1 konusunda
desteklemis olsa da, Ogreticinin Ogrenciler ile olan iletisimi sadece e-posta
kullanilmasindan dolay1 smirli gergeklesmistir. Ogrenciler dersin Oncesine gore
yaptiklar1 ¢aligmay1 dersin bitiminde “iyi bir is” olarak nitelendirmislerdir. Yazma
etkinliginin 6grenmeyi arttirdigr ve daha fazla diistinmeye olanak tanidigi ifade

edilmistir.

Psikolojik caligmalar 6grenme hakkindaki kisisel inanglarin ve cevresel
tercihlerin 6grenme davraniglarini etkiledigini gdstermektedir. Ancak bu 6grenme
karakteristiklerinin etkisi 6zellikle Web tabanl iceriklerde tartigilmamistir. Yang &
Tsai (2008) anketler gelistirerek O0grenenlerin Web tabanli 6grenme hakkindaki
inanglarin1 ve ¢evresel Web tabanli 6grenme tercihlerini saptamaya caligmislardir.
Taiwan tliniversitesinde yer alan 500°e yakin 6grenci ile gerceklestirdikleri ¢aligmada
inan¢ ve tercihi yoklayan iki anket kullanmislar, capraz analiz yOntemi ile
Ogrencilerin gecmis niteliklerini de dikkate almislardir. Caligma sonunda iiniversite
Ogrencilerinin dis ortamla iletisim halinde iken bireysel ve yapilandirilmis 6gretim
diizenlemelerini tercih ettikleri, 6grencilerin Web tabanli 6grenmeye iligskin olarak
daha fazla iceriksel inang¢ gelistirdikleri ve bu inancin ¢evresel tercihleri ile iligkili
oldugu saptanmugtir. Ogrenciler Web tabanli igerigi daha ¢ok konu ve kavram bazli
olarak tercih etmisler, igeriksel Ogrenmede ise daha cok isbirlikli yaklagimi

benimsemislerdir. Kendi akranlarma gore dgretici ve uzmanlar ile daha fazla iletisim
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kurma isteginde bulunduklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler Web tabanli igerigi dnceki
geleneksel sinif deneyimleri ile iligkili olarak daha bigimsel, dgretici yonetimli ve

hiyerarsik yaklagimla kullanma tercihinde bulunmuslardir.

Isbirlikli Web tabanli dgretimin anlasilmasi bilgi yonetimi agisindan dnemli
goriilmektedir. Liaw, Chen & Huang (2008) yapmis olduklar1 arastirmada
ogrenenlerin Web tabanli isbirlikli 6grenme sistemlerine yonelik tutumlarini
saptamay1 amaglamislardir. Bunun icin Taiwan Universitesi’nde dgrenim goren 178
ogrenciye alti haftalilk Web tabanli igbirlikli 6grenme sisteminin kullanildig:
uygulamadan sonra bes faktorli tutum o6lgcegi uygulamiglardir. Hazirlanan sistem
Enformatik dersine yonelik bilgi diizeyini arttirmak i¢in gelistirilmistir ve hazirlanan
tutum Slgegi 7°1i likert tipte hazirlanmustir. Ogrencilerden gelen 131 yanit formu
iizerinde analiz gerceklestirilmistir. Arastrma sonucunda Ogrencilerin Internet ve
arama deneyimlerinin oldugu ve Web tabanl igbirlikli 6grenmeye yonelik olumlu
tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda arastirmadan elde edilen
sonuglara gore bilgisayarlarin veri toplama araci olmaktan daha ziyade iletisim arac1
olarak kullanildigi saptanmistir. Web tabanli isbirlikli 6grenme sistemi zaman
yonetimi acisindan verimli ve etkin bir bilgi yayimlama sistemi olarak goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda deneyimlerin ve bilgilerin diger kisilerle paylasildigi bir sistem

oldugu goriisii benimsenmistir.

Erdogan (2008)’a gore Web tabanli 6grenmede O6gretmen ve Ogrenci
perspektifleri basarili c¢iktilar almak icin Onemlidir. Bu yiizden yapmis oldugu
calismada Web tabanli 0gretimi Ogretmen ve Ogrenci goriisleri agisindan
incelemistir. Bilgi Universitesi e-isletme master programinda egitim gdérmiis 10
iiniversite 0gretim elemani ve halen egitim gérmekte olan 10 dgrenci ile yiiz yiize
goriismeler gerceklestirmistir. Goriismelerde dokuz yari yapilandirilmis goériisme
sorusu kullanmistir. Calisma sonunda katilimcilarin cogu Web tabanli 6gretimin
etkili ve yararl oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Hem {iniversite 6gretim elemanlari

hem de 6grenciler Web tabanli 6gretimin egitimde firsat esitligini engel olmadig1 ve
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kariyer gelisimi i¢in bir firsat oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Baz1 6grenciler ise
klasik 6grenme ile karsilastirildiginda istenilen iletisim ortamina sahip olmadiklarini

ve liniversite ortaminda kendilerini tanimlayamadiklarini ifade etmislerdir.

Irmak (2008) calismasinda miithendislik ve teknik egitimde sik¢a kullanilan
MATLAB uygulamalarmin Internet tabanli olarak gelistirilebilmesini saglayan
MATLAB Web Sunucusu tabanli benzetim uygulamalar1 gelistirilerek, bu
uygulamalar1 test etmistir. Ornek uygulama olarak, elektrik miihendisliginde énemli
yeri olan elektrik makineleri konusunu ele almig ve bir dogru akim motoruna ait Web
tabanli benzetim uygulamasi gelistirmistir. Elde edilen bulgulardan, sunulan
calismanin 6zellikle mesleki ve teknik egitime yonelik hizmet sunan e-O0grenme
ortamlarinin 1iyilestirilmesi ve gelistirilmesine katki saglayacak yeni yaklagimlari

destekleyecegi tespit edilmistir.

Shih (2008)’e gore egitimciler Web teknolojisini 6zellikle yiiksek 6gretimde
kullanmaktadirlar. Ancak oOgrenciler Ogrenme etkinliklerine adapte olmada
motivasyon sikintilar1 yasamaktadirlar. Shih de yapmis oldugu calismada sosyal
bilissel teori ve planli davranis teorisini temel alan bilis-motivasyon-kontrol
goriisiinii benimsemis bir Web tabanli 6grenme modeli gelistirmistir. Hazirlamis
oldugu modeli 319 lisans Ogrencisi iizerinde arastirma yaparak degerlendirmistir.
Arastirma kapsamina dahil edilen 6grenciler Web tabanli olarak 12 saatlik bir
egzersiz programi gormiislerdir. Arastirma bulgularina gore etkinlik kontroliiniin ve
etkinlik beklentilerinin Web’teki 6grenme davranislarina yonelik olarak Ogrenen

adaptasyonuna rehber olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Tsai (2009) iist biligsel bakis agisindan 6grenci e-6grenmelerini agiklamak
ve degerlendirmek igin stratejik bir e-6grenme modeli uyarlamistir. Olgme araci
hazirlama boyutunda yapilan ¢alismada ¢gevrimi¢i 6grenme strateji dlgegi gelistirmis

ve modeli yapilandirmak i¢in derinlemesine goriisme, pilot ¢alisma ve asil ¢aligma
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gerceklestirmistir. 20 maddeden olusan Olgcek motivasyon, 6z-izleme, Internet

okuryazarligi, Internet kaygisi ve 6z-diizenleme gibi faktorlerde toplanmustir.

Ellis, Ginns & Piggott (2009) tiiniversite &grencilerinin c¢aligmaya olan
yaklagimlar1 ile iliskili olabilecek e-6grenmeye yonelik anahtar bakis agilarmi
saptamay1 amag¢lamislardir. Ekonomi boliimiinde okuyan 3. Smnif 6grencilerinden
200’i askin dgrenci grubu ile tarama tipi ¢alisma gerceklestirmislerdir. Ogrenciler
cevrimigi materyallerin  gelistirilmesinin  08renme ¢iktilarindaki basarilarini
arttiracagl goriisiinii ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda Web ortaminin olgulari
anlamak i¢in Ogrencilere yeterli zaman tanidigini, bu yiizden mutlaka ¢evrimigi

Ogretimin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Guo & Zhang (2009) ¢alismalarinda 6grenenin biligsel 6grenme siirecine,
o0grenme modeline ve O08renme etkinliklerine isaret edecek bigimde sunulan ve
teknoloji  destegini gerektiren kisisel bir Web tabanli 6grenme sistemi
olusturmuslardir. Hazirladiklar1 Web tabanli 6grenme sistemi 6grenci merkezli
olarak planlanmis ve bilissel 6grenme teorisini temel almistir. Ogrenme
modellerinden bilgi toplama amaci ile veri madenciligi algoritmasini kullanmiglardir.
Kisisel olarak hazirlanmis sistemlerin normal ag sistemlerine gore daha yararh

oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Salajon et al. (2009), Toronto iiniversitesine yaptiklar1 arastrmada, dis
hekimligi fakiiltesinde tasarlanan etkilesimli Ogretim Web tabanli Ogretim
modellerinin kullanimma yonelik 06lcek uygulamislardir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin vermis oldugu 126 yanit iizerinde analiz yaparak, 3D gorsel temsillerin
arttirilmasinin dis miifredatinda 6gretim etkinligin arttirilmasinda énemli oldugunu

ifade etmiglerdir.
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Hsu, Yeh & Yen (2009)’e gore Web tabanli 6grenme platformlarini
degerlendirmede standart ve nesnel tasarim kriterleri etkilidir ve bu kriterler Web
tabanli 6grenmenin gelisimine de katkida bulunmaktadirlar. Bu noktada Web tabanl1
ogrenme kriterlerini degerlendirmek igin iki asamali bir calisma yapmuslardir. iki
asamali bu c¢alismanin birinci asamasinda Web tabanli 6grenme platformlarini
degerlendirme kriterlerini ve 6l¢egini gelistirmek i¢in Delphi teknigini ve sezgisel
degerlendirme kullanmiglar, ikinci asamada ise gelistirilmis Olcegin gegerlik ve
giivenirligini analiz etmek i¢in anket uygulamasi gerceklestirmistir. Arastirmacilar
degisik anketlerle tasarim kriterlerini  olusturmak icin test maddeleri
olusturmuglardir. Delphi teknigi iizerinde bilgi sahibi olan ve Taiwan
Universitesi’nde yer alan uzman kisilerden goriis almislardir. Goériisii alnan
uzmanlarin hepsi en az doktora derecesinde ve Web sitesi olusturma ve Internet
hakkinda zengin deneyimleri olan, bilgi yOnetimi, tasarim ve egitim bilim
alanlarindan secilmistir. Daha sonra iki profesér ve uygulamada yer alan iki
miihendis tasarimi geceklestirmislerdir. Uzman goriisleri sonrasinda son halini Web
tabanli 6grenme platformunu degerlendirme kriterleri 6lcegi besli likert tipinde “cok
onemli degil”, “cok 6nemli” seklinde hazirlanmistir. Ikinci asamada tesadiifi olarak
secilmis 158 ogrenci ile Cronbacha ve Faktor analizleri yapilmis ve 06lgek
degerlendirmesi “gok tatmin edici”’, ‘“¢ok tatminkar olmayan” seklinde
degistirilmistir. Orta, dogu, bat1 Taiwan’da yer alan dort lniversitede bulunan ve
tesadiifi secilmis 180 6grenciye nihai uygulama yapilmistir. Calisma, Web tabanli
o0grenme platformlarini degerlendirmeye yonelik standart yontem igeren Ornek bir
degerlendirme kriteri gelistirme agisinda alana 6nemli katkida bulunmustur. Ayrica
Web tabanli 6grenme platformlarint degerlendirmek icin gilivenilir ve gecerli bir
Olcek gelistirilmistir. Caligma, Web tabanli 6grenme tasarimina rehberlik etmek ve
degerlendirmek i¢in bir temel olusturmanmn yani swra Web tabanli 6grenme

cevresinin kalitesini ve gelisimini arttrmak adma da 6nemli katkilar saglamistir.

Madeira, Sousa, Pires, Esteves & Dias (2009) o6zellikle Setubal’daki
Politeknik Enstitiisii’'nde 6grenim gdren Ogrencilere yonelik olarak enerjinin dogru

kullanim1 konusunda mobil ve Web tabanli bir 6grenme sistemi gelistirmislerdir.
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Ilgili sistem kisisel kullamm icin cok farkhi sekilde soru kaliplari, etkilesimli
animasyonlar, degerlendirme odalari, chat odasi ve degerlendirmeye yonelik oyunlar

iceren bir sekilde tasarlanmigtir.

Zimnas, Kleftouris & Valkanos (2009) egitimcilerin 6grencilerle olan
iletisimini yonetmelerine ve gerekli olan egitimsel materyaller ile kendi derslerini
olusturmalarma olanak taniyan e-6grenmeye yonelik IDEL (Instructional Design for
Electronic Learning-Elektronik Ogrenme Igin Ogretim Tasarimi) isimli basit bir
ogretim arac1 tasarlamuglardir. Ilgili sistem ogrenmede esnek ve kaynaklarin

istthdamina ve yeniden kullanilmasina olanak taniyacak sekilde tasarlanmustir.

Ortaogretim Diizeyinde Gergeklestirilen Calismalar

Oziisaglam (2007) teknoloji desteginin gerekliligi sorgulanarak, bir
matematik dersi Internet tabanli nasil anlatilir, 6rnek hazirlanmis bir Web sitesi ve
nesne tabanli gelismis matematik yazilimlarm destekleriyle 6rnek bir ders sunumu
gerceklestirmistir. Bunun igin Oncelikle PHP ve MySql ile yapilmis agik kaynak
kodlu yazilimlar1 arastirmistir. Web ara yiizlerde derslerin konu igerikleri, html
sayfalar1 olarak hazirlanmis, klasik bir Web sayfasi goriinlimiine sahip, interaktif
uygulamalar, online sinavlar ve hazirlik testleri i¢in jawascript, ASP, PHP gibi
platformlar kullanilmistir. Ogretmen ve 6grenci girecekleri kullanici ve sifreler ile
karsilarma gelecek olan Web sayfasinda 6gretmenler; soru havuzuna soru ekleme-
cikarma, anket sorular1 ekleme, ders notlarini giincelleme, 6dev sorusu ve projeler
ekleme, ddevleri degerlendirip sonuglarini yaymnlama modiillerini yonetebilmekte,
benzer sekilde 6grenciler; siteye girdiklerinde karsilarinda yetkisi daha az olan, ders
notlarmi takip etme, 6dev gonderme, forumu kullanarak gerek 6gretmenine gerekse
diger iiyelere soru ve mesaj gonderme, sinav oncesi hazirlanmis ¢evrimici quizlerle

kendini degerlendirme gibi tiim aktif hizmetlerden faydalanabilmektedirler.
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Barbour (2008) yapmis oldugu arastirmada Web tabanli Ogrenme
ortamlarinin kullanigh ve iddiali 6zelliklerine ydnelik Ogrenci algilarini tarama
calismasi gerceklestirmistir. Kanada’da 35 farkli ders kapsaminda 95 farkli okuldan
1500 dgrencinin sanal lise uygulamasina katildigi, bu okullardan Ingilizce konusan
ve anket uygulamasina izin veren 18 okuldaki 38 ogrenci ile ¢alismanin
gerceklestirildigi  belirtilmistir. %681 kiz, %29’u erkek Ogrencilerden olusan
orneklemin ¢ogunlugu iki ya da daha fazla dersi, %42’si bir dersi, %13’1i ise bes ya
da daha fazla dersi tamamlamig 68rencilerden olugsmustur. Anket verilerinden elde
edilen bulgulara gore oOgrencilerin %86.8°1 sanal lise uygulamalarindan hosnut
olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin %50°si sanal lise derslerinin siif temelli
derslere gore daha zor oldugu goriisiinii ifade etmislerdir. Kullaniglilik bakimindan
ozellikle e-posta ve tartigma forumlarmin daha 1yi oldugu, buna karsin ilging olarak
ses ve video kliplerinde, tartisma forumlarinda, dosya yiiklemede ve etkilesim

etkinliklerinde 6grencilerin bir kisminin zorluk yasadiklari sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Bilgisayar teknolojisindeki gelismeler sadece yasam tarzini degil, bireylerin
nasil ogrendiklerini de etkilemektedir. Ho (2009) yapmis oldugu calismada bu
teknolojiyi kullanmakta olan ve ortadgretime yeni baslayan 6grencilerin ¢evrimigi
o0grenme davraniglarimi etkileyen i¢ ve dis etmenleri aragtirmistir. Arastirmada e-
O0grenme sisteminin kalitesi, teknoloji okur-yazarligi, 6grenme davranisi ve 6grenme
iirlinleri arasindaki iligki incelenmistir. Ayn1 zamanda e-08renme sistem kalitesinin
ve teknoloji okur-yazarhiginmm 6grenme ¢iktisi tizerindeki direkt ve dolayli etkisi
Ogrenci davranislar1 agisindan gosterilmeye ¢alisiimistir. Kent merkezinde bulunan
10 farkli lisede 6grenim goren 376 Ogrenciden toplanan verilerden elde edilen
bulgulara gore hem e-6grenme sistem kalitesinin hem de teknoloji okur-yazarhiginin
ogrenme ¢iktis1 lizerinde direkt ve anlaml etkisi oldugu saptanmistir. Bunun disinda,
e-0grenme sistem kalitesinin ve teknoloji okur-yazarliginin 6grenme davranislari
iizerinde dolayl etkisinin oldugu ve ayn1 zamanda 6grenme davraniglarinin 6grenme

ciktisina anlamli ve pozitif yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmigtir.
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Ilkogretim Diizeyinde Gergeklestirilen Calismalar

Yu et al. (2005), Taiwan’da 52 ilkogretim okulu 6. sinif 6grencisi lizerinde
bir ¢aligma yapmislardir. Ogrencileri alt1 oturumda derse almislar, bu oturumlarda
Web tabanli olarak gelistirilen sistemi 6grenciler matematik, temel fen bilimleri ve
sosyal bilimler alanlarinda ders disi aktiviteler i¢in kullanmiglardir. Calismada
ogrencilerin yapilandirmasina, tekrar etmesine, degerlendirmesine ve akranlari ile
pratik yapmasma olanak tamiyan bir sistem gelistirilmistir. Ayni zamanda

ogrencilerin motivasyonu arttirilmistir.

Tu et al. (2008) calismalarinda sekizinci sinif 68rencilerinin (14 yas) Web
iizerinden arama (search) ¢iktilarmni incelemisler, 6grencilerin Web deneyimleri, bilgi
felsefesine yonelik inanglari ve arama modelleri arasindaki korelasyonu analiz
etmigleridir. 87 sekizinci smif 6grencisi ile gergeklestirilen ¢alismada Ogrencilerin
bilgi felsefesi ile ilgili goriislerini derinlemesine anlamak i¢in anket uygulamasi
yapilmis ve 6grencilerin uygulama esnasinda yapmis olduklar1 ti¢ farkli arama 6devi
incelenmistir. Ogrencilerin arama siireci bir ekran yakalama yazilimi ile
kaydedilmistir. Anket verileri uzman iki 6gretici tarafindan akicilik, zenginlik ve
gecerlik temelli olarak yorumlanmustir. Ogrencilerin tarama stratejilerini saptamak
icin anahtar sozclk sayisi, ziyaret ettikleri sayfalar, bulduklarinin kapsami, anahtar
sOzclikler lizerinde yaptiklar1 sézciiklerin diizeltilme miktar1 ve anahtar olarak ilk
kullanilan sozciik sayilar1 dikkate alinmistir. Arastrma sonunda Web deneyimine
daha fazla sahip olan 6grencilerin kapali uglu arastirma gorevlerinde daha dogru
yanit bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arama calismalarinda daha tist biligsel
beceriye sahip olan 6grencilerin istedikleri sonuca daha kisa siirede ulasabilme
egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Sorularin kesin olmadig1 ve cevaplarm daha fazla
secilebildigi acik uglu gorevlerde ise daha gelismis bilgi felsefesi inanglarina sahip
ogrencilerin gecerlik ve zenginlik anlaminda daha iyi arama ciktilarma sahip

olduklar1 gézlenmistir.
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Bodur, Ozkan, Altun ve Simsek (2009) Web ile gelistirilmis 6grenme
etkinliklerindeki Ogretmen roliinii, &grencilerin bu etkinliklere aktif olarak
katiliminda, motivasyon, geri bildirim ve etkilesim boyutlarin1 dikkate alarak
aragtirmuslardir. 2007-2008 gretim yilinda ilkdgretim 7. Siuf Bilgi Teknolojileri
dersinde gerceklestirilen uygulamaya, ii¢ farkli ilkdgretim okulundan 120 ilkogretim
7. Smif 6grencisi dahil edilmis ve 10 haftalik bir uygulama gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin Web ile gelistirilmis 6grenme etkinliklerine baglanma diizeyi, 6grenme
yonetim sisteminden elde edilen sistem giinliikklerinden ve raporlarindan saglanan
verilerle analiz edilmistir. Bunun disinda forum, anket ve arastirmaci gézlemleri nitel
verilerin toplanmasi i¢in kullanilmigtir. Arastirma sonunda 6gretmen roliiniin tiim
ogrenme etkinliklerinde ¢ok Onemli oldugu, 6zellikle 6gretmen ile olan yiiz yiize

etkilesimin etkiliklere katilim diizeyini arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Deneysel Calismalar

Universite Diizeyinde Gergeklestirilen Calismalar

Garson 1998 yilinda yayimlanan makalesinde Amerika’da Siyasal Bilgiler
alanina yonelik bir¢ok ders kitabnin Amerikan Hiikiimetince Web siteleri ile
iliskilendirildigini ve bir¢ok siyaset bilimcisinin derslerini Web iizerinden yapmaya
basladiklarmi ifade etmistir. Bu yilizden Siyaset Bilimlerine Giris dersi igin
gelistirdigi Web tabanli bir 6gretim igerigine yonelik olarak deneysel bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Higbir sinifa devam zorunlulugu koyulmadan, mevcut ders
kitabinin yerine ¢evrimig¢i ders kitab1 kullanilarak, okumalar i¢cin ayrilmis okuma
odalarmm, kiitiiphane arastirmalar1 i¢in de cevrimig¢i arastirma veri tabanlarinin
bulundugu, elektronik tartisma forumu ve e-posta ile iletisimin saglandigi bir Web
tabanli 6gretim igerigi hazirlanmistir. 15 hafta siiren deneysel ¢aligma sonucunda
Web tabanli 6gretim ortaminin geleneksel sinifa goére daha etkin oldugu, ancak 6z
motivasyona sahip, bagimsiz bir bi¢imde okuma-yazma ve arastirma yapabilen

ogrencilerin Web tabanli 6grenmede daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir.
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Ogrenme endiistrisi lizerinde belirgin bir etkisi oldugu diisiiniilen Internet
teknolojilerinin kullanilmasiyla gegmisten bugiine birgok Web tabanli ders agilmustir.
Ancak Web tabanli olarak yiiriitiilen bu derslerin etkililigi ve klasik sinif ortamindan
olan farki yakin zamana kadar pek arastirilmamistir. Piccoli, Ahmad & Ives, 2001
yilinda gergeklestirmis olduklar1 ¢alismada Web tabanli sanal 6grenme ortaminin
etkililigini “temel bilgi teknolojileri asamalari igerigi” caligmasi ile saptamaya
calismiglardir. Yar1 deneysel olarak gerceklestirdikleri calismada bir Ogretim
yariyilinda 6grenim goren 17 subeden dort sube ¢alismaya dahil edilmis, 70 6grenci
ile sanal smif uygulamasi, 76 Ogrenci ile de geleneksel smif uygulamasi
gerceklestirilmistir. iki 6greticiden her biri bir sanal bir geleneksel olmak iizere ikiser
subeye 6gretim yapmiglardir. Daha once iizerinde giivenirlik ve gecerlik ¢aligsmalari
gergeklestirilmis olan vize ve final smavlar1 ile 6grenci anketi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Ayn1 zamanda agik uglu sorularla da nitel veri toplama yoluna
gidilmistir. Calisma sonunda deney grubu lehine basar1 farki saptanmasina karsin, bu
basar1 farkinin anlamlilik gdstermedigi tespit edilmistir. Uygulama sonunda deney
grubu Ogrencilerinin bilgisayar 6z yeterliklerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
anlaml diizeyde daha iyi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Anket sonuglarina gore,
deney grubu 6grencileri yonlendirme konusunda daha az memnuniyet duyduklarini

ifade etmislerdir.

Ozonur ve Tekdal (2004) etkilesimli bir dgretim ortami hazirlamak ve
Ogretimi Ayrintilama Kurami’na dayali tasarlanan Web Tabanli Eszamansiz
Uzaktan Ogretim Uygulamasi ile ayn1 konuda geleneksel 6greten merkezli yontemle
yapilan Ogretimi karsilastirarak bunlarin akademik basariya etkisini belirlemek
amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir. Arastrmada gercek deneysel desen
kullanilmis, yansiz olarak bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Bu
gruplardan deney grubunda 6gretim, Ogretimi Ayrintilama Kuramina dayali olarak
hazirlanan uzaktan Ogretim materyali kullanilarak gerceklestirilmistir. Kontrol
grubunda ise Ogretim, geleneksel yontemle yapilmistir. Arastirmanin c¢aligma
grubunu, 2003-2004 6gretim yili giiz doneminde yaklasik olarak sekiz saatlik bir
siirede, Cukurova Universitesi Adana Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Teknolojisi ve

Programlama Egitim Programi BTP 107 Temel Elektronik (3+1) dersini alan birinci
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smif dgrencileri olusturmustur. Bu arastirmada veriler, hazirlanan uzaktan 6gretim
materyalinin uygulanmasi sonucunda her iki grup 6grencileri akademik bagari testine
tabi tutularak elde edilmistir. Arastrmanin sonunda Ogretimi Ayrintilama Kuramima
dayali tasarlanan Web Tabanli Eszamansiz Uzaktan Ogretim Uygulamast ile yapilan
Ogretime katillan Ogrenenlerin (deney grubu) son test akademik basarilarinin,
geleneksel Ogreten merkezli yontemle yapilan Temel Elektronik dersi dgretimine
katilan 6grenenlerin son test akademik basarilarindan daha yiiksek oldugunu ortaya
cikmistir. Yapilan istatistiksel analizler, gruplar arasinda belirlenen puan farklarmin

deney grubu lehine anlamli bir diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir.

Glingor ve Askar 2004 yilinda gergeklestirmis olduklar1 aragtirmada E-
ogrenmenin ve biligsel stilin bilgisayar ve Internet 6z yeterlik algisi lizerindeki
etkisini incelemislerdir. Son-test kontrol gruplu arastirma modeline gore
tasarladiklar1 uygulamada deney grubu e-6grenme ile kontrol gruplar1 (kontrol 1 ve
kontrol 2) yiiz yiize dgretim yontemlerine gore MS Excel® egitimi almuslardur.
Arastirma grubu Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 1. smifta okuyan ve Egitimde Bilgi Teknolojileri I
dersine katilan 53 6grenciden olusturulmustur. Egitim 6ncesi, 6grencilere Excel Bilgi
Diizeyi Algilama Anketi, Gizlenmis Sekiller Grup Testi ve Internet Oz Yeterlik
olgekleri uygulanmistir. Olgeklerden elde edilen sonuglara gore 6grenciler, bilissel
stil, MS Excel® 6n bilgi diizeyi algis1 ve cinsiyet yoniinden eslendikten sonra deney
(18 o6grenci), kontrol 1 (17 6grenci) ve kontrol 2 (18 6grenci) gruplarina rastgele
(random) dagitilmistir. Ogrenciler gruplara bdliindiikten sonra 2 haftalik (toplam 4
saatlik) temel MS Excel® egitimine tabi tutulmustur. Deney grubu (E-6grenme) 2
haftalik (4 saatlik) Temel MS Excel® egitimini Internet iizerinden almistir. Egitim
materyali olarak Thomson NETg organizasyonu tarafindan gelistirilen Online Temel
Excel egitimi kullanilmistir. Kontrol 1 (Lab destekli anlatim) grubundaki 6grenciler
temel MS Excel® egitimini yiiz yiize 6gretim ile almislardir. 2 haftalik (4 saatlik)
egitimin ilk haftasinda dersin Ogretim elemani1 ve arastrmacilar tarafindan smif
ortaminda diiz anlatim yoluyla MS Excel® egitimi verilmistir. ikinci haftasinda ilk
hafta 6gretilen konular, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ¢aligma sayfalari ile MS

Excel® programu iizerinde uygulatilmustir. Kontrol 2 (Lab uygulamali) grubundaki
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ogrenciler de temel MS Excel® egitimini yiiz yiize 6gretim ile almuslardir; ancak 2
haftalik (4 saatlik) egitimin tamam bilgisayar laboratuarmda MS Excel® iizerinde
uygulamali olarak verilmistir. Bu grubun egitimi arastirma gorevlisi ve arastirmacilar
tarafindan verilmistir. Iki haftalik MS Excel® egitiminden sonra tiim 6grenciler Excel
Uygulama Smavia alimmistir. Sinav, ayni giin igerisinde arastirmacilar ve iki
aragtirma gorevlisinin gdzetiminde, bilgisayar basinda uygulamali olarak yapilmustir.
Dénemin sonunda ise arastirmaya katilan 6grencilere Internet Oz Yeterlik Olgegi bir
kez daha uygulanmistir. Arastirma sonunda E-08renme ve yiiz ylize Ogretim
yontemleri arasinda basar1 yoniinden anlamli bir farklilik bulunmazken, biligsel stile
gore (alandan bagimsiz — alan bagimli) anlamh bir farklilik bulunmustur. Alandan
bagimsiz biligsel stile sahip 6grencilerin daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Ayrica
MS Excel® 6n bilgisi olmayan 6grenciler anlatima dayah 6gretimde daha basarili
olurken, MS Excel® 6n bilgisi olan grenciler uygulamaya dayali egitimde daha
basarili olmuslardir. E-6grenme ve yiiz yiize 6gretim yontemlerine gére dgrencilerin
Internet 6z yeterlik algilarinda anlamli farklilik saptanmis, e-6grenmeye dayali
egitim alimmasmin 6grencilerin Internet 6z yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Bilissel stile gore 6grencilerin Internet 6z yeterlik algilarinda

anlaml bir farklilik goriilmemistir.

Aric1 ve Yekta (2005) Web tabanli 6gretimin mesleki teknik egitimde
O0grenci basarisina etkisini belirlemek i¢in gerceklestirdikleri ¢alismada, Meslek
Yiiksek Okullarinin Endiistriyel Elektronik Boliimi 1. sinif 6grencileri {izerinde bir
arastrma yapmuslardir. Arastrmanin deney deseni On test-son test kontrol grup
modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmanin O6rneklemini, 15 deney
grubu ve 15 kontrol grubu olmak iizere toplam 30 6grenci olusturmustur. Arastirma
kapsaminda, “Flip Floplarla Lojik Devre Tasarim1” konusunun &gretimi amaciyla
dersler; deney grubunda Web tabanli 6gretimle, kontrol grubunda da geleneksel
Ogretimle islenmistir. Basariy1 6lgmek i¢in gelistirilen basar1 testi 6n test ve son test
olarak kullanilmistir. Basar1 testi ile elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel
karsilagtirmalardan, Web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin 6grenci basarisi

lizerinde benzer diizeyde basariyi artirict etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
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Arikan (2006) Web destekli etkin 6grenmenin 6gretmen adaylarmin derse
yonelik tutumlar: iizerindeki etkisini arastirdigi calismasinda; Ege Universitesi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bliimiinde okuyan 53 3. Siuf
ogrencisi ile deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda Web
destekli etkin 6grenme uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarmin derse yonelik
tutumlarmin, geleneksel sinif i¢i uygulamalarla egitim alan 6gretmen adaylarina gore

daha olumlu oldugunu bulmustur.

Esgi (2006) Web temelli 6gretime destek olarak hazirlanan basili materyal
ve yiiz yiize 6gretim boyutlarinin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Caligmada
ECDL (European Computer Driving Licence) kelime islemci modiilii, buna destek
olarak hazirlanan basili materyal ve yliz yiize Ogretim boyutlar1 kullanilmastir.
Arastirma Orneklemi toplam 55 &grenciden olusmaktadir. Birinci grup 18, Ikinci
grup 18, tUgiincii grup ise 19 6grenciden olugmaktadir. Birinci gruba sadece Web
sitesi, ikinci gruba Web sitesinin yani sira basili materyal, tiglincii gruba Web sitesi,
basili materyal ve yiiz ylize 6gretim destegi sunulmustur. Uygulamalar sirasinda
ogrencilere basar1 testi (On test-son test) verilmistir. Arastirma sonucunda iiglincii
grup en basarili grup, ikinci grup en basarili ikinci grup ve birinci grup en basarili

tiglincii grup olmustur.

Liegle & Janicki 2006 yilinda kullanicilarin 6grenme stillerinin gezinme
ihtiyaglar1 {izerinde bir etkisinin olup olmadigma karar vermek ig¢in
gerceklestirdikleri c¢alismada, dort asamadan olusan deneysel bir tasarim
gerceklestirmigler ve caligmaya katilmaya goniillii olan Ogrencilerin laboratuar
uygulamalaridan olusan verileri analiz etmislerdir. ilk olarak Web tabanli 6grenme
modiiliinii hazirlamiglar, uzman goriisiine sunarak degerlendirmisler, 6grenme ve
gezinme sisteminin iizerinde beta testi uygulamislar ve son olarak da gonilli
ogrencilerin dersi tamamlamasindan sonra verileri analiz etmislerdir. Web tabanh
ogrenme modiiliiniin tasariminda her biri en az doktora derecesine sahip 10 farkl
Ogrenci gorev almistir. 75 konu ile ilgili olarak ayni smiftan segilen 68 lisans

ogrencisinden deneye katilmaya gonilli olan 63 Ogrenci ile deney
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gerceklestirilmistir. Kalan bes 6grenci ise kontrol grubu olarak kullanilmistir.
Kontrol grubu hazirlanan Web tabanli 6grenme modiiliine ulasamamis, yeni konu
basliklar1 i¢in sadece Web lizerinden arastirma yapmistir. Calismada 75 konudan
sadece 58’1 analiz edilmistir. Gezinme davraniglar1 tizerinde 6grenme stillerinin bir
etkisinin olup olmadigi sorgusunu yapan hipotezi test etmek igin, kullanicilarin
O0grenme modiiliinii gezerken sayfadan sayfaya atlama sayilar1 toplanmistir. Ayni
sekilde iki farkli grubun 6grenme seviyeleri iizerinde sayfadan sayfaya atlama
sayillarmimn bir etkisinin olup olmadigini tespit etmek icin de atlama yapilan ve
yapilmayan sayfa sayilar1 hesaplanmistir. Calisma sonunda deney grubunun kontrol
grubuna gore daha fazla sayfayr tikladigi, dolayisiyla daha fazla gezinme ihtiyaci
hissettikleri saptanmistir. Ancak her iki grubu karsilastiracak yeterli veriye
ulagilamamistir. Deney grubu oOgrencilerin Onerilen islem basamaklarmi takip
etmedikleri ve 6grenme modiilii icerisinde kendi isteklerine gore sayfadan sayfaya
atlayarak kendi olusturduklar1 siralamaya gore 6grendikleri gozlemlenmistir. Deney
grubu Ogrencileri kendi iglerinde karsilastirildiginda ise, oldukg¢a fazla sayida
sayfadan sayfaya atlayan Ogrencilerin 6grenme modiiliiniin bitiminden sonra
olduklar1 sinavdan daha az sayfadan sayfaya atlayan 6grencilere gore daha yiiksek

puan aldiklar1 gortilmiistiir.

Ozdemir ve Yalm (2007) ¢alismalarinda eszamansiz cevrimigi araglarla
bireysel ve igbirlikli problem temelli 6grenmenin Ggrencilerin  elestirel
disinmelerine olan etkilerini ortaya koymayir amaglamiglardir. Calisma Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nde okuyan 67 ikinci smif &grencisinin
katilimiyla ve yari-deneysel olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada, deney grubu
cevrimici 6grenme aracini isbirlikli olarak kii¢lik gruplar halinde kullanirken, kontrol
grubu isbirligi Ozellikleri ¢ikarilmis ayni1 yazilimi bireysel olarak kullanmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile ilgili verileri toplamak igin Biitiinciil
Elestirel Diisiinme Dereceleme Olgegi (Facione & Facione, 1994) kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerini kullanma puanlar1 arasinda isbirlikli grup (deney grubu) lehine anlamli

bir fark oldugu goriilmistiir.
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Giilbahar, Kalelioglu ve Madran (2008)’mn yapmis olduklari arastirmanin
amact Web maceras1 yaklagimma dinamiklik kazandirmak amaciyla gelistirilen
sisteme iligkin kullanighilik degerlendirmesi yapmaktir. Web Macerast igin
gelistirilen sistemi, kullanislilik agisindan degerlendirmek i¢in katilimcilara senaryo-
tabanli bulussal (heuristic walkthrough) degerlendirme yontemi uygulanmistir. Bu
amagla kullanighlik testlerinde kullanilan 6n ve son testler ile senaryolar
hazirlanmistir. Kullanicilarin yaklasik 30 dakikasini alan kullanighlik testinde,
oncelikle katilimcilardan demografik bilgileride iceren bir 6n testi doldurmalari
istenmistir. Daha sonra kullanicilardan hazirlanan senaryolar1 gergeklestirmeleri
istenmis ve bu sirada bir gdzlemci tarafindan gergeklestirilen islemler bir bilgisayar
yazilimi kullanilarak not alinmistir. Kullanilan bilgisayar yazilimi iglemlerin
gerceklestirilme diizeylerini, siirelerini ve gozlemcinin diger notlarini yazabilmesi
icin, yani kullaniglilik testi icin 6zel olarak gelistirilmis bir yazilimdir. Senaryo-
tabanl islemler bittikten sonra kullanicilardan yasadiklar: siirece iligkin bir de son
testi doldurmalar1 istenmistir. Kullanishlik degerlendirme ¢aligsmalari, bu ¢alismaya
gontllii olarak katilmay1 kabul eden ve bilgisayar kullanimi konusunda deneyimli 5
ogrenci ve alaninda uzman 5 6gretim elemani ile gergeklestirilmistir. Kullaniglilik
testi sonuglar1 her iki grubun da islemlerin yaklasik %75’ini basariyla
tamamlandigi gostermistir. Kullanighhigin arttirilabilmesi i¢in bazi islemlere ait
baglarin birden fazla noktadan erisilebilir olmasi, bazi islemlere ait kavramlarin
degistirilmesi ve kullanicilarm  Web macerasma iliskin  kuramsal olarak
bilgilendirilmesinin bu sorunlarin asilmasmna biiyiik 06lglide yardimci olacagi

belirlenmistir.

Tasc1 ve Soran (2008) biyoloji 6gretiminde ¢oklu ortam uygulamalarmin,
Ogrencilerin 6grenme basarilarina olan etkisini arastirmislardir. Bunun i¢in deneme
modelli bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Calismanin evrenini 2004-2005 6gretim
yilinda Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Almanca hazirlik
smifinda 6grenim goren toplam 58 6grenci olugturmaktadir. Arastirma baglangicinda
rastgele 29 6grenci deney, 29 dgrenci ise kontrol grubuna segilmistir. Ogretim, deney
grubunda hiicre boliinmesi konusu ile ilgili ¢oklu ortam CD’si yardimiyla elektronik

smifta gerceklestirilmistir. Kontrol grubu ise, ayni uygulayict tarafindan, ayni
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konuyu igerigi farklilagtirilmaksizin, tamamen Ogretmen merkezli olarak, tahta,
kalem ve ders notlar1 kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin verilerini
toplamak icin hiicre boliinmesi konusu ile ilgili gelistirilen g¢oktan se¢meli 30
sorudan olusan basar1 testi, uygulamanin baslangicinda her iki gruba on test ve
uygulamadan sonra yine her iki gruba son test olarak uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, coklu ortam uygulamalarmin, kavrama ve uygulama diizeyindeki

davranislara ulagsma agisindan daha yiiksek bir basar1 sagladig ortaya ¢ikmuistir.

Akademik caligmalara gore Ogrencilerin 6grenmeye yonelik deneyimleri
duygularma ve ilgilerine gore farklilik gostermektedir. Alan yazin incelendiginde
geleneksel egitimde duygu ve ilgilerin etkisi ¢okg¢a incelenmis olmasma karsin, Web
tabanl 6grenme ortaminda bu duygu ve ilgilerin etkisine yonelik ¢alismalarin sinirl
oldugu gozlenmektedir. Nummenmaa, M. & Nummenmaa, L. (2008) yapmis
olduklar1 caligmada O&grencilerin Web tabanli 6grenme ortamin1  kullanirken
duygularmi nasil deneyimlendirdiklerini ve Web tabanli 6grenmeye yonelik
ilgilerinin ne diizeyde oldugunu isbirlikli ve bireysel etkinliklerle incelemislerdir.
Finlandiya’da bes farkli Web tabanli derse dahil olan 99 iiniversite Ogrencisi
iizerinde gercgeklestirilen calismada yar1 deneysel bir calisma gerceklestirilmis ve
ogrencilerin ilgilerini belirlemeye yonelik hazirlanmig anketler 6n-test ve son-test
olarak uygulanmigtir. Ayni zamanda Web tabanli 6grenme ortamimin kullanimi
sirasindaki  6grenci duygular1 ¢evrimi¢i anketlerle belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma sonunda Web tabanli 6§renme ortaminda hem igbirlikli, hem de bireysel
olarak hazirlanmig etkinlikleri yiiriiten Ogrencilerin duygusal tepkilerindeki ve
ilgilerindeki degisim olumlu olarak iliskilendirilmistir. Bununla birlikte, isbirlikli
etkinliklere etkin olarak katilmayan oOgrencilerin digerlerine gore duygusal

deneyimlerinde olumsuz iligki saptanmustir.

Usta ve Mahiroglu (2008) nun yapmis olduklar1 arastirmada, harmanlanmis
uzaktan egitim ortamlar1 ile ¢evrimic¢i 6grenme ortamlarinin karsilastirmali olarak
ogrencilerin akademik basaris1 ve uzaktan egitimde 6grenme doyumlarmna etkisi

incelenmistir. Arastirma, 20052006 6gretim yili Gazi Universitesi Kirsehir Egitim
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Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci smif, ikinci
yartyil prograninda yer alan “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersi, A ve B
subelerinden toplam 73 katilimci iizerinde yiiritilmistiir. Subelerden biri deney,
digeri kontrol grubunu olusturmustur. Gruplardan, deney grubu olarak alinan
Ogrenciler harmanlanmis 6grenme ortaminda, kontrol grubu olarak alinan
Ogrencilerde c¢evrimici 0grenme ortaminda 4 hafta ¢aligmiglardir. Arastirmada
akademik basar1 analizinde On test-son test-izleme-testli kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Katilimeilarin uzaktan egitimde 6grenme doyum analizinde
Uzaktan Egitim Doyum Olgegi kullanilmustir. Analiz sonuglar1 dgrencilerin
cevrimici ve harmanlanmig 6grenme ortaminda O6grenme deneyimlerinden genel
olarak memnun olduklarmin gostermistir. Tek yonlii varyans analizi sonuglari;
harmanlanmis egitim alan Ogrencilerin O6gretmen deste§i, Ogrenci-Ogretmen
etkilesimi, ders icerigi ve yapisi, kurumsal destek acisindan ¢evrimici egitim alan
ogrencilere gore daha fazla doyum elde ettiklerini gdstermistir. On test sonuglar
kontrol edildiginde elde edilen kovaryans analizi sonuglari; harmanlanmig egitim
alan O6grencilerin ¢evrimic¢i egitim alan O6grencilere gore daha basarili oldugunu
gostermistir. Ayrica, son test sonuglar1 kontrol edildiginde elde edilen kalicilik
kovaryans sonuglari; harmanlanmis 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin

¢evrimigi 0grenme ortamima gore daha kalic1 oldugunu gostermistir.

Wright (2008), ¢evre okur-yazarligmmin 6grencilere kazandirilmasinda Web
tabanli olarak diizenlenmis bir dersin daha etkili olup olmadigini arastrmistir. Yar1
deneysel olarak gerceklestirdigi calismasini iletisim kolejinde iki yillik egitim alan
ve daha One fen alaninda egitim almamis yliksekokul 6grencilerinin aldig1 “Cevre
Bilimleri” dersinde gerceklestirmistir. Cevre okur-yazarlhigi kavramini bilgi, inang,
diisiince ve 0z alg1 olmak iizere dort boyutta inceleyerek Web tabanli ders igerigini
bu boyutlar1 dikkate alarak hazirlamistir. Calismanin gerceklestirildigi Web tabanh
grup 28 kisiden, sinif grubu ise 58 kisiden olugsmaktadir. Aralarinda istatistiki olarak
anlamli bir fark olmamasimna karsin uygulama 6ncesinde Web tabanli grubun smif
grubuna gore daha fazla ¢evre okur-yazarligmna sahip oldugu goriilmiistiir. 16 hafta
stiren uygulama siirecinde klasik smif grubunun Web grubuna gore g¢evre okur-

yazarligmin anlaml bir sekilde arttig1 saptanmistir. Normal sinif etkinliklerinin daha
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biitiinsel bir ¢ergeve sunmasi, Web ortaminda iletisimin sadece chat odasinda,
tartigma forumunda ya da e-posta ile ger¢eklesiyor olmasi ve bu nedenle dgrencilerin
birbirlerinin jest ve mimiklerini ya da tepkilerini géremiyor olmalari bu duruma
neden olarak gosterilmistir. Ogretmen ve dgrenci iletisiminde daha ¢ok geri bildirime
ihtiyag oldugu belirtilmistir. Ancak belirtilen tiim olumsuzluklara ragmen

ogrencilerin daha fazla ¢evrimigi ders istedikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Web tabanli 6gretimin son zamanlarda tutulmasinin en biiyiik nedenlerinden
biri de esnek olusudur. Bu esnekliginin bir kismin1 da yapisinda var olan farkh
gezinme araglar1 saglamaktadir. Farkli gezinme araglar1 farkli islevler 6nermekte,
dolayisiyla gezinme araglarmnin degisik bilgi ve diizeydeki 6grenciler tarafindan nasil
kullanildigimnin anlagilmas1 6nemli hale gelmektedir. Minetou, Chen & Liu (2008)
ogrencilerin gezinme davranislarini analiz etmek i¢cin veri madenciligi yaklagimini
kullanarak iki ayr1 deneysel calisma gergeklestirmislerdir. Ogrenme olgusunu
yontemsel bilgi ve bildirimsel bilgi olarak iki durumda ele alarak bu iki 6§renmenin
Web tabanl1 8grenmedeki etkisini incelemislerdir. ilk deneyde 6grencilere yontemsel
bilgi sunan bir Web tabanli 6grenme programi, ikinci deneyde de Ogrencilerin
bildirimsel bilgisini yoklayan baska bir Web tabanli 6grenme programi
kullanilmistir. Her iki deneyde de 6grencilerin gezinme davraniglarini tanimlamak
icin Web tabanli 6grenme programlarina alfabetik konu dizini, hiyerarsik harita, ana
menii ve boliim basliklar1 gibi farkli gezinme araglar1 yerlestirilmistir. Bu sekilde
ogrencilerin kendi se¢imleri ile gezinme stratejilerini kullanma olanagi sunulmustur.
[k deney 65, ikinci deney ise 69 lisans dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Uygulamaya
katilan tiim 6grencilerin temel programlama ve Internet becerisine sahip olmalarina
dikkat edilmistir. Ogrencilerin gezinme araglarma olan erisim frekanslari
kaydedilmis ve Onbilgilerini yoklamak i¢in hepsine anket uygulamasi
gerceklestirilmistir. Calisma sonunda On bilgilerin ve konu igeriginin gezinme
araglarmin kullaniminda iki 6nemli etmen oldugu ve bu araclarin uygun bir sekilde
kullanilmamasmin ya da daha az kullanilmasinin 6grenme performanslarini olumsuz

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Minetou et al. (2008)’in calismasma benzer olarak, Hsu, Lin, Ching &
Dwyer (2009) da 6grencilerin tercih ettikleri gezinme modlar1 ile arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olan 6grenme ortami gezinme modunun eslestirilmesinin
Web ortamindaki 0grenme ortamini gelistirip gelistirmedigini arastirmiglardir. 68
lisans O0grencisi ile gerceklestirdikleri ¢alismada eslestirmenin 6grenme ¢iktilarinda
anlamli farklara neden olmadigi, ancak farkli gezinme modu tercihlerinin kullanildig:

gruplar arasinda basar1 agisindan anlamli farklar saptandigi sonucuna ulasilmistir.

W.Y. Hwang, Wang, G.J. Hwang, Y.M. Huang & S. Huang (2008)
calismalarinda Web tabanli Programlama Yardim Sistemi (WPAS) hazirlamislardir.
Sistemin tasariminda Bloom’un Bilissel Taksonomisi’ni temel alan ve farkli zorluk
diizeylerinde olan bes programlama etkinligi kullanmislardir. Ayni zamanda
cevrimici kodlama, hata ayiklama, dipnot-agiklama ve yazma araci gibi yonetim ve
degerlendirme unsurlarini sistem igerisine yerlestirmislerdir. 47 lisans 6grencisi ile
deneysel bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Yapilan c¢alismanin sonucunda yenilik¢i
yaklasimin Web tabanli programlamada o6grencilerin biligssel gelisimine yararh
oldugu saptanmustir. Ogrencilere yoneltilen anket sorularma verilen yanitlar
incelendiginde ise katilimcilarin biiylik cogunlugunun sistemi yararliligi ve kullanim

kolaylig1 bakimindan etkin bulduklar1 sonucuna ulagilmaistir.

Mahiroglu ve Cosar (2008) arastirmalarinda, Web tabanli uzaktan egitim
sistemlerinde Ogrenenlere sunulan igerik, sira ve hiz kontrollerinin Ogrenenin
akademik basarisinda etkisini incelemislerdir. Web tabanli hazirlanan “Bilgisayar Ag
Sistemleri” dersi ile Corum Meslek Yiiksek Okulu’nda 6grenim goren 6grenciler
lizerinde yapilmistir. Arastirmanin test yapisi, On test ve son test olarak
hazirlanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Corum Meslek Yiiksekokulunda 2005-2006
ogretim yilinda 6grenim goren 30’ar kisilik 3 gruba ayrilmis toplam 90 6grenciden
olusturulmustur. Birinci gruba icerik kontrolii, ikinci gruba igerik ve hiz kontrolleri,
ticlincii ve son gruba da icerik, hiz ve sira kontrollerinin tiimii ile hazirlanan dersler

uygulanmigtir. Basar1 testleri ile elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel
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hesaplamalardan, birinci grubun, diger iki gruptan farkli diizeyde, ikinci ve tigiincii

gruplarim ise benzer diizeylerde basariyi artirict etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Horzum ve Balta (2008)’ya gore, Internet’in yayginlagmasiyla birlikte
egitim anlayisimiz da degismistir. Giiniimiizde, egitimin Internet iizerinden
gerceklestirilmesine olanak saglayan Web tabanli egitimin yiiz yiize egitimden daha
etkili olup olmadig: tartisilmaya baslanmistir. Buradan hareketle gergeklestirdikleri
calismada, Web tabanli 6gretim yonteminin sunumunda farkliliklar konu edilirken,
ogrencilerin basarisi, kaygi ve motivasyon diizeyleri arastirilarak bu tartigmalara
farkli bir boyut kazandirilmak istemislerdir. Bunun i¢in, gosterim, alistirma ve karma
Web tabanli 6gretim ortamlari ile yiiz yiize 6gretim ortamlarinda 6grenen dort farkl
gruptaki lisans Ogrencilerinin basari, motivasyon diizeyleri ve bilgisayara yonelik
kaygilarin1 karsilastirmiglardir. Arastrmada deneysel desenlerden, iki faktorli
4x4’lik faktoriyel desen kullanilmistir. Arastirmaya 2005-2006 ogretim yilinin
bahar vyariyilinda, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Smif
Ogretmenligi’'nin 2. ve Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik Boliimii’nde 1.
smiflarinda okuyan toplam 82 6grenci secilmistir. Uygulama birinci ve ikinci smifta
alman “Bilgisayar” dersinde yer alan “Kelime Islemci” konusu iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere uygulamaya baslamadan dnce deneysel islemler Internet
ortammda gerceklestigi i¢in arastrmanin materyallerinin kullanilacagi Ogrenme
Yonetim Sisteminin ve igerigin kullannmima yonelik bir haftalik bir uyum egitimi
verilmistir. Uyum egitiminin basinda 6n test uygulanmis ve 6grencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlara gore birbirine denk 25’er Ogrenciden olusan 4 grup
olusturulmustur. Arastirma sonunda basar1 yOniinden karma ortamlarin diger
ortamlara gore daha fazla ve kalic1 6grenmeler meydana getirdigi bulunmustur.
Bunun yaninda diger ortamlar arasmmda basar1 yoniinden gozlemlenmemistir.
Motivasyon diizeyleri ve bilgisayara yonelik kaygi bakimindan ise alistirma,
gosterim ve karma Web tabanli 6gretim arasinda anlamli farklilik olmadig:

gorilmiistiir.
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ChanLin (2009) yapmis oldugu calismada Web tabanli olarak yiiriitiilen ve
saglik kavramlarinin ele alindig1 Bilgisayar Kullanimi dersinde 6grenci
motivasyonlarint analiz etmistir. Arastirmasinda Web tabanli dersin tasarim ve
sunumunda Keller tarafindan gelistirilen ARCS Motivasyon Modeli (Dikkat-
Attention, Ilgi-Relevance, inang-Confidence ve Doyum-Satisfaction)’ni kullanmustir.
Calismada Ogrencilerin 0grenme motivasyonunu arttirmak i¢in igbirlikli 6grenme
etkinlikleri gelistirilmis ve gorev yonelimli yaklagim benimsenmistir. Tayvan’daki
Fu-Jen Katolik Universitesi'nde 6grenim goren 40 (17 erkek, 23 kiz) dgrenci
calismanm Orneklemini olusturmustur. Ogrencilere 12 hafta boyunca Web tabanli
olarak bilgisayar kullaniminda dogabilecek saglik sorunlar1 hakkinda egitim
verilmistir. Ogrenciler 3-4 kisilik gruplar halinde ¢alismuslar, her iinite i¢in ¢alisma
kagitlar1 doldurmuslar ve dersi tamamlamak i¢in final projesi hazirlamislardir.
Ogrencilerin motivasyonlarm1 arttirmak icin ders tasariminda dikkat ve ilgi
stratejileri, tist diizey bilissel seviyelerini arttirmak i¢in de inang¢ ve doyum stratejileri
kullanilmistir. Tartisma forumlari, final projeleri ve 6grenci degerlendirmeleri veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin final puanlari ile
Web tabanl tartigmalara katilan 6grenciler arasinda pozitif korelasyon saptanmistir.
Ayn1 zamanda ¢evrimici paylasimlar 6grencilere gore basariy1 arttirici bir etken
olarak nitelendirilmistir. Ogrenme basarilar1 sisteme baglanma siirelerine gore
farklilik gostermistir. Web tabanh etkilesimli 68renme yaklagimi 6grencilere yeni
O0grenme deneyimleri sunmus, Ogrenciler ders baslangicinda daha ©Once hig
deneyimlenmedikleri i¢in kaygi duyarken, ders bitiminde bu kaygilarindan siyrilarak
gorevlerini tam anlamiyla yerine getirmislerdir. Ayrica ¢alismada sik hatirlama ve
tesvik gibi dig giidiileyicilerin gerekli oldugu, hem i¢ hem de dis giidiileyicilerin

olumlu 6grenme ¢iktilar1 olusturdugu sonucuna varilmastir.

Web tabanli 6grenme siirecinde 6grenenlerin ihtiyaglarin1 daha uygun hale
getiren sistemler gelistirildigi taktirde dgrencilerin biligsel 6zelliklerini ve d6grenme
stillerini zenginlestiren uygulanabilir bakis agilar1 olusturulabilir. Graf, Liu, Kinshuk,
Chen & Yang 2009 yilinda bu diisiince ile gerceklestirdikleri ¢alismada 6grencilerin

gecigimli  Ogrenme stillerinin ve biligsel 0Ozelliklerinin  Web tabanli egitim
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sistemlerine olan yararlarin1 arastrmiglardir. Caligmalarinda &grenme  stilleri
arasindaki iliskiyi, hafiza kapasitesini ve biligsel oOzellikleri Felder-Silverman
Ogrenme Stili Modeli’ni kullanarak saptamaya c¢alismislardir. Ogrenme stilleri ile
biligsel 6zellikleri bir arada ele alarak, Avusturya’da Bilgisayar Bilimleri ya da Bilgi
Sistemleri boliimlerinde okuyan 297 lisans Ogrencisi ile deneysel bir c¢alisma
tasarlamiglardir. Deneyde ¢alisan bellek araligi ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi
analiz etmek icin dort farkli 6grenme stili boyutu karakterize etmislerdir. Ogrenme
stillerini belirlemek i¢in de bu dort farkli 6grenme stili boyutunun her birine iligkin
11 soru olmak iizere toplam 44 soru bulunduran ve Felder ile Soloman (1997)
tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri dizini anketini kullanmislardir. Calisma
sonunda ogrenen ihtiyaglarmin ve 6grenme deneyimlerinin Web tabanli egitim
sistemlerinde dikkate almmasi gerektigi vurgulanmig, aktif-yansitici, hissetme-
sezgisel ve gorsel-sdzsel boyutlarinda iligki oldugu ancak ardigik-ayrintili boyutunda

iligki olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ruttun (2009) yapmis oldugu c¢alismada c¢oklu ortam (Hypermedia)
O0grenme ortaminda Ogrencilerin 08renme performansma ve tutumlarina biligsel
stillerin ve gorsel unsurlarin etkisini incelemeyi amaglamistir. Bilissel stil analizleri
karsilastirmali 6n test- son test uygulamasi ile yapilmis, ayn1 zamanda tutum olgegi
uygulamas1 gerceklestirilmistir. Calismanm 6rneklemini Brunel Universitesi’nde
ogrenim gdren 60 lisans dgrencisi olusturmustur. Orneklem grubu ¢oklu ortam
ogretim programii kullanabilecek diizeyde temel bilgisayar ve Internet becerisine
sahip farkli ders gruplarindan seg¢ilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan ¢oklu
ortam 6grenme sistemi 50 XHTML sayfasindan olusturulmus ve igerik 7 farkli derse
boliinmiistiir. Biligsel stil analizleri tercih edilen 6grenme stillerini belirlemek icin
kullanilmistir. Biligsel stil analizine yOnelik test bilgisayar {lizerinden yapilan ve
bireysel durumlar1 gorsel ve analitik boyutta 6lgen bir yapida hazirlanmigstir. Bununla
birlikte dgrencilerin program kavramlarina ve program tasariminin basarisina yonelik
olarak edinmis olduklar1 bilgi diizeylerini saptamak igin 20 coktan se¢meli test
sorusu ile on test- son test uygulamasi gerceklestirilmistir. Ogrenme ortaminda

ogrencilerin pratik 6grenme performanslarini degerlendirmek icin Web sayfalarini
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olusturma hakkinda alistirmalar ve ¢aliyma yapraklarr verilmistir. Ogrencilerin
ogrenme ortamu ile etkilesime girerek yanitlar1 bulmalarina izin verilmis ve pratik
calismalarmi tamamlamada zaman sinir1 konulmamustir. Ogrenciler sadece sistemde
Notepad’i kullanarak alistirmalar1 yapmuglar, tiim c¢alismalarin1 bir dosyaya
kaydetmiglerdir. Caligma basarisi, ¢alisma skorlar1 ve calisma bitis zamanma gore
degerlendirilmistir. Caligmada ayn1 zamanda giris ve ¢ikis formu olmak iizere iki
adet anket formu kullanilmistir. Giris formu kapali uglu olarak hazirlanmis ve daha
cok cinsiyet, yas, ders alani, Interneti kullanma deneyimi gibi demografik bilgileri ve
ozellikleri saptamaya yonelik olarak deney oncesinde uygulanmistir. Cikis formu ise
ogrencilerin verilen ¢oklu ortam Ogrenme sistemine yonelik begendikleri ya da
begenmedikleri yoOnleri belirlemek amaciyla daha ¢ok acik uglu sorulardan
olusturulmustur. Calisma sonunda biligsel stilleri agisindan alan bagimli ve alan
bagimsiz 6grencilerin esit derecede performans gosterdikleri, gerek son test, gerek
calisma pratigi, gerekse caligma bitirme zamani degerleri bakimindan biligsel stiller
bakimindan anlamli farkliligin olugsmadigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Ancak alan
bagimli Ogrencilerin ¢oklu ortam Ogrenme sisteminde yer alan gezinme ve
yonlendirme amacli gorsel 6gelere daha bagli bir davranis sergilemeleri ilging bir
bulgu olarak ortaya ¢cikmistir. Ayni sekilde alan bagimli 6§rencilerin onlar1 gezinme
ve saskin ikilemlerden kurtaran gorsel unsurlara yonelik tutumlarmin olumlu oldugu
saptanmustir. Alan bagimsiz 6grencilerin ise daha rahat olduklar1 ve coklu ortam

o0grenme sisteminde gorsel unsurlara ihtiyag duymadiklar1 goriilmiistiir.

Lee & Rha (2009)’nin yapmis olduklar1 ¢alismanin amaci, Web tabanli
uzaktan Ogrenme ortamindaki 6gretim tasariminin ve yonetim bi¢imlendirmesinin
Ogrenci basaris1 ve memnuniyeti lizerindeki etkisini incelemektir. Bu amagla Web
tabanli uzaktan egitime yonelik olarak alan yazinda sik¢a konu alman iki 6dnemli
Ogretim tasarim ve yonetim bi¢imlendirmesini dikkate alarak iiniversite diizeyindeki
derslerde iki adet Web tabanli Ogretimsel program gelistirmislerdir. Birinci
ogretimsel ders programinda kaynak temelli oldukga iist diizeyde yapilandirilmis 6z
ogrenme modu kullanilmis ve Kkisileraras: iletisim ¢ok az tutulmustur. ikinci

Ogretimsel programda ise materyaller ¢cok iyi yapilandirilmamis ancak kisilerarasi



92

etkilesim daha on planda tutulmustur. Calismanin Orneklem grubunu Kore’de
bilgisayar ile ilgili egitim veren bir {iniversitede egitim gdren ve yaslar1 20 ile 50
arasinda degisen 0grencilerden tesadiifi olarak se¢ilmis 123 6grenci olusturmustur.
Orneklem grubundan 67 grenci hazirlanan birinci 6gretimsel programla, 56 6grenci
ise hazirlanan ikinci ogretimsel programla dgretim gormiislerdir. Anketler, basar1
sonuglari, memnuniyet diizeyleri ve gdriisme verileri toplanmis ve analiz edilmistir.
Arastirma bulgular1 1y1 yapilandirilmis materyallerin olmadigi ancak daha cok
etkilesim igceren Web tabanli 6gretimin, 1yi yapilandirilmis ancak daha az etkilesim
iceren Web tabanli 68retime gore daha iyi oldugu ve 6grencilerin daha fazla basari
gosterdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda daha fazla etkilesim dersi igeren
dersi alan oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Memnuniyetler bakimindan incelendiginde, yapilandirilmis derse
katilan Ogrencilerin yapidan, etkilesimli derse katilan 6grencilerin ise kisilerarasi

etkilesimden memnuniyet duyduklar1 goézlenmistir.

Fu, Wu & Ho (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada pedagojik tasarimdaki
degisikliklerle iligkilendirilmis Web tabanli 6grenmede bilgi insasinin gelisimini
incelemislerdir. Deneysel bir caligma tasarlayarak Web tabanli isbirlikli 6grenme
sistem tasarimi ger¢eklestirmislerdir. Web tabanli isbirlikli 0grenme sistem
tasarimini gergeklestirirken 6grencilerin 6grenme performanslarini etkileyen 6grenci
gecmis deneyimleri, 6gretme materyalleri ve pedagojik tasarim gibi unsurlar1 da
dikkate almislardir. Arastirmada e-0grenmenin kullamiminda 6z yeterlik ve ders
yaziliminin faydasi olmak {izere iki kontrol degiskenini 6l¢en bes farkli dlgek veri
toplama araci olarak kullanilmustir. ilgili 6lcekler %58’i bayan olan ve %68’i daha
once Web tabanli olarak hi¢ ders almamis 221 katilmciya uygulanmistir.
Katilimcilar isbirligi agisindan azdan ¢oga dogru dort farkli gruba ayrilmis, her bir
grup arasindaki farkliliklar saptanmaya calisilmistir. Arastirma sonunda oOlciilen 6z
yeterlik ve faydalilik degiskeni acisindan gruplar arasinda anlamli farklilik

goriilmemistir.
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Baturay, Yildirim ve Daloglu (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada Web
tabanli ¢oklu ortam destekli baglam modelinde aralikli tekrarlar ile orta diizeyde
Ingilizce sozciik dgrenen ogrencilerde 6grenilenlerin hatirda kalicihigma etkisini
Olgmeyi amaglamiglardir. Uygulamalarinda Web tabanli  sézcliik Ogrenme
materyalinde (WEBVOCLE) baglam igerisinde sunulan sdézciiklerin takdimini sesli
cevrimici sozliik, resim ve animasyonlar ile zenginlestirmisler, hedef sozciikleri
bosluk doldurma, c¢oktan se¢meli alistirmalar, oyunlar, bulmacalar gibi etkilesimli
alistirmalarla 6grencilere tekrarlattrmiglardir. Calisma 2006-2007 6gretim yili giiz
doneminde Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
baslangic seviyesinde Ingilizce egitimi almakta olan 69 (39 kiz, 30 erkek) 6grenci
iizerinde uygulanmustir. Ogrenciler okulda 6grendikleri konulara paralel olarak
hazirlanan icerigi Web tabanli kelime 6gretim sisteminde 9 hafta boyunca takip
etmislerdir. Ogrenciler haftalik uygulamalara her bir katilim igin birer puan almislar
ve bu sayilarin toplami tiim uygulamalara katilim sayis1 de§iskeni olarak atanarak
analizlerde kullanilmigtir. Uygulamalarin tiimii tamamlandiktan 2 hafta sonra 11.
haftanin sonunda ise son testler uygulanarak kelimelerin hatirda kaliciligi
Olciilmiistiir. Calismada sozciik hatirlama testleri ile niceliksel veri toplanmustir.
Testler on test-son test seklinde uygulanmistir. Calismanin sonunda 6grenciler hedef
sozciiklerin hatirda kalicihigr agisindan ilerleme kaydetmislerdir. ikili karsilastirma
testi sonuglarma gore ogrencilerin egitim sistemine katilim sayilar1 ile hatirladiklar1
sozciiklerin sayis1 arasinda iliski oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin sistemdeki
haftalik uygulamalar1 takip sayilar1 ile hatirladiklar1 kelime sayisi dogru orantili

olarak ytikselmistir.

Ortaogretim Diizeyinde Gergeklestirilen Calismalar

Yal¢inalp ve Askar (2003) 6grencilerin bilgi arama ve iletisim ortami olarak
Internet’i kullanim bic¢imlerini bazi dgrenci Ozellikleri yoniinden incelemislerdir.
Nitel olarak tasarladiklar1 ¢alismada veriler on 6grenci lizerinde yapilan goriismeler,
gozlemler ve dokiiman analizlerinden olusmustur. On 6grenci ayn1 Web tabanl dersi
alan 25 O6grenci arasindan nitel ¢alismalarda kullanilan amaca yonelik 6rneklem

yontemi ile se¢ilmistir. Derse baslamadan 6nce tiim 6grencilere Internet’i kullanmak
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icin gerekli temel bilgi ve beceriler igin bir hafta toplam 2,5 saatlik bir kurs
verilmigtir. Ogrenciler sistem bilgisine gore simiflanirken Internet’i en az temel
diizeyde bilenler yeterli, daha gelismis diizeyde (6rnegin “sik kullanilanlar” gibi
ozellikleri kullananlar) orta diizeyde olarak tanimlanmuslardir. Ogrencilerin bilgi
arama tarzlar1 ve bilgi arama stratejileri Internet’te bilgi arama islemleri sirasindaki
gdzlemler ve goriigme sonuglarmin analizine gore smiflandirilmistir. Ogrenciler Web
iizerindeki “Elementler “ konusunu Web tabanli bir ders olarak g¢alisirken, burada
“projeler bolimiinde verilen 6devlerini Internet lizerinde bilgi toplayarak ve rapor
hazirlayarak gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin Web iizerindeki “Cevremizdeki
Elementler” konusunu ikinci haftanin sonunda bitirmesinden sonra Internet iizerinde
konu ile ilgili aragtirma yapmislardir. Goriismeler 68rencilerin Internet lizerinde bilgi
arama islemini tamamlamalarindan sonra yapilmistir. Ayrica Ogrenciler Internet
iizerinde bilgi arastirirken gozlenmislerdir. Buna ek olarak Web {lizerindeki kimya
dersinin bir boliimii olan Element Kafe boliimiinde 6grencilerin Internet iizerinde
Web dersinde verilen projelere yonelik yaptiklar: bilgi arama ve ev deneylerinin
sonucu ile ilgili kendi aralarinda e-posta aracilig1 ile tartisabilmeleri saglanmistir.
Calisma sonuglarma gore 6grencilerin bilgi arama tarzlari ile bilgi arama stratejileri
arasinda bir iliski gozlemlenmistir. Amag¢ yonlii bilgi arama stratejisini kullanan
ogrencilerin planli ve amagh arama tarzlarini1 kullandiklari, buna karsin veri yonli
bilgi arama stratejilerini izleyen Ogrencilerin daha ¢ok tarama tarzlarinda yiizeysel
bilgi arama tiplerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna ek olarak 6grencilerin Internet’i
belirli kosullar saglandiginda kiitiiphaneye ve diger kaynaklara tercih ettikleri

izlenimi edinilmistir.

Demirci (2003) Florida/USA “Brevard County’de toplam 125 dgrencinin
katilimiyla gerceklestirdigi c¢alismada, hazirlamis oldugu Web tabanlh fizik
programmin -geleneksel smif programlarma gore- kuvvet ve hareket konulari
hakkidaki kavram yanilgilarini giderme durumunu deneysel olarak arastirmistir.
Coklu Kovaryet Analizi (MANCOVA) analizi ile bagimsiz degisken olan kavram
yanilgilar1 i¢in cinsiyet ve On test sonuglar1 arasindan anlamli bir iligki saptanmis ve

buna bagl olarak da Tavir Davranis Etkilesimi (ATI) analizi yapilmistir. ATI
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analizini kullanarak kavram yanilgilar1 i¢cin On test sonuglari ile cinsiyet arasindaki
iliski incelenmistir. incelemeler sonucu, 6grencilerin kuvvet ve hareket konulandaki
kavram yanilgilarmin giderilmesinde deneysel grubun sonuglari ile diger grubun
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deneysel grupta bulunan
ogrencilerin son teste katkis1 %12.6 olarak bulunmus ve bu sonug istatistiksel olarak
anlamlilik gostermistir. Bu bulgular baz alindiginda normal dersle birlestirilen Web
tabanli fizik programi 6grencilerin bu konulardaki kavram yanilgilarmi gidermede

etkili olmustur sonucu ortaya ¢ikmistir.

Hwang, Wang & Sharples (2007)’ye gore su anki Web tabanli 6grenmenin
kisitlamalarindan birisi ¢ocuklarin 6grenme materyallerini kigisellestirebilme ve
materyal lizerinde kiiciik notlar alabilecekleri diisiinme balonlar1 yerlestirebilme
yeteneklerinin  sinirli  olmasidir. Bunun i¢in  yapmis olduklar1 ¢alismada
kisisellestirilmis Web materyalleri gelistirmisler, 6grencilerin 6grenme davranislarini
analiz ederek bu araglar1 nasil kullandiklarini ve araglarin 6grenmeye olan etkisini
saptamiglardir. Hazirlanan Web aracinda o6grencilerin yorumlarini kendilerinin
olusturmalar1 ve bu yorumlarini paylagmalar1 saglanmistir. Site tasariminda Sanal
kalem sistemi (Virtual Pen System-Vpen) gelistirilerek Ogrencilerin sayfada
istedikleri yere diisiinme balonu yerlestirerek agiklama yazabilmeleri saglanmistir.
Uygulamaya katilan 36 06grenciye 5°li likert tipi hazirlanan 20 soruluk o6lgek
uygulanmistir. Calisma sonucunda paylasma mekanizmalarmin kullanilmasiyla
yorumlamanin §grenme performansina etkisinin daha da arttigi goriilmiistiir. Bu
sistemin Ogrenenlerin %55.6’sinin dgrenme motivasyonunu arttirdigr ve sisteme
karst olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenenler bu aracm,
Ogrenme ilgilerini, mutluluklarmi  ve  basarilarm1  arttrdigi  goriisiini

benimsemislerdir.

Baki ve Giiveli (2008)’nin yapmis oldugu arastirmada 9. Sinif 6grencilerin
“fonksiyonlar” konusundaki kavramlar1 6grenecekleri Web tabanli 6gretim materyali

gelistirilmis ve bu materyalin etkisi incelenmistir. Ilk olarak Web tabanli 6gretim
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materyali tasarlanmis ve pilot olarak uygulanmistir. Materyal lizerinde diizeltmeler
yapildiktan sonra 2004-2005 Ogretim yilinda 5 haftalk bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. 40’ar 6grenciden olusan iki adet 9. smif ¢aligma kapsamina dahil
edilmistir. Bir smnif deney grubu tayin edilerek hazirlanan Web tabanli 6gretim
materyali ile diger sinif da kontrol gurubu tayin edilerek geleneksel O6gretim
yontemleri ile ayni 6gretmenden 6gretim almiglardir. Deney gurubu ilgili ¢aligma
iinitesini haftada iki saat olmak {izere toplam on saat bilgisayar laboratuarinda,
kontrol gurubu ise normal siif ortaminda dersleri yiirtitmiistiir. Uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda her iki gurubun basar1 durumlar1 kontrollii 6n test son test yontemi ile
karsilastirilmistir. Ayn1 zamanda Web tabanli 6gretime yonelik olarak matematik
Ogretmenlerinin goriislerini ve tutumlarin1 saptamak icin 18 Ogretmen ile yari
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Her iki sinifta da 6gretimi gerceklestiren
O0gretmenin gozlemleri de incelenmistir. Calisma sonunda basar1 acisindan deney
gurubu ortalamasi yiiksek olmasina karsin (deney %55,5, kontrol % 50), her iki
gurup arasinda anlamli fark bulunamamistir. Ancak hem Ogrenciler hem de
o0gretmenler Web tabanli 6gretime yoOnelik olumlu tutumlara sahip c¢ikmislardir.

Sadece ii¢ 6gretmen negatif goriis belirtmistir.

Kert ve Tekdal (2008); alan yazinda yer alan on alt1 kuramsal tasarim
ilkesine uygun olarak hazirlamig olduklar1 ¢oklu ortam ders yaziliminin, lise diizeyi
fizik O0gretiminde akademik basariya ve kaliciliga olan etkisini incelemislerdir.
Mersin 75. Y1l Anadolu Ogretmen Lisesi’nde 24 deney ve 24 kontrol grubu 6grencisi
iizerinde gerceklestirilmis c¢alismada deney grubu oOgrencilerinin akademik

basarilarinin ve kalicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Smits, Boon, Sluijsmans & Gog (2008) c¢aligmalarinda Ogrenenlerin
onbilgilerinin bir fonksiyonu olarak Web tabanli 6grenme ortamina iliskin olarak
Genetik konusunda geri bildirim igeriginin (ayrintiya karsi genel) ve geri bildirim
zamanlamasinin (anlhiga gore ertelenmis) farkli ¢esitlerinin etkisini aragtrmiglardir.

Bu arastirma kapsaminda Ogrencilerde var olan diisik Onbilginin 6grenme
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ciktilarinda anlik ve ayrintili geri bildirim verecegi, buna karsin daha fazla 6nbilginin
ertelenmis ve genel geri bildirim verecegi hipotezini kurmuslardir. Hipotezi test
etmek icin iki Alman okulunda ikinci kademe egitimde dordiincii ve besinci yilini
okuyan 172 6grenci arasinda veri toplanabilen 156 (74 erkek, 82 kiz, yas ortalamasi1
15.8 £ 0.97) 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Deney 6gretim programinda yer alan
temel Genetik teorisi ile ilgili konuya yonelik planlanmig, dgrencilerin daha 6nce
deneyime sahip olmamalarina karsin Web tabanli 6grenme ortaminda sunulan ¢esitli
problemleri teoriyi kullanarak ¢dzmeleri istenmistir. Veri toplama araci olarak 6n-
test, caliyma kagitlar, geri bildirimler, son-test ve geri bildiri algi anketi
kullanilmistir. Arastirma sonunda hipotez desteklenmemis, durumlar arasinda
anlaml1 bir fark bulunamamustir. Diisiik 6nbilgiye sahip 6grenciler i¢in geri bildirim

algilamasinda farklilik saptanamamustir.

Ozdener ve Celen (2009) Web tabanli egitimin motivasyon ve dgrenme
iizerindeki etkilerini aragtirmak i¢in Tarih dersine yonelik deneysel bir ¢aligma
gerceklestirmislerdir. TEB Atasehir Lisesi’'nde 2007-2008 6gretim yilinda 157 lise
ikinci sinif 6grencisi ile yiriittiikleri ¢alismada ayni1 zamanda 6grencilerin Internet
kullanma nedenleri ve seviyeleri de saptanmaya calisilmistir. Yaklagik olarak 2 hafta
stiren calismada Ogrenciler istedikleri anda kendi kullanict ad1 ve parolalar1 ile okul
Web sitesine giris yaparak orada yer alan problemleri ¢6zme olanagma sahip
olmuslardir. Problem ¢6zlim agsamasinda en ¢ok dogru cevabi veren ve ¢oziim aninda
en fazla ek bilgiyi veren bes 6grenci okul sayfasinda ilan edilmislerdir. Calisma

sonunda 6grencilerin;
= Tarih dersindeki akademik basarilar1 ile Internet puanlar1 arasinda,

= Tarih dersindeki akademik basarilar1 ile Web {izerinde gecirdikleri zaman

arasmda,

= Tarih dersindeki akademik basarilar1 ile c¢ozdiikleri test sayisi arasinda

pozitif iligki saptanmistir.
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Bu uygulama siireci 6grencilerin okul Web sitesini ziyaret etme amaglarini
degistirmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda gergeklestirilen tarama sonuglari
karsilastirildiginda, 6grencilerin uygulama sonrasinda siteyi ziyaret etme sikliklarinin
arttigi, okul Web sitesini ziyaret eden Ogrenci oranmnin uygulama ile %7.6
seviyesinden %63.7 seviyesine artig gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Okul Web
sitesini hi¢ ziyaret etmeyenlerin orani ise %12.7 seviyesinden %2.5 seviyesine kadar

gerilemistir.

Savas ve Arict (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada Web tabanli uzaktan
egitim modellerinden video destekli ve animasyon destekli 6gretim modellerini
kullanarak iki farkli 6gretim materyali hazirlamislardir. Bu calismanin amaci, iki
farkli O0gretim modeline gore hazirlanmis bu materyallerin 6grenci basarisi
iizerindeki etkilerinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda o6gretim
materyalleri Internet {izerinden yayinlanarak Akhisar Anadolu Teknik Lisesi 10. smif
ogrencilerinin  kullanimma sunulmustur. Ogrencilerin bu materyallere ¢alisma
anindaki log verileri veri tabanina kaydedilerek 6gretim siirecine ait geri bildirimler
veri madenciligi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda video
destekli 0gretim materyallerinin animasyon destekli 0gretim materyallerine gore

Ogrenci basarisini daha olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Ikogretim Diizeyinde Gerceklestirilen Cahsmalar

Tezci (2003) ilkogretim besinci sinifta iki farkli okuldaki 6grencilerin
demokratik anlayislarmin  Web tabanli 6gretimle hangi diizeyde gelistigini
belirlemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Bu amacla, Murat ve Elazig
[Ikdgretim Okulu besinci smifta okuyan toplam 56 6grenci (34 6grenci kontrol
grubu, 22 6grenci deney grubu) lizerinde yar1 deneysel bir ¢calisma gerceklestirmistir.
Deney grubunda dersler Web tabanli 6gretimle, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretmen merkezli anlatim yontemi ile ders islenmistir. Arastrmada nicel veriler
performans degerlendirme yonergesi (rubrik) ile degerlendirilmis ve nitel veriler igin

icerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Deney grubu hem nicel veriler agisindan kontrol
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grubu ile istatistiksel olarak farklilik gosterirken, nitel verilerde de kontrol grubuna
gore daha derinlesme, konuyu agiklamada kullanilan ifadelerin daha farklilik
gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun bu basarisinda 6grencilerin Web
sayfasindan ve ¢esitli Internet sitelerinden bu konuda farkli bakis agilarinit gérme, bu
bakig agilariyla smif ortaminda tartigmaya katilmalarinin 6nemli bir etken ifade

edilmistir.

Tlysiiz ve Aydm (2007) ilkégretim 7 ve 8. sinif Fen Bilgisi programinda
bulunan kimya konularmma bagh olarak haftada iki saat geleneksel, bir saat ¢alisma
icin tasarlanan Web sayfasmi kullanarak Web Tabanli Ogrenmenin dgrencilerin Fen
bilgisine ve Internet kullanimma yonelik tutumlarina etkisini aragtirmiglardir.
Calismada Campbell ve Stanley’in (1963) smiflama yaptiklar1 6n test-son test
kontrol grubu modelinden yararlanilmistir. Test uygulamasi yapilmadan Once
ogrenciler, kontrol grubu ve deney grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. ilk etapta
hazirlanan Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Internet Tutum Olgegi dgrencilere 6n test
olarak uygulanmistir. Calismada ilkogretim 7 ve 8. smif fen bilgisi Ogretim
programinda yer alan tim kimya konulariyla ¢alisgilmistir. Uygulama asamasinda
kontrol grubunda geleneksel yontemle; deney grubunda Web tabanli 6gretim ve
geleneksel yontemle konular islemistir. Kontrol grubunda smif ortamida 6gretmen
merkezli, deney grubunda haftalik 3 saat olan fen bilgisi dersinin iki saatlik bolimii
smif ortaminda yliz yiize, bir saatlik bolimii ise 6gretmen rehberliginde Internet
baglantis1 bulunan bilgisayar laboratuarlarinda Web Tabanli olarak islenmistir.
Konunun 6gretilmesi i¢cin her gruba esit ve 6gretmenlerin yillik planda belirttigi
kadar siire ayrilarak calisma 13 haftada tamamlanmistir. Uygulama sonunda 6n test
olarak uygulanan 6lcekler son test olarak tekrar uygulanmistir. Calisma sonucunda
geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda Web Tabanli Ogrenmenin dgrencilerin
Fen bilgisine ve Internet kullanimma yonelik tutumlarma pozitif etkisi oldugu

bulunmustur.
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Sin, Lin & Yu (2008) ilkdgretim okullar1 dgrencileri i¢in farkli 6grenme
stillerini iligkilendiren Web tabanli sanal Fen laboratuarmin 6grenmeye olan etkisini
aragtirmiglardir. Hazirlamig olduklar1 laboratuart 6gretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini fen derslerinin icerisine entegre etmesini kolaylastiracak sekilde
tasarlamiglardir. Tasarim sonrasinda gergeklestirilen deneysel c¢alismada g¢evrimigi
sanal laboratuari kullanan deney grubu 6grencilerinin, geleneksel egitim alan kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Deney
grubunda farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamh
bir fark ¢ikmamistir. Bu durum Web tabanli sanal 6grenme ortaminin farkli 6grenme
stilleri igin uygun olabilecegi sonucunu dogurmustur. Ozellikle “yerlestiren”
ogrenme stiline sahip 6grencilerin en fazla anlamlh farklilhik gosteren grup olarak
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin %75°nden fazlas1 Web tabanli sanal laboratuar test

kitaplarmi tercih etmislerdir.

Ozden ve Sengel (2009)’e gore Internet ag-tabanli dgrenme ortamlarinda
ogrencilerin isteklendirme, ilgi ve basarilar1 etkileyen onemli bir etken olarak
tanimlanmaktadir. Bu noktada yapmis olduklar1 arastirmada Fen Bilgisi dersinde ag-
tabanli 6grenimin, Ogrencilerin fen bilgisi 6grenimindeki tutumlar1 tizerindeki
etkilerini ve algilarim1 ortaya ¢ikarmayr amacglamislardir. Calismanin 6rneklemi on
yedi sekizinci smif 6grencisi olusturmus, Web sayfasi alt1 ay kullanildiktan sonra
ogrenciler ticer kisilik gruplar halinde miilakata alinmistir. Nitel sonuglardan ve 6n-
test, son-test olarak uygulanan tutum Olgeginin sonuglar1 anlamli farklilik
gostermistir. Web sitesinde verilen bilgi tiirlerinin sayisi, 6devlerin yapilmasi ve
cevrimici degerlendirmenin 6grencilerin fen bilgisini 6grenmelerine etkisinin oldugu
tespit edilmistir. Fakat katilimcilar konusma odalar1 ve diger iletisim araglarini

kullanmay1 tercih etmemislerdir.

Liao & She (2009) “Atomlar” konu bagligi altinda sekizinci smif
Ogrencilerinin kavram olusturmalari, kavramsal degisimleri ve bilimsel mantiklar

lizerinde kavram olusturma ve yeniden olusturma dijital 6grenme sisteminin
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etkilerini aragtirmiglardir. Arastirmada sistemin Ogrencilerin bilimsel akil yiiriitme
diizeylerine ve 6grenme yaklagimlarina olan etkisini aragtirmak amaciyla iki faktorlii
deneysel bir calisma tasarlanmistir. 111 kisilik deney grubuna bilimsel kavram
olusturma ve yeniden olusturma Web tabanli dersi ile egitim verilmis, 100 kisilik
kontrol grubuna ise alisagelmis Ogretim yapilmistir. Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda Atom basar1 testi, Atom akil yiiriitme testi ve Bilimsel akil yiiriitme testi
On test-son test ve hatirlama testi olarak uygulanmistir. Calisma sonunda deney
grubunun her ii¢ teste yonelik son test ve hatirlama testi puanlar1 bakimmdan anlaml
diizeyde daha iyi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Web tabanli olarak ders yliriiten
ogrencilerin alisagelmis O0gretim goren Ogrencilere gore kavramlar1 olusturmada,
kavramsal degisimde ve bilimsel akil yiiriitmede daha basarili olduklar1 saptanmustir.
Ayni zamanda yliksek bilimsel akil yiirlitme yetenegine sahip olan 6grencilerin

kavramlar1 alternatif kavramlarla degistirmede daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Diger Cahsmalar

Nahm & Resnick (2008), orta yas lstii yetigkinlere yonelik olarak Web
tabanli olarak yiiriitiilen ve sayilar1 gittikce artan saglik bilgisi derslerini dikkate
alarak Web tabanli saghk oOgretim modiilleri tasarlamiglar ve bu Ogretim
modiillerinin etkisini arastrmiglardir. Orta yas iistii yetiskinlerin Web tabanli
ogrenmedeki psikometrik Ozelliklerini gelistirmek ve test etmek i¢in 10’lu likert
sekilde bir 6z yeterlik 6lgegi hazirlamiglar, hazirlamis olduklar1 6lgegi Web tabanlhi
saglik Ogretim modiillerine katilan 221 orta yas {istli yetiskine uygulamislardir.
Calisma sonunda katilimcilarin Web tabanli 6gretim i¢in yiiksek 6z yeterlige sahip
olduklari, bilgisayar kullanim becerisi ile Web tabanli 6gretim programini kullanma
iliskisi arasinda anlaml farklilik oldugu saptanmustir. Caligmaya katilan yetiskinler
bilgisayar1 ve Web programlarii kullanirken yanlarinda bir kisi yardimc1 oldugunda
ya da adim adim yonergeler dahilinde programu yiiriittiiklerinde kendilerini daha
rahat hissettiklerini, yaslarinin ileri olmasindan dolay: eklem agrisi, gérme problemi

gibi fiziksel sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir.
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Nahm & Resnick’in (2008) calismasina benzer olarak, Zembylas (2008) da
yapmis oldugu arastirmada yetiskin bireylerin ilk kez aldigi bir ¢evrimici dersin
icerigine yonelik duygularmi incelemistir. Ogrenenlerin bir yillik cevrimici dgretim
sirasinda duygusal soylevlerini nasil kullandiklari, ¢evrimi¢i 6grenmede ne rol
oynadiklarint saptamak icin teorik ve yontemsel yaklagim benimsenmis ve nitel bir
arastirma gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak ders baslangi¢ ve bitiminde
katilimcilar ile gergeklestirilen goriisme kayitlari, katilimcilarin ders esnasinda
birbirlerine ve 6greticiye gondermis olduklar1 867 e-posta mesaj1 ve siire¢ igerisinde
olusturulan ve kullanilan ders dokiimanlar1 kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
katilimcilarin ¢evrimi¢i 6grenmenin esnekliginden dolayr memnuniyet, heyecan ve
cosku duyduklary, cevrimi¢i dersin kosullarini1 yerine getirmekten dolayr gurur
duyduklari, ¢evrimici iletisimin duygusal dogasinda saskinlik ve cosku yasadiklari
sonuglart ortaya ¢ikmustir. Ancak katilimcilar ¢evrimici 6grenmenin metodojisini
bilmediklerinden dolay1 zorluk c¢ektiklerini, iletisim boyutunda yazma eyleminin
formal kurallarinin disina ¢ikamadiklarindan dolay:r tepkilerin net anlagilmadigini

ifade etmislerdir.

Grosseck 2009 yilinda yayimlamis oldugu makalede Web 2.0 temelli olarak
olusturulmus 6grenme platformlar1 ile ortadgretimde en iyi pratigi saglamak ve
egitim bilim alanindaki uzmanlari Web 2.0 temelli arastirmalara tesvik etmek

amaciyla Web 2.0 kullaniminin avantajli ve dezavantajli yonlerini siralamistir.

Morgolis & Koenig (2009)’in yapmis oldugu c¢alismanin amact yliz yiize
konu anlatimina goére Web tabanli Ogretimin etkisini ve kabul gorme diizeyini
degerlendirmektir. 61 asker ile yapilan arastirmada 35 kisilik gruba Web tabanli, 26
kisilik gruba ise yliz yiize 6gretim yapilmistir. Web tabanli 6gretim 35 askerden 22’si
calismay1 tamamlamistir. Her iki gruba da performanslarii arttirmak ic¢in gerekli
olan karbonhidrat miktarlar: ile ilgili olarak 30 dakikalik egitim verilmistir. Web
tabanli grup dersi Web iizerinden, yiiz yiize grup ise bir dgretmen yOnetimde

geleneksel olarak dersi almistir. 30 dakikalik ders Oncesinde ve sonrasinda 20’si
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coktan se¢meli sorudan olusan basar1 testi On test ve son test olarak uygulanmistir.
Web tabanli 6gretimin kabul gérme derecesini saptayabilmek icin de 16 soruluk 5°li
likert Olgek caligma grubuna uygulanmistir. Arastirma sonunda On testler ve son
testler bakimmdan her iki grup arasinda fark gézlenmezken, Web tabanli 6gretim ile
yiiz ylize 0gretim arasinda kabul edilirlik agisindan Web tabanli 6gretim lehine

farkliliklar gozlenmistir.

Liang & Wu (2010) arastirmalarinda Web tabanl 6grenmeye yonelik olarak
Klinik hemsirelerinin Internet 6z-yeterlikleri ve motivasyonlarini incelemislerdir. 256
gonilli hemsirenin katildigi arastirmada veri toplama araci olarak Internet 6z-
yeterlik Olcegi ve Web tabanli siirekli 6grenmeye yonelik motivasyon olcegi
kullanilmistir. Arastirma sonunda hemsirelerin Web tabanli 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin Internet 6z-yeterlikleri ile iligkili oldugu, yliksek Internet 6z-
yeterligine ve diisiik i3 deneyimine sahip hemsirelerin motivasyonlarinin yiiksek

oldugu saptanmastir.

Lee & Tsai (2010) 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarmin igerisine Web
teknolojisini entegre ederken, teknolojik pedagojik Web bilgisi igerigini anlamak
amaciyla bir caligma gerceklestirmislerdir. Calismada asil olarak 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik Web icerigi acgisindan 6z yeterliklerini incelemeyi
amacglamislardir. Teknolojik Pedagojik Web igerigi anketi gelistirmisler,
Ogretmenlerin 0z yeterliklerini ve bununla birlikte Web tabanli 6gretime yonelik
tutumlarin1 degerlendirmislerdir. 558 Ogretmen ile gercgeklestirdikleri ¢alismanin
sonunda 6gretmen 6z yeterlikleri ile Web tabanli 6gretime yonelik pozitif tutumlar
arasinda korelasyon saptanmistir. Daha deneyimli ve yasli 6gretmenleri teknolojik
pedagojik Web igerigi agisindan daha diisiik 6z yeterlige sahip ¢ikmuglardir. Web
kullanimi agisindan daha deneyimli olan 6gretmenlerin ise teknolojik pedagojik Web

icerigi agisindan yiiksek 6z yeterlige sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Kisla ve diger. (2010)’nin yapmis oldugu ¢aligmada Web tabanli uzaktan
egitim uygulamalarinda karsilasilabilecek altyapi sorunlar1 ve bu sorunlarin
giderilmesine yonelik ¢oOziimlerin  belirlenmesi  amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda 8 uzmanla arastirmacilar tarafindan gelistirilen form kullanilarak
goriisme yapilmistir. Nitel arastirma desenlerinden arastirmanin dogasina uygun olan
olgu bilim (phenomenology) deseni kullanilmistir. Goriisme sonuglarinda elde edilen
nitel veriler (i) ileri bilgi ve iletisim teknolojileri, (i) kurumsal alt yap1 ve sistem
yeterlilikleri, (i11) kurumsal giivenlik, (iv) materyal hazirlama ve (v) destek
hizmetleri temalar1 altinda incelenmistir. Katilimcilar 6gretim yonetim sistemleri
(OYS) ve igerik yonetim sistemleri (IYS)’nin Web tabanli egitimde &nemini
vurgulamiglardir. Bununla birlikte amaca uygun se¢imler yapilmast ya da
tasarlanmasi geregini belirtmislerdir. Uygulamalarda akiskan video ve sohbet
ortamlarinda baglanti hizi, yazilimsal ve donanimsal problemler yasanmaktadir. Bu
sorunlarm giderilmesi i¢in bant genisliginin arttirilmasi ve maliyetlerin diistiriilmesi
onerilmistir. Calismada ayni zamanda IPTV teknolojisinin (Internet protokolii
iizerinden televizyon yaymlarmin alinmasi) altyapt maliyetinin olduk¢a yiliksek
oldugu ve zaman gerektirdigi goriisii belirtilmistir. Bu sorunun giderilmesi igin
yardim masalarinin, bant genisliginin arttirilmasi onerilmistir. Yasanilan sorunlarin
giderilmesinde yeni teknolojilerin kullanimi, yatwrmmlarin arttirilmasi, insan
kaynaklarinin egitimi, fiziksel ve sayisal giivenligin arttirilmasi ve Ogretim
materyallerinin tasariminda uzman kisilerin rol almasi belirtilen 6nemli ¢6ziim

Onerilerinden baslicalar1 olmustur.

Yukarida verilen alan yazin c¢alismalari incelendiginde, WTO’ye yonelik
calismalarin iki boyutta toplandigi goriilmektedir. Bunlardan birincisi tasarima
yonelik olarak yapilmis olan ve ¢esitli katilimcilarin goriislerini ya da tutumlarini
iceren, icerik analizleri ile desteklenmis olan tarama tipli calismalardir. Bu
calismalarda WTO niin cesitli 6grenme degiskenleri (6z yeterlik, dgrenme stilleri,
motivasyon, iletisim vb.) agisindan tartisilmasi s6z konusudur. Ikinci tip calismalar

ise daha ¢ok deneysel olarak WTO’niin etkililiginin arastirildig1 calismalardir. Bu
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calismalarda da katilimcilara uygulanan WTO igeriklerinin ¢esitli degiskenler

acisindan kontrollii olarak sinanmasi hedeflenmistir.

Bununla birlikte calismalarin  gerceklestirildigi  6rneklem  gruplari
incelendiginde, g¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun Ozellikle {iniversite diizeyinde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Giris boliimiinde s6zii edilen UE’nin geligim siireci
ve WTO’ye uzanan degisim dikkate alindiginda; gerek yurt ici, gerekse yurt disi
uygulamalarmda WTO ile &gretimin oncelikli olarak {iniversitelerde ve informal
egitimlerin  verilmesi  boyutunda yetigkinler dilizeyinde baslamis olmas1

arastirmacilar1 genellikle bu diizeyde ¢alismalara yonlendirmistir.

Calismanin problem durumunun ortaya c¢ikisinda oOzellikle ilkogretim
diizeyinde yapilmis olan c¢alismalarin sayica az olmasi dikkate alinarak WTO niin
ilkdgretim diizeyindeki etkililiginin arastirilmasi amacglanmistir. Egitimcilere ve
ogrencilere kaynak olacak bir WTO igeriginin gelistirilmesinin, bu icerigin goriisler
dogrultusunda tekrar diizenlenerek uygulanabilirliginin saglanmasinin ve 6zellikle
ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin akademik basarilarma ve tutumlarina olan
etkisinin incelenmesinin, bu alanda smirli yiritilmis olan ¢aligmalara katki

saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada, WTO’niin
gergeklestirilecegi icerik “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore hazirlanmis, ikinci

asamada ise hazirlanan igerigin etkililigi deneysel olarak arastirilmistir.

Asama I: Web Tabanh Ogretim Iceriginin Hazirlanmasi

Varol (2000)’a gore, WTO icgeriginin giincel, yeterli, diger bilisim
yazilimlar1 ile iligkili, Tiirk¢e dilbilgisi kurallarina uygun olmasi ve ¢oklu ortam
uygulamalarin1 igermesi Oonem arz etmektedir. Bunun yani sira materyallerin
seciminde ve hazirlanmasinda, hedef kitle 6zellikleri, 6grenme bicimleri dogru
olarak saptanmali, uygun medya araglar1 secilmeli ve gereksinimleri karsilayacak
materyallerin sunulmasma dikkat edilmelidir. Program tasariminda ise, igerigin
diizenlenmesinde, hangi konular iizerinde ne kadar durulacagma, hangi medya
aracinin  kullanilacagina, Ogretim stratejilerinin saptanmasima, ders basarisinin
degerlendirilebilmesi i¢in kullanilacak sistemin se¢ilmesine, doniit alma bigimlerinin
saptanmasina ve arag-gere¢ lretiminde kullanilacak yontemlerin belirlenmesine 6zen

gosterilmelidir.
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Web tabanl bir 6gretim icerigi tasarlarken, 6gretimin biitiin degiskenlerinin
de disiiniilmesi gerekmektedir. Bilgileri basit bir sekilde bir araya getirmek ve Web
izerine koymak oldukc¢a kolaydir fakat bu, 6gretimi tasarlamanin oldukga kiiciik bir
kismudir. Biitlin degiskenlerin diizenlenmesinde Ogretimsel tasarim kuramlarindan
faydalanilmasi gerekmektedir. Arastirma kapsaminda kullanilacak olan WTO igerigi
hazirlanirken igerige yonelik betimleyici yaklasim kullanilmig, Girig Boliimii’'nde

aciklanmis olan Coklu Ortam Tasarim Modeli adimlar1 dikkate alinmistir.

Ogrenme alanmin tanimlanmasi boyutunda tasarim gergeklestirilmeden
once dokliman analizi metodu gercgeklestirilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsadigindan (Yavuz ve Bastiirk, 2008), Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda
yer alan caligma {initesine yOnelik kazanimlar ¢ercevesinde alan yazinda ve ders

kitaplarinda bulunan uygulamalar incelenmistir.

Bununla birlikte alan yazinda ¢alisma {initesinde yer alan kavram yanilgilar
hakkinda yapilmis olan ¢alismalar (Senocak ve diger., 2003; Sozbilir, 2003; Akamca
ve Hamurcu, 2005; Baser ve Cataloglu, 2005; Gonen ve Akgiin, 2005; Cildir, 2006;
Costu, Ayas ve Unal, 2007; Olgun, 2008; Yumusak, 2008) incelenerek olusabilecek

yanilgilarin 6nlenmesine yonelik etkinlikler de planlanmistir.

Dokiiman analizi ile taslak calismasi gerceklestirilen igerik, kapsam
gecerligi agisindan iki alan uzmani ve bes Fen ve Teknoloji 6gretmeninin goriisline
sunulmug, uzman goriisleri cercevesinde onay alindiktan sonra esas tasarim
gerceklestirilmistir. Tasarim  gergeklestirilirken ~ uzman  yOnlendirmeleri

dogrultusunda asagidaki noktalara dikkat edilmistir;

= Konu ile ilgili bilgiler yazilmadan 6nce Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
belirlenen dersin hedef ve kazanimlarma bagli olarak 6gretilmesi gereken

kavramlar tespit edilmistir.

= Belirlenen kavramlarin nasil ve hangi tanimla 6gretilecegi belirlenmistir.
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= Kavramla ilgili tanim belirlendikten sonra bu kavramin daha etkili
Ogretilmesi i¢cin kavramlarla ilgili kavram haritalari, deneyler vb. etkinlikler

tasarlanmistir.
= Kavramlarin hangi sira ile 6gretilecegi belirlenmistir.

= Kavramlar arasindaki gecisi ve kavramlar arasi baglantiy1 saglamak i¢in

gereken materyaller gelistirilmistir.

Ogrencinin sikilmasini engellemek igin konu anlatimi miimkiin oldugu
kadar kisa tutulmus, 6grencilerin daha fazla aktif olmalarini saglayacak animasyon,

etkinlik, deney, oyun gibi unsurlar kullanilmistur.

Hazirlanan WTO igerigi ile ilgili site www.fenegitimi.net ad1 altinda Web
ortamina aktarilmistir. Site PHP (Hypertext Preprocessor) agik kaynak kodlama

tabanli hazirlanmis olup, kodlamalarda Notepad++ v4.02 programi kullanilmastir.

Pilot Calisma

WTO’niin  etkililiginin ~ degerlendirildigi bu arastrmada, tasarimi
gerceklestirilen Web sitesini igerigin uygulanabilirliginin belirlenmesi ve deneysel
uygulama Oncesi kullanilacak olan web sitesinin yeterligini saptamak amaci ile 52
Ogretmen ve 118 Ogrenci ile pilot bir ¢calisma gergeklestirilmistir. Tarama (survey)
modeli ile gerceklestirilen pilot ¢alismada bireyler kendi kosullarinda karakterize
edilmistir (Karasar, 2004). Ayni1 zamanda caligma belirli bir 6rneklem iizerinde
smirli bir konuda ytiriitiildiiglinden 6rnek olay (case study) yaklasimi kullanilmistir.
Bunun i¢in “Veri toplama araglar1” basligi altinda agiklanan 6gretmen ve dgrencilere
yonelik gelistirilmis olan Web sitesi (materyali) degerlendirme formlari
kullanilmigtir. Degerlendirme formlar1 “gdrsel yeterlik”, “teknik yeterlik” ve “igerik”
olmak iizere ii¢ kistmdan olusmaktadir. ilgili formlarda 6gretmenlere yonelik 60,

ogrencilere yonelik ise 45 soru bulunmaktadir.
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Ogretmen ve ogrenci goriislerinden yararlanarak Web sitesi iizerinde
diizenlemeler yapmak i¢in hazirlanan degerlendirme formlar1 52 6gretmen ve 118
[Ikdgretim 8. smf ogrencisine uygulanmis, ogretmenler ve &grencilerden
formlardaki ifadeleri 1 ile 5 arasinda puanlamalar1 istenmistir. Web sitesini deneysel
uygulama oOncesi degerlendirmek ve gelistirilebilecek noktalarini belirlemek igin
pilot ¢alisma kapsaminda 6gretmen ve Ggrenci yanitlarinin aritmetik ortalamalari
alinarak gelistirilmesi gereken kisimlar belirlenmeye calisilmistir. Formlardan elde
edilen bulgulara gore site tasariminda degisiklikler yapilmistir. “Gorsel yeterlik”,
“teknik yeterlik” ve “icerik” faktorleri kapsaminda yer alan form maddelerine
yonelik olarak elde edilen 6gretmen ve 6grenci yanit ortalamalar1 Tablo 3.1, Tablo
3.2 ve Tablo 3.3’te verilmekte, bu ortalamalardan yola ¢ikarak sitede yapilan

diizenlemeler her bir tablo altinda belirtilmektedir.

Tablo 3.1
Gorsel Yeterlik Ifadelerine iliskin Verilen Yamtlarin Aritmetik Ortalamalar
Ogretmen Ogrenci
Yanmitlan Yamtlar
ifadeler Aritmetik Aritmetik
Ortalamas Ortalamasi
(n=52) (n=118)
Ekran tasariminda kullanilan renkler uyumludur 4.46 4.67
Ekran tasariminda renkler uyarici niteligindedir 4.38 4.53
Web sitesinin baslik grafigi uygun yerdedir 4.67 4.70
Sayfa tasarim yapilirken 800x600 veya 1024x768
e . 3.07 -
¢Ozliniirliik temel alinmaktadir
Site biitiinliigii agisindan tiim yazi1 ve basliklarda yazi tipi
e el - 4.06 -
birlikteligi goriilmektedir
Yazilar okunabilir biiyiikliiktedir 3.81 4.12
Yazilar yazim kurallarina uygun ve Tiirkee’dir 4.23 4.37
Dikkat ¢ekilmek istenen s6zciik ve nesneler parlak ya da
N 3.76 3.68
yanip sonen yazilarla vurgulanmaktadir
Gorlintli ve resimlerin ekranda kalma siireleri yeterlidir 4.15 4.24
Gorlintii ve resimler amaca uygun olarak yer almaktadir 4.02 4.16
Gortintii ve ses paralellik gostermektedir 2.98 3.02
Goriintii ve resimlerin birbiri arasindaki gecisi uygundur 3.94 4.18
Goriintii ve resimler gercektir 4.32 4.48
Web sitesi bol animasyon icermektedir 2.48 3.13
Kullanilan ¢oklu ortam 6geleri genel tasarim ilkelerini 3.96 i
icermektedir (renk, boyut, vs.)" )

* Bu soru 6grenci degerlendirme formunda yer almamaktadir.
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Tablo 3.1°deki 6gretmen ve 6grenci ortalamalar1 incelendiginde, hazirlanan
Web sitesinin gorsel agidan yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak ekran ¢oziiniirliigi ile
ilgili ifadedeki ortalamanin diisiik c¢ikmasinda (3.07) Ogretmenlerin bu ifadeyi
yanitlarken kararsiz kaldiklari, bunun nedeni olarak siteyi farkli monitdrlerde agarak
deneme yapamamalarmin etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Hazirlanmis olan site
degisik c¢oziiniirliiklerde her tiirli monitérde rahatlikla kullanilabilmektedir.
Hazirlanan sitede onemli ifadeler farkli renklerle belirtilmeye calisilmistir ancak
yanip sonen ifadelere ¢okca yer verilmemistir. Bu noktada degerlendirme formunda
bu durumu yoklamaya yonelik olan ifadede de ortalamalarin diisiik oldugu (3.76,
3.68 ve 3.92) gorilmektedir. Ayni sekilde hazirlanan sitede goriintii ve ses
kombinasyonu sadece video ve animasyonlarla smirhidir. Goriintii ve ses
paralelliginin yoklanmasinda bu eksik ortalamalarda kendini gOstermistir. Ayrica
hem Ogretmenler hem de Ogrenciler tarafindan animasyonlarin sayisinin yeteriz

oldugu vurgulandigindan, siteye daha ¢cok animasyon eklenmistir.

Tablo 3.2
Teknik Yeterlik ifadelerine iliskin Verilen Yanitlarin Aritmetik Ortalamalan
Ogretmen Ogrenci
Yamtlan Yamtlar
ifadeler Aritmetik Aritmetik
Ortalamasi Ortalamasi
(n=52) (n=118)
Web sitesinde kullanilan yazilim diger yazilimlarla 381 401
uyumludur
Web sitesi ¢ikt1 alma olanagi saglar 4.56 4.67
Web sitesi cabuk yiiklenmektedir 211 2.04
Web sitesi hatasiz ¢aligmaktadir 2.48 2.97
Web sitesinin bilgi yonetiminde sorun yoktur” 4.06 -
Ziyaretcilerin sayfalar arasinda kolaylikla gecis
yapabilmelerini saglayacak yonlendirmeler ve 4.42 4.57
baglantilar her sayfada yer almaktadir
Kullanilan seslerin kalitesi yliksektir 2.65 3.11
Seslendirme ve miizik diizeyi uygundur 2.43 2.67
Web sitesi kullanighlik agisindan pratiktir 4.06 4.14
Web sitesi bireysel kullanim agisindan iyi 455 467
yapilandirilmigtir

* Bu soru 6grenci degerlendirme formunda yer almamaktadr.
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Ogretmen Ogrenci
Yamtlar Yamtlar
ifadeler Aritmetik Aritmetik
Ortalamasi Ortalamasi
(n=52) (n=118)

Sitede diger yarali sitelere erigim i¢in gerekli linkler 467 487
mevcuttur
Ogrenci progranu kullanmaya istedigi yerden 2 58 512
(modiilden) baslayabilmektedir ' '
Web sitesi, kolay kullanim i¢in yonergeler igermektedir 4.34 4.32
Web sitesinin her asamasinda kullanimla ilgili
acgiklamalari igeren ve kolayca ulasilabilen yardim ve 3.18 3.75
¢ikis meniileri mevcuttur
Web sitesi kullanic1 komutlarina kisa siirede cevap
verebilmektedir 365 3.98
Kullanicr istedigi anda sitenin ayarlarini (ses, goriintii, 402 4.4
vb.) degistirebilmektedir ’ '
Sitenin kullanimu ile ilgili olarak gerekli yonlendirmeler

o 4.26 4.38
site i¢erisinde yer almaktadir
Sitedeki ¢oklu ortam 6geleri ( ses, video, metin,
animasyon, resim, vb.) yiiksek kalitede ve giincel 4.02 4.12
bilgisayar teknolojisinin imkanlarini kullanmaktadir
Site ekranmindaki tiim 6gelerin islevleri agik ve 434 452
anlasilirdir
Kullanicmin ekranda kolayca kullanabilecegi bir arama

4.48 4.67

motoru mevcuttur
Web sitesi zamanla degisebilecek olan bilgilerin
Ogretmen tarafindan degistirilmesine olanak 4.02 -

saglamaktadir®

Tablo 3.2’den elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak sitenin baslangigta bazi

teknik aksakliklar olusturdugu goriilmektedir. Ogretmen ve 6grencilerin de belirttigi

gibi site gec¢ ylklenmektedir. Bunun nedeni olarak sitenin ilk tasariminda bagka

birgok siteyle kopriilenmis olmasi Milli Egitim haber bandi, haber aktiiel haber

bandji, teknoloji haber bandi, vb. baska kaynakli linkleri kullanmas1 gdsterilebilir. Bu

yiizden ilgili linkler siteden kaldirilmistir. Ayrica donem donem sunucudan (server)

kaynakli hata iletileri de sitede goriilmiis, bu nedenle sunucu degisikligine

gidilmistir. Bir 6nceki boliimde oldugu gibi ses kalitelerine yonelik olarak yoneltilen

ifadelerin ortalamalarinda yine diisiikliik goze ¢arpmaktadir. Bu yiizden sitede her

basamak seviyesine ses boliimii eklenmistir.

* Bu soru 6grenci degerlendirme formunda yer almamaktadr.
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Tablo 3.3
Icerik Ifadelerine iliskin Verilen Yamitlarin Aritmetik Ortalamalar
Ogretmen Ogrenci
Yamtlan Yamtlan
ifadeler Aritmetik Aritmetik
Ortalamasi Ortalamasi
(n=52) (n=118)

Ogretilen icerik dzet olarak sunulmaktadir 4.48 4.53
Web sitesi ders konularinin 6grenimini destekler

niteliktedir 4.26 4.70
Sl‘Ee kullaniciya alistirma ve uygulama olanag 381 412
saglamaktadir

Web sitesi igerisinde farkli soru tiirleri kullanilmaktadir 4.02 4.52
Konu anlatimu bilgi akisi olarak dogrudur 4.34 4.14
Web sitesi konu bitimlerinde “6zet” sunmaktadir 4.67 4.67
Web sitesi 6grenmeyi kalici kilmaktadir 4.06 4.32
Web sitesi 6grenciye tekrar olanagi saglamaktadir 4.34 4.16
Web sitesi 6grenciyi aktif hale getirmektedir 3.81 4.01
Web sitesi sorularla tekrar olanagi saglamaktadir 4.02 4.67
Déniitler 6grenmeyi pekistirici nitelik tagimaktadir 4.06 4.01
Ogretilen icerikte yazim hatalar1 yoktur 4.34 4.24
Tiirkge dogru, giizel ve etkili kullanilmaktadir 4.48 4.38

Tablo 3.3’te gorildigi gibi “igerik” agisindan Web sitesinde gbze carpan
bir sikint1 s6z konusu degildir. Gerekli diizeltmelerden sonra tasarimma son sekli

verilen site asagidaki unsurlar1 barindirmaktadir;

w Ogrencilerin birbirleri ve ogretmenleri ile iletisim saglayacagi forum
sayfalari,

= Fen bilimleri ile bilgilerin indirilebilecegi linkler (download linkleri),

= E-posta, Ziyaretci defteri, Ogrencinin not alabilecegi not defteri, Dosya
yiikleme, Animasyonlar, Deney videolar, Ses boliimii, Ozet, Konu

Anlatim,

W

Dosya paylastm modiilii (6grencilerin birbirleri ile dosya paylasimina
olanak tanir),

Online ders anlatimlari, Online test ¢dziimleri, Online 6devlendirme sistemi,
Eglenceli ders aktivitelerini saglayan oyunlar,

Kullanici- liyelik sistemi (sifrelemeli ve kimlik kontrollii),

¥y W ¥

Yararl sitelere linkler, Arama motoru, Takvim.
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Site igerisinde giivenlik acisindan iiyelik otomasyon sistemi olusturulmus,

aragtirmaci tarafindan yonetim paneli yardimi ile iiyelerin (68rencilerin) yapmis

olduklar1 etkinlikler kontrol altina alinmistir. Ders takibi de ayni sekilde yOnetim

paneli yardimu ile arastirmaci tarafindan gergeklestirilmektedir. Site tasariminda yer

alan menii basliklar1 Tablo 3.4’te verilmektedir.

Tablo 3.4

Site Tasariminda Yer Alan Menii Bashklar

Ust Boliim Sol Béliim Sag Boliim
v Ozet
v' Anlatim v Sifreli Girig Boliimii v Duyurular
v Filmli Anlatim (Giris yapuldiktan v" Sohbet
v' Sesli Anlatim sonra Unite — v' Online Sinav
v’ Etkilesim (Etkilesimli Basamak Sec (Belirli saatler arasinda
testlerin sonuglar boliimiinden istenilen aktif edilerek dnceden
Ogretmenin e-postasina basamak segilmelidir.) duyurusu yapilms
gitmektedir. v" Unite — Basamak Seg online smavlar
testsonuc@fenegitimi.net) v Ziyaretgi Defteri yapimaktadir.)
v" Oyunlar v Linkler v" Not Defterim
v Kavram Haritalar1 v" Dosya Gonder v" Sinav Sonuglarim
v’ Testler v' Arama Motoru v Odevler
v Download

Sitede yer alan animasyonlar ve oyunlarin tasarimi Adobe Flash CS3,

etkilesim kismindaki soru-cevapli e-posta destekli alistrmalar Wondershare Quiz

Creator, bulmacalar Crossword Forge 5.5.3, sesli anlatimlar ise Wondershare Flash

Slayt Show Builder programi ile hazirlanmigtir. Animasyonlarn, sesli anlatimlarin,

bulmacalarin ve oyunlarin tasariminda Fen ve Teknoloji 8. Smuif ders kitaplarindan

ve arastirmacinin daha once hazirlamis oldugu etkinliklerden yararlanilmistir. Sitede

yer alan filmler ise profesyonel ¢cekim yaptirilarak ve izin alinarak yayimlanmistir.
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Sekil 3.1

Web Tabanh Ogretim Materyali Giris Sayfasi

o [ | R o o I e

Fullania Adi FenEgitimi. Net adl sitemize sol taraftaki Oye Girisi Bolimind kullanarak giris yapabilirsiniz. Oye degilseniz Oye O ® 1 BASAMAK HAKKINDA
Parola . bélimiin kullanarak Gye olzbilirsiniz.

& YENI ODEVINIZ VAR!!!!
Uye Girisi yaptktan sonra inite segimini yapbdinizda yukandaki meniiler aktif hale gelecektir.

°\‘eni Uye Kaydi 0 Sifremi Unuttum

AR

¢ LUTFEN MAJLLERINIZE BAKINIZ

Her tnite bir kag basamaktan olusmaktadir. Bir sonraki basamada gegebilmeniz icin o basamaktaki test bélimiinden geger
puan almaniz gerekmektedir,

2. BASAMAK ODEVI YENI 1

Degerli Arkadaglar 2. basamafa iliskin calisma kadidini devlerim kismindan indirebilirsiniz. Cumaya kadar yapmaniz
gerekiyor... Bagarlar...

ODEV 2 YANIT ANAHTART KONTROL EDINIZ

&2 online s
niine >mnav
Degerl Arkadaslar; —

ederl Arkadaslar; 2 ot Defterim

o
) sinav sonugianm

) Gdevleri
evierim
Liitfen Isi ve Sicaklk basamad ikind Gdevine iliskin dogru yamitlann bulundu@iu yanit anahtann "DOWNLOAD™ béliiminden =

indirip kendi yanitlarinizla kontrol ediniz. m

1. BASAMAK HAKKINDA

Degerli Arkadaslar,
LINKLER

Haziran

Site iceriginde calisma {initesinin kendi icerisinde basamaklara ayrilarak
basamak kilit sistemi olusturulmasi, hazirlanan Web sitesinin gii¢lii yanlarindan biri
olarak goriilmektedir. Bir basamaktan diger basamaga gecebilmek i¢in ilgili
basamaktaki tiim etkinliklerin tamamlanmasi ve basamak ile ilgili testten %70 basar1
saglanmas1 gerekmektedir. Bir basamak basar1 ile tamamlandiktan sonra diger

basamaga iliskin link aktif olmaktadir. Basamak kilit sistemi ve degerlendirme

sayfasi Sekil 3.2 ve 3.3’te verilmektedir.
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Basamaklarda Yer Alan Kilit Sistemi
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SWWW.

Tarih H 17.06.2009

Saat 5 23:24:53

Toplam Uye ] 263

Son Uye betuloguz
Unite Seviyeniz

Unite 1: Maddenin Halleri ve Isi

Basamak Seviyeniz
1. Tsi ve Sicaklk

Oturumu Kapat

- fesa)

SES

Unite : Maddenin Halleri ve Isi

Basamaklar
1. Isi ve Sicaklik z

2. Isi Alig-Verisi ve Sicaklik Degisimi 0
3. Maddenin Halleri ve Iz Alis-Verisi 0
4. Erime/Donma Isisi 0

5. Buharlasma/Yodusma Isisi 0

&, Isnma-Soduma Efirileri

*Her basamak sonunda yapilan testi basar ile gectiinizde bir sonraki basamaktaki kilit aclacaktr.

Sekil 3.3

Basamak Degerlendirme Sayfasi

» 2. BASAMAK ODEVI YENL 111!

« ODEV 2 YANIT ANAHTARI
KONTROL EDINIZ

* 1. BASAMAK HAKKIMDA

i Online Sinav

- -

s Not Defterim

L Smav Sonuclanim

2 Gdevlerim

S WWW.

FENEGITIMI.
NET

# Hoggeldiniz betuloguz

Tarih = 17.06.2008
Saat B g 22:34:30
Toplam Uye

263
Son Uye betuloguz

B Unite Seviyeniz
Unite 1: Maddenin Halleri ve Isi

Basamak Seviyeniz
L. Isl ve Sicaklk

Oturumu Kapat
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# Unite 1: Maddenin Halleri ve Isi - 1. Isi ve Sicakhk

TESTLERLE BASAMAK DEGERLENDIRME

WA

Tebrikler bir iist basamaga aktinz.

CEVAP KONTROLU

|Sizin Cevaplarmiz|| [[Dogru Cevaplar|
1d 1.d 5Puan
2.c 2.c_ 5Puan
3.a 3.a 5Puan
4.d [4.d 5 Puan
5.b 5.b  5Puan
6.d [6.c 0 Puan
7.b 7.b_ 5Puan

s\/é

KONTROLEDINIZ
o 1 BASAMAK HAKKINDA
« YENI ODEVINIZ VAR!!I!

* LTFEN MAILLERINIZE BAKINIZ

z Online Sinav
— -

L2 Not Defterim
z Smav Sonuclanm
) Odevlerim

(« [@)[=2009]>) )

Haziran

Pzt Sal Car Per Cm Crr Paz

Hazirlanan Web sitesinde ¢aligma {initesi konular1 ile ilgili teorik bilgiler

yer almaktadir. Konu anlatimlarinda 6grencinin sikilmasmi onlemek ve ilgisini

artrmak i¢in kavram haritalari, ¢oziimlii 6rnekler, benzesim destekli deneyler ve

evde yapilabilecek etkinliklere yer verilmistir. Konu anlatimi kisimlarindan kesitler

Sekil 3.4’te verilmektedir.
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Web Materyali Konu Anlatim Sayfalarindan Kesitler

Toplam Uye 3 147
Son Uye = tony

Unite Seviyeniz
Unite 1: Maddenin Halleri ve Isi

Basamak Seviyeniz
6. Isinma-Soguma Egrileri

Oturumu Kapat

[GRITESEGT] easamAKiAR
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ARAMA

——
E-MAIL ZIYARETCI DEF.

%

LINKLER

MADDENIN HALLERT VE IST ALISVERIST

Buz Su buhari

Su

Maddeyi olusturan tanecikler birbirlerine uyguladiklan cekim kuvvetieri sayesinde bir
arada bulunur. Taneckler arasindaki gekim kuvvetinin bilyikiigl maddenin fizksel halini
areket enerjisi arttkca aralarindaki cekim kuvveti azalir, buna bagl
r arasindaki mesafe artar.

MADDE
| '\\
Madde kats halde iken tanecikler arasndaki cekim kuvvets en fazla, gaz halde ken cekim  4n

kuvveti yok denecek kadar azdir. Bu cekim kuvvetine badh olarak madde hal
dedgistirdiginde tanecikler arasindaki cekim kuvvetinin byukiigu de dedisir.

Kat: Hal: Maddenin taneckleri arasindaki cekim kuvvetinin en fazla oldugu haldir. Bu yiizden kat maddeyi
getiren tanecikler birbirine cok yakindir. Tanecikler arasindaki bosluk ok azdir. Maddenin tanecikleri arasindaki cel
kuvveti 2la oldugu igin taneckler az hareket eder. Bu ytizden taneciklerin enerjisi diisiik olup, sadece titresim
hareketi yapar.

Taneckler kat héldeyken en dizenli haldedir.

By e
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Online Sinav

Not Defterim
Sinav Sonuclarim
Odevlerim
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Tarih : 17.06.2009
Saat : 21:48:00
Toplam Uye : 263
Son Uye betuloguz

Unite Seviyeniz
Unite 1: Maddenin Halleri ve Isi

Basamak Seviyeniz
1, Isi ve Sicaklk

Oturumu Kapat

ek

KAVRAM HARITALARI

Kavram Haritas: -1-

St
Termometresi
( Buh‘asr::lgma ) [ Ozis
ayirt edici ayirt edici D P T
Szelligidic szelligiic farkiidir (Mekanik
~\_Enerji
dondgir L
(Eri ,_ayirt edici arasinda akan
( Erime 18ISt~ o igigi enerjidir - i
R donsir_~Elektrik
olabilir” g Olabili " Enerjisi_/
- Ka 5 e ~ ya gikanr  gerektirir
( Kat . @Gazn)
" @S \
) /~ Donma/ Erime/
Y 2 Bt

e 2. BASAMAK ODEVI YENI !!!!

e ODEV 2 YANIT ANAHTARI
KONTROL EDINiZ

e 1. BASAMAK HAKKINDA

® YENI ODEVINIZ VAR!!!!

SOHBET !

0

:, Online Sinav
(. Not Defterim

= ?II’IBV Sonuclarm

(49 (D[2009](>) ()

Haziran

Virgil & Varvel (2010)’e gore, tasarimi iyi yapilmig Web tabanli bir ders

iceriginin temeli, 1yi hazirlanmig senaryoya dayanmaktadir. Senaryo ile
animasyonlarda kullanilacak uygun karakterin se¢imi, buna bagli olarak animasyon
ortami ve kullanilacak materyaller, metin ve animasyon alanlari, Ogrencinin
bilgisayarla iletisimini saglayacak yOnergelerin standartlagsmasi saglanmalidir. Bir
ders sunumunda, farkli yas gruplarinda ve farkli 6grenme diizeyine sahip 6grenciler
icin ayn1 metni, farkl karakterlerle, farkli materyallerle animasyon haline getirmek
gerekir. Animasyonlar sayesinde ogrencilere o6gretilmek istenen soyut olaylar1 veya
varliklar1 somutlastirma ve zihinde canlandirma giicliikleri ortadan kaldirilabilmekte,
boylece 6grenci i¢in zengin bir §grenme ortami olusturmak miimkiin olabilmektedir
(Arict ve Dalkilig, 2006). Web tabanli 6gretim sitelerinde yer alan animasyonlar,

gorsel agidan zenginligi artirmakta, etkilesimi en yiiksek seviyeye c¢ikarmakta ve
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konular1 anlamada 6nemli bir ara¢ durumuna gelmektedirler. Bu sayede 6grencilerin
cok kisa siirede ¢cok daha fazla bilgi sahibi olmasi saglanabilmekte, soyut konular
daha somut hale getirilebilmekte ve Ogrencilerin 6grenme konsantrasyonu
artirilabilmektedir. Ayn1 zamanda yapilmasi tehlikeli ve zor olan deneyler de bu
animasyonlar yardimi ile kolayca yapilabilmektedir (Caligkan, 2002; Aric1 ve
Dalkilig, 2006). Sitede de her bir basamak i¢in bol miktarda Flash tabanl

animasyonlar hazirlanmigtir.  Animasyonlara iligkin  Ornekler Sekil 3.5’te

verilmektedir.

Sekil 3.5
Animasyonlardan Ornekler
SWW Pt e O s TEaesa ) oven  [Maeean IR ToAnioa

FENEGITIMI. 7 N 0% Q = = ABC
| e s
7 ) @ i &
R X e
Tarik :  17.06.2009
s.:dp't. s 220547 R
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Sanlye @ betkos Is1 ve Sicakhk
e T Deney: Farkli Miktarlardaki Sulanin Isi Enerjileri Esitken Sicakliklarinin b e
- Kargilagtinlmasi
M Amag: S miktanimin sicaklik artigim etkileyip etkilemeyecegini
T aragtirmak
‘Oturumu Kapat
[TRESERT [ masamakinn
100 At=7? 100
B @ -8 &
= 3
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400 gr
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Onite Seviyeniz
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Basamak Seviyeniz
6., Isnma-Soduma Efrien
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2 Elexarik enerisini 181 enerjisine dondgtiren bir alot
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Web sitesi igerisinde Ogrencilerin farkli duyularina hitap etmek amaci ile
film ve sesli anlatimlar mevcuttur. Bu film ve ses dosyalart WMA (Windows Media
Audio) formatinda hazirlanmistir. Site icerisinde entegre edilmis media player
programi ile izlenebilmektedir. Konu ile ilgili deneylerin izlenebildigi film ve sesli

anlatimlardan 6rnekler Sekil 3.6 ve 3.7°de verilmektedir.

Sekil 3.6
Konu ile Tigili Deneyin izlenebildigi Film Ornegi
T __“ F'EWEW ovun rmm

S

Tarih :  17.06.2009 FILMLERLE ANLATIM
Saat : 22:00:37
Toplam Uye H 263
Son Uye 3 betuloguz
Unite Seviyeniz

Unite 1: Maddenin Halleri ve Isi

Basamak Seviyeniz
1, Ist ve Sicaklk

Oturumu Kapat

IIOREREEN] svsmunnian

: Online Sinav
2 not Defterim
':: Sinav Sonuclarim
« - » ‘:: Odevlerim

Om 4 v —o—

Sekil 3.7
Sesli Anlatim Ornegi
SWIWW. m“‘—"rﬁ@ﬂ ovun PR RTEST | oownions |
e \g N F 2T &

SESLT ANLATIM ® LUTFEN MAILLERINIZE BAKINIZ

Toplam Uye  : 263
Son Uye 3 betuloguz
Unite Seviyeniz
Unite 1: Maddenin Halleri ve Isi
Basamak Seviyeniz —
1. Isi ve Sicaklk m
Oturumu Kapat N

u Online Sinav
“ Not Defterim
| # ] ) smav Sonuclarim
Odevlerim

OREREEN] snsnusin
=

1466
Onm < v —e— |

Web tabanli O0grenmede etkilesimin biiylik Oneme sahip oldugu

diisliniildiigiinde etkileyici bir oyunun daha kalici bir O6grenme saglayacagi
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stiphesizdir. Oyunlar 6grenciye hosea vakit gecirtirken ayni zamanda etkinlik
icerisinde bilgiler de 6greten veya Onceki bilgileri pekistiren bir 6zelliktedir. Bu
noktada oyunlar 6gretim programinda yer alan hedeflere ulagsmak amaci ile ise
kosulabilir (Akpinar, 1999; Bottino, Ferlino, Ott & Travella, 2006; Akt. Bayirtepe ve
Tiiziin, 2007).

Malone’a (1981) gore bilgisayar oyunlari dort temel unsurdan
olusmalidir: eglence, merak, giicliik ve kontrol. Eglence, 6grencinin iizerinde
bliyiik bir ilgi uyandirdigi kadar, etkili ve kalict 6grenmeye de sebep olur.
Merak, yeni bilgilerin ya da belirgin olmayan sonuglarin tamsilmasiyla
stirdiiriilen bir dirtidir. Giigliik, oyunun her zorlu etap veya seviyelerinin
icerisinde bulunur. Kontrol ise, oyuncularin karar verme ve se¢im yapma

stireclerinde sahip olduklar: yetkilerdir.

(Akt. Inal, 2005: 4)

Hazirlanan Web sitesinde de her basamak i¢in d6grencinin konuya yonelik
merak duymasimi saglayan ve bilgi diizeyini 6l¢cmeyi amaclayan, kalict ve eglenceli
ogrenmeyi gerceklestirecek oyunlar tasarlanmistir. Oyun Ornekleri Sekil 3.8°de

verilmektedir.

20 a3et 307U DANAS

Sekil 3.8
Oyunlardan Ornekler
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Web tabanli 6grenmede igerige ait iletisim modilii iyi bir sekilde
tasarlanirsa, gercek sinif ortamindan daha genis bir iletisim imkani olusmaktadir.
Ciinkii egitimin en 6nemli parcast olan iletisim e-posta, forum, sohbet odalar1 gibi
ozellikler sayesinde eszamanli veya eszamansiz olarak giinlin her saatinde
gerceklesebilmektedir (Varol ve Tiirel, 2003). Ozellikle forum sayfalar1 6grencinin
hi¢ kimseyle birebir etkilesime girmeden soru sormasina ya da sorulan sorulara
cevap vermesine olanak tanimakta, forumda 6grenciler isterlerse bir konu hakkinda
bir tartigma yapabilmektedir. Ayn1 zamanda forumlarda sorulan sorulara katilimla
ogrencilerin derslere olan ilgisi de ortaya ¢ikartilabilmektedir (Bayam & Urin, 2002).
Hazirlanan sitede 0gretmen ve Ogrencilere yonelik degisik konu bagliklarini iceren
forum sayfalar1 olusturulmustur. Bu sekilde 6grenci ve 68retmenlerin birbirleri ile
etkilesimlerinin, dokiiman paylasimmin saglanmast amaclanmistir. Forum

sayfalarindan 6rnekler Sekil 3.9°da verilmektedir.

Sekil 3.9

Forum Sayfalarindan Ornekler
" EREIYovin mwmmm

& & %}

Hosgeldiniz betuloguz
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Calismada aynm1 zamanda karsilikli etkilesimi saglamak amaciyla

bilgi@fenegitimi.net isimli e-posta adresi giris sayfasmna eklenmistir. Bu sayede

ogrencilerin istedikleri zaman Ogretici ile iletisim kurmalar1 saglanmaistir.

Web tabanli 6gretimin gergeklestirildigi Web sitesi, 2009 yili igerisinde
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen III. Web Tabanli Egitim Icerigi

Gelistirme Yarigsmasi’nda Tiirkiye li¢linciisli olmustur.

Asama 2: Web Tabanh Ogretim Iceriginin Etkililiginin Arastirilmasi

Calismanin ikinci asamasinda “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore
gelistirilmis Web tabanli 6gretim iceriginin etkililigi arastirilmistir. Bunun i¢in bu
asamada yar1 deneme modellerinden esitlenmemis 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilarak deneysel bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Bir arastirma deseni
olarak deneysel arastirma ancak ger¢cek neden-sonug iliskisi i¢in uygun arastirma
desenidir. Bu desende asil olan bir deneme degiskeninin maniple edilmesidir (Balci,
2001). Deneysel desenler klasik ve yar1 deneysel (quasiexperimental) desen olmak
iizere ikiye ayrilmaktadir. Egitimde yiiriitiilen bir¢ok arastirma klasik deneysel desen
yerine yar1 deneysel (quasiexperimental) desene dayanmaktadir. Bunun nedeni
birbirine benzer ya da esdeger gruplari olusturmanin oldukca gii¢ olusudur (Ekiz,
2003: 102). Buna bagli olarak, her bir bireyi bir havuzda toplama olanagi s6z konusu
olmadigimdan modelde gruplarin, yansiz atama yoluyla esitlenmeleri i¢cin 6zel bir
caba harcanmamis, ancak ogrencilerin benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen
gosterilmistir. Gruplarm hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi da
yansiz bir se¢imle belirlenmistir (Karasar, 2004). Ayni 6gretmenden Fen ve
Teknoloji dersi alan 8. smif diizeyindeki A subesinden 14 ve B subesinden 15
ogrenci deney, C subesinden ise 31 Ogrenci kontrol grubu tayin edilerek yar1

deneysel (quasiexperimental) desen kullanimina gidilmistir.

Unite deney grubunda Web tabanli 6gretim ile bilgi ve teknoloji smifinda,
kontrol grubunda ise mevcut programda yer alan yontem ve etkinlikler ile smif
ortaminda islenmistir. Uygulama yaklasik olarak iki ay siirmils, her iki grup

arasindaki bilissel ve duyussal degisimler saptanmaya ¢aligilmustir.
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Ogrenci biligsel diizeyini 6lgmeye yonelik olarak arastirma konusu olan
“Maddenin Halleri ve Is1” {initesi kazanimlarmni igeren bir Fen ve Teknoloji basari
testi, ayrica dgrencilerin duyusgsal ozelliklerindeki degisimi saptayabilmek i¢in de
likert tipi tutum oOlgekleri kullanilmistir. Gruplarin basarilarinin ve tutumlarinin
karsilastirilmast hazirlanan bagari testinin ve lgeklerin uygulandigi 6n test ve son

test puanlarinin karsilagtirilmasi ile elde edilmistir (Tablo 3.5).

Bagumli Degiskenler: Basari, tutum, goriis

Bagimsiz Degigkenler: Web Tabanli Ogretim Yontemi, Cinsiyet

Tablo 3.5
Deney Deseni
Gruplar Sube On test Uygulama Son test
FTBT-ITO- .
. ) FTBT-ITO-
DENEY 8/A-B WTTO WTOM WTO-Goriisme
KONTROL 8/C FTBT-ITO- MOO L »
WTTO FTBT-ITO-WTO

FTBT: Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, ITO: Internet Tutum Olgegi,
WTTO: Web Tabanli Ogretime Yénelik Tutum Olgegi
WTOM: Web Tabanli Ogretim Modeli, MOO: Mevcut Ogretim Ortam1

Denzin (1989) ayni1 sosyal olguyu sorgulamak i¢in farkli arastirma yontem
ve tekniklerinin bilesimini 6nermektedir. Ayni arastirma sorusu olabildigince farkl
yontemsel acilardan sorgulandigi taktirde tek bir yonteme, teknige, dl¢iime ve 6lgme
aracina bagli olarak elde edilen bilginin smnirliliklarinm, yanhligimin  ve
dezavantajinin ortadan kaldirilacagini belirtmektedir (Akt. Tirniikli, 2001). Bu
yiizden arastirmada ¢esitleme (triangulation) yapilmistir. Esitlenmemis kontrol
gruplu model disinda hazirlanan igerigin 6grencilerin biligsel ve duyussal alandaki
gelisimlerine etkisini ortaya koymak icin veri toplama araci olarak degerlendirme
formlar1, Internet ve Web materyalinin etkililigine yonelik tutum Olgegi ve yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmistir.  Calisma  grubunu  olusturan
ogrencilerden elde edilen veriler istatistiki yOntemlerle hesaplanmig ve

degerlendirilmistir.
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Goriisme verileri; veri analizi, veri sunma ve veri dogrulama yaklasimi ile
analiz edilmistir (Miles & Huberman, 1994; Akt. Tiirniiklii, 2001). Belirlenecek olan
kodlama kategorilerine gore veriler parcalanmis, alt kategorilerine ayrilmistir. Her
bir alt kategori dzelliklerine gore yeniden bir araya getirilmis, Oriintii ve temalara
dikkat edilerek, zitlik, karsilastrma ve benzerliklere yer verilerek elde edilen

verilerden gegerli sonuglar ¢ikartilmistir.

Evren ve Orneklem

Web tabanli 6gretimin etkililiginin  arastirildigi  ¢alismanin  ikinci
asamasinda deneysel desen kullanildigindan, arastrmanin uygulanacagi 6grenci
toplulugu ile arastirma siiresince siirekli birlikte olunmasi gerekmistir. Tarama tipi
arastirmalarda, sonuclarmm deneklerin secildigi biiylik gruplara yani evrene
genellenebilirlik derecesine iliskin dis gecgerlilik sorunu Onemlidir. Deneysel
arastirmalarda ise, bagimli degiskenlerde gdzlenen degismelerin etkisi incelenen
bagimsiz degisken ile aciklanma derecesine iligskin i¢ gegerlik sorunu biiyiik 6nem
tasimaktadir (Biiytikoztiirk, 2004). Bundan dolayi, 6rneklemin amaca uygunluguna
bakilarak c¢alisma grubunun seciminde seckisiz yontem kullanilmis, izmir Ili’ndeki
Bilgi ve Teknoloji sinifina sahip ilkdgretim okullarindan amagsal (convenience)
orneklem se¢imine gidilmistir. Calisma grubunu Buca Aksemsettin I1kdgretim Okulu
8. Smifta 6grenim goren toplam 60 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunun
seciminin gergeklestirildigi Buca Aksemsettin ilkogretim Okulu’nda da 15+1°lik
bilgi teknoloji sinifi mevcuttur. Bu yiizden evinde de Internet baglantili bilgisayar
donanimina sahip 6grencilerden A subesinden 14, B subesinden 15, toplam 29
ogrenci deney, 31 kisilik C subesi de kontrol grubu olarak alinmistir. Deney
grubunda 13 erkek ve 16 kiz, kontrol grubunda ise 16 erkek ve 15 kiz 6grenci yer
almaktadir. Calisma grubunun grup ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.3’te

verilmektedir.
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Tablo 3.6
Calisma Grubu
Grup Tiirii Kiz Erkek Toplam
Deney 16 13 29
Kontrol 15 16 31

Aragtirmada deney grubuna -iki grup halinde- bilgi teknoloji smnifinda,

kontrol grubuna ise sinifta aragtirmaci tarafindan 6gretim yapilmaistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilacak 6l¢me araglarinin hazirlanmasi ve uzman goriisiine
sunulmasinda; hazirlanan 6lgme araclarinin uygunlugunun, seviyesinin ve kullanim
kolayliginin tespiti i¢in iki akademisyen ile dordii Fen ve Teknoloji biri Tiirkge
bransindan olmak iizere bes dgretmenin goriisiine basvurulmustur. Olgme araglarmnin
hazirlanmas1 yaklasik olarak 1 ay slirmiis, bu araglarin gilivenirlik ve gecerlik
acisindan analizi ve uzman goriisiine sunulmasi ise yaklasik olarak 6 aylik bir siire¢

almstir.

Bu boliimde arastrma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari ile
iizerinde yapilan gegerlik ve glivenirlik ¢aligmalar1 ve verilerin toplanmasina yonelik

islem yolu belirtilmektedir.

Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

Basar1 testlerinin gecerligi hakkinda kanit toplarken, yapilacak en 6nemli i
kapsam gecerligi c¢aligmasidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003). Calismada
hazirlanan basari testinin kapsam gecerligini incelemek i¢in dokiiman analizi metodu
kullanilmigtir. Oncelikle 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin
Halleri ve Isi” iinitesine iliskin belirtke tablosu, Fen ve Teknoloji Ogretim
Programindaki  kazanimlar esas almarak hazwlanmistr (MEB, 2005).
Karsilastirmalarda Bloom’un 6 basamakli biligsel alan smiflamasi (Demirel, 2002:
173) esas alinirken analiz-sentez-degerlendirme basamaklar1 birlestirilmistir (Cepni

ve Azar, 1998). Basar1 testini olusturan 57 coktan se¢meli test sorusu g¢esitli
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kaynaklardan yaralanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve uyarlanmis; uzman
goriisiine sunularak degerlendirilmistir. Uzman goriisiinden gelen doniitler g6z 6niine
alinarak 5 soru testten ¢ikarilmistir. Kapsam gecerliginin belirlenmesi i¢in hazirlanan
“Maddenin Halleri ve Is1” linitesi basar1 testi evren davranislar1 (MEB, 2005) Tablo
3.7°de verilmektedir.

Tablo 3.7

“Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Basar1 Testi i¢cin Davramislar Evreni

Davrams Diizeyleri . Ust
Konular Bilgi | Kavrama | Uygulama diizey Toplam
Is1 ve Sicaklik 1 2 1 4 8
Is1 Alig-Verisi ve Sicaklik 2 5 i 1 5
Degisimi
Maddenin Halleri ve Is1 Alis- ) 5 i 5 4
Verisi
Erime/Donma Isis1 - 5 1 1 7
Buharlasma/Y ogusma Isis1 - 1 1 1 3
Isinma-Soguma Egrileri - 1 - 1 2
3 13 3 10
Toplam %103 | %448 | %103 | %345 | 2O

Tablo 3.7°de de goriildiigii gibi linitedeki kazanimlarin %55,1°1 “bilgi” ve
“kavrama” diizeyindedir. Kazanimlarmn % 10,3’1 “uygulama” ve %34,5’1 de “analiz-
sentez-degerlendirme” diizeyindedir. Unite bazinda iist diizey kazanimlarin ¢oklugu
dikkati cekmektedir. Konu bazinda bakildiginda ise 1. konuda (Is1 ve sicaklik) en ¢ok
kazanimm kazandirilmasi amaclanmaktadir. Bu noktada hazirlanan basar1 testi
maddeleri uzman goriisleri dogrultusunda Ggretim programinda yer alan davranig
evreni dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu teste iliskin kapsam gecerligi belirtke

tablosu Tablo 3.8’de verilmektedir.
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Tablo 3.8
“Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Basar1 Testi Icin Kapsam Gegerligi Belirtke
Tablosu
Davrams Diizeyleri A Ust o
Konular Bilgi Kavrama | Uygulama diizey Toplam | %
Is1 ve Sicaklik L 12i > 3’146’ 2’29’ 13 6,7, 14 14 26,9
Ist Alis-Verisi ve Sicaklik 16, 17, i 19, 20,
Degisimi 15,23 18, 21, 24 22 10 19.2
Maddenin Halleri ve Is1
Alis-Verisi 26 27, 28, 29 - 25, 30 6 11,5
Erime/Donma Isis1 312136’ 32, 35, 39 37, 38 332134’ 11 21,2
Buharlasma/Y ogusma 42, 45,
Isist 43 48, 49, 50 47 44, 46 9 17,3
Isinma-Soguma Egrileri - 51 - 52 2 3,8
11 23 4 14
Toplam %212 | was2 | %17 | weeo | 2 | 100

Tablo 3.8 incelendiginde testin % 65,4 linii bilgi ve kavrama diizeyindeki

maddeler, % 7,7’sini uygulama diizeyindeki maddeler, % 26,9’unu ise iist diizey
maddeler olusturmaktadir. Bu durumda basari testi kapsamiyla ilgili olarak verilen
davraniglar evrenini olusturan tiim kazanim ve konu diizeylerinden yaklasik olarak
esit oranli bir drneklem alindig1r sdylenebilir. Basar1 testinde sorulan 52 sorunun
bilgi, kavrama, uygulama ve iist diizey basamaklarindaki yiizdelik dagilimi,
davraniglar evrenindeki kazanmmlarin dagilimi ile paralellik gostermektedir. Bu

durum testin kapsam gegerligi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bununla birlikte testin yeterli nitelikte olup olmadigmi anlamak icin
istatistiksel karsilastrmaya gereksinim duyulmustur. Bilindigi tizere, karsilastirma
gruplarmin her birinde bulunacak cevap kagidi sayisinin belirlenmesinde gruplarin
miimkiin oldugunca biiylik tutulmasi ve gruplarin elverdigince birbirinden farklh
olmast gerekmektedir. Bu iki istenilenin en iyi karsilandigi durum, iist ya da alt
gruptaki cevap kagidi sayismin, toplam cevap kagitlar1 sayismnin yiizde 27’si oldugu
durumdur (Tekin, 2003). Bu yilizden uzman goriisii sonrasinda madde sayis1 52’ye
diisen basar testi, Izmir ili, Konak ve Buca Ilgesi’nde yer alan ¢esitli liselerde

ogrenim gormekte olan 9. smif diizeyindeki 271 kisilik pilot bir ¢alisma grubunda
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uygulanmistir. Elde edilen puanlara gore ylizde 27’lik dilimi saglayacak sekilde tist
ve alt grup (146 kisi) belirlenerek madde analizi yapilmistir. Hazirlanan basari
testinin analiz edilmesinde “finesse” istatistiksel programi kullanilmis, her bir test

maddesinin giicliik derecesi, ayirt ediciligi, yanitlanma ytlizdesi hesaplanmustir.

Bilindigi lizere ayiricilik indisi 0.40 ve daha biiyiik olan maddeler yiiksek
ayirt etme giicline sahiptir. 0.20-0.39 arasinda ayricilik indisine sahip olan
maddelerin ayirma giicii orta, 0.19 ve daha kiiciik aymricilik indisine sahip olan

maddelerin ayirma giicii ise diisiiktiir (Ozgelik, 1997).

Calismada madde analizi sonuglarindan yola c¢ikilarak ayiricilik indisi
0.30’dan yiiksek olan maddeler alinarak test olusturulmustur. Dolayisiyla test yiiksek
ayiricilik giliciine sahip olan maddelerden olusturulmustur. Ayiricilik indisine gore

maddelerin dagilim: Tablo 3.9°da verilmektedir.

Tablo 3.9
Ayiricilik indisine Gore Maddelerin Dagilimi ve Yorumu
Aylrl?l!lk Madde Oran Madde Numarasi Yorum
Indisi sayisl %
1>0.40 12 231 5, 10, 22, 25, 256 2%29, 35, 43, 45, Cok lyi
1,4, 6,8, 11, 13, 15, 16, 30, 31, 32, '
0.39>r>0.30 23 44,2 | 33, 37,38, 39,40, 41, 44, 48, 49, 50, | Oldukga lyi
51, 52
0.2951>0.20 9 173 | 2% 3,12, 14, 17% 19, 24, 36*, 42+ | Oclistirilmesi
Gerekir
r<0,19 8 154 | 7% 9% 18% 20% 21% 23% 27% 34+ | _ Testten
Cikartilmali

* Bu maddeler nihai testten ¢ikartilmustir.

Tablo 3.9 incelendiginde, testte ayiricilik indisi 0.40’dan biiyiikk 12 madde,
ayiricilik indisi 0.39-0.30 arasinda olan 23 madde, ayiricilik indisi 0.29-0.20
arasinda olan 9 madde ve ayiricilik indisi 0.19°dan kii¢iikk 8 madde bulunmaktadir.
Dolayisiyla 40 soruluk basari testinde % 67,3 oraninda yer alan 35 madde ¢ok iyi ve
olduk¢a iyi niteligindedir. Madde analizi sonuglarina gore giigliik derecesi ve ayirt
ediciligi degerlerleri bakimindan “gelistirilmesi gerekir” olarak kabul edilen 2, 17, 36
ve 42. maddeler ile “testten ¢ikartilmali” olarak kabul edilen 7, 9, 18, 20, 21, 23, 27
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ve 34. maddeler testten ¢ikarilmis, davranis evrenine uygun olarak dagilimi saglamak
icin “gelistirilmesi gerekir” olarak kabul edilen 3, 12, 14, 19 ve 24. maddeler teste
eklenerek 40 maddelik nihai test olusturulmustur. Nihai teste yer alan maddelerin

dagilimi davranis evreni ile tekrar gézden gecirildiginde Tablo 3.10’daki bulgulara

ulagilmaktadir.
Tablo 3.10
Maddelerin Davranis Evrenine Gore Dagilim
Davrams Diizeyleri - Ust 0
Konular Bilgi Kavrama | Uygulama diizey Toplam | %
31 4! 8!
Is1 ve Sicaklik 1,5 11 10, 12 13 6, 14 11 27,5
Is1 Alig-Verisi ve Sicaklik i
Degisimi 15 16, 24 19, 22 5 12,5
Maddenin Hall'er.l ve Is1 2 28, 29 i 25. 30 5 125
Alig-Verisi
Erime/Donma Isis1 31, 40 32, 35, 39 37, 38 33,41 9 225
Buharlasma/Y ogusma 45, 48,
Isist 43 49, 50 47 44, 46 8 20
Isinma-Soguma Egrileri - 51 - 52 2 5
8 17 4 11
Toplam %20 | %425 | %10 | %275 | 0 |100

Tablo 3.10 incelendiginde, madde analizi ile son seklini almis olan test
maddelerinin davranis evrenindeki kazanimlar1 6lcer nitelikte oldugu goriilmektedir.
Bu da testin kullanilabilirligini saglamaktadir. Madde analizi sonuglarma gore testin
uygulandigr 271 kisilik 6grenci grubunda alman en diisiik yanitlama yiizdesi %
42.3°tiir. Test standart sapmasi 7.614, test standart hatasi da 3.278 olarak

hesaplanmastir.

Testin gilivenirligi ile ilgili olarak Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiili
kullanilmis, ayirt ediciligi diisiik olan maddeler ¢ikarilmadan 6nce testin glivenirligi
.815 olarak bulunmugstur. Ayt ediciligi diisiik maddeler testten ¢ikarildiktan sonra
ise .822 olarak hesaplanmistir. Bu noktada arastirmada kullanilan basari testinin

giivenilir oldugu sdylenebilir (Tan ve diger, 2003:149).
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Kullanilan testin amaci, ilkogretim 8. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersi “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesindeki bilgi seviyelerini 6n test ve son test
seklinde yoklayarak “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gére Web tabanli 6gretimin
ogrenci akademik basarisina etkisini ve gruplar arasi biligsel diizeylerindeki

farkliliklarini ortaya ¢ikarmaktir.

Web Tabanh Ogretime Yonelik Tutum Olgegi

Basar1 testinde oldugu gibi, arastirmada Web tutum 6lcegi de deney ve
kontrol gruplarmda 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Olgek arastirmaci
tarafindan gelistirildiginden tutum Olge8i gelistirme asamalarina dikkat edilmistir.
Arastirmada kullanilacak Web tutum 6l¢eginin genel olarak gelistirilme asamalari
Karasar (2004), Balc1 (2001), Erkus ve diger. (2000)’den yararlanilarak asagidaki
gibi gerceklestirilmistir:

1. Madde Havuzu Asamasi:

Bu asamada 6ncelikle 6l¢ek i¢in alan yazin taramasi yapilarak daha onceki
farkli calismalarda kullanilan 6lgme araglar1 incelenmistir. Daha sonra, 6gretmen ve
ogrencilerle ilgili konuya yonelik agik uclu sorular sorulmus, kendilerinden duygu ve
diistincelerini  belirtmeleri istenmistir. Bu sekilde 32 soruluk madde havuzu

olusturulmustur.

2. Uzman Goriisii ve On Eleme Asamasi:

Bilindigi gibi, bir 6l¢gme aracinin bireylerin davraniglarini tahmin etmedeki
basarist 6lgme aracinin gecerli ve giivenilir olmasina baghdir (Biiyiikoztiirk, 2004).
Calismada oncelikle Olgcegin kapsam gegerligine sahip olmasina dikkat edilmistir.
Madde havuzundaki ifadeler tutum ifade edebilecek sekilde diizenlenerek kapsam
gecerligini saglamak amaci ile konu ile ilgili uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda

bir n elemeden gegirilmistir. On eleme sonucu madde sayis1 27’ye inmistir.

Olusturulan maddeler, daha sonra, olumlu ve olumsuz maddelerin
siralamalar1  dikkate alinarak taslak oOlgekte dagitilmistir. Olumlu maddeler

“tamamiyla katiliyorum=5", “katiliyorum=4”, “kararsizim=3", “katilmiyorum=2" ve
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“hi¢ katilmiyorum=1" seklinde 5’den 1’e dogru puanlanmistir; olumsuz maddeler ise
“tamamuyla katiliyorum=1"den “hi¢ katilmiyorum=>5" olacak sekilde 1’den 5’e dogru

puanlanmustir.

3. Faktor Analizi Asamasi:

Pallant (2001) faktor analizini bir dizi kiigiik faktor ya da bilesen kullanarak
verileri azaltma ya da 6zetleme yontemi olarak tanimlamaktadir. Biliylikoztiirk (2004)
ve Balc1 (2001) ise faktor analizini, 6lgme aracinin yapisini, ayni yapiy1 ya da niteligi
Olcen degiskenleri (test maddelerini) bir araya toplayarak 6lgmeyi az sayida faktor ile
aciklamay1 amaglayan bir istatistiksel teknik olarak agiklamaktadir. Web tutum
Olceginin gelistirilmesi asamasinda, yap1 gecerligi calismasi, faktor (temel bilesenler)
analizi  yontemi ve  dondirme  tekniklerinden  varimax  uygulanarak
gerceklestirilmistir. Biylikoztirk (2004) faktér analizinde ayni yapiyr 6lgmeyen
maddelerin ayiklanmasina ve faktor sayisina karar verirken dikkate alinmas1 gereken
olciitleri soyle swralamustir. Ozdegeri 1 ve daha yiiksek olan maddeler onemli
faktorler olarak degerlendirilir. Varyans oranmin yiiksek olmasi, ilgili yapiy1 iyi
Olctligiiniin isaretidir. Faktoriin tanimladigi maddeyi 6l¢mesi i¢in o faktdrle olan
iligkisini gosteren faktor yiikk degerinin 0.45 ve daha yiiksek olmasi tercih edilir.
Ancak az sayidaki madde i¢in yiik degeri 0.30’a kadar indirilebilir. Ayrica yliksek iki
faktor yiikii arasindaki fark ise en az 0.10 olmalidir. Cok faktorlii bir yapida birden
fazla yliksek yiik degeri veren madde binisik maddedir ve dlgekten ¢ikartilmasi
gerekmektedir. Web tutum 0Olgeginin gelistirilmesi asamasinda, bir maddenin bir

faktorde yer almasi i¢in yukarida belirtilen ilkeler temel alinmustir.

Alan yazinda, Olgegin gegerlik calismalarinda faktor analizi gibi ¢ok
degiskenli analizlerin yapilabilmesi icin ulasilmasi gereken 6rneklem biytlikligii
konusunda farkli 6lgiitler ve goriisler ortaya ¢ikmaktadir. Bazi goriisler ise 6rneklem
bilyiikliigiinii direkt olarak vermektedir. Ornegin faktér analizi igin Orneklem
genigligini Comfrey & Lee (1992, Akt. Osborne & Costello, 2004 ), soyle
siiflamiglardir: 50-¢ok kiigiik, 100- diisiik, 200- ortalama, 300- iyi, 500-¢ok iyi,
1000 ve iistii- ideal. Diger yandan Sapnas (2004)’a gore, arastirmalar kiigiik

orneklem gruplarinda iyi faktdr sonuglarina ulasildigmni ortaya koymus ve bu
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cergevede 100 kisilik bir 6rneklem grubunun yeterli olacagini belirtmistir. Preacher
& MacCallum (2002) ise minimum Orneklem biiyiikliigiiniin 100 ile 250 arasinda

olmasi gerektigini belirtmistir.

Bazi goriisler ise madde sayisma baglh olarak oran vermektedir. Ornegin,
Katilimc/madde orant Gorsuch (1983) ve Hatcher (1994)’ a gore 5:1, Nunually
(1978)’ a gore 10:1 olmahdir (Akt. Osborne & Costello, 2004). Tavsancil (2000)’a
gore orneklem biiyiikligl, degisken, yani madde sayisinin en az bes kati, hatta 10
kat1 olmalidir. Preacher & MacCallum (2002) ise alan yazinda bu oranim 3 kat ile 10
kat arasinda degistigini belirtmistir. Diger yandan Osborne & Costello (2004)’ya
gore ise 1000 kisilik 6rneklem ile ya da 20:1 katilimci/madde orani ile ¢aligilsa dahi,

gercekei olmayan bir bicimde 1yi faktor analizine rastlanabilir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak uzman goriisleri dogrultusunda sayis1 27°ye
indirilmis olan 6l¢gek maddelerinden hangilerinin isledigini belirlemek amaci ile ilgili
Olcek -uygulama tanimlayici tipte bir calisma oldugundan- herhangi bir 6rneklem
se¢imi yapilmaksizin, izmir Buca Camlik {lkogretim Okulu’nda 6grenim gdren 6.
smif (n=108), 7. smif (n=102) ve 8.smif (n=82) dgrencilerinde tiim okulda bulunan
ogrencilerden (N=326); verilerin toplandig: tarihlerde sinifta bulunan n=292 6grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Olgeklerden iki tanesinin hatali dolduruldugu
saptanmig, 290 6lgek gecerli sayilmistir. Katilimei/madde orani yaklasik olarak 10:1
oldugundan ve alan yazinca desteklendiginden Orneklem biyiikligi yeterli
goriilmiistiir. Elde edilen verilerin istatistiksel hesaplamalar1 SPSS 15.0 paket

programinda yapilmistir.

Uygulama sonucu elde edilen veriler lizerinde gergeklestirilen Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi sonucunda, KMO degeri 0.88 olarak bulunmustur. KMO
degeri 1.00’e ne kadar yakin ise sahip olunan Ornekleme faktor analizinin
yapilmasinin o denli uygun oldugu belirtilmektedir (Bayram, 2004). KMO degeri
0.50°den kiiciik ise ilgili 6rnekleme faktor analizi yapilmasi uygun degildir. Verilerin
temel bilesenler analizine uygunlugunu belirlemek i¢in yapilan KMO degeri 0.88

ciktigindan ilgili 6rnekleme faktor analizinin yapilmasma karar verilmistir. Faktor
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analizi i¢in Orneklemin yeterli olmasinin yaninda Orneklemin normal dagilim
gostermesi de gerekmektedir. Dagilimin normalligi i¢in Barlett’s testi yapilmis ve

dagilimin normal oldugu goriilmiistiir (4348.006, sd: 300, p: 0.00).

Faktor analizine Olgegin Ozgiin formundaki 27 madde ile baslanmustir.
Ozgiin 6lcegin ortak varyansi 0.39 ile 0.80 arasinda degismistir. Olcegin toplam
varyansin yiizde 68.06’sin1 aciklayan ve 6zdegeri 1°den biiyiik 6 faktorde toplandigi
goriilmiis, ancak bu faktorlere anlamli isimler verilememistir. Temel bilesenler
analizine gore, sirastyla birinci faktoriin 6z degeri 4.38 agikladigi varyans % 17.52,
ikinci faktoriin 6z degeri 3.99 ve agikladigr varyans % 15.98, iiglincii faktoriin 6z
degeri 2.83 ve acikladig1 varyans % 11.35, dordiincii faktoriin 6z degeri 2.25 ve
acikladig1 varyans % 9.01, besinci faktoriin 6z degeri 1.97 ve acikladig1 varyans %
7.87, altinci faktoriin 6z degeri 1.58 ve agikladigi varyans % 6.32 seklindedir.

Biiylikoztiirk (2004: 116)’e gore “Madde-toplam test korelasyonu test
maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puanmi arasindaki iliskiyi
aciklamaktadir”. Diger bir ifade ile, bir 6lgme aracindaki her bir maddenin benzer
davraniglar1  Ornekledigini gostermektedir. Bu baglamda, madde-toplam test
korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi beklenir. Bu da 0Olgme aracinin ig
tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade eder (Fraenkel & Wallen, 2000). Madde-toplam
test korelasyonunun yorumlanmasinda ise, madde-toplam test korelasyonu .30 ve
daha yiiksek olan maddelerin bireyleri 6l¢iilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt

ettigi kabul edilir.

Yapilan bu Olgek gelistirme calismasinda da, verilere iligkin madde-test
korelasyonlar1, 1. faktor yiikleri ve madde ortalamalar1 hesaplanmis ve madde-test
korelasyonu anlamli (p<0.5), temel bilesenler analizinin birinci boyutunda faktor
yiikleri .30’un {lizerinde olan maddeler nihai Olgege alinmustir. Faktor yiikleri
bakimindan .30’un altinda faktdr yiikiine sahip 9, 11, 20, 21, 25, 26 ve 27. maddeler
Olgekten cikarilarak, nihai 6lcekteki madde sayis1 20’ye indirilmistir. Faktor ytikleri
diisiik maddeler ¢ikarildiktan sonra tekrar KMO degerine bakilmis ve degerinin 0.92

oldugu goriilmiistiir. Bu durum da 6l¢egin faktor analizi i¢in ¢ok daha uygun bir
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durumda geldigini gostermistir (Bartlett’s Test: 3252.965, sd: 190, p: 0.00). Ilgili
maddeler atildiktan sonra tekrarlanan faktor analizi sonucu 6lgegin toplam varyansin
yizde 62.92’sini agiklayan ve Ozdegeri 1’den biiyik dort faktore toplandigi
goriilmiistiir. Faktorlere iliskin elde edilen ¢izgi grafigi Sekil 3.10’da verilmektedir.

Sekil 3.10
Faktor Cizgi Grafigi

Ozdeger

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 1 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Faktor Sayisi

Sekil 3.11 incelendiginde dordiincii faktor civarinda kirilma noktasi oldugu,
geriye kalan diger faktorlerin varyansi aciklama katkismin diisiik oldugu
gozlenmektedir. Bu durum nihai 6lgegin dort faktorlii olacagini desteklemektedir.
Nihai 6lgegin varimaks dondiirme teknigi ile dondiiriilmesi sonucunda maddelerin

dort faktore dagilmis durumlarina iliskin bulgular Tablo 3.11°de verilmektedir.
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Nihai Ol¢egin Varimaks Dondiirme Sonrasi1 Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1

Faktor 2

Faktor 3

Faktor 4

Ozdeger: 6.15
Varyans %: 30.73

Ozdeger: 2.66
Varyans %: 13.32

Ozdeger: 2.14
Varyans %: 10.68

Ozdeger: 1.64
Varyans %: 8.19

MN OV Ry MN OV Ry MN OV Ry MN OV Ry
13 .73 .80 10 51 .83 22 55 .86 15 56 .84
1 67 .79 19 .70 .65 24 52 .70 12 .68 .49
17 59 .76 6 J5 .62 3 73 .69

4 50 .74 7 58 .61

14 53 .72

18 64 71

16 .35 .69

2 57 .67

23 72 .66

8 .68 .55

5 69 .45

MN: Madde numarasi

OV: Ortak varyans

Ry: Faktor yiik degeri

Tablo 3.11’de goriildiigii gibi varimaks dondiirme sonrasinda maddelerin

ortak varyansi .35 ile .75 arasinda degismektedir. Faktor ylik degerleri ise .45 ile .86

arasinda toplanmistir. Varimaks dondiirme sonucu hangi maddelerin hangi faktor

altinda toplandig1 ve bu faktorlerin 6lgmek istedigi 6lgme boyutlar1 6lgek icerisinde

incelenerek, her bir faktor altindaki maddelerin ortak 6zellikleri gz Oniine alinarak

faktdrlere anlamli isimler verilmeye calisilmistir. Birinci faktér WTO ile Ogrenme

Ilgisi, ikinci faktdér WTO Sistem Tasarim, tigiincii faktdr WTO Sistemin Kullanimi ve

dordiincii  faktor WTO’de Iletisim olarak adlandirilmistir. Olgegin  faktorleri

arasindaki iliskiyi ortaya koymak i¢in basit korelasyon islemi yapilmis ve sonuglar

Tablo 3.12°de verilmistir.




Tablo 3.12

Nihai Olgegin Faktorleri Arasindaki Korelasyon
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WTOile | WTO WTO .
Faktorler Ogrenme | Sistem | Sistemin ‘;;Ztioiie
ilgisi Tasarim | Kullammm 3
s Pearson . sk Hok
WTO 1%(; (i);grenme Korelasyon 1 AL11(%%) ,637(**) ,159(*%)
&P p 001 000 000
S Pearson ek *k *%
W]TO Sistem Korelasyon A11(*%) 1 ,529(**) ,A419(*%)
asartmi p 001 000 001
WTO Sistemin Pearson 637(*%) | ,529(*%) 1 495(*%)
Kullanimi Korelasyon
p ,000 ,000 ,000
Pearson o o .
WTO’de iletisim Korelasyon J759(%) | ,419(**) | ,495(*%) 1
p ,000 ,001 ,000

Tablo 3.12°de faktorler arasindaki korelasyon degerleri goriilmektedir. Buna
gore, birinci faktoriin ikinci faktorle arasindaki korelasyon degeri .411, tiglincii
faktorle arasindaki korelasyon degeri .637, dordiincii faktorle arasindaki korelasyon
degeri ise .759°dur. ikinci faktdriin iigiincii faktdrle arasindaki korelasyon degeri .529
ve dordiincti faktorle arasindaki koralasyon degeri de .419’dur. Bu korelasyon
degerlerinden, faktorler arasinda iyi diizeyde bir iliskinin oldugu (Biiyiikoztiirk,
2004) anlagilmaktadir. Nihai durumunu alan 6lgek 6’s1 olumsuz, 14’ olumlu toplam

20 maddeden olusmustur.

Nihai halini alan 6lgegin alt boyutlar1 6lcen madde sayismin boyutlari
Olgmede yetersiz kalmasi (1. boyut 11 madde, 2. boyut 4 madde, 3. boyut 3 madde,
4. boyut 2 madde) ve ayrica faktorler arasinda iyi diizeyde korelasyon ¢ikmasi
nedeniyle calismada alt boyutara yonelik bir ¢dziimleme yapilmamig, Olgegin
tamamindan elde edilen veriler kullamlarak 6grencilerin genel olarak WTO’ye

yonelik tutumlari 6lgiilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2004).

4. Giivenirlik Hesaplama Asamasi:
“Olgek gelistirmede temel amacg, giivenilir ve gecerli &lgme araci
olusturmaktir” (Tavsancil, 2000). Giivenirlik kisaca, bir 6lgme aracnin tutarli bir

bicimde her durumda benzer sonuglar ortaya koyabilmesidir (Bell, 1993). Diger bir
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ifade ile giivenirlik, bir 6lgme aracinin Slgmek istedigi ozellige iliskin elde ettigi
Olcim puanlarmin ne derece tutarli oldugu ile ilgilidir. “Bir 6lgme aracinin
giivenirligi i¢in aranilan iki temel 6l¢iit, ‘degisik zamanlarda elde edilen yanitlar
(puanla) arasinda tutarlik ve ayni zamanda elde edilen yanitlar arasinda tutarlik’

olarak agiklanabilir” (Biiyiikoztiirk, 2004).

Tavsancil (2000), likert tipi 6lgekleri olusturan maddelerin sadece tek bir
tutumu O6lemesi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda hazirlanan 6lgegin ic
tutarligini incelemek ve baska bir glivenirlik kanit1 ortaya koyabilmek i¢in Cronbach

Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir.

Yapilan ilk madde analizinin sonunda elde edilen Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 .7696’dwr. Faktor analizi yapilarak son halini alan 06lge§in
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist ise .7892 olarak bulunmustur. Bu katsay1 alan
yazinca kabul edilen degerler igerisindedir (Turgut, 1983). Bu noktada 6lgegin

giivenilir oldugu soylenebilir.

Gelistirilen Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum Olgegi’nin amaci,
yaklasik olarak iki ay sliren bir Web tabanli 6gretim etkinliginin ardindan
ogrencilerin bu 6gretime yonelik tutumlarmi 6n test ve son test seklinde yoklayarak
Web tabanli 6gretimin 6grenci tutumlarma olan etkisini ve gruplar aras1 duyussal

diizeylerindeki farkliliklar1 ortaya ¢gikarmaktir.

Web Sitesi (Materyali) Degerlendirme Formu

Calismada hazirlanan Web sitesini ve igerigini degerlendirmek amaciyla
Ogretmen ve Ogrencilere yonelik iki ayri1 degerlendirme formu 5°li likert tipinde
hazirlanmistir.  Degerlendirme  formlarmmin  hazirlanmasinda  Milli  Egitim
Bakanlhigi’'nin “Web Sitesi Hazirlama Kurallar”’ndan (MEB, 2009a) ve “Egitim
Yazilimlar1  Degerlendirme  Formu”ndan (MEB  2009b)  yararlanilmigtir.
Ogretmenlere yonelik 67, 6grencilere yonelik 50 maddeden olusan degerlendirme
formlar1 kapsam gecerligi agisindan uzman goriislerine sunulmustur. Uzman

goriislerinden gelen doniitlere bagli olarak 6gretmen degerlendirme formundan 7
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madde, Ogrenci degerlendirme formundan da 5 madde c¢ikartilarak formlarin

uygulanabilirligi saglanmistir.

Degerlendirme formlar1 hazirlanirken de Web Tabanli Ogretime Y6nelik
Tutum Olgegi’nin gelistirilmesinde oldugu gibi uzman gériisleri sonunda formlarin
iizerinde faktor analizi yapilmasina karar verilmis ve faktor analizi yapilmadan dnce,
faktor analizinin uygulanacagi orneklemin yeterliginin 6l¢iilmesi icin KMO testine
basvurulmustur. Ancak formlarda yer alan maddelerin sayisinin ¢ok olmasi ve
orneklem gruplarmin sayismin faktor analizi i¢in yeterli olmamasi (28 6gretmen, 292
ogrenci) nedeniyle KMO testi sonucunda herhangi bir degere ulasilamamistir. Ayni
zamanda degerlendirme formlarinin yukarida so6zii edilen kaynaklardan
yararlanilarak hazirlanmast ve daha c¢ok Web tabanli O6gretim igeriginin
hazirlanmasina ve degerlendirmesine yonelik maddelerden olusmasi, dolayisiyla bir
on bilgiyi gerektirmesi nedeniyle faktor analizi yapilmamasina karar verilmistir.
Formlardaki soru maddeleri hazirlanirken, maddeler “goérsel yeterlik”, “teknik
yeterlik” ve “icerik” olmak iizere 3 boyutu ya da bagka bir deyisle 3 faktorii 6lgmeye
yonelik olarak diistiniilmiistiir. Bu baglamda hazirlanan Web tabanli 6gretim
iceriginin degerlendirilmesi diigiiniilen bu boyutlar dikkate alinarak yapilmistir.
Uzman goriislerinden sonra gerekli diizenlemelerin yapildigi formlarm Cronbach-

alpha i¢ tutarlik katsayilar1 sirasiyla .7892 ve .7958 olarak hesaplanmaistir.

Ogretmen ve ogrenci goriislerinden yararlanarak Web sitesi {izerinde
diizenlemeler yapmak i¢in hazirlanan degerlendirme formlar1 52 6gretmen ve 118
[Ikogretim 8. smf Ogrencisine uygulanmustir. Formlardaki ifadelere ydnelik
ogretmen ve dgrenci yanitlart olumlu ve olumsuz maddelerin durumuna gore 1 ile 5

arasinda puanlandirilarak, her bir maddeye iliskin ortalamalar hesaplanmistir.

Web Sitesi (Materyali) Degerlendirme Formlari, deneysel olarak tasarlanan
bu arastirmada kullanilmis olan Web sitesinin ve igeriginin uygulanabilirliini
saglamak amact ile uygulanmistir. Degerlendirme formlarindan elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak Web tabanli 6gretim igerigi ile, ilgili site tekrar gdzden

gecirilmis, lizerinde diizeltmeler gergeklestirilmistir.
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Internet Tutum Olgegi

Arastirmada, Internet tutum 6l¢egi de Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ile Web
Tabanli Ogretime Yonelik Tutum Olgegi’nde oldugu gibi deney ve kontrol
gruplarma On test ve son test olarak uygulanmistir. Bu 6l¢egin uygulanmasidaki
amag, yaklasik iki ay gibi bir siirede gergeklestirilen uygulamanin, 6grencilerin
Internet’e ve Internet kullanimina yonelik tutumlarinda meydana getirebilecegi

diistiniilen degigsimlerini ortaya koymaktir.

Arastirmada Ggrencilerin  Internet’e ve Internet kullanimina yonelik
tutumlarimi belirlemek amaciyla Tiiysliz (2005) tarafindan gelistirilen “Internet

Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Ilgili 6lgegin iizerinde daha dnce dlgedi hazirlayan kisi tarafindan gerekli
gecerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmis oldugundan 6l¢ek sadece 6n uygulama
kapsaminda Web tutum 6lgeginin uygulanmis oldugu 292 ilkdgretim II. Kademe
ogrencisine uygulanarak cronbach-alpha i¢ tutarlhik katsayis1 .83 olarak

hesaplanmastir.

Goriisme

Insan gibi sosyal bir varligin zamana, mekana ve kisiden kisiye degisen
duygu ve diisiincelerini daha derin ve ayrintili incelemek i¢in farkli nitelikte bir
aragtirma teknigine gereksinim vardir. Bir kisinin davranisinin nedenleri ve herhangi
bir konudaki goriisleri ya da duygular1 6grenilmek isteniyorsa en iyi yontem kisiye
gidilerek ondan bilgi almaktir (Ttrniiklii, 2001). Arastirmada uygulanan Web tabanh
ogretimin Ogrencilerde olusturdugu tutumlarini ve goriislerini daha derinlemesine
anlamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Daha
sistematik, ayni zamanda esnek bir yapiya sahip oldugundan dolay1 yar1
yapilandirilmig goriisme uygun goriilmiistiir. Bunun i¢in de bir goriigme protokolii
hazirlanmis ve gecerlik agisindan uzman goriisiine sunulmustur. Yar1 yapilandirilmis
gorisgme formu hazirlanirken; Yildirnrm ve Simsek (2003)’in 6nerdigi gibi kolay
anlasilacak sorular yazmaya, odakli sorular hazirlamaya, ac¢ik uglu sorular sormaya,

gorlisiilen kigileri yonlendirmekten kaginmaya, ¢ok boyutlu soru sormaktan
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kacinmaya, alternatif sorular hazirlamaya, farkli tiirden sorular yazmaya, sorulari

mantikli bir bigcimde diizenlemeye dikkat edilmistir.

Bunun disinda, goriismede gecerlik ve giivenirlik kavrami arastirmaciya
iliskin olarak kullanildigindan (Tirniikli, 2001), uygulama esnasinda goriisiilen her

kisiye ayni sorunun ayni sdzciiklerle ve ayni bicimde sorulmasina dikkat edilmistir.

Gorlismenin  giivenirligi i¢in, goriisme siirecinde kasete kaydedilen
konugmalarin yaziya dokiimii stirecindeki tutarlilik biiylik 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle, kasete kayitli konusmanin bir bolimii iki farkli zamanda ¢6zlimlenerek her
iki ¢6ziimleme siirecindeki tutarliliga bakilmistir. Glvenirlik igin, kasetlerdeki
konusmalarm ¢oziimlenmesinden sonra elde edilen sayfalarca veri belirli
kategorilerde kodlanmistir. Kodlama islemi degisik zaman araliklarinda

tekrarlanmistir (Tiirniikli, 2000).

Gegerlik calismasi olarak da, goriismeye baslamadan Once goriisiilecek
kisilerle kendisine ait dogru ve gercek bilgileri katisiksiz olarak vermesini
saglayacak giiven iligkisine girilmis, kasetlere kaydedilen bilgiler dogru aktarilmais,
yazili metinde, kasete kaydedilme imkéani olmayan sézel olmayan davraniglar
eklenmistir. Bunun disinda 6grencilerin tutum 6lgegi ve basari testi irdelenerek elde

edilen verilerin dogrulugu test edilmistir.

Gorlisme; 5 6gretmen ile ve deney grubunda yer alan en yiiksek, en diisiik
ve orta diizeyde basarili ve tesadiifi olarak seg¢ilmis dorder dgrenci ile, uygulama
sonunda gergeklestirilmistir. Gorlisme verilerinin gilivenilir ve gegerli bir sekilde
analiz edilme asamalar1 hassasiyet gerektirdiginden, deney grubundan belirtilen

diizeylerde dorder 6grencinin se¢ilmesi uygun goriilmiistiir.

Islem Yolu

Bu boliimde “Arastirma Plani” kapsaminda gercgeklestirilmis olan is ve

islemler, is takvimi ¢ergevesinde sirasi ile verilmektedir.
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[k olarak problem durumu belirlenmis, alan yazm taramasi
gerceklestirilmistir. Caligma tinitesinin se¢iminden sonra ilgili initeye yonelik olarak
Web tabanli 6gretim igerigi tasarlanmus, icerik hakkindaki uzman ve Ogretmen
gorlsleri ile pilot uygulama sonuclarina gore igerik yenilenmistir. Web tabanli
Ogretim icerigi tasarlanirken, es zamanl olarak, aragtirmada kullanilacak olan 6lgme
araclarinin da gelistirilmesi tamamlanmigs ve bu araglar ilizerinde giivenirlik ve
gecerlik calismalart gergeklestirilerek araglara son sekilleri verilmistir. Bu siireg

yaklasik olarak 30 ay gibi bir siire almistir.

Deneysel uygulamanin gerceklestirildigi arastrmanin ikinci asamasinda ise
on test uygulamasi hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmis, sonrasinda
arastirma ile ilgili ¢alisma {initesi program siirecinde islenmeye baslayacagi zaman
deney ve kontrol gruplarina uygulama yapmak {izere arastirmaci gorev almistir.
Deney grubuna Web tabanli 6gretim ile, kontrol grubuna ise mevcut 6gretim
programinda yer alan etkinliklere gore hazirlanmis ders planlarma gore Ogretim

yapilmaistir.

Aragtirmaya iligkin olusturulmus plan kapsaminda yapilan isler ve

zamanlama siireci Tablo 3.13’te verilmektedir.

Tablo 3.13

Arastirma Plam1 Kapsaminda Zamanlama Siireci

6.ay 12.ay | 18.ay | 24.ay | 30.ay | 36.ay | 42.ay

Planlama

Alan yazin taramast

Ornek materyallerin
hazirlanmasi

Hazirlanan materyallerle
ilgili fen ve teknoloji
ogretmenlerinin
goriiglerinin alinmasi

Materyallerin 6gretim
ortamlarinda
kullanilmasi

(Pilot caligmasi)
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6.ay 12.ay | 18.ay | 24.ay | 30.ay | 36.ay | 42.ay

Materyallerle ilgili ara
degerlendirmenin
yapilmasi ve
eksikliklerin giderilmesi

Olgeklerin hazirlanmasi
(Gegerlik-Gilivenirlik
Caligmalar)

On test uygulamasi

Uygulama

Son test uygulamasi

Verilerin ¢éziimlenmesi

Yazim

Denel islemler

Web tabanli 6gretim icerigi daha once belirtildigi lizere basamak ve kilit
sistemi olusturularak tasarlanmistir. Calisma iinitesi iinite icerisinde yer alan konu
basliklar1 ¢ercevesinde alt1 basamaga ayrilmistir. Deney grubu 6grencileri igerigin
yer aldig1 siteye lyelik panelinden isim ve soy isimlerini igeren kullanici adlar1 ile
iiye olarak ders takibine baslamislardir. Siteye liye olabilecek diger kisilerden deney
grubu Ogrencilerini aymrabilmek i¢in O6grencilerden smif diizeyini “00” olarak

tanimlamalar1 istenmistir.

Uyelik isleminden sonra sitede yer alan basamaklardan birinci konu
bashigma iligskin igerigi barindiran ilk basamak aktif hale gegmektedir. Diger konu
basliklarma iliskin igerigi barindiran basamaklar ise kilitli konumda kalmaktadir ve
ogrenciler kesinlikle bir basamakta basarili olmadan diger basamaga

gecememektedirler.

Uygulama oncesi 6grencilere uygulamaya iliskin yonergeler verilmistir. Bu
yonergelerde uygulama takvimi, 6gretmen ile gerceklesecek iletisimin sadece Web
iizerinden yapilacagi, Ogretimin nasil gergeklestirilecegi gibi bilgiler verilmistir.
Denel islem uygulamasi 30 ders saatinde (yaklastk 2 ay) bitecek sekilde

planlanmistir. Bunun i¢in deney grubu 6grencilerinden her bir basamagi bes ders
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saatinde bitirmeleri istenmigstir. 15+1 bilgi teknoloji smifinda Ogretmenin ana
bilgisayar1 kullanacagi ve iletisimin sadece Web ortaminda gerceklestirilecegi
konusunda Ogrenciler bilinglendirilmistir. Uygulama siiresince ogrencilere yapilan

duyurular, 6grenciler tarafindan “duyurular haber bandi”’ndan takip edilmistir.

Deney grubu 6grencileri ders takibine birinci basamaktan baslamislar, her
bir basamakta ilk olarak konu anlatim meniisiinden konuyu calismislar, sitede yer
alan “not defterim” meniisiine konuyu 6zetlemisler, konu ile ilgili “film” ve “sesli
anlatim”  meniilerini  takip  ederek  etkinlik  meniisiindeki  etkinlikleri
tamamlamiglardir. Ancak Ogrencilerin basamak icerisinde gezinmelerine olanak

tanmmistir.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 her bir etkinlige ydnelik sonuglar sistem
tarafindan arastirmacinin e-posta adresine gonderilmistir. Bu sekilde 6grencilerin site
icerisinde yapmis oldugu ¢alismalar kontrol altina alinmistir. Yonetim paneli ile
birlikte arastirmaci 6grencilerin takibini (not durumlari, basamak seviyeleri vb.)
rahatlikla yapabilmistir. Ogrenciler de iiye girisini yaptiktan sonra ilgili linkleri
tiklayarak basar1 durumlarini takip edebilmislerdir. Ogrenciler “oyun” meniisiine
tiklayarak her basamak ile ilgili en az iki oyun oynamislardir. Basamakla ilgili her
bir uygulama bittiginde, o basamakla ilgili testi ¢evrimici olarak yapmislar, 70 ve
iizeri puan aldiklar1 taktirde diger basamak aktif olmustur. Etkinliklerde oldugu gibi
Ogrencilerin basamakta yer alan testlere iliskin basar1 sonuglar1 da yonetim paneli ile

arastirmaci tarafindan takip edilmistir.

Web tabanli 6gretimde yapilan arastirmalar incelendiginde materyal ve
kaynaklara erisim, forum ve sohbet ortamlari ile ¢alismalarin sitede yayinlanmasi
gibi unsurlar temel kullanim bi¢imlerini olusturmaktadir. Buna ek olarak smif i¢i ve
siif dis1 duyurular, alistirma Odevleri, O6gretmenlerin ders materyali temini,
odevlerin mail yoluyla iletilmesi gibi genis capli 6zel uygulamalar gergeklestirilebilir
(Bento & Bento, 2000; Akt. Karaman, 2007: 48-49). Arastirmaci da bu uygulamalar
kapsaminda basamaklara yonelik hazirlamis oldugu odev, caligma kagidi gibi

dosyalar1 sisteme yiiklemis, Ogrenciler “download” ve “ddevlerim” meniilerini
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tiklayarak bu envanterleri kendi bilgisayarlarina indirebilmislerdir. Sonrasinda “MS
Word” programu ile yapmis olduklar1 ¢alisma kagitlarini doldurarak ve ddevleri
hazirlayarak “dosya gonder” meniisii ile tekrar sisteme yiliklemislerdir. Arastirmaci

Odevlerin takibini yine yonetim paneli yardimi ile gerceklestirmistir.

Bilindigi tizere, Web tabanli 0Ogretim etkinliginde farkli uygulama
yontemleri kullanilsa da tiim bu yontemler, es zamanli (senkron) ve ayri zamanli
(asenkron) olmak tizere iki temel yapiya gore sekillenmektedir. Web tabanli 6gretim
sistemlerinin eszamanli olarak ¢aligsmasi, 6grenenlerinin ayn1 anda 6gretmen ve diger
O0grenim goren arkadaslar1 ile etkilesmelerini saglamasi agisindan c¢ok Onemlidir.
Buna kargin 6grenim almak isteyen bireylerin kendi egitim gruplarindan bagimsiz,
istedigi anda derse katilmasi ve dersi tekrar edebilmesi ayr1 zamanli uygulamalarin
da Onemini ortaya ¢ikarmaktadir (Mahiroglu ve Cosar, 2008). Bu noktada deney
grubu calisma {initesinin islendigi donemde okulun bilgi ve teknoloji smnifinda
hazirlanan Web sitesini kullanarak es zamanli olarak dersi yiiriitmiis, 6gretmenle ve
diger arkadaslar1 ile olan iletisimini de yine es zamanli olarak e-posta, forum gibi
iletisim yollar1 ile gergeklestirmistir. Dolayisiyla Web tabanli 6gretim ilkelerine
uygunluk saglanmistir. Bununla birlikte 6grenciler ders ortami disinda da ayri
zamanli olarak Web tabanli 6gretim igerigini kullanabilmisler, 6dev, ¢alisma yapragi,

etkinlik ve tekrar yapma gibi uygulamalar istedikleri anda gergeklestirmislerdir.

Zaman yOnetimini saglamak ve olas1 yanliligi ortadan kaldirmak icin
basamak testleri sadece smif ortaminda bes ders saatinin bitiminde es zamanl1 olarak
gerceklestirilmistir. Dolayisiyla bir 6grenci es zamanli olarak smif ortaminda ve ayr1
zamanli olarak ders ortami diginda iiniteye iliskin bir konuyu (basamak) bir haftalik
bir zaman diliminde 6grenmeye gayret etmis ve hafta bitiminden sonra o konuya
(basamaga) yonelik basamak testine tabi tutulmustur. Birkag 6grenci disinda tiim
ogrenciler belirtilen zaman aralifinda basamaklarda basar1 elde ederek diger
basamaga gecis yapmuslardir. Bes dersin sonunda basarisiz olup diger basamaga
gecemeyen Ogrencilere ek siire verilmig, bu O6grenciler diger ders saatlerinde
aragtirmact  kontroliinde bilgi teknoloji smnifinda tekrarlar yaparak diger

arkadaslarinin seviyesine ulastirilmstir.
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Deney grubu Web tabanli 6gretim igerigi ile ¢calisma iinitesi bitimine kadar
cevrimi¢ci olarak 18 film izlemis ve 29 etkinlik (flash tabanli animasyon)

tamamlamustir.

Kontrol grubunda ise ders mevcut dgretim programinda yer alan etkinlikler
ile yine arastirmaci tarafindan islenerek gerceklestirilmistir. Arastirmaci calisma
iinitesi etkinliklerini 6gretmen kilavuz kitab1 c¢ergevesinde yiiriitmiistiir. Kontrol
grubunda derslerin islenisi ¢ogunlukla smif ortaminda, zaman zaman da fen
laboratuarinda gergeklestirilmistir. Degerlendirme asamasinda ise Ogrenci calisma
kitaplarinda yer alan degerlendirme teknikleri, klasik degerlendirme yontemlerinden

yazili yoklamalar ve basari testleri kullanilmugtir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Uygulama sonucunda ilgili basari testi sorular1 G6grencilerin yanitlama
durumlarina gore dogru i¢in 1, yanlis i¢cin 0 puan verilerek, tutum 6l¢egi yanitlaria
ise olumlu ve olumsuz maddelerin durumlarina gore 1 ile 5 arasinda puan verilerek
bilgisayar ortamina yiiklenmis, SPSS 15.0 programinda analiz edilmistir. Veriler
iizerinde t-testi ¢coziimlemeleri, tek yonlii varyans analizi ve Scheffe ¢oziimlemeleri
yapilmistir. Ayn1 zamanda nitel veriler indirgenmis, kodlanmis ve Kkategorilere

ayrilarak sunulmustur.

Arastirmada Kullanilan Analizler

t-Testi Analizi

t-Testi, hipotez testlerinde en yaygin olarak kullanilan yontemdir. t-Testi ile
iki grubun ortalamalar1 karsilagtirilarak, aradaki farkin rastlantisal mi, yoksa
istatistiksel olarak anlamli m1 olduguna karar verilir. t-Testinde dikkat edilmesi

gereken nokta bu testin sadece iki farkli ortalamay1 ya da degeri karsilastirmasidir.



145

Kiigiik drnekleme teorisi olarak da bilinen t dagimi, Ozellikle drneklem
biiyiikliigiiniin ¢ok yiiksek olmadigi, anakiitlenin parametrelerinin bilinmedigi
durumlarda tercih edilir. t-Testi kii¢iik 6rneklemlerle ¢alismaya imkan verdiginden,
aragtirmacilar i¢in biiyiik kolaylik saglamaktadir (Altunisik, Coskun, Yildirim ve
Bayraktaroglu, 2005).

Akdag (2008)’a gore t-Testi 6rnek boyutunun kii¢iik oldugu ve ana kiitleye
iligkin standart sapmalarin bilinemedigi durumlarda "t" dagilimidan yararlanarak;

= Incelenen bir degisken acisindan bir gruba ait ortalama degerin dnceden
belirlenen degerden farkli olup olmadiginin,

= Incelenen bir degisken agisindan bagmmsiz iki grup arasmnda fark olup
olmadiginin,

= Incelenen bir degisken agisindan herhangi bir grubun farkli kosullar
altindaki tepkilerinde farkliligin olup olmadiginin incelenmesine yonelik

hipotezleri test etmeye yonelik olarak gelistirilmis bir analiz yontemidir.

t-Testi yaygin olarak ii¢ farkli bigimde kullanilmaktadir. Bagimsiz iki Ornek
t-Testi (Independent Samples t-Test), iki farkli 6rneklem grubunun ortalamasini
karsilastirrr. Bagmmli Iki Ornek t-Testi (Paired Samples t-Test) nde iki farkh
orneklem grubu yoktur. Karsilastirmalar ayn1 6rneklemin farkli 6lgiimleri arasinda
yapilmaktadir. Tek Ornek t-Testi (One Sample t-Test) nde ise herhangi bir 6rneklem
grubuna ait ortalamanin, daha dnceden belirlenmis bir degerden farkli olup olmadigi

arastirilir (Oztuna ve Elhan, 2008).

Arastirma kapsaminda iki farkli calisma (6rneklem) grubunu olusturan,
WTO’niin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim programi etkinlikleri ile
ogrenim gdren kontrol grubunun akademik basarilar1 ve tutumlar1 Bagimsiz iki

Ornek t-Testi ile karsilastirilmustir.

Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)
t-Testi ile sadece iki grup arasindaki farkliliklar1 incelemek miimkiindiir.

Ancak cogu zaman bir¢ok calismada ikiden fazla grubun karsilagtirilmasina ihtiyag
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duyulur. Iste ikiden fazla grubun birbirleriyle bir anda karsilastirilmalarinin gerektigi
durumlarda t-testi yetersiz kalir. Bu sorunu ortadan kaldirmak i¢in yeni analiz
yontemleri gelistirilmistir. Tkiden fazla grubun bir anda karsilastirilmalarmi saglamak
icin gelistirilen testler arasinda en ¢ok bilineni ve en yaygin olarak kullanilani "tek
yonlii varyans analizi"dir. Tek yonlii varyans analizi, tek bir bagimsiz degiskenin
diizeyleri, gruplar1 ya da kategorilerinin istatistiksel analizidir (Altunisik ve diger.,
2005). iliskisiz ya da bagimsiz iki veya daha fazla 6rneklem grubuna ait ortalamalar
arasi farkin anlamli olup olmadigini test etmek iizere kullanilan bir parametrik bir
tekniktir. Varyans analizinin 6n kosullarindan birisi her bir grubun normal dagilim
sergileyen bir ana kitleden rasgele secilmis drnekler olmasidir. Ayrica her bir grubun

esit varyansa sahip olmasi da istenmektedir (Kayri, 2009).

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetleri
bakimindan akademik basarilar1 ve tutumlar1 arasindaki farkliliklar1 test edebilmek
icin tek yonlii varyans analizi ¢oziimlemesi yapilmistir. t-Testi ile cinsiyet agisindan
herbir grubu tek tek karsilastirmak yerine, biitiin gruplar arasindaki varyansi bir
defada analiz ederek, gruplar arasindaki farki incelemek amaglanmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grenciler birbirinden bagimsiz dort grubu
olusturmuslar, bu gruplarin akademik basar1 ve tutum degiskenleri acisindan

aralarindaki farkliliklar ayr1 ayr1 bu ¢oziimleme ile saptanmustir.

Varyans analizi sonucunda gruplar arasinda fark yoksa islemler sona
ermektedir. Ancak, gruplar arasinda fark varsa, farkliligm hangi grup ya da
gruplardan kaynaklandigi (ya da farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu) degisik
yontemlerle arastirilabilir. Bu yontemlere, ¢oklu karsilastrma yontemleri (multiple
comparisons tests) ya da Post-Hoc yontemler de denilmektedir. Bu yontemler ile
hangi grup vya da gruplarin ortalamasmi digerlerinden farkli oldugu
saptanabilmektedir. Istatistik alaninda kullanilan pekg¢ok Post-Hoc ¢oklu
karsilagtirma yontemleri bulunmaktadir. Bunlardan en ¢ok tercih edilenler Tukey’s
HSD ve Scheffe testleridir. Tukey’s HSD testi varyanslarin ve 6rneklem sayisinin
esit olmast durumunda, Scheffe testi ise varyanslarin esit, 6rneklem sayismim farkls

olmas1 durumunda kullanilan Post-Hoc yontemlerdir (Kayri, 2009). Arastrmada her
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iki grubun varyanslar1 esit kabul edildiginden ve orneklem sayisinin farkl

olmasindan dolay1 Scheffe ¢oziimlemesi tercih edilmistir.

Nitel Veri Analizi

Nitel olarak elde edilmis olan verilerin analizinde kesin ve dogru bir yol
yoktur. Verilerin nasil analiz edilecegi arastirmaciya, veriye ve ¢alismanin amacina
baglidir. Bununla birlikte veri analiz siireci kapsamli ve sistematik olmalidir. Ancak
bu siire¢ her arastrma icin gegerli olabilecek standart bir siire¢ haline

gelememektedir (Coffey & Atkinson, 1996).

Wolcott (1994) nitel veri analizinde ti¢ yaklasim onermektedir;

w  Birinci yaklagim, toplanan verinin 6zgiin formuna miimkiin oldugunca sadik
kalmarak, gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin soylediklerinden
direkt alint1 yaparak betimsel bir yolla verileri okuyucuya sunmaktir.

w Ikinci yaklagim ise, birinci yaklasimi da igeren bir bigimde, bazi neden-
sonu¢ ve ve agiklayict sonuglara ulagsmak amaciyla sistematik analiz
yapmaktir.

w  Uciincii yaklasimda ise arastirmaci, birinci ve ikinci yaklasmmi temel alarak

veri analizi siirecine kendi yorumlarini katmaktadir.

Wolcott’un bu yaklasimlar1 alan yazinda genellikle betimsel analiz ve igerik
analizi olarak bilinmektedir. Gerek Wolcott’un siiflamasi, gerekse alan yazindaki
diger smiflamalar, veri analizin de her arastrmaci i¢in onemli olan ¢ temel
kavrammi vurgulamaktadir. Bunlar; betimleme, analiz ve yorumlama’dir (Yildirim
ve Simsek, 2003). Betimleme arastirmaya katilan kisilerden alinan goriislerin 6ziine
dokunmadan bazen de anlami giiclendirmek ve dikkat cekmek i¢in almtilarin
yapilmasi ile verilerin sunulmasina denir. Betimleme yaklasimi ile “ne” sorusuna
yanit bulunabilir, ancak “neden” ve “nasil” sorularina bu yaklagimla dogrudan yanit
verilmesi miimkiin degildir. Analiz yaklagimi veri setinde dogrudan goriilmeyen,
ancak kavramsal kodlama ve siniflama yoluyla temalarin ve bu temalararasi anlamli
iligkilerin ortaya ¢ikarilmasini igerir. “Neden” ve “nasil” sorularina yanitlar aranir.

Yorumlama yaklasiminda ise “Bu sdylenen ya da gozlenen ne anlama gelmektedir?”
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sorusuna yanit aranmaktadir. Veri analizinde “anlam” 6n plana ¢ikarilmakta, anlamin
on plana ¢ikarilmasi ise, elde edilen bulgularm kendi ortami i¢inde yorumlanmasina
bagli olmaktadir (Coffey & Atkinson, 1996; Yildirim ve Simsek, 2003). Bu noktada

icerik analizine deginmek yerinde olacaktir.

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara
ve iligkilere ulagsmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutulmakta, betimsel yaklasimla fark edilemeyen
kavram ve temalar bu analiz sonucunda kesfedilebilmektedir. Icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde

diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Aragtirma kapsaminda goriisme kayitlar1 ile elde edilen veriler, hem
betimsel yaklasimla, hem de igerik analizi yontemi ile kodlanarak, kategorilere
ayrilarak tek tek ele alinmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriisme verileri
betimsel olarak sunulmakla birlikte, iceriksel olarak analiz edilerek birbirine
benzeyen belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirilmis ve
diizenlenerek yorumlanmistir. Goriigler 6grencilerin vermis olduklar1 yanitlara gore

yiizde hesabi yapilarak tablolastirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde yapilan calismadan elde edilen bulgulara ve bu bulgulara
yonelik yorumlara yer verilmistir. Bulgularin ve yorumlarin verilisinde alt

problemlerin verilis siras1 dikkate alinmustir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “WTO yapilan deney grubu ile mevcut
O0gretim programiin izlendigi kontrol grubu arasinda akademik bagar1i puanlar
acisindan farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol
gruplarina uygulanan basar1 testinden elde edilen 6n test, son test akademik basari
puan ortalamalari, dagilimlari normal oldugundan t-testi analizi yapilarak

karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi basar1 durumunu gosteren 6n

test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢oziimlemesi Tablo 4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.1
Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Basar1 Sonuclarina Gore Yapilan t-testi
Coziimlemesi
Grup n Aritmetik Ortalama Standart Sapma t-degeri p
Deney 29 12.31 3.98
-1.254 215
Kontrol | 31 13.74 4.79
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Yar1 deneysel olarak tasarlanmis olan aragtirmalarda, arastirmanin saglikli
olabilmesi i¢in deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n bilgilerinin ayn1
seviyede olmasi istenmektedir. Tablo 4.1°deki 6n test ortalamalar1 incelendiginde,
ortalamalarin deney grubunda 12.31, kontrol grubunda ise 13.74 oldugu
goriilmektedir. Basar1 seviyesi kontrol grubu lehine olmasma karsmn, “p” Onem
seviyesinin 0.05 degerinden biiylik olmas1 sebebiyle her iki grubun da baslangigta 6n

bilgileri bakimindan benzer oldugu sdylenebilir.

Uygulama boyunca deney grubuna WTO, kontrol grubuna ise mevcut
ogretim programn uygulanmustir. Dolayisiyla. WTO yapilan smiflar ile mevcut
O0gretim programi ile 6gretim yapilan siniflar arasinda 6grenci akademik bagarilari
acisindan anlamli farkliliklar olmasi beklenmektedir. Uygulama sonrasi basari
durumunu gosteren son test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢éziimlemesi Tablo

4.2°de verilmektedir.

Tablo 4.2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1 Sonuclarina Gore Yapilan t-

testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart t-deseri 0
Ortalama Sapma &
Deney 29 29.86 6.21
6.85 .000*
Kontrol 31 20.10 4.78

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tablo 4.2 incelendiginde, 6n test ortalamalarinin aksine deney grubunun
ortalamast 29.86 olup, kontrol grubu ortalamasindan (20.10) daha biiyiiktiir. Bu
durum, arastirma sonunda deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili
oldugunu gostermektedir. Gruplar arasindaki farkliligin anlamliligini ifade eden “p”
degeri 0.05 oOnem seviyesi dikkate alinarak incelendiginde, gruplarin son test
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney
grubuna uygulanan WTO’niin 6grencilerin akademik basarilarini  arttirdigimi

gostermektedir.
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Her iki gruba da o6n test uygulama oOncesinde yapilmistir. Uygulama
oncesinde Ogrenciler calisma konusuna iligkin hi¢bir 6grenim goérmemislerdir.
Uygulama sonrasinda ise her iki grup da ¢aligma konusuna iligkin bilgi sahibidir. Bu
noktada gruplarn On test ve son test basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli
farkliliklarin olmasi beklenmektedir. Bu durumu ortaya koymak igin deney ve
kontrol gruplarmin 6n test ve son test bagar1 sonuglaria gore kendi iclerinde yapilan

t-testi ¢ozimlemeleri Tablo 4.3’te verilmektedir.

Tablo 4.3
Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Basar1 Sonuclarina Gore Kendi

I¢clerinde Yapilan t-testi Coziimlemeleri

Gru N Aritmetik Standart t-deseri
P Ortalama Sapma g b
On Test 29 12.31 3.98 N
DeNey I~SonTest | 29 29.86 6.21 1281 000
OnTest | 31 13.74 4.79 N
Kontrol e Test | 31 20.10 4.78 .23 000

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubunun 6n test ortalamasmin 12.31, son
test ortalamasinin 29.86 oldugu, kontrol grubunda ise on test ortalamasinin 13.74,
son test ortalamasinin 20.1 oldugu goriilmektedir. Her iki grupta da 6n test-son test
basar1 puanlar1 arasinda “p” degeri 0.05 6nem seviyesinde anlamli bir fark vardir. Bu
durum hem Web tabanli 6gretimin hem de mevcut 6gretim programu ile yapilan
Ogretimin Ogrencilerin basarilarimmi arttirdigint  gostermektedir. Ancak aritmetik
ortalamalardaki artis dikkate alindiginda, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki fark
belirgin sekilde kendini gdstermektedir. Bu durumda, WTO’ niin, baslangicta basar1
ortalamasi kontrol grubuna gore diisiik olan deney grubunun basarisini arttirdigi

sOylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problemi “WTO yapilan deney grubu ile mevcut
ogretim programinm izlendigi kontrol grubu arasmda WTO’ye ydnelik tutum

puanlar1 acisindan farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney
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ve kontrol gruplarmin 6n test-son test WTO’ye yonelik tutum puan ortalamalari t-

testi analizi ile karsilagtirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesi WTO’ye yonelik tutum
iliskilerini gosteren On test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢oziimlemesi Tablo 4.4°te

verilmektedir.

Tablo 4.4
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Web Tabanh Ogretime Yonelik Tutum

Sonuc¢larima Gore Yapilan t-testi Coziimlemesi

Gru n Aritmetik Standart t-deseri
P Ortalama Sapma g P
Deney 29 3.63 .67
.843 403
Kontrol 31 3.49 .64

Tablo 4.4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmm 6n test WTO’ye
yonelik tutum puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin degerde oldugu ve “p”
onem seviyesinin 0.05 degerinden biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu noktada deney
ve kontrol gruplar1 én test WTO’ye yonelik tutum puanlari arasmda anlamli bir
farklilik s6z konusu degildir. Arastirmada WTO yapilan smiflarla, mevcut dgretim
programu ile dgretim yapilan smiflar arasinda dgrencilerin WTO’ye ydnelik tutumlari
acisindan anlamli farkliliklar olmasi beklenmektedir. Uygulama sonrasi deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin  WTO’ye yonelik tutumlarmin farklilik gdsterip

gostermedigini anlamak i¢in yapilan son test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi

¢coziimlemesi Tablo 4.5°te verilmektedir.

Tablo 4.5
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Web Tabanh Ogretime Yonelik Tutum

Sonuclarina Gore Yapilan t-testi Coziimlemesi

Gru n Aritmetik Standart t-deseri
P Ortalama Sapma g P
Deney 29 4.22 .50 443 000*
Kontrol 31 3.41 .85

*p<0.05 diizeyinde anlaml1
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Tablo 4.5’te goriildiigli gibi her iki grup tutum puanlar1 arasinda “p” 6nem
seviyesinin 0.05 degerinden kiiclik olmas1 sebebiyle anlamli bir fark goriilmektedir.
Bu durum WTO’niin dgrencilerin bu 6gretime ydnelik tutumlarmi olumlu ydnde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Mevcut 6gretimin gergeklestirildigi sinif ortamlarina
gore, Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasip bilgiyi yapilandirdiklart 6grenme
ortamlarmin olusturulmasinin ve bununla birlikte daha fazla etkinlige ve uygulamali
calismaya dayali, oyun, ses, goriintii, uygulama iceren O6grenme etkinliklerinin
ylriitiilmesinin, 6grencilerde daha olumlu tutumlar gelistirecegi soylenebilir. Basar1
testinde oldugu gibi her iki grubun o6n test-son test WTO’ye yonelik tutum
puanlarinin kendi i¢lerinde anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
icin t-testi analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplariin 6n test ve son test tutum
sonuclarma gore kendi iglerinde yapilan t-testi ¢oziimlemeleri Tablo 4.6’da

verilmektedir.

Tablo 4.6
Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Web Tabanh Ogretime Yonelik

Tutum Sonugclarina Gére Kendi iclerinde Yapilan t-testi Coziimlemeleri

Aritmetik Standart o .
Grup " Ortalama Sapma t-degeri P
On Test 29 3.63 67 R
Deney SonTest | 29 4.22 50 6.18 000
On Test 31 3.49 .64
Kontrol | Test | 31 3.41 85 415 681

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tablo 4.6 incelendiginde, uygulama éncesinde WTO’ye ydnelik olarak bilgi
diizeyi oldukc¢a sinirli olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinden, yaklasik iki ay
gibi bir siirede WTO yapilan deney grubu &grencilerinin, bu &gretim hakkinda
bilgilenmesi ile duyussal alanda da olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Her iki
grup Ogrencilerinin kendi iclerinde yapilan on test ve son test tutum karsilastirmasi
sonuglarina gore deney grubu On test-son test bagar1 puanlar1 arasinda “p” degeri 0.05
onem seviyesinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubunda ise herhangi

bir degisim gézlenmemistir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi “WTO yapilan deney grubu ile mevcut
Ogretim programinin izlendigi kontrol grubu arasinda Internet’e yonelik tutum
puanlar1 agisindan farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney
ve kontrol gruplarinin 6n test-son test Internet’e yonelik tutum puan ortalamalari t-

testi analizi ile karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmmin uygulama oncesi Internet’e yonelik tutum
iliskilerini gosteren On test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢oziimlemesi Tablo 4.7°de

verilmektedir.

Tablo 4.7
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Internet’e Yonelik Tutum Sonuglarina

Gore Yapilan t-testi Coziimlemesi

Gru n Aritmetik Standart t-deseri
P Ortalama Sapma esert P
Deney 29 4.16 .58
Kontrol | 31 3.92 64 1.53 130

Tablo 4.7 incelendiginde, deney grubu aritmetik ortalamasinin kontrol
grubu aritmetik ortalamasina gore daha yiliksek olmasina karsm “p” 6nem seviyesinin
0.05 degerinden biiyiik olmasindan dolay1 deney ve kontrol gruplari 6n test Internet’e
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu degildir.
Arastrmada WTO yapilan smiflarla, mevcut dgretim programu ile dgretim yapilan
smiflar arasinda Ogrencilerin Internet’e yonelik tutumlar1 agisindan anlamh
farkliliklar olmas: beklenmektedir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Internet’e yonelik tutumlarmin farklihik gosterip gostermedigini

anlamak i¢in yapilan son test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢oziimlemesi Tablo

4.8°de verilmektedir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Internet’e Yonelik Tutum Sonuclarina

Gore Yapilan t-testi Coziimlemesi

Gru n Aritmetik Standart t-dederi

P Ortalama Sapma cg¢ P
Deney 29 4.56 .35 511 000
Kontrol 31 3.68 .85 ' '

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi her iki grubun Internet’e yonelik tutum puanlari
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arasinda “p” onem seviyesinin 0.05 degerinden kii¢iik olmas1 sebebiyle anlamli bir
fark goriilmektedir. Bu durum WTO’niin 6grencilerin Internet’e yonelik tutumlarmi
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu durum Web iizerinden 6gretim
yapan 6grencilerin iki ay boyunca diizenli Internet kullanmalar1 nedeni ile Internet’e
yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler oldugunu gdstermektedir. Basar1
testinde ve WTO’ye ydnelik tutumlarda oldugu gibi her iki grubun 6n test-son test
Internet’e yonelik tutum puanlarmin kendi iglerinde anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek i¢in t-testi analizi yapilmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin on test ve son test tutum sonuglarma gore kendi i¢lerinde yapilan t-testi

coziimlemeleri Tablo 4.9’da verilmektedir.

Tablo 4.9
Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Internet’e Yonelik Tutum

Sonuclara Gore Kendi Iclerinde Yapilan t-testi Coziimlemeleri

Aritmetik Standart o .
Grup " Ortalama Sapma t-degeri P
On Test 29 4.16 58 R
Deney SonTest | 29 456 35 -3.47 002
On Test 31 3.92 .64
Kontrol Son Test 31 3.68 o5 1.334 192

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tablo 4.9 incelendiginde, her iki grup dgrencilerinin kendi i¢lerinde yapilan
on test ve son test Internet’e yonelik tutum karsilagtirmasi sonuglara gore deney
grubu tutum ortalamalar1 artis gostermis ve deney grubu On test-son test basari

puanlar1 arasinda “p” degeri 0.05 6nem seviyesinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm dordiincii alt problemi “Tiim gruplarda cinsiyet agisindan
bakildiginda, akademik basar1 puanlar1 agisindan farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bunun i¢in cinsiyetin aragtirmaya olan etkisini belirlemek i¢cin deney ve
kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin 6n test-son test analizleri her bir
degisken i¢in tek yonlii varyans analizi ile ayr1 ayr1 yapilmis ve tablolastirilmistir.

Yapilan analizler Tablo 4.10 ve Tablo 4.11°de verilmektedir.

Tablo 4.10
Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Test-Son Test Bagsar1 Puanlarinin Ortalamalar

ve Standart Sapmalar

Cinsiyet n Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

Deney Erkek 13 10.08 3.35

On Test Deney Kiz 16 14.13 3.58
Kontrol Erkek 16 11.69 2.47

Kontrol Kiz 15 15.93 5.71

Deney Erkek 13 29.15 6.49

Deney Kiz 16 30.44 6.12

Son Test Kontrol Erkek 16 20.06 3.96
Kontrol Kiz 15 20.13 5.68

Grup ortalamalarina gore bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 4.11°de

verilmektedir.

Tablo 4.11
Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Test-Son Test Basar1 Puanlarina Gére Yapilan

Varyans Coziimlemesi

Gru Kareler Serbestlik Kareler F

P Toplam Derecesi Ortalamasi degeri P
Grup-arast | 287.806 3
Grup-igi 'I% Islt 875.044 56 ?gg‘;’g 6.140 | .001*
Toplam 1162.850 59 '
Grup-arast 1440.683 3
Grup-ici fgsnt 1754.301 56 %810522278 15.330 | .000*
Toplam 3194.983 59 '

*p<0.05 diizeyinde anlaml1




157

Tabloda da goriildiigli gibi erkek ve kiz 6grencilerin On test ve son test
basar1 ortalamalar1 arasinda cinsiyetlere gore “p” onem seviyesinin 0.05 degerinden
kiiciik olmas1 sebebiyle anlamli farklar goriilmektedir. Ancak bu farkliligin hangi
cinsiyet gruplar1 arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla da Scheffe testi

yapilmustir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan ©n test puanlar1 arasindaki farklar
incelendiginde;
= Deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz
ogrenciler arasinda kontrol grubunda yer alan kiz 6grenciler lehine,
= Kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz
ogrenciler arasinda kontrol grubunda yer alan kiz 6grenciler lehine, farklar

gbze ¢arpmaktadir.

Ortalamalar bakimidan kiz 6grencilerinin uygulama 6ncesi iiniteye iliskin
bilgi diizeyinin daha yiiksek olmasi bu farkin ortaya ¢ikmasina neden olarak

diistiniilmektedir.

Son test puanlar1 arasindaki farklar incelendiginde ise;

= Deney grubunda yer alan erkek ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan
erkek O6grenciler arasinda deney grubunda yer alan erkek dgrenciler lehine,

= Deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz
ogrenciler arasinda deney grubunda yer alan erkek 6grenciler Iehine,

= Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrenciler arasinda deney grubunda yer alan kiz 6grenciler lehine,

= Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz
ogrenciler arasinda deney grubunda yer alan kiz 6grenciler lehine, farklar

goze ¢arpmaktadir.

Bu sonuglara gore, cinsiyete bagl olarak son test puanlar1 arasinda olugan

farkliligin sadece deney ve kontrol grubu arasinda oldugu, ne deney grubunda yer
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alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz
ogrenciler arasinda anlamli bir farkin olugsmadigidir. Ancak deney grubunda yer alan
erkek 6grencilerin ortalamalarindaki artisin kiz 6grencilerin ortalamalarindaki artisa
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Ancak son testler bakimindan istatistiksel
olarak anlamlilik olmasa da deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin aritmetik

ortalamalarinin digerlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 4.10).

Besinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanm besinci alt problemi “Tim gruplarda cinsiyet acisindan
bakildiginda, WTO’ye yonelik tutum puanlar1 agisindan farklibk var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in cinsiyetin O0g8renci tutumlarindaki etkisini
belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin 6n test-
son test tutum analizleri her bir degisken icin tek yonlii varyans analizi ile ayr1 ayri
yapilmis ve tablolastirilmistir. Yapilan analizler Tablo 4.12 ve Tablo 4.13°de

verilmektedir.

Tablo 4.12
Erkek ve Kiz Ogrencilerin Web Tabanh Ogretime Yonelik Tutum Puanlarinin

Ortalamalarn ve Standart Sapmalan

Cinsivet N Aritmetik Standart
y Ortalama Sapma

Deney Erkek 13 4.02 41
= Deney Kiz 16 3.32 .68
On Test Kontrol Erkek 16 3.56 64
Kontrol Kiz 15 3.42 .66
Deney Erkek 13 4.50 .38
Deney Kiz 16 3.99 47
Son Test Kontrol Erkek 16 3.23 83
Kontrol Kiz 15 3.61 .84

Grup ortalamalarina gore bulunan anlamlilhik diizeyi Tablo 4.13’de

verilmektedir.
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Tablo 4.13

Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Test-Son Test Tutum Puanlarina Gére Yapilan

Varyans Coziimlemesi

Gru Kareler Serbestlik Kareler F
P Toplam Derecesi Ortalamasi degeri b
Grup-
.. 3.957 3
o | om | 21203 56 e 3484 | .022*
prict 25.160 59 '
Toplam
Grup-
12.675 3
g | S0 | 95417 56 Ve 9.309 | 000
p-ig 38.092 59 '
Toplam

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tabloda da goriildiigli gibi erkek ve kiz 6grencilerin 6n test ve son test

€C_ %

tutum ortalamalarma gore cinsiyetleri agisindan “p” Onem seviyesinin 0.05

degerinden kii¢ilk olmasi sebebiyle anlamli farklar goriilmektedir. Ancak bu

farkliligin hangi cinsiyet gruplar1 arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla da

Scheffe testi yapilmustir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan ©n test puanlar1 arasindaki farklar

incelendiginde;

=

Sadece deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile deney grubunda yer
alan kiz Ogrenciler arasinda erkek Ogrenciler lehine fark oldugu goze

carpmaktadir.

Son test puanlar1 arasindaki farklar incelendiginde ise;

Deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda deney grubunda yer alan erkek oOgrenciler
lehine,

Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek
ogrenciler arasinda deney grubunda yer alan kiz 6grenciler lehine anlamli

farklar goze ¢arpmaktadir.
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On test puanlar1 arasinda cinsiyete bagh olarak kiz ve erkek &grenciler
arasinda anlamli bir farklilik olmasi, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore giindelik
hayatta daha ¢ok bilgisayar ve Internet’le ugrasmalar1 nedeni ile Web tabanli olarak
yapilacak bir 6gretim etkinligine yonelik uygulama oncesi tutumlarinin daha fazla
olabilecegi diisliniilmektedir. Ancak uygulama sonrasi ne deney grubunda yer alan
erkek ve kiz 6grenciler arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz
ogrenciler arasinda anlamli bir fark olusmamistir. Bu durum Web tabanli olarak
islenen fen derslerinin 6zellikle kiz 6grencilerin fen derslerine yonelik tutumlarini
olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir. Giindelik hayatinda erkek Ogrencilere
gore bilgisayar ve Internet ortami ile daha az etkilesim halinde bulunan kiz
ogrencilerin Web ortamini aktif olarak kullanmalar1 sonucunda tutum degerlerinin

arttig1 yorumu yapilabilir.

Bunun disinda her iki gruptaki erkek 6grencilerin on test ve son test tutum
puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin
tutum puani ortalamalarmin artis gosterdigi, kontrol grubunda yer alan erkek
ogrencilerin ortalamalarmin da diisiis gosterdigi goriilmektedir. Bu puan ortalamalar1
arasindaki fark anlamlilik gostermektedir. Kiz 6grencilerdeki kadar olmasa da erkek

ogrencilerin de tutumlar1 artig gostermistir.

Altine1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanim altinc1 alt problemi “Tiim gruplarda cinsiyet agisindan
bakildiginda, Internet’e yonelik tutum puanlart acisindan farklilik var midu?”
seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in cinsiyetin 6grenci tutumlarindaki etkisini
belirlemek icin deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin 6n test-
son test tutum analizleri her bir degisken i¢in tek yonlii varyans analizi ile ayr1 ayr1
yapilmig ve tablolastirilmistir. Yapilan analizler Tablo 4.14 ve Tablo 4.15°te

verilmektedir.
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Tablo 4.14
Erkek ve Kiz Ogrencilerin Internet’e Yonelik Tutum Puanlarinin Ortalamalan

ve Standart Sapmalar

Cinsivet N Aritmetik Standart
Y Ortalama Sapma

Deney Erkek 13 4.37 .26
B Deney Kiz 16 3.99 .70
On Test Kontrol Erkek 16 403 75
Kontrol Kiz 15 3.88 .53
Deney Erkek 13 4.75 .23
Deney Kiz 16 4.41 .36
Son Test Kontrol Erkek 16 3.67 90
Kontrol Kiz 15 3.70 .84

Grup ortalamalarina goére bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 4.15°te

verilmektedir.

Tablo 4.15
Erkek ve Kiz Ogrencilerin On test-Son Test Tutum Puanlarina Gére Yapilan

Varyans Coziimlemesi

Gru Kareler Serbestlik Kareler F
b Toplanm Derecesi Ortalamasi degeri P
Grup- 5 1.957 3 652
Gruoei | Test | 20700 56 370 1.764 | .164
p-ict 22.657 59 '
Toplam
Grup-
12.281 3
Qe | S0 | 24507 56 o 9354 | 000*
p-ict 36.787 59 '
Toplam

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tabloda da goriildiigii gibi erkek ve kiz 6grencilerin sadece son test tutum

€ %

ortalamalarina gore cinsiyetleri agisindan “p” 6nem seviyesinin 0.05 degerinden
kiigiik olmas1 sebebiyle anlamli farklar goriilmektedir. Ancak bu farkliligin hangi
cinsiyet gruplar1 arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla da Scheffe testi

yapilmustir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan son test puanlari arasindaki farklar

incelendiginde;
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x=  Deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda deney grubunda yer alan erkek ogrenciler
lehine,

=  Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz ve
erkek Ogrenciler arasimda deney grubunda yer alan kiz 6grenciler lehine

anlaml farklar géze ¢arpmaktadir.

Web tabanli 6gretim uygulamasi sonucunda hem erkek, hem de kiz
ogrencilerin Internet’e yonelik tutum ortalamalar1 pozitif yonde degisim gosterirken,
kontrol grubu Ogrencilerinin Internet’e yonelik tutum ortalamalar1 pozitif yonde
degisim gostermemistir. Bu durum 6grencilerin Web tabanli 6gretime yonelik tutum
degisimi ile paralellik gostermektedir. Siirekli Internet ile ugrasiy1 gerektiren WTO
deney grubunda bulunan erkek ve kiz 6grencilerin Internet’e yonelik tutumlarini da

olumlu yonde etkilemistir.

Yedinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “WTO igerigine yonelik dgretmen ve
ogrenci goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Daha 6nce ifade edildigi tizere
uygulamas1 gerceklestirilen siteye ve WTO’ye iliskin olarak daha derinlemesine
degerlendirme yapabilmek i¢in 5 6gretmen ve 12 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Bunun i¢in boliimde bu alt problemi test etmeye yonelik olarak
hazirlanmig olan goriisme sorularindan elde edilen bulgular agiklanmistir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerin sayilarinin az olmasi nedeni ile dgretmen goriisleri betimsel
olarak, 6grenci goriisleri ise kendi iglerinde kategorilere ayrilarak ve tablolastirilarak

verilmistir.

Ogretmen Goriisme Bulgular

Ogretmenlerin gelistirilen Web sitesi ile ilgili goriislerinden bazilar1

sunlardir;
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Hazirlamis oldugunuz Web tabanl fen égretimi sayfalarin biiyiik bir zevkle
inceledim. Hazirladiginiz deney, yazi, konu anlatimi, bulmaca ve forum gibi
boliimler ve wuygulamalari fen egitimine katkida bulunacak nitelikte (1.
Ogretmen).

Web ortaminda ¢ok fazla site mevcut. Ancak hem yararl bilgilerin oldugu, hem
de online ders anlatimlarimin yer aldigi bir site gormemistim. Bu sekilde
gormiis oldum. Ama mutlaka daha da gelistirilmesi gerekir (2. Ogretmen).

Sadece bir konu iizerinde degil de Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer
alan tiin konulara yénelik olarak site icerigi genisletilirse, Tiirkiye'de egitim
siirecinde yer alan ozellikle biz Fen ve Teknoloji oOgretmenlerinin isini
kolaylastiracak ve onlara yardimci olacak muazzam bir Ogretim ortami
olusturulmus olur (2. Ogretmen).

Okulun laboratuar malzemesi yoniinden kisitlt olanaklara sahip olmast Fen ve
Teknoloji dersinde deney yapmamizi engelliyordu. Sitede yer alan animasyonlar
sayesinde bu sikinti ortadan kalkiyor (2. Ogretmen).

Sayfa égrenci seviyesine uygun, kullanim kolayligimi dikkate alarak ¢ok gérsel
tarzda hazirlanmis. Ozellikle Avrupa’da da giindemde oldugu gibi etkilesime
olanak saglamast agisindan forum ve sohbet odasimin konulmasi ¢ok faydal
olmus. Yararli calismalarinizin devamini dilerim (3. Ogretmen).

Gelistirdigin site igerik ve ogrenci seviyesine uygunlugu agisindan miikemmel.
Ogrencinin site i¢inde kaybolmast engellenmiy, égrenci site icinde rahat bir
sekilde dolasabilmektedir (4. Ogretmen).

Sitenin erisebilirligi, ozellikle video sayilarimin ¢ok olmasit ve bununla birlikte
tiklandigr anda cabuk yiiklenmesi teknik agidan iyi bir sunucu kullamldiginin
gostergesi (4. Ogretmen).

Sitenin hazir kaynak kodlar kullanilmadan sifirdan yazilarak tasarlanmasi ve
ayrica yonetim paneli ile kullanict etkinliklerini kontrol altina almas: giivenliK
agisindan énemli bir ayrinti olarak géze carpmakta (4. Ogretmen).

Sitenin tasarimi gergekten ¢ok iyi olmus. Egitim alaninda gorsel 6geleri iist
diizey olan siteleri gormek ¢ok hos. Tiirkiye'de Internetin gelisimi boyle
uygulamalar sayesinde ¢cok daha ileriye gidecektir (5. Ogretmen).

Ogrenci Goriisme Bulgulari

Uygulama sonunda deney grubundan se¢ilmis olan 12 dgrenciye ilk olarak
uygulamada kullandiklar1 Web sitesinin faydali olup olmadigma yonelik goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Web sitesinin faydali olup olmadigma iliskin 6grenci
goriislerinden elde edilen bulgular katagoriler bazinda Tablo 4.16-4.18’de

verilmektedir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin Faydali Olup
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Olmadigina fliskin Goriisleri ile Elde Edilen Kategori 1’de Yer Alan ifadelere

Yonelik Ogrenci Say: ve Yiizdeleri

Kategori-1: Dersin Islenisi

Toplam Goriisii
Ifade Edilen Goriis Ogrenci Belirten %
Sayisi Ogrenci Sayisi

Cok faydali, ¢iinkii sitede konu anlatimi, konu
Ozeti, etkilesim ve oyunlar gibi pek ¢ok sey var. 12 9 75
Daha zevkli oluyor.
Zaten ¢agimizin geregince ¢ogu arkadasim ve ben
de dahil olmak iizere bilgisayar kullanmay1 12 8 66.7
seviyoruz. Bu nedenle Web lizerinden ders '
caligmak hosuma gitti. Gayet iyi 6grendim.
An!an_ladlglmlz konular1 desteklemek i¢in ¢ok fazla 12 5 417
etkinlik var.
Web sitesi gorsel oldugu i¢in daha iyi anliyoruz. 12 2 16.7
Konular 6zet halinde 6niimiize geliyor. 12 2 16.7
Bir konuyu unutma sansimizin orani diisiiyor. 12 1 8.3

Tablo 4.17

Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin Faydah Olup

Olmadigna Iliskin Gériisleri ile Elde Edilen Kategori 2’de Yer Alan ifadelere

Yonelik Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-2: Pekistirme ve Soru Cozme

Toplam Goriisii
ifade edilen goriis ogrenci belirten %
saylis1 ogrenci sayisi
Fazla soru ¢ozmiis oluyoruz. 12 10 83.3
Evde 1_((_)nu1ar1 pekistirmek istedigimde acip 12 5 417
bakabiliyorum.
Geleneksel 6grenmede {inite sonlarinda sorular1
coziiyoruz. Ama Web sitesinde konu basinda test
¢oziiyoruz ve basarabilirsek bir sonraki basamaga 12 2 16.7

geciyoruz. Her basamakta test olmasi
pekistirmemizi sagliyor.
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Tablo 4.18
Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin Faydali Olup
Olmadigina lliskin Goriisleri ile Elde Edilen Kategori 3’de Yer Alan ifadelere

Yonelik Ogrenci Say: ve Yiizdeleri

Kategori-3: Zaman Yonetimi

Toplam Goriisii
Ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl ogrenci sayisi
Bu site her yerde ve her saatte ders ¢alisabilme
olanagi sagliyor. Hem rahat hem de kullanigli, 12 7 58.3
istedigimiz zaman bilgisayarimizi agip '
calisabiliyoruz.

Kullanilan Web sitesinin faydali olup olmadigina iliskin 6grenci goriisleri
kategoriler bazinda incelendiginde, deney ve etkinliklerin ¢cok olmasi ile birlikte
ogrencilerin bilgisayara karst olumlu tutum sahibi olmalarmin dersin islenisi
bakimindan 6grencileri mutlu ettigi goriilmektedir. Sitede ¢cok fazla soru ve etkinlik
bulunmasimin daha fazla pekistirme olanagi sagladigi, zaman yonetimi agisindan da
zaman ve mekandan bagimsiz olarak Ogrencilerin ders etkinliklerini rahatca

yiuriitebildikleri gozlenmektedir.

Gorlisme protokoliinde Ogrencilerden uygulamada kullandiklart Web
sitesinin en begendikleri yonleri Onem sirasmma gore siralamalari istenmistir.
Ogrencilerin yapmis olduklar1 siralamalardan elde edilen bulgular Tablo 4.19°da

verilmektedir.
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Tablo 4.19
Deney Grubu Ogrencilerinin Web Sitesinin En Begendikleri Yonlerine iliskin
Goriisleri Ile Elde Edilen ifadelere Yonelik Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

(Onem Sirasma Gore)

I. Onem II. Onem ITII. Onem
Toplam | -Diteyl | _Dimeyi | Diasi
. . -~ . . | Goriisii Goriisii Goriisii
Ifade edilen goriis ogrenci . - .
belirten belirten belirten
sayist | ... .| % | .. .| % v . %
ogrenci ogrenci ogrenci
sayisl sayisl sayisl
Oyunlar 12 6 50 5 41.7 1 8.3
Etkilesim kismindaki
deneyler — animasyonlar 12 4 333 4 333 1 8.3
Konu anlatimlari 12 - - - - 5 41.7
Konu ozetleri 12 - - - - - -
Videolar 12 1 8.3 2 16.7 2 16.7
Sesli konu anlatimlari 12 - - - - 1 8.3
Testler 12 1 8.3 1 8.3 1 8.3

Tablo 4.19 incelendiginde, 6grencilerin biiyiik c¢ogunlukla oyunlar1 ve
sonrasinda  etkilesim  kismindaki deney ve animasyonlar1 begendikleri
gozlenmektedir. Sitede yer alan sesli konu anlatimi ve test boliimlerini begendigini

ifade eden 6grenci sayismin diisiik seviyede kaldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden kullandiklar1 Web sitesini gorsel yonden degerlendirmeleri
istendiginde, Ogrenciler tarafindan ifade edilen goriislerin “dikkat ¢ekicilik”,
“yazilarin  kullannm1”  ve “renklerin kullanim1” boyutlarinda yogunlastigi
gézlenmistir. Bu boyutlara iliskin  0grenci goriisleri  Tablo 4.20-4.22°de

verilmektedir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin Gorsel Yeterliligine

Iliskin Gériisleri ile Elde Edilen Kategori 1’de Yer Alan ifadelere Yénelik

Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-1: Dikkat Cekicilik

Toplam Goriisii
Ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisi ogrenci sayisi
Daha dikkat ¢ekici olabilirdi. 12 4 33.3
Fazla dikkat ¢ekici olsaydi, konunun anlasiimasi 12 3 o5

i¢in ¢ok iyi olmayabilirdi.

Tablo 4.21

Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin Gorsel Yeterliligine

Tliskin Gériisleri Ile Elde Edilen Kategori 2°de Yer Alan Ifadelere Yonelik

Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-2: Yazilarin Kullamm

Toplam Goriisii
ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl o0grenci sayisi
Yazilar okunabilir biiyiikliikte ve imla kurallarina uygun. 12 9 75

Tablo 4.22

Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin Gorsel Yeterliligine

Iliskin Gériisleri Ile Elde Edilen Kategori 3’de Yer Alan ifadelere Yonelik

Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-3: Renklerin Kullanim

Toplam Goriisii
ifade edilen goriis ogrenci belirten %
saylis1 ogrenci sayisi
Insanin baktik¢a bakas1 geliyor. Renk uyumu ¢ok giizel
12 3 25
ve sade.
Renkler g6zii yormuyor. 12 3 25
Renk uyumu iyi ama biraz fazla klasik. 12 3 25
Ekran renkli ve bizi sikmiyor, insan basamaklar1 birden
. 12 2 16.7
gecmek istiyor.
Site baghiginda bir carpicilik yok, kiigiiciik kdseye
sikistirilmig. Sitenin girig boliimiindeki renk uyumu ¢ok 12 2 16.7
iyi degil.
Animasyonlar ve konu anlatimindaki renkler ¢oziiniirliik
.. 12 2 16.7
bakimindan iyi.
Tam yasimiza uygun, boyle ayicikl, ¢igekli falan
. - 12 1 8.3
olsaydi ¢cok garip gelirdi.
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Gorsel yeterlik ile ilgili kategoriler bazinda 6grenci goriisleri ele alindiginda
sitenin dikkat ¢cekme agisindan biraz yetersiz oldugu soylenebilir. Sitede yanip sénen
yazilar gibi gorsel unsurlara daha az yer verilmemesi bunun nedeni olarak
diistiniilebilir. Bu durum Bolim III’te verilmis olan Web sitesinin degerlendirilmesi
icin yoneltilmis olan sorulara verilen O6grenci yanit ortalamalari ile paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin %75’1 sitede kullamlan yazilarm okunabilir biiyiikliikte
ve imla kurallarina uygun oldugu goriisiinii ifade etmislerdir. Renklerin kullanimi

acisindan da olumlu goriislerin oldugu goriilmektedir.

Goriismelerde 6grencilere Web sitesinin yeterliligine yonelik sorularin yani
sra WTO igeriginin ve WTO’niin degerlendirilmesine yonelik sorular da
yoneltilmistir. Bu sorularda uygulamada kullanilan icerigin baska derslerde
kullanilabilirligi, icerigin en begenilen ve begenilmeyen ydnleri ile WTO’niin olumlu
yonleri ve olumsuzluklart sorgulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.23-4.29’da

verilmektedir.

Tablo 4.23
Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesine Benzer Web Sitelerinin
Diger Derslerde Kullanilma Istegine iliskin Goriisleri ile Elde Edilen Kategori
1’de Yer Alan Ifadelere Yonelik Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-1: Sitenin Kullamim Sekli

Toplam Goriisii
Ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayis1 ogrenci sayisi

Diger derslerde kullanmak isterim ama Web
tabanli degil Web destekli olmasini isterim.
Ogretmeni okulda dinleyip, sonra Web sayesinde 12 7 58.3
tekrar edebilmek, test ¢oziip tekrar yaparak
konuyu pekistirmek daha iyi olurdu.
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Tablo 4.24
Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesine Benzer Web Sitelerinin
Diger Derslerde Kullanilma Istegine liskin Géoriisleri ile Elde Edilen Kategori
2’de Yer Alan ifadelere Yonelik Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-2: Disiplin Tiirii

) Toplam Goriisii
Ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl ogrenci sayisi

Bana gore sozel dersler i¢in daha uygun. Matematik
gibi derslerde kullanmak benim i¢in iyi olmaz. Ciinkii 12 9 75
Ogretmenin anlatmasi sayisal derslerde daha iyi oluyor.

El isi yetenegi gerektiren derslerde olmasini istemem.
Ciinkii o dersler el yetenegimizi gelistirmek igin 12 2 16.7

yapiliyor.

Uygulamada kullanilan WTO icerigine benzer igeriklerin baska derslerde
kullanimina yonelik olarak yoneltilen sorudan elde edilen goériigme bulgularinda,
ogrencilerin ozellikle Ogretmen faktorii olmadan tamamiyla Web iizerinden
gergeklestirilen bir 6gretim seklini benimsemedikleri, geleneksel anlayisla 6gretmen
faktoriiniin de 6gretim etkinliginin icerisinde yer almasini 6nerdikleri goriilmektedir.
Bu noktada dgrencilerin WTO igerigini daha ¢ok derse yardime1 bir materyal olarak
benimsedikleri sdylenebilir. Ozellikle problem ¢dzme becerisini gerektiren
matematik gibi sayisal derslerde Web ortaminda bu becerinin kazanilmasmin ve
kullanilmasinin daha zor olacagi 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Ayni sekilde el
becerilerini kazandirmaya yonelik olarak yiiriitiilen Teknoloji tasarim, Resim-Is gibi
derslerde de WTO niin yapilmasmin da sakinca dogurabilecegi dgrenciler tarafindan

ifade edilen goriisler arasindadir.

Tablo 4.25
Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin En Begenilmeyen
Yonlerine Iliskin Goriisleri Ile Elde Edilen Kategori 1’de Yer Alan Ifadelere

Yonelik Ogrenci Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-1: Ogretmen Rolii

Toplam Goriisii
Ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl ogrenci sayisi
Sadece Web iizerinden 6gretim oluyor, 6gretmen
) oo 12 8 66.7
hi¢ anlatmiyor. Ogretmen de anlatmali.




Tablo 4.26

170

Deney Grubu Ogrencilerinin Kullanilan Web Sitesinin En Begenilmeyen

Yonlerine Iliskin Goriisleri ile Elde Edilen Kategori 2°de Yer Alan ifadelere

Yonelik Ogrenci Say: ve Yiizdeleri

Kategori-2: Ol¢gme ve Degerlendirme

Toplam Goriisii
Ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl ogrenci sayisi
Basamak degerlendirme testlerinden sonra yanitlar
hemen ¢ikiyor. Ogrenciler diger basamaga 12 5 41.7
gegebilmek igin oradan yanitlari alabilirler.
Testlerde bazi sorular birbirinin aynisi idi. 12 2 16.7

Goriismeye katilan 6grenciler WTO iceriginin begenmedikleri yonlerini
siralarken Tablo 4.23’teki bulgulara benzer olarak dgretmen anlatimimnin olmamasini,
begenmedikleri bir durum olarak ifade etmislerdir. Bununla birlikte basamak
degerlendirme testlerinin uygulamasi sonrasinda “gonder” butonuna tiklandiginda
sistem dogru yanitlarla birlikte 68renci yanitlarini igeren bir degerlendirme sayfasini
otomatik olarak olusturmaktadir. Tablo 4.26°daki 6grenci goriislerinde belirtildigi
gibi bu durum yanitlarin 6grenci tarafindan goriilmesine olanak tanimaktadir. Bunu
engellemek i¢in basamak degerlendirme testlerinin Bilgi teknoloji simifinda

ogrenciler tarafindan es zamanli olarak yapilmasina dikkat edilmistir.

Tablo 4.27
Deney Grubu Ogrencilerinin Web Tabanh Ogretimin Olumlu Yénlerine iliskin
Goriisleri ile Elde Edilen Kategori 1°de Yer Alan ifadelere Yonelik Ogrenci

Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-1: Dersin islenisi — Yontem ve Teknik

Toplam Goriisii
ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl o0grenci sayisi

Okulda pek deney yapmiyoruz, burada istedigimiz 12 10 833
kadar deney yapiyoruz. '
Oyunlar, videolar, sesler var. Boylece sadece oturup
ogretmenden dinlemektense gorsel olarak ders yapmak 12 7 58.3
daha giizel.
Geleneksel 6grenmede her sey ¢ok sade ve donuk.
Ama Web yoluyla 6grenmede animasyonlar olsun, her 12 5 41.7
konuya iligkin oyunlarla olsun ¢ok modern ve dgretici.
Daha eglenceli. 12 5 41.7
Daha fazla pekistirme ve soru ¢dzme olanagi sagliyor. 12 3 25
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Tablo 4.27 incelendiginde, WTO’niin olumlu ydnlerine ydnelik olarak
Ogrenciler biiyilk oranda bu Ogretimin daha fazla deney yapma firsat1 tanidigi
goriisiinde birlesmislerdir. Bu durum Akbulut ve diger. (2008)’nin ¢aligmalarinda
bulmus olduklar1 bilgisayar materyallerinin 6grencinin aktif katilimini saglama ve
gerceklestirilmesi zor deneyleri yapma bakimindan etkili oldugu sonucu ile paralellik
gostermektedir. Ayni sekilde icerik igerisinde farkli duyu organlarina hitap eden
unsurlarm da var olusu 6gretim etkinli§ine farkhilik katmakta, dgrenciler WTO’yii

eglenceli bulmaktadirlar.

WTO niin olumlu ydnlerine yonelik goriislerin yanisira olumsuzluklarina
iligkin goriisler de Ogrenciler tarafindan Tablo 4.28 ve Tablo 4.29°daki gibi
verilmistir.

Tablo 4.28
Deney Grubu Ogrencilerinin Web Tabanh Ogretimin Olumsuzluklarina Iliskin
Goriisleri ile Elde Edilen Kategori 1°de Yer Alan ifadelere Yonelik Ogrenci

Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-1: Ogretmen Rolii

Toplam Goriisii
ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl o0grenci sayisi
Geleneksel 6grenmede anlamadigimiz yonii
6gretmene sorabiliyoruz. Web yoluyla ise kendimiz 12 9 75
calismak zorundayiz.
Ogretmen faktoriiniin kesinlikle olmasi gerekiyor. 12 7 58.3

Tablo 4.29
Deney Grubu Ogrencilerinin Web Tabanh Ogretimin Olumsuzluklarina iliskin
Goriisleri Ile Elde Edilen Kategori 2’de Yer Alan ifadelere Yonelik Ogrenci

Say1 ve Yiizdeleri

Kategori-2: Web Tabanh Ogretimin Kullanin

Toplam Goriisii
ifade edilen goriis ogrenci belirten %
sayisl ogrenci sayisi

Sosyal derslerin Web tabanli olmas1 daha iyi olabilir.
Ciinkii bunlari okuyarak ve duyarak anlasilmasi 12 5 41.7
daha kolay.
Web tabanli 6gretim yerine Web destekli 6gretim

S 12 3 25
olursa daha iyi olur.
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Web tabanli 6gretimin olumsuzluklarina yonelik olarak ifade edilen 6grenci
gorlisleri incelendiginde, Onceki goriislere paralel olarak Ogretmenin Ogretim
slirecinin icerisinde bulunmamasi ve 6grencilerin konuyu kendi baslarina 6grenme
durumunda olmalar1 6grenciler tarafindan olumsuz bir yon olarak ifade edilmistir.
Web tabanli degil de Web destekli bir 6gretimin daha yararli olacagi dnerisinde

bulunulmustur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yasamakta oldugumuz iletisim ¢aginda artik bilgiyi ezberleyen bireylere
degil, bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen, sentezleyerek yeni sonuglar elde
edebilen bireylere ihtiya¢ vardir. Yasamimizin artik neredeyse bir parcasi sayilan
bilgisayarlar ve Internet bilgiye ulasmada ve sentezlemede kullandigimiz baslica
kaynaklardir. Bilgisayar ve Internet, degisimin iitopya degil yasamim bir pargasi
oldugunu gostermesi acisindan ise kosulmasi gereken son derece dnemli bir aragtir
(Duman, 1998). Isman’ a gore (1998) kiiresel iletisim ag1 da denilen bu sistem
(Internet), bilimsel arastirmalarin, tretkenligin, kiiresel degismelerin, kiiresel
ticaretin ve egitimin ana bilgi kaynagidir. Bu yazili, s6zIi ve goriintiilii bilgi iletisim

ag1 egitimcilere, kiiresel uzaktan egitim hizmetini sunma firsatin1 da vermektedir.

Bilgisayarlar tiim kurumlarda oldugu gibi, okullarimizda da etkin olarak
kullanilmaya baslamistir. Bunun i¢in bilgisayarlarda etkilesimli egitim programlar1
ve Internet baglantisi olmalidir. Ayni1 zamanda Sadece ofis programlar1 egitimi
verilen Dbilgisayar derslerinde degil diger derslerde de etkilesimli egitim
yazilimlarmin kullanimi arttirilmalidir. Buradan yola ¢ikigla, Milli Egitim Bakanligi,
biinyesindeki okullarin neredeyse tamamini bilgisayar ve Internet donatimina sahip
konuma getirmistir. Ancak egitimde Internet’in kullanilmas: amaciyla su an igin
Milli Egitim Bakanligi’nin c¢aligmalar1 ziyaret edilebilir diizeyde degildir. Bu
konudaki diger ©6zel kurumlarin caligmalar1 da yeterince desteklenmemektedir.
Buradan da diinyada egitim alaninda etkili bir sekilde kullanilan Internet’in, su an

Tiirkiye’deki kullanimmin istenilen diizeyde olmadigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Dolayisiyla egitimcilere ve dgrencilere kaynak olabilecek Internet ve Web tabanli

materyaller gelistirilmelidir.

Ozellikle fen egitiminde gereken kavramlarin dgretilmesi icin kullanilan
materyal ¢ok onemlidir. Dogru materyal kullanimi dersin daha verimli ge¢mesini
saglayacaktir. Derste dogru materyallerin kullanimi, 6grencilerin 6grendiklerini %50
daha fazla hatirlamasini, Ogrencilerin derse katilimlarmin saglanmasi ise yine
ogrendiklerinin %70’ini hatirlamalarint saglamaktadir. Bir 6dev veya bir etkinlik
tamamlandiginda ise dgrenciler 6grendiklerinin %90’ 1 hatirlamaktadir (Silbermen,
1996). Ogretim ortaminda ne kadar c¢ok materyal kullanilirsa ve kullanilan
materyaller arasinda ne kadar ¢ok biitiinliik varsa 6grenme o kadar kalic1 ve kolay
olmaktadir. Ozellikle ilkdgretim cagindaki ¢ocuklarin zihinsel, bedensel ve psiko-
sosyal Ozellikleri diisiiniiliirse, Fen ve Teknoloji dersinin 6gretim materyali ile
desteklenmesinin 6nemi anlasilacaktir. Bununla birlikte, fen siniflarinda her zaman
yaparak-yasayarak 6grenme miimkiin olmayabilir. Baz1 kavramlarin 6gretilmesi i¢in
yapilacak deneyler tehlikeli ya da pahali olabilir. Bazi soyut kavramlarin ise
deneylerle 6grenilmesi zordur. Bu noktada bilgi teknolojilerinden yararlanilabilinir.
Bilgi teknolojileri egitimde akilc1 bir sekilde kullanildiginda ve bu teknolojiler
kullanilarak Ogretim materyalleri tasarlandiginda, 6grenme; daha hizli, daha
derinlemesine ve daha anlasilir bir sonuca ulagacaktir (Tinker, 1997). Bu teknoloji
yardimiyla 6grenmenin etkili bir sekilde kontrolii gergeklesecek, isabetli, saglikli
O0lcme ve degerlendirmeler yapilabilecek, bdylece bireysel 6grenme ve Ogretme
aktiviteleri daha verimli olacaktir. Ayni sekilde 6grenciler fen derslerinde teknolojiyi
etkin olarak kullanarak, Ogretim programinin hedefledigi teknoloji okur-yazari

bireyler olma yolunda deneyim sahibi olacaklardir.

Iki asamali olarak gerceklestirilmis olan bu calismada, dzellikle ilkdgretim
diizeyinde yapilmis olan g¢alismalarmm sayica az olmasi dikkate alinarak, Fen
egitimine yapilandirmact diisiinceyi temel alarak tasarlanmis olan Web tabanli
ogretimin  ilkdgretim diizeyindeki etkililiginin  arastirilmast  amaglanmustir.
Egitimcilere ve 6grencilere kaynak olacak Web Tabanli 6gretim materyallerinin ve

iceriginin gelistirilmesinin, bu materyallerin ve igerigin goriisler dogrultusunda tekrar
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diizenlenerek uygulanabilirliginin saglanmasinin ve 6zellikle ilkdgretim diizeyindeki
Ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina olan etkisinin incelenmesinin, bu

alanda smirh yiiriitiilmiis olan ¢caligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin  birinci asamasinda gergeklestirilen Web tabanli 6gretim
iceriginin gelistirilmesi kapsaminda, icerikte yer alan materyaller tasarlanirken
dokiiman analizi metodu kullanilmis, caligma iinitesine iligkin icerige konulacak olan
etkinlik, animasyon, video, ses, test vb. boliimler belirlenmistir. Bununla birlikte
materyal hazirlama kurallarmna riayet edilmistir. Bu noktada tasarim siireci sonunda
ogrencilerle gergeklestirilmis olan goriisme bulgularinda 6rneklem grubunun olumlu
goriisleri materyallerin tasarim siirecinin gegerligini ortaya koymaktadir. Web
icerigini degerlendiren Orneklem grubunun biiyiikk ¢ogunlugu igerikte yer alan
materyallerin 6zellikle gorsel ve igerik yOniinden yeterli oldugu goriisiindedir.
Igerigin kullanilabilirligi hakkinda 6grencilerin olumlu gériisleri, materyalin tasarim
ve uygulama siirecinin gegerligini onaylamaktadir. Ayni sonuca Sendag ve Giindiiz
(2007), “Ogretmen  Adaylarimin~ Web  Tabanli  Ogrenme  Materyalinin
Kullanilabilirligi ve Etkililigi Hakkindaki Goriisleri” isimli ¢alismalarinda da

ulasmuslardir.

Icerik tasarlanirken iinite kapsamida etkinlik, deney, oyun, animasyon gibi
unsurlarin igerik igerisinde ¢ok fazla yer almasina 6zen gosterilmistir. Uygulamaya
katilan 6rneklem grubu 6grencileri bu durumun kendilerini mutlu ettigini, zaten
bilgisayar kullanmay1 ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif olarak
etkilesim halinde olduklar1 Web materyallerinin onlara smnifta yapamadiklari
deneyleri yapabilme olanagi tanidigi, motivasyonlarini arttirdigi ve dersi daha
eglenceli hale getirdigi saptanmustir (Tablo 4.16, 4.27). Ogrenciler etkilesim ve
iletisim  boyutunda da Web igeriginden rahatlikla faydalanabildiklerini
belirtmislerdir. Web igerigi hakkinda goriisiine basvurulan Ogretmenler de
okullarmm laboratuar malzemesi yOniinden kisitli olanaklara sahip olmasindan
dolay1 Fen ve Teknoloji derslerinde deney yapamadiklarini, Web igeriginde yer alan
deney, video ve animasyonlar sayesinde bu sikintinin ortadan kalktig1 yoniinde goriis

bildirmiglerdir. Aragtrmadan elde edilen bu sonuca alan yazinda incelenen birgok
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arastirmalarda da benzer sekilde vurgu yapilmaktadir. Davenport ve Eraslan’a (2001)
gore, Web tabanli 6gretim yardimi ile 6grenciler derslerini kendilerine uygun olan
zaman dilimlerinde herhangi bir kisitlama olmadan yiiriitebilmektedirler. Bu yiizden
ogrencilere yonelik daha ¢ok animasyon, video, etkinlik igeren ve birbirleri ile
etkilesimlerini saglayacak Web materyalleri gelistirilirse 0grenme ortamlar1 daha
zevkli hale doniisecektir. Yigit ve diger. (2000) Internet konusu 6grenmede yol
gostermek icin Web tabanli bir Internet Ogreticisi gelistirmis ve bu amagla
Ogreticinin tasarimi, anlatimi ve igerigi iizerinde durarak Ogreticiye gorsel ornekler
koymuslardir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ve buna esdeger
bolimlerden 30 6gretim iiyesinin gorisleri dogrultusunda O6gretici igerigine daha
fazla gorsel 0Oge eklenmesinin Ogreticiyi daha etkin kilacagi Onerisinde
bulunmuslardir. Boliim II’de s6zii edilen, tasarima yonelik olarak yapilmis olan ve
cesitli katilimcilarin  goriislerini ya da tutumlarmi igeren, icerik analizleri ile
desteklenmis olan tarama tipli ¢alismalardan olan Lee (2005)’nin, Sivakumar et al.
(2005)’nin, Yu et al. (2005)’nin, Shih et al. (2006)’nin, Adams & Timmins
(2006)’in, Kilig ve diger. (2006)’nin, Ozdemir ve Yalin (2007)’m, Yang & Liu
(2007)’nun, Hwang et al. (2008)’nin, Ho (2009)’nun ve Ellis et al. (2009)’nin
calismalarindan elde edilen sonuglar da arastirmadan elde edilen bu sonuglarla

paralellik gostermektedir.

Arastirmada 6grencilerden elde edilen goriislerde, icerikte ¢ok fazla sayida
soru bulunmasmin pekistirme olanagi sagladigi, buna ek olarak Web tabanli olarak
yapilan Ogretimin zaman ve mekdndan bagimsiz olarak gercgeklestirilebilecegi
vurgusu yapilmaktadir (Tablo 4.17, 4.18). Al ve Madran’in 2004 yilinda
yaymmladiklart ve Web tabanli egitimdeki gerekli oOzellikleri ve standartlari
betimledikleri ¢alismalarinda da ifade edildigi tizere, Web ortaminda erisilebilir
egitsel igerikli materyallerin kullanimi, &grencilerin 6grenmeyi pekistirmesine ve
bilginin tekrar tekrar kullanilmasiyla daha etkin bir 6grenme siireci olusmasina
olanak tamimaktadir. Ayn1 zamanda mevcut 0grenme ortamlarmnin aksine Ogrenci
kazanimlar1 daha fazla sayida ve cesitte dlgcme araci (basari testi, oyun, etkilesimli
testler vb.) ile Olgiilebilmektedir. Web tabanli 6gretim igeriklerinde Olgmeye ve

pekistirmeye yonelik fazla sayida ve g¢esitte aracin bulunmasmin O6grenciler
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tarafindan olumlu goriilmesi Varol ve Tiirel (2003) ile Sendag ve Giindiiz (2007)’iin

yapmis oldugu ¢aligmalarla da ortiismektedir.

Uygulama siiresince 6grenciler Web igerigini kullanirken oyun, deney,
animasyon, konu anlatimi, konu 6zeti, video, sesli anlatim, test ve sohbet-forum gibi
farkl linkleri kullanmiglardir. Goriismeler sirasinda kendilerinden Web igeriginde en
begendikleri kisimlar1 6nem sirasmna gore siralamalari istendiginde, 6grencilerin
bliylik ¢ogunlukla oyunlari, sonrasinda da etkilesim kismindaki deney ve
animasyonlar1 begendikleri gdzlemlenmistir (Tablo 4.19). Ozden ve Sengel (2009)
de ilkogretim diizeyinde fen egitimine yonelik yapmis olduklari ¢alismada ayni
sekilde bu sonuca ulagmiglardir. Gorsel unsurlar ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin
dikkatini daha fazla ¢ekmekte, forum-sohbet gibi iletisim unsurlar1 bu 6grenciler
tarafindan daha az tercih edilmektedir. Ancak yas seviyesi arttikga Narciss et al.
(2007)’nin tniversite Ogrencileri tizerinde gerceklestirdikleri caligmalarinda da
ortaya c¢iktig1 gibi, 6grencilerin birinci tercihleri testler ve iletisim unsurlar

olmaktadir.

Gortismelerden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bir kismi1 Web
tabanli 6gretim igerigini derse yardimci bir materyal olarak gormekte (Tablo 4.23),
Ogretmen anlatiminin olmamasini olumsuz bir yon olarak nitelendirmekte (Tablo
4.25, 4.28) ve Web tabanli degil, Web destekli bir 6gretimin daha yararl olacagini
diistinmektedir (Tablo 4.29). Bu durum Su et al. (2005)’nin ¢aligmalarinda ortaya
koyduklar1 6grencilerin eski geleneksel anlayis1 ¢evrimi¢i derslere adapte etmekte
zorlandiklar1 sonucunu destekler niteliktedir. Ogrenciler Su et al. (2005)’nin
calismalarinda da ifade edildigi gibi hala dgretmenlerin 6gretim siirecinde aktif
olarak rol almasmi istemektedirler. Ayni1 sekilde Bodur ve diger. (2009)
calismalarinda 6gretmenin roliiniin ve yiiz yiize etkilesimin 6nemine deginmisler,

Ogretmenin siire¢ icerisinde etkin olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Arastrmanm ikinci asamasinda gergeklestirilen Web tabanli 6gretim
iceriginin  etkililiginin  aragtirilmast  boyutunda Ogrenci basarilarindaki  ve

tutumlarindaki degisim deneysel olarak arastirilmistir. Web tabanli §gretimin
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gerceklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
dersin islendigi kontrol grubunun son test puan ortalamalarina gore basari testinden
aldig1 puanlar karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamlilik s6z konusudur
(Tablo 4.2). Bu durum Web tabanli 6gretimin, mevcut 6gretime gore 6grencilerin
akademik bagarilarmi artirdigini gostermektedir. Yapilan c¢alismaya benzer olarak,
Glennan & Melmed (1996), Hegngi (1997), Garson (1998), Yavuz (1998), Piccoli et
al. (2001), Uzunboylu (2002), Tezci (2003), Demirci (2003), Ozonur ve Tekdal
(2004), Aric1 ve Yekta (2005), Baki ve Giiveli (2008), Kert ve Tekdal (2008), Tasc1
ve Saran (2008), Liao & She (2009) ile Ozdener ve Celen (2009) tarafindan yapilan
arastirmalarda da Web uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarin1 anlamli

bir sekilde arttirdig1 ve derse yonelik motivasyonlarii ylikselttigi saptanmaistir.

Her iki grubun oOn test-son test basar1t sonuglari kendi iglerinde
karsilastirildiginda ise gruplarin 6n test-son test basarilar1 arasinda istatistiki olarak
anlaml farkliliklar s6z konusudur. Ancak deney grubunun ortalamalarindaki artis
kontrol grubu ortalamalarina gore daha fazladir (Tablo 4.3). Yaklasik 2 ay gibi bir
siirede gerceklestirilen uygulama, bu arastirma bulgularina paralel olarak 6grenci
basarilarin1 mevcut 6gretim programi ile derslerin yiriitiildigli 6grenci basarilaria
gore daha da arttirmustir. Ogretmen faktdriinden bagimsiz olarak bireysel ve forum,
e-mail gibi iletisim yollar1 ile grup halinde Web iizerinden dersleri yliriiten
ogrencilerde isbirliginin gelistigi gozlenmistir. Akkoyun (1999), Kazandirir (1999),
Yenilmez (2000), Yazon, Mayer-Smith & Redfield (2002) ve Liaw et al. (2008) de
caligmalarinda benzer sonuglara ulagsmislardir. Akkoyun (1999) ve Kazandirir (1999)
calismalarinda, Internet’in, Ogrencilerin bilgilerini yapilandirma konusunda
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ve dgretimde isbirligini gelistirdigini
ifade etmislerdir. Yenilmez (2000) yaptig1 arastirmada, Web ortaminda yiiriittiigi
calismanin 6grencilerin egitimlerini tamamlamada, bilgi ve becerilerini gelistirmede
onemli bir firsat oldugunu belirtmistir. Yazon et al. (2002)’nin iiniversite 6grencileri
ile yaptiklar1 aragtirmada ise Web temelli Ogretimin geleneksel Ogretim
uygulamalarima gore daha etkilesimli oldugu ve Ogrencilere kendi &grenmeleri
iizerinde daha fazla kontrol olanagi sagladigi belirlenmistir. Yapilan ¢aligmanin

sonuglar1 yukaridaki arastirmalardan elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.
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Web tabanli 6gretimle 6grenim goren deney grubunun bu dgretime yonelik
tutum Olgeginden almis olduklar1 tutum puan ortalamalari, mevcut Ogretim
etkinliklerine gore O0grenim goren kontrol grubunun ayni Olgekten aldigi puan
ortalamalarina gore daha yiiksek ¢ikmistir. Ortalamalar arasindaki fark istatistiksel
olarak deney grubu Iehine anlamlilik gostermektedir (Tablo 4.5, 4.6). Bu durum
deney grubu 6grencilerinin Web tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin, kontrol grubu
ogrencilerinin tutumlarma gore daha yiliksek oldugunu, yapilan Web tabanh
ogretimin Ogrencilerin duyussal tutumlarmi arttirdigin1 gostermektedir. Karaman
(2007) yapmis oldugu calismasinda, Web destekli etkin 6grenme uygulamalarina
katilan Ggrencilerin tutumlarinin, geleneksel smif i¢ci uygulamalarla egitim alan
ogrencilere gore daha olumlu oldugunu bulmustur. Arastirmada da Web tabanl
olarak Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin tutumlar: ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutumlar1 arasinda anlamli farklar s6z konusudur. Caligma bu boyutu
ile Karaman (2007)’mn ¢alismasin1 destekler niteliktedir. Benzer sekilde,
Nummenmaa, M. & Nummenmaa, L. (2008) ile Minetou et al. (2008)’nin yapmis
olduklar1 ¢alismalarda da Web tabanli d6gretime yOnelik 6grenci tutumlarinda artis

sOz konusudur.

Arastirmada Web tabanli olarak 6gretim yapan deney grubu 6grencileri ile
mevcut ogretim programi etkinlikleri ile 6gretim yapan kontrol grubu 6grencileri
arasinda Internet’e yonelik tutumlar agisindan herhangi bir farkliligin olusup
olusmadigr da incelenmistir. Deney grubu ogrencilerinin Internet’e yonelik
tutumlarinin uygulama bitiminde kontrol grubuna gore ve kendi icerisinde anlamli
derecede artig gosterdigi tespit edilmistir (Tablo 4.7, 4.8, 4.9). Web tabanli 63retime
yonelik tutum puanlarinin artis1 ile Internet’e yonelik tutum puanlarinin artist birbiri
ile paralellik gostermektedir. Yal¢inalp ve Aslan (2003) da ¢alismalarinda benzer
sonuglara ulagsmislar ve Ogrencilerin belirli kosullar saglandiginda Internet’i
kiitiiphane ve diger kaynaklara gore daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagmislardir.
Tiiysliz ve Aydin (2007)’1n gerceklestirmis oldugu ¢alisma sonuglarma gore de Web

tabanli 6gretim 6grencilerin fene ve Internet’e yonelik tutumlarini arttirmaktadir.
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Arastirmada Web tabanli olarak Ogretim yapilan deney grubunda erkek
ogrencilerin akademik basarilar1 kiz dgrencilere gore daha fazla artis gostermistir
(Tablo 4.10). Giindelik hayatta kiz Ogrencilere gore daha fazla bilgisayar ve
Internet’le etkilesim halinde bulunan erkek Ogrenciler bu unsurlar1 igeren bir
ogretimde daha basarili olmuslardir. Tutumlar agisindan ise erkek Ogrencilerin
aksine, uygulama siiresince bilgisayar ve Internet’le etkilesimde bulunma sansina
sahip olan kiz 6grencilerin daha fazla olumlu tutum sergiledikleri sonucu ortaya
cikmistir (Tablo 4.12). Alan yazin incelendiginde deneysel ¢aligmalarda cinsiyet
degiskenine bagl olarak elde edilen bulgularda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum kizlarin kiiltiir
toplumu olmanimn sonucu olarak teknolojik aletlerle daha az firsatlarinin olmasi ile
aciklanmaktadir (Azizoglu ve Cetin, 2009). Ozellikle erkek o6grenciler kiz
ogrencilere gore bilgisayar ve Internet kullanimi ile daha fazla ugrasmaktadirlar.
Baran ve Kuloglu (2001)’nun “Internet Kafelerde, Internet Kullanimi ve Sanal-
Sosyal Iliskiler: Ankara Ornegi” adl1 calismasinin sonuglarinda Internet kafeye giden
bireylerin %80’ inin erkek, %20’sinin bayan oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Benzer
sekilde Giimiis (2003) yapmis oldugu calismasinda Internet kafe miisterilerinin
%86.,4’1inlin erkeklerden olustugu sonucuna ulagmistir. Goren (2003), evinde tek
basina bilgisayar Ogrenmenin agirlikli olarak erkekler igin gegerli oldugunu
vurgulamistir. Dolayisiyla erkek Ogrencilerin bilgisayar 6grenmede ve Internet
kullaniminda, kiz 6grencilere gore evlerinde imkanlar1 olmasa dahi daha etkin
olduklar1 soylenebilir. Arastirmada hazirlanan Web tabanli 6gretim igerigi ile normal
hayattakinin aksine teknolojiyi ¢ok fazla kullanma imkanma sahip olan kiz
Ogrencilerin alan yazinda yer alan ¢aligma bulgularindan farkli olarak Web tabanli

Ogretime ve Internet’e yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri saptanmstir.

Bircok arastirma, kiz ve erkek Ogrencilerin ayni smif ortammi farkl
sekillerde algiladiklarina vurgu yapmaktadir (Fraser,1984; Raviv et al., 1990). Telli
ve Cakiroglu (2002) yapmis olduklar1 ¢alismada bu arastirmalara paralel olarak
ogrenme etkinliklerinde kiz Ogrencilerin sinif ortamlarmi erkeklere oranla daha
pozitif algiladiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmada da uygulamaya katilan

kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha olumlu tutum gelistirmelerinin, kiz



181

ogrencilerin Web tabanli 6gretim ortamini bir sinif ortami olarak gérmelerinden ve
bu ortamu erkek Ogrencilere gore daha pozitif algilamalarindan kaynaklandigi

distiniilebilir.

Coklu ortam iiriinlerinin ¢ok sik kullanildig1 giiniimiiz toplumunda, 6zellikle
bu tiriinlerden en yaygin olan bilgisayar ve bunun da 6tesinde Internet—-Web’in etkin
kullanimimni gerektiren bu g¢alismaya benzer uygulamalar ile Internet’in olumlu
kullanimma yonelik dgrencilerin bilinglendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu durum
cevre acisindan bir avantaj olarak goriilmektedir. Ciinkii giiniimiiz toplumunda
bireyler Internet ortaminda gerekli ya da gereksiz birgok bilgi yigmina ulagsmaktadir.
Ozellikle ilkogretimin ikinci kademesi gibi ergenlik etkilerinin en yogun yasandigi
donemde Internet’in kotii amach ve kisilik gelisimini olumsuz etkileyecek sekilde
kullanimmi engellemek de Web tabanli dgretimin dolayli hedeflerinden biri olarak
goriilmektedir. Web kanali ile dogru bilgiye ulagsmaya bir Ornek teskil etmesi

calismanin olumlu goriilen niteliklerindendir.

Bu c¢alismada sadece ilkégretim Fen ve Teknoloji dersi Ogretim
programinda yer alan bir {inite konusu islenmistir. Programimn diger diizeylerinde de
yeni aragtirma alanlar1 yaratmasi agisindan calisma Onemli goriilmektedir. S6z
konusu calsmaya benzer olarak ilkogretimin diger smif diizeylerinde ve diger
derslerin Web tabanli 6gretim etkinlikleriyle 6gretiminde yeni arastirma alanlari

olusturulmasi beklenmektedir.

Yukarida diger alan yazin ¢alismalar1 ¢ercevesinde tartisilan ve sonuglari
verilen bulgular 15181nda su 6nerilerde bulunulabilir;

= Bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli yasandigi ve teknolojik
araglarm evlerimize kadar girdigi glinlimiizde Fen 6gretiminde 6grencileri
Fen ve teknoloji okur-yazar olarak yetistirmek ve onlara teknoloji ile ilgili
duyarliklar kazandirmak i¢in 6grenim ortamlarinda ¢oklu ortam {irlinlerinin
daha sik kullanilmasi tesvik edilmelidir.

= Web i¢cin hazirlanan 6gretim materyalleri yeni Ogretim programlarinin

gerektiridigi  yapilandirmact yaklasima uygun, materyal gelistirme
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basamaklarma dikkat edilerek tasarlanirsa, Ogrencilerin  igerikle
etkilesmesini saglayacak aktif 6grenme c¢evreleri yaratilabilir.

Ogrenenlerin ve egitimcilerin genel olarak Web tabanh dgretimi olumlu
bulmalarina karsin, tasarim konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
arastrma bulgularimdandir (Kilig ve diger., 2006). Bu noktada &zellikle
egitimcilere iiniversiteler, Hizmetici egitim merkezleri ya da yaygin egitim
kurumlar1 tarafindan tasarim konusunda egitimler verilmelidir.

Ogrencilerin kendilerine uygun zaman igerisinde, istenilen siklikla ve
mekandan bagimsiz olarak dersleri takip edebilecekleri, daha zevkli ve
kalict caligma yapabilecekleri, ses, video, grafik, iki boyutlu veya ii¢
boyutlu hazirlanmis animasyonlar, aninda doniit alinacak sekilde
tasarlanmis yapilarla zenginlestirilmis materyaller iceren Web tabanli
calisma ortamlar1 hazirlanmalidir.

Web tabanli 6rnek igerik hazirlanirken kullanimimin kolay, anlatimin basit
ve sade bir dille olmas1 gerektigi géz oniine alimalidir.

Ses efektlerine, hareketli gorsel efektlere dikkati dagitmayacak sekilde yer
verilmeli, konu anlatimlar1 grafik ve sekillerle desteklenmelidir.

Icerik etkilesimi saglayacak bol miktarda animasyon, deney ve etkinlik ile
zenginlestirilmelidir.

Tasarimcilar konu anlatimlarinda, “...arasindaki iliski nedir?” veya “tanimi
yapin” ifadeleri yerine, tasarimi yapilandirmaci yaklasimin 6ngérdiigi agik
uclu sorularla 6grencinin bilgisini kendisinin olusturmasina izin verecek
sekilde gerceklestirmelidir.

Ogrencilere Internet iizerinden dogru bilgiye ulasma yollar1 8gretilmelidir.
Ulkemizde Web tabanli olarak hazirlanmis 6gretim materyallerinin yetersiz
olusu ve var olanlarmin da pek ¢ogunun Ingilizce olmasi dgretmenlerin bu
konuda kaynak ve materyal eksikligi ¢ekmesine neden olmaktadir. Bu
noktada farkl disiplinlerde daha fazla Web materyalleri gelistirilmelidir.

Bu arastirmada ve alan yazinda yer alan pek ¢ok arastirmada Web Tabanl
ogretimin mevcut Ogretim etkinliklerine goére Ogrencilerin akademik
basarilarint arttirdigr goriilmektedir. Bu noktada O6gretim programlarina

mevcut aktif Ogrenme etkinliklerine ek olarak Web tabanli 6gretim
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kullanimin1 yaygimlastiracak diizenlemeler getirilmelidir. Bununla birlikte
okullarin fiziki ve donanimsal kosullar1 Web tabanli 6gretime olanak
tantyacak sekilde iyilestirilmeli, 6gretmenler istedikleri anda Web tabanli
Ogretim gergeklestirebilmelidir.

Alanda Web tabanli 6gretime yonelik calismalar incelendiginde, bu
konudaki c¢alismalarin genellikle 6gretim materyali olusturma Onerileri
seklinde olduklar1 goriilmektedir (Yereli, 2002; Uysal, 2004; Calli, Parlak
ve Tasbasi, 2004; Pehlivan, 2006; Gii¢ ve Karadayi, 2007; Tuncer ve
Tagpmar, 2007). Bu noktada Web tabanli olarak gerceklestirilen 6gretim
etkinliklerinin biligsel, duyussal ve devinissel agidan 6grenciler iizerindeki
etkilerini saptamaya yonelik daha fazla caligma gerceklestirilmelidir.
Arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ogrencilerin Web tabanh
ogretimin farkli disiplin alanlarinda kullanim ile ilgili soruyu yanitlarken
kararsiz kaldiklar1 gozlenmistir. Web tabanlh 6gretimin diger disiplinlerdeki

etkililigi de benzer ¢aligmalarla arastirilmalidir.
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[l Milli Egitim Midiirliigti
Say1 :B.08.4.MEM.4.35.00.03.1/ | 1. o
Konu :Oguz CETIN’in 3834 1. 03. 2003
Arastirma [zni
VALILIK MAKAMINA
IZMIR

fgi: a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EDG.0.33.03.311/1084 sayili Makam Onay1.
b) Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii’ntin 06/03/2009
tarihli ve 618 sayil1 yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora ogrencisi Oguz
CETIN’in “Fen Egitiminde Coklu Ortam Tasarim Modeli’ne Gore Web Tabanh
Opretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Ogrencilerin Erigi Diizeylerine Olan Etkisinin
incelenmesi” konulu doktora tez calismasim Buca ilgesi, Aksemsettin Ilkdgretim Okulu’nda
deneysel olargk bir {inite kapsaminda uygulamak istedigi belirtilmektedir.

S6z Konusu uygulamanin, yukanda belirtilen ilkégretim kurumunda, 2008-2009
egitim-6gretim yilinda, egitim &gretimi aksatmadan ve Ggretmen gézetiminde yapilmasi,
aragtirma sonucunun bir érneginin Mudiirliigiimiize verilmesi kaydiyla uygun gériilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde olurlarinizi arz ederim.

yfeddin YILMAZ
Miidiir V.

; OLUR"
\

\\./03/2009" N
Sait TOPOGLU
Vali a.
Vali Yardimcisi

EK: Form (1 Sayfa)

@4/03/2009 Memur : C. CEBER {¢_
09./03/2009 $b.Md. :E.BAYHAN /{y

PG G A DA T A
EGITIMDE REFORM

% Telefon :

S 35268 Konak / IzMiR
_f -&%“ (0 232) 4410332/208 EGITIME

N Faks : (0 232) 4893069 Oy b
w E-Posta : arge35@meb.goy.tr /O].OO
int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr  FRYRIa Il @
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T.C. )
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirltgt

Sayi :B.08.4.MEM.4.35.0003.1/ [Z9 §p
Konu : Oguz CETIN’in ’

Aragtirma {zni
'{ { MAR 2008

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Ilgi:  a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili Makam Onayu.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Mudiirliigii'niin 06/03/2009
tarihli ve 618 sayil1 yazisi.
¢) Valilik Makam1’nin 11/03/2009 tarihli ve 19834 sayih Makam Onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora &grencisi Oguz CETIN’in “Fen
Egitiminde Coklu Ortam Tasarnm Modeli'ne Goére Web Tabanh Ogretim
Materyallerinin Hazirlanmas1 ve Ogrencilerin Erisi Diizeylerine Olan Etkisinin
Incelenmesi” konulu tezi igin hazirladign calismayr Ilgeniz Aksemsettin  [lkdgretim
Okulu’nda ufgulamasi Valilik Makaminin ilgi (c) onayi ile uygun goriilmiistiir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en ge¢ iki
hafta iginde, ilgi (a) Makam Onayi ile yiiriirliige giren Yo6nerge kapsaminda “Arastirmanin
Teslimine Iligkin Taahhiitname Tutanag” doldurularak arastirmanin iki &rneginin CD’ye
aktarilarak Miidurliigtimiize génderilmesi gerekmektedir.

Geregini ve bilgilerinizi rica ederim. : } i—
. Lo‘ P)a
Erdal BAYHA
Vali a.
Sube Midiri
EKLER: .

1) Valilik Ondy1 (1 Sayfa)

2) Arastirma.Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

3) Onayli Veri Araglar1 (2 Adet 16 Sayfa)

4) Arastirma Tamamlandiktan Sonra, Arastirmamn
Teslimine Iligkin Taahhtitname Tutanag: (1 Sayfa)

Pt 35268 Konak / IzMIR g
K
S Telefon : (0 232) 4410332/208 EGITIME

%
8t o Faks : (0 232) 4893069 (7 100
&‘i%ﬂj E-Posta : arge35@meb.gov.tr (8]

—— 4 Int. Adresi  : http://izmir.meb.gov.tr DESTEK

13 MART 2009
Y

Cvis i
R
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EK 4: Nihai Cahsma Arastirma Degerlendirme Formu
T.C.
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyada Oguz Cetin
Kurumu / Universitesi Dokuz Eyliil Universitesi
Arastirma yapilacak iller [zmir

Arastirma yapilacak egitim Buca/Aksemsettin Ilkégretim Okulu 8. Siuf Ogrencileri
kurumu ve kademesi

Fen Egitiminde Coklu Ortam Tasarim Modeli’ne Gore
Web Tabanli Ogretim Materyallerinin Hazirlanmas: ve

Aragtamanm konusm Ogrencilerin Exisi Diizeylerine Olan Etkisinin

Incelenmesi
Universite / Kurum onay1 Var
“Fen Egitiminde Coklu Ortam Tasarim Modeli’ne Gore
Arastirma/proje/odev/tez Web Tabanli Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve
Onerisi Ogrencilerin Erisi Diizeylerine Olan Etkisinin
P Incelenmesi”
i Fen ve Teknoloji Basari Testi, Internet Tutum Olgegi,
Web Tutum Olgegi, Web Materyali Degerlendirme
Veri toplama araglar Formu (Ogretmen ve Ogrenci Igin), Goriisme Formu,
Gozlem Formu, Grup Caligmalarim Degerlendirme
Formu

Goriis istenilecek
Birim/Birimler | . T

_ KOMISYON GORUSU

Ilgi: Milli Egitim Bakanligi’mn 28/02/2007 tarihli ve 1084 sayili Milli Egitim
Bakanli1’na Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.

Yonergemn 5. maddesi geregince; arastirma bagvurusu olmasi gereken nitelikler
agisindan incglenmis olup, aragtirmamn §gretmen gézetiminde ve egitim §gretimi
aksatmayacak sekilde uygulanmasina oybirligi ile karar verilmistir.

Oybirligi ile alinmugtir.

Komisyon karari

Muhalif iiyenin {63 0 N OO PP
Ad1 Ve SOYAAL: | oottt

KOMIiSYON

Glolop <
Uye Uye
Ela COSKUNE Aysen GULEN

Ogretmen Ogretmen




EK 5: Uygulamaya iliskin Veli Bilgilendirme Yazis1

T.C.
BUCA KAYMAKAMLIGI o
AKSEMSETTIN ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGU

DEGERLI VELILERIMIZ;

[zmir Il Milli Egitim Mdirligd, Projeler Boliimii, Proje Uzmani Oguz CETIN, valilik
makaminin 11 Mart 2009 ve 19980 sayili oluru ile okulumuzda 8. Simif Fen ve Teknoloji
Dersi *Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi kapsaminda internet iizerinden égretim iizerine bir
arastirma gergeklestirecektir. Yaklagik olarak bir buguk aylik bir siire ile ilgili tinite okulumuz
Bilgi ve Teknoloji smifinda uzmammiz tarafindan bizzat yiiriitiilecektir. Arastirma
6grencilerimizin okul disinda da internet tizerinden hazirlanmig olan sitede yer alan ddevleri
vb. etkinlikleri yapmasini gerektirmektedir. Bu yiizden aragtirmanin saghkli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi, elde edilecek sonuglarin Izmir Ili egitim faaliyetlerinde kullanilabilmesi

agisindan  okul disindaki zamanlarda Ggrencilerimize gereken ortamin saglanmasi
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—gerekmektedir. Siz_degerli_velilerimizden ckul. dig1- zamanlarda &grencilerimize bu_ortami

saglamanizi ve 6grencilerimizin denetimini gergeklestirmenizi rica ederim.

e SR

Omer DEMIR
Okul Miidiirii
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EK 6: Tez Isim Degisikligi Yonetim Kurulu Karar

PN T.C. e
¥ L DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI N 2,
: EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLOGD T W ¢
s & YONETIM KURULU KARARI 0 i ®
TOPLANTI TARIHI : 30/12/2009
SAYI : 36
KARAR-2-:

5) Ilkégretim Anabilim Dal: Fen Bilgisi Ogretmenligi Doktora Prograrm 2005950044 numarah
8grencisi Opuz CETIN igin tez (proje) adi degisikligi onerisine iliskin, Anabilim Dali
Bagkanh@nin 29/12/2009 tarih ve 665 sayili yazisi ile eki incelendi.

Giiriigmeler sonunda;

liksgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Doktora Programu 2005950044 numarali
ofrencisi Ofuz CETIN’in tez izleme komitesinin tez baghfimin igerige uygun olmadifi
konusundaki tespiti dikkate almarak, tez (proje) adimn asafidaki sekilde dtizeltiimesine, kararin
tez izleme komitesi (tyelerine ve 8grenciye bildirilmesine, oy birligi ile karar verildi.

Yeni Tez (Proje) Adi:

Fen ve Teknoloji Dersinde "Coklu Ortam Tasanm Modeli”ne Gére Hanrlannmg Web Tabanh
Ogretim Igeriginin Ofrenci Bagan ve Tutumlsrma Etkisi lle icerige Yonelik Ogretmen ve
Ogrenci Gortslerinin Degerlendirilmesi

(IMz4)
Prof. Dr.h.c.lbrahim ATALAY (BASKAN)
(IMZA) ~ (Mza)
Prof.Dr.Recep YILDIRIM (0YE) Yrd.Dog.Dr.Ali Ginay BALIM (UYE)
) (IMZA) (Mz4)
Prof Dr.Mehmet KARTAL (UYE) Yrd.Dog.Dr.Suheda OZBEN (UYE) Yrd.Dog.Dr.Fatma Feryal CUBUKCU (UYE)

Adres : Ugur Mumcu Caddesi 135 Sokak No:5 35150 Buca/ IZMIR
Telefon: +90 (232) 440 09 08 —440 09 11 Faks: +90 (232) 420 60 45 e-posta: egitimbil@deu.édu.tr
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EK 7: Cahsma Unitesi Kazanimlar

Ogrenme Alami: Madde ve Degisim

5. Unite: Maddenin Halleri ve Is1
Onerilen Siire: 14 ders saati

Onerilen Konu Bashklan

. Is1 ve Sicaklik

. Is1 Alig-Verisi ve Sicaklik Degisimi
. Maddenin Halleri ve Is1 Alis-Verisi

° Erime/Donma Isis1

. Buharlagma/Yogusma Isis1
. Isinma-Soguma Egrileri
UNITEDEKI KAZANIMLAR

KONU BASLIGI: Is1 ve Sicaklik

Kazanim 1.1: Isinm, sicakligi yiiksek maddeden sicakligi diisiik olan maddeye
aktarilan enerji oldugunu belirtir.

Kazanim 1.2: Ayn1 maddenin kiitlesi biiyiik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar
1sitmak i¢in, kiitlesi daha kiiglik olana gore, daha ¢ok 1s1 gerektigini kesfeder.
Kazanmim 1.3: Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkli olabilecegini ve
carpigsmalarla degisecegini fark eder.

Kazanim 1.4: Sicakligi, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin gostergesi
seklinde yorumlar (BSB-8).

Kazanim 1.5: Bir kova kaynar su ve bir bardak kaynar suyun sicakliklarini ve
kaynatmak i¢in gerekli 1s1 miktarlarini tahmin ederek karsilastirir (BSB-5, 6).
Kazamim 1.6: Bir kova soguk su ve bir bardak 1lik suyun sicakliklarin1 ve aldiklar1
1s1 miktarlarini tahmin ederek karsilastirir (BSB-5, 6).

Kazanim 1.7: Is1 aktarim yonii ile sicaklik arasinda iligki kurar (BSB-8, 9; TD-1).
Kazanim 1.8: Sivi termometrelerin nasil yapildigini kesfeder (BSB-22, 24; FTTC-4,
16; TD-3).
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KONU BASLIGI: Is1 Alisverisi ve Sicaklik Degisimi

Kazanim 2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1stya doniistiiglinii gdsteren deneyler
tasarlar (BSB-15, 16, 17, 18; TD-2, 4).

Kazanim 2.2. Maddelerin 1sinmasinin enerji almalari anlamina geldigini belirtir.
Kazanim 2.3. Suyun ve diger maddelerin “6z 1s1”’larin1 tanimlar, sembolle gosterir.
Kazanim 2.4. Farkli maddelerin 6z 1silarinin farkli oldugunu (6z 1smnin ayirt edici bir
ozellik oldugunu) belirtir.

Kazanim 2.5. Suyun 6z 1sism1 joule/g°C ve kalori/g°C cinsinden belirtir.

KONU BASLIGI: Maddenin Halleri ve Is1 Alis-Verisi

Kazamim 3.1. Gaz, siv1 ve kat1 maddelerde molekiillerin/atomlarin yakimlik derecesi,
bag saglamlig1 ve hareket ozellikleri arasindaki iligkiyi model veya resim lizerinde
aciklar (BSB-30, 31; FTTC- 4).

Kazanim 3.2. Baglarin, katilarda sivilardakinden daha saglam oldugu ¢ikarmmini
yapar (BSB-5).

Kazanmim 3.3. Gazlarda molekiiller arasindaki baglarmm yok denecek kadar zayif
oldugunu belirtir.

Kazanim 3.4. Erimenin ve buharlagsmanin 1s1 gerektirmesini, donmanmn ve

yogusmanin 1s1 agiga ¢ikarmasii baglarin kopmasi ve olusmasi temelinde agiklar

(BSB-5, 6, 9, 31).

KONU BASLIGI: Erime/Donma Isist

Kazanim 4.1. Erimenin neden 1s1 gerektirdigini aciklar; donma 1sis1 ile
iliskilendirir(BSB-7, 30, 31).

Kazanim 4.2. Farkli maddelerin erime 1silarini karsilastirir (BSB-6).

Kazanim 4.3. Belli kiitledeki buzun, erime sicakliginda, tamamen suya doniismesi
icin gerekli 1s1 miktarini hesaplar.

Kazanim 4.4. Kapali mekanlarin asir1 sogumasini Onlemek i¢in ortama su
konulmasinin yararmi agiklar (BSB-31; FTTC-29; TD-4).

Kazanim 4.5. Saf olmayan suyun donma noktasmin, saf sudan daha diisiik oldugunu

fark eder.
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Kazamim 4.6. Buzlanmay1 6nlemek i¢in bagvurulan “tuzlama” igleminin hangi ilkeye
dayandigin1 agiklar.

Kazanim 4.7. Atatiirk’iin bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi agiklar.

KONU BASLIGI: Buharlasma/Yogusma Isist

Kazanim 5.1. Buharlasmanin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; buharlagma 1sisini
maddenin tiirti ile iligkilendirir.

Kazamim 5.2. Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen buhara doniismesi
icin gerekli 1s1 miktarmi hesaplar.

Kazanim 5.3. Buharlasmanin sogutma amaci ile kullaniligina giinliik hayattan

ornekler verir (BSB-30, 31; FTTC-16, 31).

KONU BASLIGI: Ismma-Soguma Egrileri

Kazanim 6.1. Kati, sivi ve buhar halleri kolay elde edilebilir (su gibi) maddeleri
1sitip-sogutarak, sicaklik-zaman verilerini grafige gegirir (BSB-11, 12, 13, 14, 29).
Kazanim 6.2. Isinan-soguyan maddelerin, sicaklik-zaman grafiklerini yorumlar; hal

degisimleri ile iliskilendirir (BSB-11, 12, 13, 14, 29, 31).
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EK 8: Deney Grubunda Yiiriitiilen Derslere fliskin Giinliik Plan Ornegi

BOLUM |
Dersin Adi ]
FEN VE TEKNOLOJI
Sinif 8/A-B
Unitenin Adi/No MADDENIN HALLERI VE IS|
Konu Maddenin Halleri ve Isi Alig-Verisi
Onerilen Siire 4 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve Davraniglar

Kazanim 3.1. Gaz, sivi ve kati maddelerde
molekdllerin/atomlarin yakinlk derecesi, bag
saglamhgi ve hareket 6zellikleri arasindaki
iliskiyi model veya resim Uzerinde agiklar
(BSB-30, 31; FTTC- 4).

Kazanim 3.2. Baglarin, katilarda
sivilardakinden daha saglam oldugu
¢ikarimini yapar (BSB-5).

Kazanim 3.3. Gazlarda molekdller arasindaki
baglarin yok denecek kadar zayif oldugunu
belirtir.

Kazanim 3.4. Erimenin ve buharlagmanin isi
gerektirmesini, donmanin ve yogusmanin isi
aciga ¢ikarmasini baglarin kopmasi ve
olusmasi temelinde aciklar (BSB-5, 6, 9, 31).

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis
Oriintiist

Madde, kati, sivi, gaz, hal degdistirme, tanecik,
kimyasal bag, erime, buharlasma, yogusma,
donma, slblimlesme

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogrencilere bilgisayar kullanimi konusunda
bilinglendirme yapilacak.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Web Tabanl Ogretim

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,
Geregler ve Kaynakga
* Ogretmen

* Ogrenci

Bilgisayar, Internet




226

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Ogrenciler ilk olarak konu anlatim menUsiinden konuyu calisacaklar, sitede
yer alan “not defterim” menustine konuyu 6zetliyecekler, konu ile ilgili “film” ve
“sesli anlatim” menulerinde yer alan videolari takip ederek etkinlik menusutndeki
Kati-Sivi-Gaz Ozellikleri, Bulmaca, Suyun Hal Degisimi, Maddenin Halleri,
Maddenin Halleri Ve Tanecikli Yapi, Hal Degisikligi-Su, Kati, Sivi ve Gazlarin
Ozellikleri isimli etkinlikleri tamamlayacaklardir.

Konu anlatimlarini ¢alisirken ya da etkinlikleri yaparken égrenciler forum ve
sohbet odalarini kullanarak 6gretmen ve diger arkadaglari ile iletisimde
bulunacaklardir.

Daha sonra 6grenciler “oyun” menusune tiklayarak konu ile ilgili Baketbol
oyununu oynayacaklardir.

Son olarak dgrenciler 6gretmenin sisteme yukledigi calisma kagidini
“ddevlerim” menusitnden indirerek elektronik ortamda dolduracaklar ve “dosya
gonder” menistui ile sisteme tekrar ylkleyeceklerdir.

OZET

MADDELERIN SINIFLANDIRILMASI:

Marketteki Urinleri nigin kolayca buluruz? Magazada elbise alacaksak nigin rasgele
hareket etmeyiz de belli bir bélime ydneliriz? gibi sorularla siniflandirmaya giris
yapariz.

Toprak, demir, tas, su, buz, sit, yag, su buhari, oksijen, hava gibi maddeleri kendi
aralarinda siniflandirsak nasil bir gruplama yapardiniz? sorusuyla kati, sivi, gaz
olarak siniflandirilabilecegi tartismayla buldurulur.

Haller arasi donidsimler ve bu donltstimler sirasinda maddede ne tir degisiklikler
oldugunu kavratmak icin ders kitabindaki etkinlik deney olarak yapilir.

Bu etkinlik sonrasinda asagidaki sorulara cevaplar aranir ve sonucunda hal
dondsimleri ve hallerin 6zellikleri kavratiimaya caligilir.

- Taneciklerin hareketi sicaklikla nasil degisiyor?

- Sivi tanecikler mi gaz tanecikler mi daha hizhdir?

- Kati tanecikleri tamamen hareketsiz midirler?

- Hangi halde tanecikler daha ¢ok enerjiye sahiptir?

- Hal degisimi olmadigi halde sicaklik artarsa taneciklerin hizi nasil degisir?
- Gazlari kati ve sivilardan ayiran en belirgin 6zelligi ne olabilir?

- Bir sivi gaz haline gegerken hacmi nasil degisir?

MADDELERIN SINIFLANDIRILMASI

e Kati (toprak,tag,odun

e Sivi (su,zeytinyadi, alkol)
e Gaz (hava,hidrojen,oksijen)
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Kati Hali: Kati halde,

o Hareket enerijisi dusuktar.
Sivi hali,

Gaz hali,

o Gazlarin belli bir sekli yoktur.

HAL DEGISTiRME:

cevreden isi alir.

Verir.

cevreden 1si alir.

ISI Verir.

e Madde belirli bir sekle ve hacme sahiptir.
o Maddeyi olusturan tanecikler birbirine ¢ok yakindir ve dizenli bir yapidadir.

Sivi halde maddenin belli bir hacmi vardir.

Fakat belli bir sekli yoktur.Bulundugu kabin seklini alir.

Tanecik arasi bosluk katiya gore coktur.

Tanecikler duzenli olarak dizilimedigi gibi birbiri Ustinden kayarak hareket
eder.Bu siviya akiskanlik 6zelligi kazandirir .

e Gaz halde ise taneciklerin enerjisi ¢gok fazladir ve tanecikler arasi mesafe ¢ok
fazladir.Bu ytzden gazlar bulunduklari kabin her tarafini doldururlar.

Erime: Bir maddenin kati halden sivi hale gegmesine denir. Eriyen madde

Donma: Sivi bir maddenin kati hale gegmesine denir. Sivi donarken gevresine isi

Buharlagma: Sivi bir maddenin gaz hale gegmesine denir. Buharlasan madde

Yogusma: Gaz maddenin sivi hale gegmesine denir. Yogunlasan madde ¢evreye

Kaynama: Sivilar her sicaklikta buharlasir. Fakat buharlasmanin en yogun oldugu

ana kaynama denir. Bu andaki sicaklia da kaynama noktasi denir.

Katinin eriyip sivilastigi sicaklija erime noktasi Sivinin kati hale gectigi sicakliga
donma noktasi denir. Erime donmanin, buharlasma yogunlasmanin tersidir.

BOLUM Il

Olgme-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme
* Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme
+ Ogrenme giigligl olan égrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme-Degerlendirme etkinlikleri

Sitede yer alan etkinlikler, bulmaca, kavram
haritasi ve test bolim ile 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri yuratilecektir. Ayrica
ogrencilerin doldurmus olduklan galisma
yapraklari da 6gretmen tarafindan
degerlendirilecektir.

Dersin Diger Derslerle iligkisi

Teknoloji tasarim / Resim dersleri
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EK 9: Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Derslere Iliskin Giinliik Plan Ornegi

BOLUM |
Dersin Adi ]
FEN VE TEKNOLOJI
Sinif 8/C
Unitenin Adi/No MADDENIN HALLERI VE ISI
Konu Maddenin Halleri ve Is1 Alig-Verisi
Onerilen Siire 4 ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve Davraniglar

Kazanim 3.1. Gaz, sivi ve kati maddelerde
molekdllerin/atomlarin yakinlk derecesi, bag
saglamhgi ve hareket 6zellikleri arasindaki
iliskiyi model veya resim Uzerinde agiklar
(BSB-30, 31; FTTC- 4).

Kazanim 3.2. Baglarin, katilarda
sivilardakinden daha saglam oldugu
¢ikarimini yapar (BSB-5).

Kazanim 3.3. Gazlarda molekdller arasindaki
baglarin yok denecek kadar zayif oldugunu
belirtir.

Kazanim 3.4. Erimenin ve buharlagmanin isi
gerektirmesini, donmanin ve yogusmanin isi
aciga ¢ikarmasini baglarin kopmasi ve
olusmasi temelinde aciklar (BSB-5, 6, 9, 31).

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis
Oriintiist

Madde, kati, sivi, gaz, hal degistirme, tanecik,
kimyasal bag, erime, buharlasma, yogusma,
donma, siblimlesme

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Isi kaynagi ile calisirken dikkatli olma, ortami
havalandirma

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Soru-cevap, bulus, arastirma, gosteri,
inceleme, deney, gézlem, problem ¢ézme,
sunu

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, | Ders kitabi, calisma kitabi, farkh kati,sivi ve
Geregler ve Kaynakga gaz madde o6rnekleri, isitici, naftalin, buz,
* Ogretmen seker, beherglas, alkol
* Ogrenci
Sozel-Dilsel 1- Kati, sivi ve gaz hallerini tanimlama ve bilgi verme

“E’ 2- Varsa tarihi bilgilerin aktariimasi

S - 3- Bir ilkenin kati-sivi- gaz olarak ne tiir zenginlikleri olabilir.
B % Dogaci 1- Toprak, su, aysberg birbiriyle iligkisi

:?., = 2- Naftalin, civa, bakir, yag, alkol, kum, buz 6zellikleri

£ X~ 3- Dogada kati sivi ve gaz halinde bulunan maddelere 6rnekler
o W Sosyal-Kisiler 1- Maddenin 6zellikleri ile bilgi yarismasi

o) — . . ™

o) Arasi 2- Kati-sivi-gaz maddelerin ozellikleri kartlara yazilabilir
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Mantiksal- 1-Sorularla maddelerin ézelliklerini distindirme (Beyin
Matematiksel | jimnastigi)

2- Hal degistirmeyi bulus yoluyla kavrama
(buharlasma-yogusma, erime-donma arasindaki iligkiyi bulma)

icsel-Bireysel 1-Kendinizi buz halinde digtiniin ne hissedersiniz?
2-Sonra yavas yavas Isitin kendinizi. Neler olurdu?

Gorsel-Uzaysal | 1- Kavram haritasi

2- Maddenin hallerine ait asetat, pano gdsterimi.

3- Maddenin hallerini tanecik boyutunda resimleme.
3- Asagidaki gibi hal donisim semasi yaptirma

[/ N\

Miiziksel-Ritmik | 1- Maddenin hallerinin 6zellikleri bir dortltikte siir haline
getirilebilir. Sarki s6z0 yazdirlabilir.

Bedensel- 1- Kati-sivi- gaz durumlarini sinifta 6grencilerle dramatize etme

Kinestetik 2- Hal degisimi ile ilgili deneyler yapma

* Taneciklerin hareketi ile ilgili deney
* Tereyagi eritme

* Buzu eritip sonra buharlastirma

* Naftalin, mum eritme dondurma

OzZET

MADDELERIN SINIFLANDIRILMASI:

Marketteki Urinleri nigin kolayca buluruz? Magazada elbise alacaksak nigin rasgele
hareket etmeyiz de belli bir bélime ydneliriz? gibi sorularla siniflandirmaya giris
yapariz.

Toprak, demir, tas, su, buz, sit, yagd, su buhari, oksijen, hava gibi maddeleri kendi
aralarinda siniflandirsak nasil bir gruplama yapardiniz? sorusuyla kati, sivi, gaz
olarak siniflandirilabilecegi tartismayla buldurulur.

Haller arasi donisumler ve bu dénustumler sirasinda maddede ne tir degisiklikler
oldugunu kavratmak icin ders kitabindaki etkinlik deney olarak yapilir.

Bu etkinlik sonrasinda asagidaki sorulara cevaplar aranir ve sonucunda hal
donusumleri ve hallerin 6zellikleri kavratiimaya calisilir.

- Taneciklerin hareketi sicaklikla nasil degisiyor?

- Sivi tanecikler mi gaz tanecikler mi daha hizhdir?

- Kati tanecikleri tamamen hareketsiz midirler?

- Hangi halde tanecikler daha ¢ok enerjiye sahiptir?

- Hal degisimi olmadigi halde sicaklik artarsa taneciklerin hizi nasil degisir?
- Gazlari kati ve sivilardan ayiran en belirgin 6zelligi ne olabilir?

- Bir sivi gaz haline gegerken hacmi nasil degisir?
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MADDELERIN SINIFLANDIRILMASI

o Katl (toprak,tas,odun
e Sivi (su,zeytinyagdi, alkol)
e Gaz (hava,hidrojen,oksijen)

Kati Hali: Kati halde,

o Madde belirli bir sekle ve hacme sahiptir.

o Maddeyi olusturan tanecikler birbirine ¢ok yakindir ve dizenli bir yapidadir.
o Hareket enerijisi dusuktar.

Sivi hali,

Sivi halde maddenin belli bir hacmi vardir.

Fakat belli bir sekli yoktur.Bulundugu kabin seklini alir.

Tanecik arasi bosluk katiya gére goktur.

Tanecikler duzenli olarak dizilimedigi gibi birbiri Ustinden kayarak hareket
eder.Bu siviya akiskanlik dzelligi kazandirir .

Gaz hali,

e Gaz halde ise taneciklerin enerjisi ¢ok fazladir ve tanecikler arasi mesafe ¢ok
fazladir.Bu ytzden gazlar bulunduklari kabin her tarafini doldururlar.
o Gazlarin belli bir sekli yoktur.

HAL DEGISTIRME:

Erime: Bir maddenin kati halden sivi hale gegmesine denir. Eriyen madde
cevreden 1si alir.

Donma: Sivi bir maddenin kati hale gegmesine denir. Sivi donarken gevresine 1si
verir.

Buharlagma: Sivi bir maddenin gaz hale gegmesine denir. Buharlagsan madde
cevreden 1si alir.

Yogusma: Gaz maddenin sivi hale gegmesine denir. Yogunlasan madde ¢evreye
ISI verir.

Kaynama: Sivilar her sicaklikta buharlasir. Fakat buharlasmanin en yogun oldugu
ana kaynama denir. Bu andaki sicakliga da kaynama noktasi denir.

Katinin eriyip sivilastigi sicakliga erime noktasi Sivinin kati hale gectigi sicakliga
donma noktasi denir. Erime donmanin, buharlasma yogunlasmanin tersidir.

Cevre Bilinci

Gezegenimizin yapisinda maddenin ug hali de mevcuttur. Hava, su buhari gaz hali;
su, lavalar sivi hali; kayalar, madenler, buz daglar kati haline 6rnek olarak
verilebilir. Maddenin tim bu halleri yasamamizin mikemmel sekilde devam etmesi
icindir. Cevremizdeki bu diizeni bozmamaya 6zen gdstermeliyiz.
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BOLUM Ill

Olgme-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Olgme
Degerlendirme
* Grupla 6grenme etkinliklerine yénelik
Olgme
Degerlendirme
+ Ogrenme giigligl olan égrenciler ve ileri
dizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Olgme-Degerlendirme etkinlikleri

1-Maddeleri nigin siniflandirma ihtiyaci
duyariz?

2-Kati, sivi ve gazlarin ézellikleri nelerdir?
3-Sublimlesme nedir?

4- Maddenin (g farkh fiziksel hali X, Y ve Z dir.
X in tanecikler arasi gekim kuvveti en fazladir
ve Y den Z hali olugurken 1si1 agida ¢ikar. Buna
hére bu maddeler hangi haldedir?

Dersin Diger Derslerle iligkisi

Teknoloji tasarim / Resim dersleri




EK 10: Veri Toplama Araclar

232

Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler;

Asagida “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesine yonelik 40 sorudan olusan bir basari testi
verilmigtir. Buradaki amag¢ bu iiniteyi ne kadar ogrendiginizi ve daha iyi nasil dgreneceginizi
arastirmaktir. Toplam 45 dakikada cevaplayacaginiz testte, yamtlarinizi liitfen sadece yanit

anahtarina isaretleyiniz. Soru kitap¢igina isaretleme yapmayiniz.

1)
Asgagidakilerden hangisi 1s1 enerjisi birimidir?

A.°F B. K C.°C D. Joule

2.)

Hal degisim si-
cakliklarinda ol-
mayan X ve Y
katilarinin sicak-
klan tx >ty dir.
Katilar gekildeki gibi temas ettirildijinde aga-
gidakilerden hangisi gézlenmez?

A) Xin sicakliginda diigme

B) Xin sicakliginin degigmemesi

C) Y nin sicakhginda artma

D) XveY arasinda isi alig verigi olmasi

— Yalitilmig
kap

Sekildeki dort kabin her biri yuksekliginin yarisina
kadar cegsme suyuyla doldurulmustur. Bu kaplarin
diger yanlan kaynar suyla dolduruluyor.

Asagidakilerin hangisi bu kaplardaki sulann son
sicakliklari ile ilgili olarak séylenemez?

A) Il ve IV. kaptaki sular ayn sicakhktadir.
B) L ve lll. kaptaki sular aym sicakliktadir.
C) Il kaptaki su en sicaktir.

D) IV. kaptaki su en soguktur,

4.))
|. Sicakliklari farkli cisimler birbirine dokunursa

sicak cisimden soguk cisme IsI gegisi olur.

Il. Cisimler is1 aldikga taneciklerinin hareketi
yavaslar.

Ill. Cisimler arasi i1si akisi cisimlerin sicakliklari e-
sitleninceye kadar devam eder.

Is1 enerjisine iligkin olarak yukanda verilen ifadeler-

den hangilen dogrudur?

A) Yalniz | B)lvelll
C)livelll D)L llvelll
5.)

Aymi maddeden yapilmes biri biryQk bi kiiglk ki
tufjla 200 *C'a ayaranmis bir finnda uzun sure

bekletildigne twilalann akdif 151 ve son sicakhd
hakkinda ne siyleyebiliriz?

A) 1kl lanin da aldid 1s1 aymidir, kigik tudlamn
sicakhdl daha ylksektr.

B) Biylk tu@amin aldi§l s daha fazladr,
tudlalann son sicakhklar aymdir,

C) Kiglk tugamin aldi§i 1= daha faziadr,
tufjlalann son sicakhkiar aymidir,

D) Ikl tuflanin akdifi 18 aymdir, bk tudlanin
sicaklifjl daha yiksekdr.



6.)

Bir 6grenci baslangi¢ sicaklhiklar esit olan ayni
sivinin farkh miktarlarini 6zdes isiticilarla esit
siire 1sittiktan sonra sicakliklarini élgiiyor ve
sekildeki grafigi elde ediyor.

Sicaklik
A
80 ==

40 1

20

25 50 100

Buna gore, égrencinin X ile belirttigi degisken
asagidakilerden hangisidir?

A) IsI miktar
C) Madde miktari

B) Zaman
D) Ozkatle (Yogunluk)

7.

N:addelerin sicak ya da soguk olarak tanimlan-
masi, i¢indeki taneciklerin hizli ya da yavas ha-
reket etmesinin bir sonucudur.

Buna gore, agagidaki maddelerden hangilerinde
tanecik hareketi en fazladir?

A) Buzdolabindaki kavanoz

B) Dere igindeki tas

C) Sobanin tzerindeki gaydanlk
D) Odadakicam gergeve

8.)
Is1 ve sicaklik ile ilgili agagidaki ifadeler-
den hangisi yanlhigtir?

A) Sicaklik maddenin molekdl bagina orta-
lama kinetik enerjisinin bir gostergesidir.

B) Isi sicak maddeden, soguga dogru akar.

C) Ikisi de maddenin kitlesine bagldir.

D) Sicaklik termometre ile Slgulir.
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9.)
l ISL i
X Y Z
Borulannin kesit alanlan ve haznelerinin ha-

cimleri verilen sekildeki termometreler ayni
maddeden yapilmigtir.

Buna gore bu termometrenin duyarllikia-

nnin biyiikten kiglde siralanmasi agagi-
dakilerden hangisinde dogru verilmigtir?

AZXY B)Z Y X
QX YZ D)X Z Y
10.)

termometreyi | suyun donma |[suyun kaynamal
yapan &frenci | sicakhd (°C) | sicakhd (°C)

Erdem —20 60

Burcu 0 120

Erdem ve Burcu'nun Fizik dersi icin yaptiklan ter-
mometreler haklkindaki bilgiler tablodaki gibidir.

Erdem’in yaptfi termometre 40 gdsterirken,
Burcu’nun yaptdi termometrede okunan sicak-

hk dederi agadidakilerden hangisidir?
A. 40 B. 60 C. 80 D. 90
11.)
—40 °C'de ol¢iim ya-

pacak bir termo- s.cf.?;_.'gﬁoc) 2:{?.5?’.6)

metrede yandaki (k| -115 78
sivilardan hangileri I S
kullanilabilir? L -39 357
M 0 100
A. yalniz K B.Kvel
C.LveM D.K,LveM



12.)
Asagidaki sistemlerden hangisinde elektrik

enerjisinin 1s1 enerjisine donilisimiu s6z konusu
deqildir?

A) Vantilator
C) Elektrik Sobasi

B) Araba motoru
D) Uta

13)

Gevremizde enerji gok degisik turlerde bulunur.
Enerji turlen birbirine dandgurken gesitl igler yapihr
ve bu sirada 151 agiga gikar.

Buna gire;
|. Henuz park etmig bir arabanin lastiklerinin sicak
olusu
Il. Levhaya gekigle vurdugumuzda 1sinmasi
Ill. Sofuk havalarda ellerin birbirine sondldogunde
ISINMasi

vukaridaki olaylardan hangilerinde mekanik
enerjinin isiya doniismesi stz konusudur?

A) Yalmz | B)lvell
C) Il ve lll Dyl 1 welll
14.)

t°C t°Cc

Ayni maddenin ayni sicakliktaki iki 6rnegi 6zdes

istticilarla ayni stire isitildiklarinda son sicakliklan

tl > t" olarak 6bu|ﬁyof-

Bunun sebebi agagidaki ifadelerden hangisi

ile agikianir?

A) |. dérnege verilen 1s1 degerinin Il. drnege verilen
isidan bllylk olmasi

B) I. drnegin tanecikler arasi gekim kuvvetinin Il.
ornekten az olmasi

C) 1. érnegin 6z isisinin ikinci 6rnekten az olmasi

D) I. 8regin katlesinin ikinci rnekten az olmasi
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15.)

su yag alkol

——4

Filiz yapmis oldugu deneyde, yukandaki sekildeki
gibi ozdes kaplara birer itre su, yag ve alkol
koymustur. Daha sonra tim kaplan dzdes isiticilarla
Isitmaya baslamistr. Bu sivilann  igerisine
termometre daldirmis ve ayni stire sonunda sicaklik
dederlerini dlgmilstir

Buna gore, deney dizenegi asagidaki hipotezerden

hangisini test etmek igin kurulmus olabilir?

A) Kaba konulan sivi miktan artbkga sivilann
kaynama sliresi uzar.

B) Kaynama siresi ocadin verdidi 1s1 mktanna
baghdir.

C) Kaynama siresi sivinin cinsine baghdir

D) Kabin taban ne kadar genis olursa sivilar da o
kadar kisa slirede kaynar.

16))
Gs;ern i
——

I. durum Il. durum

Sekildeki gibi bir gisenin igine gliserin
konuluyor. Bu gige su dolu bir kabin igine
yerlestiriliyor. Kap bir slire sonra isitil-
maya bagliyor. $isenin igindeki gliserinin
ylikseldigi gorultiyor.

Buna gore, bu deneyi yapan ogrenci
hangi soruya cevap aramaktadir?

A) Madde miktarinin alinan isiyla iligkisi
nedir?
B) Gliserinin 6z 1sisi belirlenebilir mi2,

C) Sicaklik degisimi, maddenin hacminde
dedisim meydana getirir mi?

D) Isi ve sicaklik iliskisi nedir?



17.)
X (kat)) ——— X (sivi)

donagiminde asagidaki niceliklerden
hangisi artmaz?

A) Taneciklerin hareketliligi

B) Taneciklerin diizensizligi

C) Tanecikler arasi uzaklklar

D) Tanecikler arasi gekim kuvvetleri

@)
© 0
Y
Sekilde an bir maddenin X halinden Y haline

gegcisi verilmigtir.
Buna gore bu madde ile ilgili agsagidaki
yargilardan hangisi yanhgtir?

A) X halinde yalniz titregim hareketi vardir.

B) Y halinde tanecikler 6teleme hareketi ya-
par.

C) XtenY ye dénugme isi gerektirir.

D) X ten Y ye doniusimde maddenin kim-
yasal 6zellikleri degisir.

19.)

X (katl) ——» X (sivi) —>—» X (gaz)
Yukarida ari X maddesine ait degisimler nu-
marali oklarla gosterilmistir.

Bu maddeye ait agagida verilen 6zellikler-
den hangisi hem 1 hem de 2 degisimi igin
dogrudur?

A) Tanecik hareketliligi artar.
B) Duzensizlik azalir.

C) Tanecikler arasi uzakliklar degismez.
D) Isi aciga cikar.
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20.)
X (katy)

X (sv1) — X (gaz)

Sekilde an X maddesinin farkl hal degisim-
leri numarali oklarla belirtilmistir.

Buna gore bu maddenin hangi niceligi 1,
2 ve 3 degisimlerinin Gglinde de artig gos-
termez?

A) Tanecik hareketliligi
B) Duzensizlik
C) Tanecikler arasinda uzakliklar

D) Kiitle
21.)
1 2
=——’3 (Yo ) —— ’

5
Bir maddenin hél degdigimi numaral oklarla gos-
teriimistir. Buna gbre, agagidakilerden hangisi
yanligtr?
A) 1., 2. ve 5. olay endotermiktir. (is1 alan)
B) 3. ve 4. olaylarda maddenin diizensizli§i aza-
lir.
C) 1. olay erime, 4. olay yogugmadir.
D) X, Y ve Z ile gdsterilen formiiller birbirinden
farkhdir.

22)

Enme sicakhgindaks bir
gram saf katt maddeyi
sivi hale geciren 1sidir

Betul ders caligirken yukandaki tanimi yapiyor.
Bu tamim asagidaki kavramlardan hangisine
aittir?

Al dzis B) enme 1151
C)donma isisi D} yogusma isisi



23)
Buz-su kangimi (e dolu hir beherglas |siblivor.
Termometredekd sicakik gdstergesi ne =zaman

yikselmeye bastar?

A) 1= verididl anda

B) Buzllave ettikten sonra

C) Buzun tamami erid kten sonra

D) Buzlann hir kismini beherglastan aldiktan sonra

24.)
Bir ogrenci, saf maddelerin donma sicaklidinin ayirt

edici bir 6zellik oldugunu gostermek istiyor, Bunun
igin erime sicakhg 52 °C olan X maddesi ve 78 ¢C
olan Y maddesi alinyor.

Bu dgrenci asagidaki deneylerin hangisini yaparsa
farkh maddelerin farkh sicakbidarda dondugunu en
iyi sekilde gozer?

A) Bir tipte X maddesini eriterek erimenin
basladidi sicakhi@ dlgme.

B) X ve Y maddelerinl ayn tiplerde eriterek
donmaya bagladikiarl sicakiiklan dlgme.

C) Erimis haldeki Y'nin donmaya basladigl
sicakhgi dlgme.

D) Donma sicakginda bulunan X ve Y'nin donma
sirasinda diganya verdikler 1siyl digme,

25)
Erime/Donma Isisi
Madde W)
Civa 11,28
_Demir 117.04
AlUminyum 321.02

Yukaridaki gizelgede bazi maddelerin erime/donma
1silari verilmistir.

Buna gére; bu maddelerden erime sicakhiginda
50'ser gram alindiginda sivi hale gecmeleri icin
gereken i1s1 miktarlannin siralarusi nasil olur?

A) Aluminyum=Demir=Civa
B) Civa>Demir=Aliminyum
C) Demir>Aluminyum=>Civa
D) Aliminyum=>Civa>Demir

236

26.)

Erime sicakhgindaki m gram kati maddeyi
tamamen sivi hale getirmek igin gerekli olan Isi
miktari Q=m x L. bagintisi ile hesaplanmaktadir.

Madde Kutlesi Erime 1sis1
X m 3L
Y 2m 2L
Z m L

Yukarida erime sicakliginda X, Y ve Z maddelerine
iliskin kitle (m) ve erime 1sisi (L,) degerleri
verilmistir.

Buna goére bu maddelerin tamamen sivi haline
gecmesi icin gerekli olan 1s1 miktarlarimin
siralanisi hangisinde dogru verilmistir?

A) Qx>Qy > Q;z B) Qy>Qx > Qz
C) Qz >Qy > Qx D) Qx >Qz > Qy
27)

iginde 0 °C'de 60 gram buz bulu-
nan gekildeki kaba 16700 jluk 1sI
veriliyor. Buna gbre kaptaki buzun
kag grami erir? (L, = 334 J/g)

A) 10 B) 40 C) 50 D)60

28.)

Kig aylarinda hayvan beslenen bannaklara baytk
kaplar iginde su konur.

Bunun nedeni agagidakilerden hangisi ola-
bilir?

A. barinadin sicakligini dengelemek
B. barnaktaki nem oranini azaltmak
C. bannaktaki basinci azaltmak

D. bannag i1sitmak

29.)
Kis mevsiminde kar yagdiginda, yollara tuz ser-
pilmesinin nedeni agagidakilerden hangisidir?

A. erime noktasini ylikseltmek

B. erime noktasini diigirmek

C. erime noktasini sabit tutmak

D. erime noktasini donma noktasina esitlemek



30.)
I. Arabalarin radyatorlerine kis gunlerinde

antifriz kullaniimasi

Il. Kisin islek caddelerde karin, ara sokak-
lara gére daha gabuk erimesi

. Soguk, karl havalarda yollara tuz dokul-
mesi

Yukarida verilen durumlarnin hangileri “sivi-

lara katilan ugucu olmayan maddeler don-
ma noktasini dusarar” ilkesi ile ilgilidir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il
C) Yalmiz Il D) Ivelll
31)
kaynama | Yandaki tabloda farkl
SV | sicakngi (°c) | cinsteki svilann kayna-
su 100 ma sicakliklan verilmig-
benzen 80 tir.

iyot 148

Tablodaki sivilarin bulundugu bir karnigimi isit-
tigimizda bu sivilarin buharlagma siras: agagi-
dakilerden hangisinde dogru verilmigtir?

A. benzen - su - iyot
B. iyot - su - benzen
C. benzen - iyot - su
D. su - benzen - iyot

32))
X Y Z T Q L
Kaynama
Noktalan -80 -210 78 100 -150 26
(°C)

Tabloda X, Y, Z, T, Q ve L saf sivilarinin normal
basingtaki kaynama noktalar verilmisgtir.

Kaplardaki her sivi kaynama sicakligindayken
kaplar sekildeki gibi i¢ ice konuluyor.
Buna gore;
I. Y 1s1 verir, Q 1si alir.
IIl. T sivist kaynar.
lll. Z nin sicakligi azalirken, L kaynamaya baglar.
yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Yalmiz Ill B)lvell
C)lvelll D)1, ltvelll
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1 Kaynama sicakhigindaki 10 gram suyun

Lm gsu | tamamini 100 °C deki su buhan haline
getirmek icin kag joulelik i1si vermek ge-
rekir? (L, = 2257 jig)

A) 22570
C) 90280

B) 45140
D) 180560

34.)

“Bir sivi iginde ugucu olmayan bir madde ¢ozi-
lirse donmaya baglama sicakligi diigerken, kay-
namaya baslama sicakhg: artar.”

Asagidaki orneklerden hangisi yukandaki bilgi
ile aciklamir?

A) Kis aylarinda iglek caddelerde karn daha
¢abuk erimesi

B) Toprak testideki suyun soguk kalmasi

C) Kig aylannda buzlanmayi engellemek igin yol-
lara tuz atilmasi

D) Kig aylarinda ugaklarnn ve hava alani pistleri-
nin alkolle yilkanmasi

35.)
Buharlagma Isis1 (J/g)
X B55 .
Y 2257
Z 297

Buharlasma isilan verilen X, Y ve Z sivilan igin,
I. Aymi ortamda kaynama noktalan Y = X > Z dir.
Il. Esit kiitlelerini buharlagtirmak igin gereken 131
an gok Y igin gerekir.
. X, ¥ ve Z farkh cins snilardir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A} Yalniz | B) Yalruz Il

Ciivell Dy I, 1l ve 1N
36.)

I. Riizgarl havalarda gamasgirlar erken kurur.
Il. Islak bezle sarimig mataradaki su sodur.
Ill. Kar yagarken hava ilik olur.
Yukandaki oclaylardan hangileri buharlasma ile
ilgilidir?
A)lvell
C)livell

B) Ive lll
D} 1, Il ve Il



37.)
Asagidakilerden olaylardan hangisi gergeklesirken
ortam isinir?

A) Camagirlar kururken
B) Buz erirken

C) Su buhari yogusurken
D) Eter buharlasirken

38))
Asagidaki olaylardan hangisi sivilarin bu-
harlagmasi ile ilgili degildir?

A) Sicak odaya girildiginde gozluk camlarn-
nin bugulanmasi
B) Denizden yeni ¢ikan Kisinin urpermesi

C) Guneste kesilip bekletilen karpuzun so-
gumasi

D) Toprak testide suyun sogumasi

39.)
sicaklik (°C)

A

0 i : » zaman (dk.)

Yukaridaki grafik, verilen hal degisimlerinden
hangisine aittir?

A. erime
C. buharlagma

B. sUblimlesme
D. yogusma
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40.)

-20 °C’deki buzun +30 °C’'deki su héline ge-
ligini gdsteren 181 sicakhk grafigi agagidakiler-
den hangisidir?

A. ‘{C) B. t(C)

a) 3°?

- Q(cal)

/ Q(cal) ; »”
—»

-20 -20

D.
{C) t(C)
A
- 100 =
_ Q(cal) Q(cal)
-20
—20]

Test bitti. Yanmitlarinizi kontrol ediniz.

C.

Basarilar dilerim.

Oguz CETIN
Fen Bilgisi Ogretmenligi Doktora
Ogrencisi
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“Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Basar1 Testi Icin Madde Analizi Degerleri

R O A A -1 il - v
1 (y1056 (y1076 o/iofo (;318 146 0,483 0,314
2 CV106651 <y2049 0/? 24 O/j is 146 0,609 0,236
3 ty1076 (y201;19 0/2049 %66 146 0,790 0,261
4 0/10227 0/? é4 0/3 10 0/2059 146 0,472 0,307
5 | wero | oo | oy | ona7 146 0,668 0.411
5 | 9659 | %8 | %21 | %12 46 | oS | o
! 0/((,3 35 O/f 22 0/(‘:’28 o/f’g A 146 0,185 0,089
8 0/;1 c1)5 0/;1 L:1L6 0/10433 O/f ?1’6 146 0,531 0,300
9 0/3’ 14 0/:1 15 O/Z 28 0/%)1473 146 0,280 0,198

10 0/1076 0/2059 0/201?9 0/145 146 0,793 0,415

11 | 350 | w18 | veds | %7 146 0,450 0,302

12 | o33 | 9624 | %13 | 9630 146 | o025 | 0220

13 0/:1 ?L6 0/:1 ?7 0/? 23 %? ?5,4 146 0,366 0,321

14 0/10225 %5 go %5 19 0/;1 316 146 0,454 0,260

15 | ooro | onms | oo | o8 146 0,443 0.384

16 %? 11 %5 21 02 24 (;)1;33 146 0,428 0,326

17 tyj i? ;)537 0/;1 717 0/2049 146 0,568 0,253

18 (VZ %6 tyf iz 0/1034?8 0/? ?4 146 0,258 0,129

19 tyf ;5 tyz ;8 0/;1 51>7 %? éo 146 0,303 0,249

20 O/Z gs %5 go 0/? 21 0/? 21 146 0,280 0,156

21 0/(? 134 (y103550 0/2059 0207 146 0,336 0,086

22 cyj ?_6 0/2049 0/%)7;51 f 0/? 21 146 0,642 0,490

23 %? (3)0 tyf 14 0/? :1):2 ;,2:5 146 0,446 0,187

24 %? 19 %? 28 0/103591 0/? 11 146 0,513 0,262
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Bos | Toplam Giicliik Ayrieiik

No A B c D Soru Kisi Derecesi Indisi
36 Al 87 | 157 146 0,579 0,428

2 | 013 | %15 | %14 | %58
53 36 36 | 146 146 0,539 0,451

26 | 920 | %13 | %13 | %54
27 | 18 88 4l 64 146 0,325 0,092

%29 | %32 | %15 | %24
146 | 32 37 56 146 0,539 0,414

28 | opsa | w12 | w14 | %21
26 39 % | 151 146 0,557 0,426

2 | %10 | %14 | %20 | %56
46 58 52 | 105 146 0,387 0,368

30 | 9401 | %21 | %19 | 939
45 | 170 | 34 22 146 0,627 0,351

31 | o417 | %63 | %13 | s
3 | 64 39 | 140 | 28 146 0,517 0,380

%24 | %14 | %52 | %10
3% | 122 | 63 51 146 0,450 0,322

3 | %13 | %45 | %23 | %19
87 70 46 68 146 0,321 0,175

3 | 932 | %26 | %17 | %25
98 94 49 30 146 0,362 0,416

35 | o636 | %35 | %18 | %11
36 | 383 67 92 [ 146 0,247 0,267

%12 | %25 | %34 | %29
63 99 59 50 146 0,365 0,391

37 | %23 | %37 | w22 | w18
3g | 60 69 94 48 146 0,347 0,329

%22 | %25 | %35 | %18
114 | 82 39 36 146 0,421 0,370

39 | oo | %30 | w14 | %13
o | & 98 43 45 146 0,362 0,344

40 1 931 | %36 | %16 | w17
a4 52 80 95 146 0,351 0,378

A1 916 | %19 | %30 | %35
103 | 63 34 71 146 0,232 0,216

2 | 938 | %23 | %13 | %26
80 2 29 . 146 0,295 0,459

B | op30 | %32 | w22 | %17
84 60 87 40 146 0,310 0,361

4 1 op31 | w22 | %32 | %15
128 | 55 95 33 146 0,472 0,426

4 | 0047 | %20 | %20 | %12
95 60 | 113 | 43 146 0,417 0,404

4 | 9500 | %22 | %42 | %16
65 62 o4 90 146 0,332 0,403

A 924 | %23 | %20 | 933
76 75 61 59 146 0,280 0,320

4B | 0p08 | %28 | %23 | %22
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ol A [ e o [ o [En T g ]
19 | o5 | ooan | onsr | op g 146 0,373 0,346
50 | o000 | oas | oear | opag 146 0,314 0,386
51 | o | ooaa | onar | or s 146 0,321 0,321
52 | oora | onar | oo | o s 146 0,373 0,267




Web Tabanh Ogretime Yénelik Tutum Olcegi

Degerli Arkadaslar;
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Asagida Web yoluyla ogrenmeye iliskin olarak ii¢ bir tutum olcegi verilmigtir.
Olgekte yer alan tiim ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra size en uygun gelen ifadenin
altina (X) isareti koyarak doldurunuz. Cevaplama yaparken unutmayin ki hi¢bir sorunun
dogru ya da yanlhs cevabi yoktur. Size gore en uygun cevap hangisi ise onu seginiz. Katkiniz

icin simdiden tesekkiirler.

=
AR
E| 2| 2| s |Es
= = 4 = | 55
S| E| S |2 |E3
13| %2 |F2
=
1 | Web sitesi aracilif ile 6grenmekten hoglanirim
) Web sitesi kullanarak; konular1 tamamen 6grenecegimi
diigiiniiyorum
3 | Web sitelerinin kullaniminin kolay oldugunu diistiniiyorum
4 Birgok derse iliskin web siteleri olusturulursa daha iyi
6grenecegimi diisiinityorum
5 | Bana gore biitiin konular web iizerinden dgrenilmelidir
6 | Bana gore web sitelerinin goriintimleri iyi tasarlanmalidir
7 Bana gore web siteleri anlayabilecegim diizeyde
hazirlanmalidir
8 | Bana gore web sitesi ile 6grenmek ¢ok sikicidir
9 Web sitelerinin yeterince uygulama igermedigini
diisiniiyorum
10 Web yoluyla 6grenmenin arkadaslarimla iletisimimi
azaltacagini diigiiniiyorum
11 | Web yoluyla 6grenmenin basariyr azaltacagini diisiiniiyorum
12 Dersleri 6gretmenden 6grenmektense web yoluyla
6grenmeyi tercih ederim
13 | Bana gore web iletisim i¢in iyi bir aragtir
14 | Web yoluyla 6grenme her derste yararlt olabilir
15 | Bana gore web yoluyla 6grenmek ¢ok karmagiktir
16 | Web yoluyla her konuyu 6grenebilirim
Web yoluyla 6grenmede kullanilan web sitesinde
17 | goriiniimden daha ¢ok icerigin 6nemli oldugunu
diistiniiyorum
18 | Bana gore web egitim ortaminda stirekli kullanilmalidir
19 Bana gore web yoluyla bilgisayarda 6grenmektense sinifta
ogrenmek daha giizel
20 Web yoluyla 6grenme etkinliklerinde siteyi kullanmanin

uzmanlik gerektirdigini diigiiniiyorum




Web Sitesi (Materyali) Degerlendirme Formu (Ogretmen)

Sayin égretmen arkadasim,

Asagida doktora tezi kapsaminda bir ogrenme etkinliginde
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kullamlacak olan
www.fenegitimi.net isimli siteye iliskin olarak ii¢ baslik altinda bir degerlendirme formu verilmigtir.
Igili formda yer alan maddelere iliskin olarak size en uygun gelen ifadenin altina (X) isareti koyarak
doldurunuz. Katkiniz icin simdiden tesekkiirler.

=
-
2| X
o 0 m
GORSEL YETERLIK
1 | Ekran tasariminda kullanilan renkler uyumludur
2 | Ekran tasarimimnda renkler uyarici niteligindedir
3 | Web sitesinin baslik grafigi uygun yerdedir
4 Sayfa tasarimi yapilirken 800x600 veya 1024x768
¢Oziiniirlik temel alinmaktadir
Site biitlinliigli acisindan tiim yazi ve basliklarda yazi tipi
S birlikteligi goriilmektedir
6 | Yazilar okunabilir biytikliiktedir
7 | Yazilar yazim kurallarina uygun ve Tiirk¢e’dir
8 Dikkat ¢ekilmek istenen sozciik ve nesneler parlak ya da
yanip sonen yazilarla vurgulanmaktadir
9 | Goriintii ve resimlerin ekranda kalma siireleri yeterlidir
10 | Goriintii ve resimler amaca uygun olarak yer almaktadir
11 | Goriintii ve ses paralellik gostermektedir
12 | Goriintii ve resimlerin birbiri arasindaki gegisi uygundur
13 | Goriintii ve resimler gergektir
14 | Web sitesi bol animasyon igermektedir
15 Kullanilan ¢oklu ortam &geleri genel tasarim ilkelerini
icermektedir (renk, boyut vs)
TEKNIK YETERLIK
16 Web sitesinde kullanilan yazilim diger yazilimlarla
uyumludur
17 | Web sitesi ¢ikt1 alma olanag saglar
18 | Web sitesi ¢abuk yiliklenmektedir
19 | Web sitesi hatasiz caligmaktadir
20 | Web sitesinin bilgi yonetiminde sorun yoktur
Ziyaretcilerin sayfalar arasinda kolaylikla gegis
21 | yapabilmelerini saglayacak yonlendirmeler ve baglantilar her
sayfada yer almaktadir
22 | Kullanilan seslerin kalitesi yiiksektir
23 | Seslendirme ve miizik diizeyi uygundur
24 | Web sitesi kullanighlik agisindan pratiktir
25 | Web sitesi bireysel kullanim agisindan iyi yapilandirilmistir
26 | Sitede diger yarali sitelere erisim i¢in gerekli linkler
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mevcuttur

27

Ogrenci programi kullanmaya istedigi yerden (modiilden)
baglayabilmektedir

28 | Web sitesi, kolay kullanim igin yonergeler igermektedir
Web sitesinin her asamasinda kullanimla ilgili agiklamalari

29 | iceren ve kolayca ulasilabilen yardim ve ¢ikis meniileri
mevcuttur

30 Web sitesi kullanici komutlarina kisa siirede cevap

verebilmektedir

Kullanicr istedigi anda sitenin ayarlarini (ses, goriintii, vb.)

31 degistirebilmektedir

32 Sitenin kullanimu ile ilgili olarak gerekli yonlendirmeler site
igerisinde yer almaktadir
Sitedeki ¢oklu ortam dgeleri ( ses, video, metin, animasyon,

33 | resim, vb.) yiiksek kalitede ve giincel bilgisayar
teknolojisinin imkanlarmi kullanmaktadir

34 | Site ekranindaki tiim 6gelerin islevleri agik ve anlagilirdir

35 Kullanicinin ekranda kolayca kullanabilecegi bir arama
motoru mevcuttur

36 Web sitesi zamanla degisebilecek olan bilgilerin 6gretmen
tarafindan degistirilmesine olanak saglamaktadir

ICERIK

37 | Ogretilen igerik 6zet olarak sunulmaktadir

38 | Web sitesi ders konularmimn 6grenimini desteklemektedir

39 Web sitesi yapilandirmaci yaklagimin ilkelerini
desteklemektedir

40 | Sitenin icerigi 6grenci hedef kitlesine uygundur

41 | Igerikte kavram kargasasi soz konusudur

42 Site iceriginde herhangi bir amaca hizmet eden ortiik
Mesajlar yer almaktadir

43 | Site kullaniciya alistirma ve uygulama olanag saglamaktadir

44 | Bilgi ile ilgili hedefler basitten zora dogru siralanmaktadir

45 | Web sitesi icerisinde farkli soru tiirleri kullanilmaktadir

46 | Konu anlatimi bilgi akis1 olarak dogrudur

47 | Web sitesi, giidillenmeyi arttiric niteliktedir

48 | Ogrencilere aninda geri bildirim saglanmaktadir

49 | Web sitesi, konu hakkindaki 6n bilgileri dikkate almaktadir

50 | Web sitesi konu bitimlerinde “6zet” sunmaktadir

51 | Web sitesi 6grenmeyi kalict kilmaktadir

52 | Web sitesi 0grenciye tekrar olanagi saglamaktadir

53 | Web sitesi 6grenciyi aktif hale getirmektedir

54 | Web sitesi sorularla tekrar olanag: saglamaktadir

55 | Web sitesi yeterince doniit icermektedir

56 | Ddoniitler 6grenmeyi pekistirici nitelik tagimaktadir

57 | Ogretilen igerikte yazim hatalar1 yoktur

58 | Tiirkce dogru, giizel ve etkili kullanilmaktadir

59 | Sitede kullanilan y6nergeler agik ve anlasilir niteliktedir

60 | Sitede kullanilan yonergeler yas grubuna uygundur




Web Sitesi (Materyali) Degerlendirme Formu (Ogrenci)

Degerli Arkadaslar,

Asagida doktora tezi kapsaminda bir 6grenme

etkinliginde
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kullanilacak  olan

www.fenegitimi.net isimli siteye iliskin olarak ti¢c bashk altinda bir degerlendirme formu verilmistir.

Igili formda yer alan maddelere iliskin olarak size en uygun gelen ifadenin altina (X) isareti koyarak
doldurunuz. Katkiniz icin simdiden tesekkiirler.

AN Y-
«2 S| 2| 8 |Es
EEl E| F| E|gE
| 5| 5|53
S| G| 2|22
GORSEL YETERLIK
1 [ Ekran tasariminda kullanilan renkler uyumludur
2 | Ekran tasarimimda renkler uyarici niteligindedir
3 | Web sitesinin baslik grafigi uygun yerdedir
4 | Yazilar okunabilir bilylikliktedir
5 | Yazilar yazim kurallarina uygun ve Tiirk¢e’dir
6 Dikkat ¢ekilmek istenen sozciik ve nesneler parlak ya da
yanip sonen yazilarla vurgulanmaktadir
7 | Goriintii ve resimlerin ekranda kalma siireleri yeterlidir
8 | Goriintii ve resimler amaca uygun olarak yer almaktadir
9 | Gorintii ve ses paralellik gostermektedir
10 | Goriintii ve resimlerin birbiri arasindaki gecisi uygundur
11 | Goriintii ve resimler gergektir
12 | Web sitesi bol animasyon igermektedir
TEKNIK YETERLIK
13 Web sitesinde kullanilan yazilim diger yazilimlarla
uyumludur
14 | Web sitesi ¢ikt1 alma olanag saglar
15 | Web sitesi cabuk yiiklenmektedir
16 | Web sitesi hatasiz ¢alismaktadir
Ziyaretcilerin sayfalar arasinda kolaylikla gecis
17 | yapabilmelerini saglayacak yonlendirmeler ve baglantilar her
sayfada yer almaktadir
18 | Kullanilan seslerin kalitesi yiiksektir
19 | Seslendirme ve miizik diizeyi uygundur
20 | Web sitesi kullaniglilik agisindan pratiktir
21 | Web sitesi bireysel kullanim acisindan iyi yapilandirilmgtir
29 Sitede diger yarali sitelere erisim i¢in gerekli linkler
mevcuttur
Ogrenci progranm kullanmaya istedigi yerden (modiilden)
23 : .
baslayabilmektedir
24 | Web sitesi, kolay kullanim igin yonergeler icermektedir
Web sitesinin her asamasinda kullanimla ilgili agiklamalar1
25 | iceren ve kolayca ulasilabilen yardim ve ¢ikig meniileri
mevcuttur
2% Web sitesi kullanici komutlarna kisa siirede cevap

verebilmektedir
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Kullanicr istedigi anda sitenin ayarlarini (ses, goriintii, vb.)

27 degistirebilmektedir
28 Sitenin kullanimu ile ilgili olarak gerekli yonlendirmeler site
icerisinde yer almaktadir
Sitedeki ¢oklu ortam 6geleri ( ses, video, metin, animasyon,
29 | resim, vb.) yiiksek kalitede ve giincel bilgisayar
teknolojisinin imkanlarmi kullanmaktadir
30 | Site ekranindaki tiim 6gelerin islevleri agik ve anlagilirdir
31 Kullanicinin ekranda kolayca kullanabilecegi bir arama
motoru mevcuttur
ICERIK
32 | Ogretilen icerik 6zet olarak sunulmaktadir
33 | Web sitesi ders konularinin 6grenimini desteklemektedir
34 | Site kullaniciya alistirma ve uygulama olanagi saglamaktadir
35 | Web sitesi igerisinde farkli soru tiirleri kullanilmaktadir
36 | Konu anlatimi bilgi akisi olarak dogrudur
37 | Web sitesi konu bitimlerinde “6zet” sunmaktadir
38 | Web sitesi 6grenmeyi kalici kilmaktadir
39 | Web sitesi 6grenciye tekrar olanagi saglamaktadir
40 | Web sitesi 6grenciyi aktif hale getirmektedir
41 | Web sitesi sorularla tekrar olanag: saglamaktadir
42 | Doniitler 6grenmeyi pekistirici nitelik tagimaktadir
43 | Ogretilen igerikte yazim hatalari yoktur
44 | Tirkge dogru, giizel ve etkili kullanilmaktadir
45 | Sitede kullanilan yonergeler acik ve anlagilir niteliktedir
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Internet Tutum Olcegi
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ACIKLAMA: Asagida internet kullammu ile ilgili tutum ctimleleri ve karsisinda da o climle

tincelerinize uvgun “kesinlikle katilmiyorum™,

katilmivorum®™.

kararsizim™.

katilivorum™ ve “kesinlikle katiliyorum™ olmak dzere bes segenck vardir. Tutum ciimlesini dikkatlice

okuduktan sonra tutum ctimlesinin karsismda bulunan bes segenckten size en uvgun olant seginiz.

Cevaplama vyaparken unutmayin ki higbir sorunun dogru ya da yvanhs cevabi yoktur., Size gire en

uygun cevap hangisi ise onu sec¢iniz. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir.

TESEKKURLER

TUTUM CUMLELERI

Kesinlikle
Katitlmivorum

Katilmivorum

Kararsizim

Katihyorum
Kesinlikle
Katthvorum

I. |internet beni hi¢ korkutmuyor.
2. |Internette aradigim her seyi bulabilivorum.
3. |Internette hayatim boyunca bir ¢ok verde kullanacagim.
4. |Internetti kullanmak zaman kaybidir.
5. | Derslerime internet’in biiyiik katkis: var.
6. |Internet hakkinda bir sey égrenmek zaman kaybidir.
7. | Baskalarimin Internet hakkinda konusmast beni rahatsiz etmez.
8. |Internetti kullanmay1 d3renmek faydahdir.
9. |Internetle ivi sevler vapmak i¢in uygun degilim.
10. | Internetti kullanirken hemen istedigim siteye ulasabiliyorum.
1 1. | Internetti kullanmaktan hoslaniyorum.
12. | Meslek hayatimda Internet’i kullanacagim diigiinemiyorum.
13. | internet kullanirken kendimi rahat hissedivorum.
[4. | Internet kullaniminin benim i¢in ¢ok zor oldugunu diigiiniiyorum.
15. | Kisa zamanda kendime ait bir Internet sitem olmali.
16. | Internetti kullanmayi bilmek is bulmama vardimer olacaktr..
17. | Internet beni huzursuz eder ve aklim karistirir,
I8, | Baskalarivla internet hakkinda konusmaktan hoslanmam.
19 (alisma hayatimda interneti kullanmam benim i¢in hos
_ olamayacaktir.
20. | Derslerimizin Internet izerinden verilmesini isterdim.
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Internet Tutum Olcegi Madde Analizi

Degerli Hocam;

Ekte sunulan ve Prof. Dr. Hiisamettin AKCAY hocamizin danismanliginda
yaptigim doktora tezim sirasinda gelistirilen Internet Tutum Olgegi ile ilgili gecerlik
ve giivenirlik analizi bilgileri asagida verilmis olup, belirtilen Olgegi kaynak
gostermek kosuluyla istediginiz her tiirli ¢aliymada kullanmanizda hicbir sakinca

yoktur.

Internet Tutum Ol¢egi (ITO):
Internet Tutum Olgegi (ITO) dgrencilerin internette ve internet kullanimima

yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Olgegin gelistirilmesinde, FTO’niin gelistirilmesinde belirtilen adimlar
aynen izlenmistir. Once kompozisyon yazdirilmis, kompozisyondan elde edilen
verilerden yararlanilarak agik uglu anket sorular1 olusturulmus ve acik uglu anket
sorularindan elde edilen verilerden 40 tutum ciimlesinden olusan bir taslak form
gelistirilmistir. Bu maddelerin yeterlik diizeyleri, anlasilirliklari, hedefe uygunluklari
hakkinda uzman goriisii alinarak bazi tutum ciimleleri iptal edilmis, bazilar1 daha
anlasilir bir sekilde degistirilmis ve 35 maddeye diisiiriilmiistiir. Ikinci asamada
gelistirilen Ol¢egin istatistiksel analizlerin yapilmasi i¢in 153 6grenciyle 6n uygulama
yapilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda elde edilen veriler 1s1¢inda faktor
analizi ve gilivenirlik hesaplamalar1 yapilmig ve faktor yiik degeri en yiiksek olan 20
tutum climlesi segilmistir. Bu tutum ciimlelerinin faktor yiikk degerleri tabloda

verilmistir.
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Tablo
Internet Tutum Olcegi Faktor Yiik Degeri Analiz Sonuclan

Madde Faktor Madde Faktor Madde Faktor Madde Faktor
No yik No yik No yik No yik

degeri degeri degeri degeri

1. 0,306 6 0,387 11. 0,365 16. 0,570

2. 0,527 7 0,411 12. 0,663 17. 0,386

3. 0,563 8. 0,454 13. 0,469 18. 0,366

4. 0,342 9 0,583 14. 0,453 19. 0,400

5. 0,360 10. 0,439 15. 0,527 20. 0,378

Olgek icin giivenirligin bir gdstergesi olarak cronbach &- i¢ tutarlik katsayisi

hesaplanmis ve 0,78 olarak bulunmustur.

5’li Likert tipi olgek olarak hazirlanan ITO’den elde edilen puanlarin
hesaplanmasinda FTO icin kullanilan kriterler esas almmistir. ITO sonucu bir
ogrencinin elde edebilecegi minimum puan 20 iken, maksimum puan 100’dir.
Olgeklerden elde edilen yiiksek puanlar dgrencilerin internet kullanimma yonelik

olumlu tutum gosterdigini ifade etmektedir.

Yrd. Dog. Dr. Cengiz TUYSUZ
Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekan Yardimcisi
[Ik6gretim Boliimii

Merkez-ANTAKY A

Tel: 0505 511 26 01
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Goriisme Sorulan

Kullandiginiz web sitesinin yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Bu tiir web sitelerini diger derslerinizde de kullanmak ister misiniz? Neden?

Kullandiginiz web sitesinin en begendiginiz yonleri nelerdir? (6nem derecesine

gore siralayimiz)

Web sitesini gorsel yonden (ekranini) begendiniz mi? Neden?

Kullandiginiz web sitesinin en begenmediginiz yonlerini belirtebilir misiniz?

(6nem derecesine gore siralayiniz)

Web yoluyla 6grenmeyi, geleneksel 6grenme yontemleri ile karsilastirir misiniz?

Size gore Web yoluyla 6grenmenin avantajli ve dezavantajli yonleri nelerdir?



251

EK 11: Bildiri

Bu ¢alisma “XII1.IOSTE Symposium, The Use of Science and Technology
Education for Peace and Sustainable Development” isimli uluslarasi sempozyumda
sozlIi bildiri olarak sunulmustur (21-26 Eyliil 2008).

THE VIEWS OF TEACHERS AND STUDENTS ABOUT WEB BASED TEACHING
MATERIALS IN SCIENCE EDUCATION

Oguz Cetin Yasemin Gunay
R&D Expert Assistant Prof. Dr.
Doctoral student Dokuz Eylll University
Izmir Directorate of Ministry of Education Buca Faculty of Education
E-mail: cetinoguz80@gmail.com Department of Science Education

E-mail: yasemin.gunay@deu.edu.tr

Abstract
Web Based Learning Model provides various opportunities for students to study individually without
time and space limitations and makes positive effects on students’ learning, success and attitude.

The aim of this research is to prepare web based materials that are planned according to Hyper Media
Design Model, based on constructivist theory for science education besides to get teachers’ and
students’ views related with this prepared materials. The evaluation forms are formulated to take
teachers’ and students’ views on the developed web site. These forms are applied to 52 teachers and
118 students from 8" classes in primary education. The factor of internal consistency (Cronbach alpha)
of the form is proved as .7892. From the research findings, it can be declared that the prepared web
site is sufficient with its forums, sharing documents, online messaging and visuality. However; from the
technical perspective, there are some technical breakdowns which can be repaired.

Key words: web based learning, science education, the views of teachers, the views of students,
hypermedia design model

1. INTRODUCTION

1.1. Problem Statement

The rapid economic, social, scientific and technological developments resulted with considerable
changes in our life styles. Education becomes the major subject of this development process.
Technological advance that can be considered as the product of the education process changes the
structure of education and adds a new dimension to its understanding. It can be argued that
globalization, the international economic competition, and the rapid scientific and technological
advances will be affecting people’s lives in the future. In the present age of information and technology,
countries are aware of the importance of science education as the key subject in order to constitute a
strong future. As it is stated by Bayram, Patli & Savci; knowledge has no means until it is put into
practice and technology (1998:31). Due to its importance, leading by developed countries, all societies
make a continual effort in order to increase the quality of science and technology education.

In this extent in Turkey, for the purpose of increasing the educational quality, it is decided to make
some changes in curriculum in all areas beginning from first level of primary education. Due to the
same fact in the area of science the curriculum is changed. In the new curriculum which is put into
practice in 2005/2006 school year, Science lesson is changed into Science and Technology lesson that
includes scientific and technological developments. The vision of new Science and Technology lesson
is to develop Science and Technology literate and for this it aims advancing all students into science
and technology literate, without giving importance to students’ individual and cultural differences (MEB,
2005). In the new Science and Technology curriculum, science and technology literate is based on the
nature of science and technology, key science concepts, psychomotor skills, and the use of
technology. In addition to this, constructivist theory is adopted. In contrast to previous learning
environment, the need of a new learning environment in which the students will construct the
knowledge on their own is emphasized. Many abstract science concepts take part in science programs.
It is known that students have difficulty in concretizing the abstract science concepts and this situation
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leads them into misconceptions. For the aim of removing this misconceptions and making these
concepts meaningful, suitable learning materials should be presented. On the other hand, some
experiments that are done in order to teach science concepts sometimes can be dangerous and
expensive. Moreover it is difficult to teach some abstract science concepts by these experiments. At
this point, it is possible to make use of education technology. When the science technologies are used
in a rationalist way, and when they are integrated into curriculum; learning would be faster and more
meaningful (Tinker, 1997). Technological development and hypermedia products are frequently used in
a daily life. Because of this fact, in the teaching process of the abstract science concepts, it is
necessary to use these tools (Cavas, 2000). The use of hypermedia tools in science education
supplies students’ constructing knowledge, learning abstract science concepts, and moreover it helps
to form student oriented education. In general understanding, hypermedia is a system that is supported
by the use of text, sound, image, graphic, video, animation in a web based practice (Metu-online). In
traditional education, video, over head projector, projector and related materials are used in recent
years. But one of the striking developments in data processing is hypermedia network called as World
Wide Web (WWW) that conveys text, graphic, image, sound through internet. WWW can be defined as
learning and teaching environment that is easy to access, supports flexible store, includes hypermedia
tools and has many choices of visual effects (Kogoglu & Sezgin, 2002). Educators can prepare
effective and productive courses with the help of web, which has the ability of uniting different materials
that are taken from various environments and different formats. In learning abstract concepts, the
teaching materials that are prepared according to web based learning, have an effective role in this
learning process. Besides, the interaction between student and teaching material should be needed, in
order to make the material effective.

1.2. Focus of Study

In common usage, education through web is called web based learning (McManus, 1996:1-13). Web
based learning is an effective way which supports learning environment (Kumar 1998:3). By the help of
web based learning students can follow their lessons within their suitable time, in a desired frequency
and free from any location. Web based learning study environment that includes voice, video, graphic
and animations supplies lasting and enjoyable study environment for the students. Web based learning
gives students the opportunity of learning by their own selves, arranging their study time moreover; it
provides easy communication with other people (Davenport & Eraslan, 2001). According to Goldsmith,
Johnson & Acton (1991), in a web based learning environment the organization of the knowledge can
be done according to meaningful communication therefore a material can be revealed that is suitable
for meaningful structure. In Turkey, and in the world, it is observed that the studies on effect of web
based teaching materials on students are very few in number. It can be said that, if the world wide
current practices of web based teaching programs take into consideration, the advances in Turkey are
in elementary stage (Sen, 2001). In addition to this, in the world, the researchers on the teaching
effectiveness of web based teaching materials are few in number (Oliver, Herrington& Omari, 1999).
Moreover, the available web based teaching materials are in English and this creates a handicap for
teachers that they cannot find many sources and materials to use.

The aim of this research is to prepare web based materials that are planned according to Hyper Media
Design Model and based on constructivist theory for science education, besides to get teachers’ and
students’ views related with this prepared materials. The related research is thought as the pilot study
of a doctorate thesis that is based on web based learning. After this process, a new learning model will
be developed in which these prepared materials and the used methodologies are integrated. In
addition to this, its effects in science education will be investigated and according to its results
suggestions will be made.

1.3. Problem Sentence
What are the views of teachers and students for the web site and for the web materials which are
prepared according to Hyper Media Design Model in science education?

2. METHODS

As it is said before, the related research is thought as the pilot study of a doctorate thesis that is based
on web based learning. So the research is fulfilled in two levels. In first level, web materials and web
site is prepared, which will be used for performing web based learning. In second level, the
effectiveness of web site will be investigated that is planned according to Hyper Media Design Model
and based on constructivist theory for science education. In this pilot study the survey method is used.
The people are characterized in their conditions (Karasar, 2004).

2.1. Preparing the Web Site

In the research, a web site for science education is prepared according to web material features. The
prepared web materials are transferred to related site under the name of www.fenegitimi.net. The
related web site includes the elements below;
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e Forum pages that enables students’ communication with teachers and themselves,

e Download links for downloading science documents,

e  SMS module,

e Links of puzzles, dramas, videos, pictures, experiments, activities, presentations and projects
related with science,

e  Document share module,

e  Online lesson links,

e Online tests and solutions,

e Plays that supply enjoyable lesson activities,

e  Online giving homework system,

e Teacher links that support teachers’ professional and academic advances,

e Columns,

e User-membership system (coding and controlling ID),

e Links to useful sites,

e Links to National Education Directorate and other news sites,

e Links to technology news

e Links to live earthquake information,

e  Search module.

In addition to these; in the site the membership automation system is composed. Therefore, with the
help of administration panel the activities of the memberships (students) can be controlled. And also
the lessons can be followed by this administration panel.

In the research, the theoretical knowledge in the 8" class Science and Technology subjects is used. In
the presentation of the subjects; the concept maps, examples with their solutions, animations, flash
software, simulations and homework activities are used for redoubling the students’ interests.

2.2. Universe and Samples

The research's universe is built on teachers who have duty on primary school in Izmir at 2007/2008
education year and students in 8" class. Taking consideration the difficulty to reach all teachers and
students in the research universe, five formal primary schools which have information-technology class
are chosen randomly from three education area in lzmir so that in fifteen primary school teachers who
works there and students some of whom are studying at 8" class in these school are specified as a
sample. 52 teachers and 118 8" class students construct this research’s samples. Besides that it is
asked for the five teachers to write their views about web site for taking more deeply information and
these related views are given in the finding and comments sections.

2.3. Data Acquisition Tools

The problem of this research is defined as “What are the views of teachers and students for the web
site and for the web materials which are prepared according to Hyper Media Design in science
education?”. For this aim, two different evaluation forms which have five parameters are prepared for
both teachers and students in order to evaluating the software, web site and the web materials. In the
process of preparing evaluation forms it is applied to three different sources; from Ministry of National
Education: “The rules of preparing a web site”, “Education software evaluation forms”; from Hamurcu
and her friends: “Individualized Educational Technology Early Childhood Education” software
evaluation scale. The evaluation forms which are prepared to take teacher and student views on the
developed web site are applied to teachers and students from 8" classes in primary education. The
factor of internal consistency (Cronbach alpha) of the form is proved as .7892. After implementation,
related forms will be used in thesis study in order to fix the effects of web materials. Evaluation forms
are composed of three factors; visual capacity, technical capacity and content. Among three factors,
“the content” factor’s items are not applied. The reason behind this fact is the teacher module in the
web site is not completed. In the related forms there are 60 items for teachers and 45 items for
students. It is demanded from both the teachers and the students that the items on the forms will be
pointed 1 to 5. Except this, for the purpose of gathering more information, in the study interview is
made with 5 teachers. In the evaluation process, experts of the area share their views.

2.4. Analysis of the Datum

To analyze the data, SPSS (The Statical Package for the Social Sciences) program is used. With
finding joining level of the teachers and students expressions about application of in web site
evaluation the arithmetic average (X), a free t test analyze is used for between common expressions
average in evaluation form to define that there is a difference between views whether or not.
Meaningfulness level is taken 0.5.

Evaluating the arithmetic averages of views which is explained in the survey, these alternatives - for
1.00- 1.79 never join, for 1.80- 2.59 not to join, for 2.60- 3.39 not sure, for 3.40-4.19 join, for 4.20- 5.00
completely join- are taken as a base.
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3. FINDINGS AND COMMENTS

In this chapter, the findings which obtain from teachers and students views about prepared web site
are mentioned. As obtaining findings from interview with teachers and students and from the evaluation
forms of web material the effectiveness of web site will be increased till real application process. The
scope of research considered as a pilot study, the parts need development is tried to determine by
taking the arithmetic averages of the points for define the evaluation of the web site before the
application and development of some points. The findings are given in Table 1 and Table 2.

Table 1. The Arithmetic Averages of the Responds about Visual Adequacy Expression

Expressions Teachers’ Students’
P Responds Responds

The colors in screen design are well-matched 4.46 4.67
The colors in screen design are in the quality of
stimulus 4.38 4.53
The title graphic of web site is in the suitable 4.67 4.70
place
800x600 or 1024x768 resolution is taken 3.07 This question is not

fundamental while designing page in the student form

Font unity is used in all writings and titles for site

This question is not

entireness 4.06 in the student form
The writings are big enough for legible 3.81 4.12

The writings are appropriate for orthographic rules 4.23 4.37

and are Turkish

The words and objects which wished to attract

attention are emphasized by bright or blinking 3.76 3.68
writings

The_tl_me of videos and pictures at screen is 4.15 4.24
sufficient

Vldeos(_|mages) and pictures are situated in 4.02 4.16
convenient purpose

Videos and sounds display parallelism 2.98 3.02

The transition between videos and pictures is

appropriate 3.94 4.18
Videos and pictures are real 4.32 4.48

Web site includes so much animation 2.48 3.13
Using multimedia elements include general 3.96 This question is not

design principles (colors, size etc.) in the student form

When the averages in the table 4.1 analyses, it can be said that this web site is sufficient in terms of
visual. However being low the average of expressions related to screen resolution can be thought
(considered) that teachers are in indecisive in answering this expression and for this reason not
making any test by opening in different monitors at the site. In the site the important expressions are
tried to specify by different colors but blinking expressions don’t take place so much. At this point, in
the evaluation form the expression which is tested this state is seen the averages are low too.
Likewise, the combination of the images and sounds is limited by only videos and animations. This
deficient in testing the parallelism of the images and sounds is seemed in averages. In addition to that
it is thought that much more animation should be added as the number of animation is not sufficient is
stressed by both teachers and students.

Table 2. The Arithmetic Averages of Responds about Technical Adequacy Expressions

. Teachers’ Students’

Expressions Responds Responds
The software in which used web site is compatible 381 401
with the other software ) )
Web site provides getting output 4.56 4.67
Web site is downloaded quickly/fast 2.11 2.04
Web site is working without any error 2.48 2.97
There is no problem in information command of 4.06 This question is not
the web site ' in the student form
Directions and links which provides making
transaction among pages for visitors are in each 4.42 4.57

pages
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Sounds in used have high quality 2.65 3.11
The level of dubbing(vocalization) and music is 243 267
perfect
The web site is practical about usefulness 4.06 4.14
The web site is constructed well for individual 455 467
usage

There are necessary links for accessing other

o R 4.67 4.87
useful sites in this site
Student can start using any modules wherever he 258 212
wants
The web site has directions for easy usage 4.34 4.32
There are helping and exit menus which includes
explanations about usage and access easily in 3.18 3.75
each phase of web site
The web site can answer commands of the user
in a short time 3.65 3.98
The user can change the settings of the site 4.02 424

(sound, image etc.) wherever he wants
The directions about usage of the site is in the site 4.26 4.38
Multimedia elements in site (sound, video, text,

animation, picture etc.) is at high quality and it is

used all opportunities of up to date computer 4.02 4.12
technologies in site
Functlo_ns of all elements in site screen are clear 4.34 4.52
and lucid
- — - -
There is a search engine? in screen using easily 4.48 4.67
for users
The web site provides opportunity for some Thi fion is not
information can be changeable day by day, which 4.02 i the student form

is changed by teachers

Considering the findings obtained from Table 2, it seen that the website generates some technical
defects. As the teachers and students have expressed, the website loads very slowly. The use of so
many links to the other websites, the news sidebar for Ministry of Education, the news sidebar for
actual news, technology news and use of other links may be listed as the reasons for the slow loading.
In addition to this, the error messages resulting from the server are seen on the site periodically. If this
situation continues, a change in server selection is considered. Like the previous section, the deficit in
the mean scores of the expressions regarding the sound quality stands out. Placing animations with
sound, and other software within the shortest time possible fall within the future plans. As the teaching
module to be placed into the present website is in progress, the mean scores of the expressions
pertaining to the use of the module resulted in low scores. As we have expressed previously, the
expressions regarding to the content of the websites will be applied on the teachers and the students
after completing the teaching module in the website; the parts to be edited will be inspected and will be
edited; and the study will be implemented. In research the compares are made with t- test by the
purpose of finding the difference between the arithmetic averages of the points the teacher and
students taken from evaluation form in terms of visual and technical adequacy. These results are
given in Table-3.

Table 3. The Results of t- test Analyze According to the Expression about Teachers and Students
Visual and Technical Adequacy

Expressions N X Ss t P
. . Teacher 52 3,93 1,261
Visual Adequacy Expressions Student 118 401 1,226 1,982 .065
Technical Adequacy Teacher 52 3,72 1,346 -113 910
Expressions Student 118 3,89 1,342 ’ ’

When analyzing Table 3 generally, it is seen that the arithmetic averages of responds the teachers and
students gave are close and it is observed that there is no meaningful difference statistically between
teachers and managers views in each question. In this study, interviews with five teachers, regarding
the evaluation and development of the website, are performed. Some of the thoughts of the teachers
about the website developed are as follows;
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“l have examined the web-based Science and Technology teaching pages with great pleasure. The
sections such as experiments, articles, subject instructions, puzzles and the forum and application of
these are of good quality that will assist in Science and Technology education (Cigdem CALIK, Buca
Vali Rahmi Bey Primary School, Science and Technology Teacher).”

“There are many websites on the web. But | haven't seen a website which embraces both useful
information and online instruction before. Thanks to this site, | have seen one. But, it sure needs
developing (Ferhat KABAKLI, Buca Vali Rahmi Bey Primary School, Science and Technology
Teacher).”

“The webpage is suitable for the students’ level, and it is prepared in visual style considering the ease-
of-use. Especially, the implementation of the forum and chat rooms is very useful as these provides
interaction which is very popular in Europe. | wish that your efficacious studies continue (Expert. M.
Engin UYSAL, Izmir Directorate of Ministry of Education, R&D Expert).”

“The website you have developed is perfect if we consider the appropriateness to the student level. It
prevents students from getting lost in the website, and the students can navigate through the website
without difficulty. But, the point that requires attention is providing easy access to the website. The
pages load too slowly. (Ertan BEDER, Buca Camlik Primary School, Principal and Biology Teacher).”

“The design of the site is really impressive. It is good to see that there are website with high level visual
elements in the field of education. | think the development of internet in Turkey will progress more by
applications like this one. (Zahide MUTLUKAN, izmir Directorate of Ministry of Education, Vice-
principal).”

4. CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS

From the research findings;

e The prepared web site is sufficient but the averages of the items about screen resolution are
less sufficient,

e The combination of visuality and sound is limited only video recordings and animations at the

web site,

The number of animations is insufficient,

There are some technical breakdowns which can be repaired,

From the students point of view, the web site is sufficient,

It consists of forums and online messaging,

It is observed that the online lessons are very interesting and useful.

Thanks to the acquired data, it will be continued that the studies on the development of science
and technology based web site.
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OZET

Bu c¢alismada, ilkogretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan ‘“Maddenin Halleri ve Is1”
tinitesine yonelik hazirlanmig olan Web tabanli 6gretim materyalleri ile gergeklestirilen Web tabanli
Ogretimin, Ogrencilerin akademik basarilarma ve Ogrenme etkinligine yonelik tutumlarina olan
etkisinin incelenmesi amaclanmaktadir. Uygulamada; Izmir 1li, Buca Aksemsettin ilkdgretim
Okulu’ndan segilen 29 kisilik deney grubuna Web tabanli 6gretim yapilmistir. Web tabanl 6gretimde
kullanilan Web materyalleri, McManus’un yapilandirmaci yaklagimi temel alarak gelistirdigi “Coklu
Ortam Tasarim Modeli”’ne (Hypermedia Design Model) gore hazirlanmistir. 31 kisilik kontrol
grubunda ise mevcut 6gretim programina gore dersler yiiriitiilmistiir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda
her iki gruba aragtirmaci tarafindan gelistirilmis {inite basar1 testi ve Web tabanli 6gretime yonelik
tutum olgegi uygulanmistir. Boylece, Web tabanli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve
tutumlarina olan etkisi incelenmis ve deney grubunun lehine anlamli farklar goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Web Tabanl Ogretim, Coklu Ortam Tasarim Modeli, Internet,
Materyal Gelistirme
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SUMMARY

The aim of this study is to examine the effect of Web-based teaching designed for unit “The States of
Matter and Heat” in the Science and Technology Lesson for the 8" grade on the academic
performance of the students and their attitudes towards Web-based teaching. In the study Web-based
teaching was provided to 29 students, as an experimental group, in Buca Aksemsettin Primary School
in Izmir. The Web materials used in Web-based teaching were designed according to “Hypermedia
Design Model” developed by McManus on the grounds of constructivist approach. Regular lessons of
the current curriculum were provided to 31 students as a control group. An achievement test and an
attitude scale on Web-based teaching developed by the researcher were applied to each group before
and after the study. Thus, the effect of Web-based teaching on the students’ academic performance
and attitudes was examined and statistically significant differences were found on behalf of the
experimental group.

Key Words: Science Education, Web-based Teaching, Hypermedia Design Model, Internet, Material
Development

GiRiS

Giintimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi 6nemli
dlgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi giiniimiizde belki
de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar acgik bir sekilde goriilmektedir. Bilimsel bilginin katlanarak arttigi,
teknolojik yeniliklerin biiyiik hizla ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yagamimizin her alaninda
belirgin bir sekilde goriildiigii giintimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda iilkeler, giiclii bir gelecek
olusturmak i¢in her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin
bilincindedir. Bu siirecte fen egitimi anahtar bir rol oynamaktadir. Bilgi uygulamaya
donitistiiriilmedikge ve teknoloji haline gelmedikge bir anlam ifade etmemektedir (Bayram, Path ve
Savci, 1998:31).

Ulkemizde de bu amaca yonelik olarak 2005/2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni
ogretim programinda Fen Bilgisi dersi, bilimsel ve teknolojik gelisimleri igine alan Fen ve Teknoloji
dersi olarak degistirilmistir. Yeni Fen ve Teknoloji dersinin vizyonu fen ve teknoloji okuryazarligini
gelistirmek ve bu amagla bireysel ve kiiltiirel farkliliklari ne olursa olsun tiim 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari bir birey olmalarini saglamaktir (MEB, 2005).

Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda fen ve teknoloji okuryazarligi; bilimsel siireg
becerilerini, fen ve teknolojinin dogasini, anahtar fen kavramlarini, devinissel becerileri ve
teknolojinin kullanilmasini temel almaktadir.

Hi¢ kuskusuz bilgi ¢agi dedigimiz 21. yiizyilda ¢oklu ortam (hipermedya) iiriinlerinin &zellikle
bilgisayar ve internetin hayatin bircok alaninda kullanilmasi ve hatta evlere kadar girmis olmasi, fen
ve teknoloji okuryazari bireylerin yetistirilmesinde 6grenme ortamlarinin degistirilmesini zorunlu
kilmaktadir (Cavas, 2000). Bu noktada egitimciler yeni 6grenme — Ogretme modelleri gelistirme
cabas igerisindedir. Bu modellerden biri, Web tabanli 6gretimdir.

Web tabanli 6gretim, normal yazi, grafik, goriintii ve sesin internet {izerinden iletildigi ¢coklu ortam
(hypermedia) ag1 olan WWW (World Wide Web) lizerinden yapilan 6gretimdir (McManus, 1996:1).
WWW, kolaylikla ulasilabilen, esnek depolama ve goriintiileme seceneklerini destekleyebilen, kolay,
oldukga gii¢lii bir yaymlama bi¢imi saglayabilen ve hipermedya unsurlarini kapsayabilen bir 6grenme
— 6gretme ortami olarak tanimlanabilir (Kogoglu ve Sezgin, 2002).

Web tabanli 6gretimin 6grencilerin basarisini artirmada geleneksel 0gretime gore 6nemli bir etken
olmadigina iliskin arastirma bulgularina rastlanmaktadir (Sen, 1999; Somuncu, 2000; Turchin,
Lehmann, Flexner, Hendrix, Shatzer & Merz, 2000).

Buna karsilik, bu tiir uygulamalarin 6grencilerin akademik gelisimlerinde pozitif ve dnemli bir etkiye
sahip olduguna iliskin pek c¢ok arasgtrma bulgusuna da rastlanmaktadir. Frizler (1995) yaptig
calismada, internet uygulamalarinin, yabanci dil olarak ingilizce yazim becerilerini gelistirmede ve
Ogrencilerde 0z giiveni artrmada Onemli bir etkisinin oldugunu bulmustur. Hegngi’in (1997)
aragtirmasinda elektronik posta ve Web sohbetlerini de iceren Web uygulamalarinin 6grencilerin
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akademik basarilarin1 anlamli bir sekilde artirdigi sonucuna ulasilmistir. Glennan & Melmed’in
(1996) galismasinda ise, smif i¢i bilgisayar uygulamalarinin yapildig1 egitim ortamlarinda 6grencilerin
basarisinin ve derse yonelik motivasyonlarinin artt1g1, isbirliginin gelistigi saptanmistir. Yavuz (1998)
ile Uzunboylu (2002) ise, arastirmalarinda Web destekli 0gretimin 6grenci basarisini artirdigini
belirlemislerdir.

Akkoyun (1999) ¢alismasinda, internetin, 6grencilerin bilgilerini yapilandirma konusunda geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugunu belirtmektedir. Internetin bir baska olumlu getirisinin ise
ogretimde isbirligini gelistirmesi oldugu belirlenmistir (Akkoyun, 1999; Kazandirir, 1999). Yenilmez
(2000) yaptig1 arastrmada, Web ortaminda yiriittigii c¢alismanin &grencilerin  egitimlerini
tamamlamada, bilgi ve becerilerini gelistirmede dnemli bir firsat oldugunu belirlemistir. Universite
Ogrencileri ile yapilan bir baska arastirmada, Web temelli Ogretimin geleneksel &gretim
uygulamalarina gore daha etkilesimli oldugu ve 6grencilere kendi &grenmeleri iizerinde daha fazla
kontrol olanagi sagladigi belirlenmistir (Yazon, Mayer-Smith & Redfield, 2002).

Arikan (2006) Web destekli etkin 6grenmenin Ogretmen adaylarinin derse yonelik tutumlari
lizerindeki etkisini arastirdig1 calismasinda; Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Boliimiinde okuyan 53 3. Sinif 6grencisi ile deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Arasgtirma sonucunda On test sonuglarina gore, son test ve izleme testleri karsilagtirmalarinda, Web
destekli etkin 6grenme uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarmin derse yonelik tutumlarmim,
geleneksel smif i¢i uygulamalarla egitim alan Ogretmen adaylarma gore daha olumlu oldugunu
bulmustur.

Kert ve Tekdal (2008); alan yazinda yer alan on alt1 kuramsal tasarim ilkesine uygun olarak hazirlamig
olduklar1 ¢oklu ortam ders yazilimmin, lise diizeyi fizik 6gretiminde akademik basariya ve kaliciliga
olan etkisini incelemislerdir. Mersin 75. Y1l Anadolu Ogretmen Lisesi’nde 24 deney ve 24 kontrol
grubu Ogrencisi lizerinde gergeklestirilmis c¢alismada deney grubu o6grencilerinin akademik
basarilarmin ve kalicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Diinyada su an uygulanmakta olan Web tabanli 6gretim programlari dikkate alindiginda iilkemizdeki
gelismeler daha emekleme agamasinda denilebilir (Sen, 2001). Var olan galismalar dikkate alindiginda
ise bu konudaki calismalarin genellikle 6gretim materyali olusturma onerileri seklinde olduklari
goriilmektedir (Yereli, 2002; Uysal, 2004; Calli, Parlak ve Tasbasi, 2004; Pehlivan, 2006; Gii¢ ve
Karaday1, 2007; Tuncer ve Tagpinar, 2007).

Bu baglamda ilgili ¢caligsma, alan yazinda sik¢a karsilasilan Web tabanli 6gretim materyali hazirlama
onerilerinden daha ¢ok, hazirlanmis olan materyaller ile gerceklestirilen Web tabanli §gretimin
ogrenciler tizerindeki biligsel ve duyussal etkililiginin saptanmasi agisindan 6zgiin bir ¢aligsma olarak
6n goriilmektedir.

Amag

Aragtirmada Fen egitimine yonelik yapilandirmaci (constructivist) diisiinceyi temel alan “Coklu
Ortam Tasarim Modeli”ne (Hyper Media Design Model) gore tasarlanmis Web tabanli Ggretim
materyalleri ile gerceklestirilen Web tabanli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenme
etkinligine yonelik tutumlarina olan etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda
uygulanan Web tabanli Ogretimin arastirilmasi, bu 6gretimin Ogrenciler iizerindeki etkililiginin
anlagilmasi agisindan 6nemlidir. Bununla birlikte hazirlanan materyallerin ve kullanilan yontemin
biitlinlestirildigi bir 6grenme modeli gelistirilmis, Fen 6gretimine yonelik oneriler getirilmistir.

Problem Ciimlesi

Ilkogretim 8. smif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde,
yapilandirmaci disiinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore tasarlanmis olan Web
tabanli Ogretim materyalleri ile gergeklestirilen Web tabanli 6gretimin Ogrencilerin akademik
basarilarina ve 6grenme etkinligine yonelik tutumlarina olan etkisi nedir?
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Denenceler:

Arastirmada Web tabanli 6gretimin 6grenmeye olan etkisi deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test uygulama bagar1 ve tutum puanlarina bakilarak cesitli degiskenler agisindan irdelenmistir. Bu
degiskenlere yonelik denenceler asagida belirtilmistir.

[Ikogretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde,
yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore tasarlanmis Web tabanli
ogretim yapilan deney grubu ile mevcut 6gretim programinin izlendigi kontrol grubu arasinda;

1. Akademik basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2. Web Tabanli Ogretime yonelik tutum puanlar arasinda anlamli fark vardir.

Tium gruplarda cinsiyet agisindan bakildiginda;

3. Akademik basar1 puanlar arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli fark vardir.

4. Web Tabanli Ogretime yonelik tutum puanlar1 arasinda erkek ogrenciler lehine anlamli fark
vardir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Her bir bireyi bir havuzda toplama olanagi s6z konusu
olmadigmdan ayn1 6gretmenden Fen ve Teknoloji dersi alan 8. sinif diizeyindeki A subesinden 14 ve
B subesinden 15 Ogrenci deney, C subesinden ise 31 6grenci kontrol grubu tayin edilerek yari
deneysel (quasiexperimental) desen kullanimina gidilmistir (Ekiz, 2003: 102).

Unite deney grubunda Web tabanli 6gretim ile bilgi ve teknoloji smifinda, kontrol grubunda ise
mevcut programda yer alan yontem ve etkinlikler ile sinif ortaminda islenmistir. Uygulama yaklasik
olarak iki ay siirmiis, her iki grup arasindaki bilissel ve duyussal degisimler saptanmaya calisiimistir.

Bilindigi lizere bir dgretimin tasarlanmasi siirecinde 6gretimin biitiin degiskenlerinin diisiiniilmesi
gerekmektedir. Bu degiskenler 6gretimsel tasarim kuramlarindan faydalanarak diizenlenmedigi
taktirde etkili ve kalic1 bir 6gretim saglanmayabilir. Bu yiizden yapilandirmaci diisiinceyi temel alan
“Coklu Ortam Tasarim Modeli”ne gore tasarlanmis Web tabanli 6gretim materyalleri hazirlanmig
olup, bu materyaller ile gerceklestirilen Web tabanli 6gretimin &grencilerin 6grenme diizeyine olan
etkisi olgiilmiistiir. Ilkogretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi’nde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1”
tinitesine yonelik bir Web sitesi hazirlanarak, 6grencilerin birbirleri ve dgretmenleri ile etkilesim
kurabilecegi, Web fiizerinden bilgi aligverisinde bulunabilecegi ve dersi isleyip Olgme ve
degerlendirme etkinliklerini gergeklestirebildikleri bir Web sitesi hazirlanmaya calisiimistir.
Hazirlanan Web materyalleri ile ilgili site www.fenegitimi.net adi altinda Web ortamina
aktarilmigtir. Web tabanli 6gretim materyallerinin hazirlanmas: siirecinde Isbirligi (Collaboration),
Iyice diisiinme (Reflection) ve Agik bir sekilde dile getirme (Articulation) olarak adlandirilan égrenen
rolleri de goz Oniinde bulundurulmustur. Web tabanli &gretim materyali igin etkilesimin ve
etkinliklerin anlamimi kilan, ist diizey ve elestirel diisiinmeyi gerceklestirmek i¢in bu materyallerin
grup ve takim calismasi saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerin normal sinif ortamimnda yapamadiklari
tehlikeli olabilecek deneyler ilgili Web animasyonlari ile kolaylikla yapilabilmis, 6grenciler oyunlar,
online test uygulamalari ile soru ¢6zme ve daha fazla pratik yapma olanaklar1 bulmuslardir.

Ogrenme {initesi 6 basamaga ayrilmis, her basamak sonunda Ogrenciler basamakla ilgili testi
gecmeleri halinde diger basamak aktif olmustur. Ogretmen faktorii kesinlikle goz ardi edilerek
ogrencilerin Web iizerinde kendi baslarina ve birbirleriyle iletisim kurarak 6grenmeleri saglanmistir.
Ogrenciler sadece forum, mail gibi iletisim yollar1 ile 6gretmene ulasmislardir. Odevler de ilgili site
yardimi ile internet {izerinden 6grencilere aktarilmigtir.

Web tabanli 6gretimin gergeklestirildigi Web sitesi, 2009 yili igerisinde Milli Egitim Bakanlig
tarafindan diizenlenen III. Web Tabanli Egitim Igerigi Gelistirme Yarigmasi’nda Tiirkiye {iglinciisii
olmustur.

Ogrenci biligsel diizeyini 6lgmeye ydnelik olarak arastirma konusu olan “Maddenin Halleri ve Is1”
initesi kazanmimlarmi iceren bir Fen ve Teknoloji basar1 testi, ayrica Ogrencilerin duyussal
ozelliklerindeki degisimi saptayabilmek igin de likert tipi tutum oOlgegi kullanilmustir. Gruplarin


http://www.fenegitimi.net/

261

basarilarmin ve tutumlarinin karsilastirilmasi hazirlanan basari testinin ve 6l¢egin uygulandigi 6n test
ve son test puanlarinin karsilastirilmasi ile elde edilmistir.

Bagimli Degiskenler: Basari, tutum, goriis
Bagimsiz Degiskenler: Deney ve Kontrol Gruplari, Cinsiyet

Evren ve Orneklem

Arastirmada deneysel desen kullanildigindan, arastirmanm uygulanacagi &grenci toplulugu ile
aragtirma siiresince siirekli birlikte olunmasi gerekmektedir. Deneysel arastirmalarda bagimli
degiskenlerde gozlenen degismelerin etkisi incelenen bagimsiz degisken ile agiklanma derecesine
iligkin i¢ gegerlik sorunu biiyiikk 6nem tagimaktadir (Biiylikoztiirk, 2004). Bundan dolayi, 6rneklemin
amaca uygunluguna bakilarak calisma grubunun segiminde segkisiz yontem kullanilmis, Izmir
fli’ndeki Bilgi ve Teknoloji simifina sahip ilkdgretim okullarindan uygun (convenience) rneklem
se¢imine gidilmistir. Calisma grubunu Buca Aksemsettin ilkogretim Okulu 8. Smifta 6grenim goren
toplam 60 dgrenci olusturmaktadir. izmir 1li ilkogretim okullarmm birgogunda oldugu gibi ¢alisma
grubunun se¢iminin gergeklestirildigi Buca Aksemsettin ilkogretim Okulu’nda da 15+1°lik bilgi
teknoloji sinifi mevcuttur. Bu yiizden evinde de internet baglantili bilgisayar donanimina sahip
ogrencilerden A subesinden 14, B subesinden 15, toplam 29 6grenci deney, 31 kisilik C subesi de
kontrol grubu olarak alinmistir. Deney grubunda 13 erkek ve 16 kiz, kontrol grubunda ise 16 erkek ve
15 kiz 6grenci yer almaktadir. Arastirmada deney grubuna -iki grup halinde- bilgi teknoloji sinifinda,
kontrol grubuna ise sinifta arastirmaci tarafindan 6gretim yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada kullanilacak 6lgme araclarinin hazirlanmasi ve uzman goriisiine sunulmasinda; Slgme
araclar1 hazirlanmadan 6nce c¢aligma konusu ile ilgili hedef ve kazanimlar belirlenmis, hazirlanan
Olgme araglarmm hedef ve kazanimlara uygunlugunun, seviyesinin ve kullanim kolayliginm tespiti
icin iki akademisyen ile dordii Fen ve Teknoloji, biri Tiirk¢e bransindan olmak iizere bes 6gretmenin
goriisiine basvurulmustur. Olgme araglarinin hazirlanmasi yaklasik olarak 1 ay siirmiis, bu araclarin
giivenirlik ve gecerlik agisindan analizi ve uzman goriisiine sunulmasi ise yaklasik olarak 6 aylik bir
stireg almustir.

Bu boliimde arastirma kapsaminda kullanilacak veri toplama araglari ve iizerlerinde yapilan gecerlik
ve giivenirlik ¢aligmalar1 ve verilerin toplanmasina yonelik igslem yolu belirtilmektedir.

Fen ve Teknoloji Basar:i Testi: Bu arastirmada hazirlanan basari testinin kapsam gecerliligini
incelemek igin dokiiman analizi metodu kullanilmigtir. Kapsam gegerliligini belirleme amaciyla,
oncelikle 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Halleri ve Is1” initesine iligkin
belirtke tablosu Fen ve Teknoloji Ogretim Programindaki kazanimlar esas alinarak hazirlanmistir
(MEB, 2005). Karsilastirmalarda Bloom’un 6 basamakli bilissel alan smiflamasi esas alinirken analiz-
sentez-degerlendirme basamaklar1 birlestirilmistir (Cepni ve Azar, 1998). Basar1 testini olusturan 57
coktan segmeli test sorusu cesitli kaynaklardan yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
uyarlanmis; uzman goriisiine sunularak degerlendirilmistir. Uzman goriisiinden gelen doniitler g6z
Oniine alinarak 5 soru testten ¢ikarilmistir. Uzman goriisii sonrasinda madde sayisi 52’ye diisen basar1
testi, Izmir ili, Konak ve Buca ilgesi’nde yer alan ¢esitli liselerde 6grenim gérmekte olan 9. smif
diizeyindeki 271 kisilik pilot bir ¢calisma grubunda uygulanmistir. Elde edilen puanlara gore yiizde
27°1ik dilimi saglayacak sekilde {ist ve alt grup belirlenerek madde analizi yapilmistir (Tekin, 2003).
Sonug olarak, giicliik derecesi diisiik olan sorular testten cikarilarak test 40 soruya diigiiriilmiis ve
uygulanabilirligi saglanmistir. Testin giivenirligi ile ilgili olarak Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiilii kullanilmis ve testin giivenirligi .822 olarak bulunmustur.

Web Tabanl Ogretime Yinelik Tutum Olgegi: Basari testinde oldugu gibi, arastirmada 5°1i likert
tipte hazirlanmis Web Tabanlhi Ogretime Yénelik Tutum Olgegi deney ve kontrol gruplarinda én test
ve son test olarak uygulanmistir. Olgek arastirmaci tarafindan gelistirildiginden tutum olgegi
gelistirme agamalarina dikkat edilmistir.

Alan yazin taramasi ile daha onceki farkli calismalarda kullanilan 6l¢me araglar incelenmigtir. Daha
sonra, dgretmen ve 0grencilerle ilgili konuya yonelik ac¢ik uclu sorular sorulmus, kendilerinden duygu
ve disiincelerini belirtmeleri istenmistir. Bu sekilde 32 soruluk madde havuzu olusturulmustur.
Madde havuzundaki ifadeler tutum ifade edebilecek sekilde diizenlenerek kapsam gegerligini
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saglamak amaci ile konu ile ilgili uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda bir 6n elemeden
gecirilmistir. On eleme sonucu madde sayis1 27’ye inmistir. Hazirlanan taslak dlgek 6. siif (n=108),
7. smif (n=102) ve 8.smnif (n=82) diizeyinde o6grenim goren oOgrencilerden (N=326); verilerin
toplandigi tarihlerde sinifta bulunan n=290 6grenciye uygulanmus, faktor analizi teknigi kullanilarak,
her bir maddenin ayirt ediciligine (madde-toplam test korelasyonlar1) bakilmistir. islemeyen maddeler
olgekten ¢ikarilarak olgekteki madde sayisi 20’ye indirilmistir. Faktor analizi yapilarak son halini alan
6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise .7892 olarak bulunmustur.

Veri Coziimleme Teknikleri

Uygulama sonucunda ilgili bagari testi sorularmmn yanitlarma &grencilerin dogru yanitlama
durumlarmma gore dogru i¢in 1, yanlis i¢in 0 puan verilerek, tutum olgegi yanitlarina ise olumlu ve
olumsuz maddelerin durumlarina gore 1 ile 5 arasinda puan verilerek bilgisayar ortamina yiiklenmis,
SPSS 15.0 programinda analiz edilmistir. Veriler iizerinde t-testi ¢oziimlemeleri, tek yonlii varyans
analizi ve Scheffe ¢oziimlemeleri yapilmistir.

BULGULAR
Bulgularin ve yorumlarin verilisinde denencelerin verilis sirast dikkate alinarak buna uygun bir sira
izlenmistir.

Birinci Denence

Arastirmanin birinci denencesi “Ilkégretim 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin
Halleri ve Is1” tinitesinde, yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim Modeli” gére
tasarlanmis Web tabanli 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut dgretim programinin izlendigi
kontrol grubu arasmda akademik basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamh fark vardir”
seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarma uygulanan basari testinden elde
edilen On test, son test akademik basari puan ortalamalari, dagilimlari normal oldugundan t-testi
analizi yapilarak karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi basar: durumunu gdsteren 6n test aritmetik ortalamalari
ve t-testi ¢oziimlemesi Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Basari Sonuglarina Goére Yapilan t-testi
Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Ortalama Standart Sapma t-degeri p
Deney 29 12.31 3.98

-1.254 .215
Kontrol 31 13.74 4.79

Yar1 deneysel olarak tasarlanmig olan arastirmalarda, aragtirmanin saglikli olabilmesi i¢in deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n bilgilerinin ayni seviyede olmasi istenmektedir. Tablo
1’deki on test ortalamalar1 incelendiginde, ortalamalarin deney grubunda 12.31, kontrol grubunda ise
13.74 oldugu gorillmektedir. Basar1 seviyesi kontrol grubu lehine olmasina karsin, “p” Gnem
seviyesinin 0.05 degerinden biiyiilk olmasi sebebiyle her iki grubun da baslangicta benzer oldugu

soylenebilir.

Uygulama boyunca deney grubuna Web tabanli 6gretim, kontrol grubuna ise mevcut Ogretim
programi uygulanmustir. Denencede beklenen Web tabanli 6gretim yapilan siniflar ile mevcut 6gretim
programi ile Ogretim yapilan siniflar arasinda Ogrenci akademik basarilari agisindan anlaml
farkliliklar olmasidir. Uygulama sonrasi basar1 durumunu gosteren son test aritmetik ortalamalar1 ve t-
testi ¢oziimlemesi Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Basari Sonuglarina Gore Yapilan t-testi
Coziimlemesi

; : Standart ..
Grup n Aritmetik Ortalama Sapma t-degeri p
Deney 29 29.86 6.21 .
Kontrol 31 20.10 4.78 6.85 .000

*p<0.05 diizeyinde anlaml1
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Tablo 2 incelendiginde, 6n test ortalamalarmin aksine deney grubunun ortalamasi 29.86 olup, kontrol
grubu ortalamasidan (20.10) daha biiyiiktiir. Bu durum, arastirma sonunda deney grubunun kontrol
grubuna gore daha basarili oldugunu gostermektedir. Gruplar arasindaki farkliligin anlamliligini ifade
eden “p” degeri 0.05 6nem seviyesi dikkate alinarak incelendiginde, gruplarin son test basarilari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan Web tabanl
Ogretimin  Ogrencilerin  akademik  basarilarin1  arttirdigimi  gostermektedir  ve  denenceyi
dogrulamaktadir.

Her iki gruba da 6n test uygulama Oncesinde yapilmistir. Uygulama 6ncesinde Ogrenciler ¢aligma
konusuna iliskin hi¢bir 6grenim gérmemislerdir. Uygulama sonrasinda ise her iki grup da ¢alisma
konusuna iliskin bilgi sahibidir. Bu noktada gruplarin 6n test ve son test basari ortalamalar1 arasinda
anlaml farkliliklarin olmasi beklenmektedir. Bu durumu ortaya koymak igin deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test basari sonuglarina gére kendi iglerinde yapilan t-testi ¢oziimlemeleri
Tablo 3’de verilmektedir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Basar: Sonuclarina Gore Kendi Iglerinde
Yapilan t-testi Coziimlemeleri

Aritmetik Standart

Grup n Ortalama Sapma t-degeri P
On Test 29 12.31 3.98

Deney -12.81 .000*
Son Test 29 29.86 6.21
On Test 31 13.74 4,79

Kontrol -5.23 .000*
Son Test 31 20.10 4,78

*p<0.05 diizeyinde anlamli
Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun on test ortalamasmin 12.31, son test ortalamasmim 29.86
oldugu, kontrol grubunda ise On test ortalamasmin 13.74, son test ortalamasmin 20.1 oldugu
goriilmektedir. Her iki grupta da 6n test-son test basari puanlar1 arasinda “p” degeri 0.05 &nem
seviyesinde anlaml bir fark vardir. Bu durum hem Web tabanli 6gretimin hem de mevcut 6gretim
programi ile yapilan dgretimin 6grencilerin basarilarmni arttirdigini géstermektedir. Ancak aritmetik
ortalamalardaki artis dikkate alindiginda, deney ve kontrol gruplart arasindaki fark belirgin sekilde
kendini gostermektedir. Bu durumda, Web tabanli 6gretimin, baslangicta basar1 ortalamasi kontrol
grubuna gore geri olan deney grubu basarisini arttirdigi sGylenebilir.

ikinci Denence

Aragtirmanm ikinci denencesi “Ilkégretim 8. Simf Fen ve Teknoloji Dersinde yer alan “Maddenin
Halleri ve Is1” {initesinde, yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu Ortam Tasarim Modeli’ne
gore tasarlanmis Web tabanli 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut dgretim programinin izlendigi
kontrol grubu arasinda Web tabanli 6gretime yonelik tutum puanlari arasinda anlamli fark vardir”
seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test Web tabanl
ogretime yonelik tutum puan ortalamalari t-testi analizi ile karsilastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi Web tabanli 6gretime yonelik tutum iliskilerini
gOsteren On test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢6ziimlemesi Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum Sonuglarina
Gore Yapilan t-testi Coziimlemesi

i ; Standart .
Grup n Aritmetik Ortalama Sapma t-degeri p
Deney 29 3.63 67
Kontrol 31 3.49 64 .843 403

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test Web tabanli 6gretime yonelik tutum puan
ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin degerde oldugu ve “p” 6nem seviyesinin 0.05 degerinden
biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu noktada deney ve kontrol gruplarit 6n test Web tabanli 6gretime
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik séz konusu degildir. ikinci denencede beklenen
Web tabanli 6gretim yapilan siniflarla, meveut 6gretim programi ile 6gretim yapilan siniflar arasinda
Ogrencilerin Web tabanli o6gretime yonelik tutumlari agisindan anlamli farkliliklar olmasidir.

Uygulama sonras1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Web tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin
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farklilik gosterip gostermedigini anlamak i¢in yapilan son test aritmetik ortalamalari ve t-testi
¢oziimlemesi Tablo 5’de verilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Web Tabanli Ogretime Yénelik Tutum Sonuglarina
Gore Yapilan t-testi Coziimlemesi

Standart

Grup n Aritmetik Ortalama Sapma t-degeri p
Deney 29 4.22 .50 "
Kontrol 31 3.41 .85 4.43 000

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 5’de goriildiigii gibi her iki grup tutum puanlar1 arasinda “p” 6nem seviyesinin 0.05 degerinden
kiiciik olmas1 sebebiyle anlamli bir fark goriilmektedir. Bu durum Web tabanli gretimin 6grencilerin
bu dgretime yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Mevcut 6gretimin
gerceklestirildigi  sinif ortamlarina gore, ogrencilerin  bilgiye kendilerinin ulasip  bilgiyi
yapilandirdiklar1 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin ve bununla birlikte daha fazla etkinlige ve
pratige dayali, oyun, ses, goriintli, uygulama igeren &grenme etkinliklerinin yiiriitilmesinin,
ogrencilerde daha olumlu tutumlar gelistirecegi sdylenebilir.

Basar1 testinde oldugu gibi her iki grubun 6n test-son test Web tabanli 6gretime yonelik tutum
puanlarmnm kendi iglerinde anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin t-testi analizi
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test tutum sonuglarina goére kendi iglerinde
yapilan t-testi ¢6ziimlemeleri Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum
Sonug¢larina Gore Kendi Iglerinde Yapilan t-testi Coziimlemeleri

Aritmetik Standart . .
Grup n Ortalama Sapma t-degeri P
On Test 29 3.63 .67 "
Deney g n Test 29 422 50 6.18 /000
On Test 31 3.49 .64
Kontrol -~ Test 31 341 85 415 681

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Tablo 6 incelendiginde, uygulama oOncesinde Web tabanli dgretime yonelik olarak bilgi diizeyi
oldukca sinirli olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinden, yaklagik iki ay gibi bir siirede Web
tabanli 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin, bu 6gretim hakkinda bilgilenmesi ile duyussal
alanda da olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Her iki grup 6grencilerinin kendi i¢lerinde yapilan
On test ve son test tutum karsilagtirmasi sonuglarina goére kontrol grubu tutum ortalamalari degisim
gostermezken, deney grubu tutum ortalamalari artig gostermis ve deney grubu 6n test-son test basari
puanlar arasinda “p” degeri 0.05 6nem seviyesinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Uciincii Denence

Aragtirmanin {iglincii denencesi “Tiim gruplarda cinsiyet agisindan bakildiginda akademik basari
puanlari arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Bunun igin
cinsiyetin arastirmaya olan etkisini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz
Ogrencilerin On test-son test analizleri her bir degisken icin tek yonli varyans analizi ile ayr1 ayri
yapilmis ve tablolastirilmistir. Yapilan analizler Tablo 7 ve Tablo 8'de verilmektedir.

Tablo 7. Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Test-Son Test Basart Puanlarinin Ortalamalar ve standart
Sapmalari

Cinsiyet n Aritmetik Ortalama  Standart Sapma
Deney Erkek 13 10.08 3.35
. Deney Kiz 16 14.13 3.58
On Test
Kontrol Erkek 16 11.69 2.47

Kontrol Kiz 15 15.93 5.71
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Deney Erkek 13 29.15 6.49

Deney Kiz 16 30.44 6.12

Son Test Kontrol Erkek 16 20.06 3.96
Kontrol Kiz 15 20.13 5.68

Grup ortalamalarina gore bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 8'de verilmektedir.

Tablo 8. Erkek ve Kiz Ogrencilerin On test-Son Test Basari Puanlarina Gore Yapilan Varyans
Céziimlemesi

Serbestlik Kareler o
Grup Kareler Toplam Derecesi Ortalamasi F degeri p
Grup-arast " 287.806 3
Grup-ici T(;‘;t 875.044 56 i’gggg 6.140  .001*
Toplam 1162.850 59 '
Grup-arast 1440.683 3
Grup-ici %’S”t 1754.301 56 43810'322278 15.330  .000*
Toplam 3194.983 59 '

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Tabloda da goriildiigii gibi erkek ve kiz 6grencilerin on test ve son test basari ortalamalari arasinda
cinsiyetlere gore “p” 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kiiclik olmasi sebebiyle anlamli farklar
goriilmektedir. Ancak bu farklilifin hangi cinsiyet gruplari arasinda oldugunu ortaya koymak

amaciyla da Scheffe testi yapilmistir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan 6n test puanlar1 arasindaki farklar incelendiginde;

Deney grubunda yer alan erkek dgrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz 6grenciler arasinda,
Kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz 6grenciler arasinda,
farklar géze carpmaktadir. Ortalamalar bakimimdan kiz 6grencilerinin uygulama dncesi iiniteye iligkin
bilgi diizeyinin daha yiiksek olmasi bu farka neden olarak diisiiniilmektedir.

Son test puanlar1 arasindaki farklar incelendiginde ise;

Deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler arasinda,
Deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz grenciler arasinda,
Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler arasinda,
Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz grenciler arasinda, farklar
goze carpmaktadir.

Bu sonuglara gore, cinsiyete bagli olarak son test puanlari arasinda olusan farkliligin sadece deney ve
kontrol grubu arasinda oldugu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda ne de
kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlaml bir farkin olugsmadigidir. Ancak
deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin ortalamalarindaki artisin  kiz  6grencilerin
ortalamalarindaki artisa gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak Web tabanl
Ogretimin Ozellikle internet kullaniminda daha aktif oldugu varsayilan erkek Ogrencilerin Web
iizerinden dersleri isleme yoluyla derse karsi tutumlarinin daha da arttig1 sonucu ¢ikartilabilir.

Dordiincii Denence

Aragtirmanimn dordiincii denencesi “Tim gruplarda cinsiyet acgisindan bakildiginda Web tabanl
Ogretime yonelik tutum puanlari arasinda anlamli fark vardir” seklinde ifade edilmistir. Bunun igin
cinsiyetin 6grenci tutumlarindaki etkisini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunda yer alan erkek ve
kiz 6grencilerin 6n test-son test tutum analizleri her bir degisken i¢in tek yonlii varyans analizi ile ayr1
ayr1 yapilmis ve tablolastirilmistir. Yapilan analizler Tablo 9 ve Tablo 10'da verilmektedir.
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Tablo 9. Erkek ve Kiz Ogrencilerin Web Tabanli Ogretime Yénelik Tutum Puanlarimn Ortalamalar:
ve Standart Sapmalari

Cinsiyet n Aritmetik Ortalama  Standart Sapma
Deney Erkek 13 4.02 41
-- Deney Kiz 16 3.32 .68
On Test Kontrol Erkek 16 3.56 64
Kontrol Kiz 15 3.42 .66
Deney Erkek 13 4.50 .38
Deney Kiz 16 3.99 A7
Son Test Kontrol Erkek 16 3.23 83
Kontrol Kiz 15 3.61 .84

Grup ortalamalarina gére bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10. Erkek ve Kiz Ogrencilerin On test-Son Test Tutum Puanlarina Gére Yapilan Varyans
Céziimlemesi

Kareler . . Kareler o
Grup Toplam: Serbestlik Derecesi Ortalamas: F degeri p

Grup-arast ~~ 3.957 3

Grup-igi 'I%r;t 21.203 56 1'337199 3.484 .022*

Toplam 25.160 59 '
Grup-arasi 12.675 3

Grupigi  Son 25.417 56 Ve 9.309 000*

Toplam 38.092 59 '

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tabloda da goriildiigii gibi erkek ve kiz dgrencilerin 6n test ve son test tutum ortalamalarma gore
cinsiyetleri agisindan “p” 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kiiciik olmasi sebebiyle anlamli farklar
goriilmektedir. Ancak bu farkliligin hangi cinsiyet gruplar1 arasinda oldugunu ortaya koymak
amaciyla da Scheffe testi yapilmistir.

Buna gore cinsiyetler bakimindan 6n test puanlari arasindaki farklar incelendiginde;
Sadece deney grubunda yer alan erkek 6grenciler ile deney grubunda yer alan kiz 6grenciler arasinda,
fark oldugu goze carpmaktadir.

Son test puanlari arasindaki farklar incelendiginde ise;

Deney grubunda yer alan erkek ogrenciler ile kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek ogrenciler
arasinda,

Deney grubunda yer alan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda yer alan erkek Ogrenciler arasinda
anlamli farklar goze ¢arpmaktadir.

On test puanlari arasinda cinsiyete bagli olarak kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik
olmasi, erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore giindelik hayatta daha ¢ok bilgisayar ve internetle
ugragmalar1 nedeni ile Web tabanli olarak yapilacak bir 6gretim etkinligine yonelik uygulama 6ncesi
ilgilerinin daha fazla oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak uygulama sonrasi ne deney
grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda ne de kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz
ogrenciler arasinda anlaml bir fark olugsmamistir. Bu durum Web tabanli olarak islenen fen derslerinin
ozellikle kiz Ogrencilerin  fen derslerine yonelik tutumlarmi  olumlu yonde gelistirdigini
gostermektedir. Giindelik hayatinda erkek Ogrencilere gore bilgisayar ve internet ortami ile daha az
etkilesim halinde bulunan kiz 6grencilerin Web ortamini aktif olarak kullanmalari sonucunda tutum
degerlerinin artt1ig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Bunun disinda her iki gruptaki erkek &grencilerin 6n test ve son test tutum puanlarmin ortalamalari
incelendiginde deney grubunda yer alan erkek oOgrencilerin tutum puani ortalamalarmnin artis
gosterdigi, kontrol grubunda yer alan erkek Ogrencilerin ortalamalarmin da diisiis gosterdigi
goriilmektedir. Bu puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamlilik goéstermektedir. Kiz 6grencilerdeki
kadar olmasa da erkek 6grencilerin de tutumlari artig gostermistir.
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SONUCLAR VE TARTISMA

Bu ¢aligma, Fen egitimine yonelik yapilandirmaci diigiinceyi temel alarak tasarlanmig olan Web
tabanl 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarma ve 6grenme etkinligine yonelik tutumlarma olan
etkisinin incelenmesi amaci ile gerceklestirilmistir. Deneysel olarak tasarlanmis olan ¢alismada Web
tabanli 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinda yar alan etkinliklerle
dersin islendigi kontrol grubunun son test puan ortalamalarina gore basari testinden aldigi puanlar
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamlilik s6z konusudur. Bu durum Web tabanli 6gretimin,
mevcut 0gretime gore dgrencilerin biligsel diizeylerini artirdigini gostermektedir. Yapilan caligmaya
benzer olarak, Glennan ve Melmed (1996), Hegngi (1997), Yavuz (1998), Uzunboylu (2002) ve Kert
ve Tekdal (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda da Web uygulamalarmin &grencilerin akademik
basarilarini anlamli bir sekilde arttirdigi ve derse yonelik motivasyonlarini yiikselttigi saptanmustir.

Her iki grubun 6n test-son test basar1 sonuglar1 kendi iglerinde karsilastirildiginda ise gruplarin 6n
test-son test basarilar1 arasinda istatistiki olarak anlamli farkliliklar s6z konusudur. Ancak deney
grubunun ortalamalaridaki artis kontrol grubu ortalamalarina gore daha fazladir. Yaklasik 2 ay gibi
bir siirede gergeklestirilen uygulama, bu aragtirma bulgularina paralel olarak 6grenci basarilarini
mevcut 0gretim programi ile derslerin yiiriitiildiigli 6grenci basarilarma goére daha da arttirmagtir.
Ogretmen faktériinden bagimsiz olarak bireysel ve forum, e-mail gibi iletisim yollar1 ile grup halinde
Web iizerinden dersleri yiiriiten 6grencilerde isbirliginin gelistigi gézlenmistir. Girig boliimiinde s6zii
edilen Akkoyun (1999), Kazandirir (1999) ve Yazon ve diger. (2002) de ¢alismalarinda benzer
sonuglara ulagmislardir.

Web tabanl &gretimle 6grenim goéren deney grubunun bu dgretime yonelik tutum o6lgeginden almis
olduklar1 tutum puan ortalamalari, mevcut Ogretim etkinliklerine gére Ogrenim goren kontrol
grubunun ayni1 6lgekten aldigi puan ortalamalarina gére daha yiiksek ¢ikmistir. Ortalamalar arasindaki
fark istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlilik gostermektedir. Bu durum deney grubu
ogrencilerinin Web tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin, kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarma
gore daha yiiksek oldugunu, yapilan Web tabanli &gretimin &grencilerin duyussal tutumlarini
arttirdigim gostermektedir. Arikan (2006) yapmis oldugu ¢alismasinda, Web destekli etkin 6grenme
uygulamalarina katilan o6gretmen adaylarmin derse yonelik tutumlarmin, geleneksel sinif ici
uygulamalarla egitim alan 6gretmen adaylarina gére daha olumlu oldugunu bulmustur. Arastirmada da
Web tabanli olarak Ogretim yapilan deney grubu o&grencilerinin tutumlart ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutumlar1 arasinda anlamli farklar s6z konusudur. Calisma bu boyutu ile Arikan
(2006)’1n galismasini destekler niteliktedir.

Ulkemizde yapilan arastirmalar dikkate alindifinda 6zellikle erkek dgrencilerin kiz dgrencilere gére
bilgisayar ve internet kullanimi ile daha fazla ugrastiklar1 goriilmektedir. Baran ve Kuloglu
(2001)’nun “Internet Kafelerde, Internet Kullanimi ve Sanal-Sosyal Iliskiler: Ankara Ornegi” adli
caligmasmin sonuglarmda internet kafeye giden bireylerin %80’inin erkek, %20’sinin bayan oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde Giimiis (2003) yapmis oldugu caligmasinda Internet kafe
miisterilerinin %86,4 {iniin erkeklerden olustugu sonucuna ulagmistir. Géren (2003), evinde tek bagina
bilgisayar 6grenmenin agirlikli olarak erkekler i¢in gegerli oldugunu vurgulamustir. Dolayisiyla erkek
6grencilerin kiz 6grencilere gore bilgisayar 6grenme ve internet kullaniminda kiz 6grencilere goére
evlerinde imkanlar1 olmasa dahi daha aktif olduklari s6ylenebilir. Arastirmada Web tabanli olarak
Ogretim yapilan deney grubunda erkek Ogrencilerin akademik basarilari kiz &grencilere gore daha
fazla artis gostermistir. Giindelik hayatta kiz 6grencilere gore daha fazla bilgisayar ve internetle
etkilesim halinde bulunan erkek 6grenciler bu unsurlari igeren bir 6gretimde daha basarili olmuslardir.
Tutumlar agisindan ise erkek ogrencilerin aksine, uygulama siiresince bilgisayar ve internetle daha
fazla etkilesimde bulunma sansina sahip olan kiz 6grencilerin daha fazla olumlu tutum sergiledikleri
sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Fen bilimleri 6gretiminde gereken kavramlarin &gretilmesi i¢in kullanilan materyal ¢ok dnemlidir.
Dogru materyal kullanimi dersin daha verimli gegmesini saglayacaktir. Derste dogru materyallerin
kullanimi, &grettiklerimizin %50 fazla hatirlanmasini, 6grencilerin derse katilimlarinin saglanmasi
ogrendiklerinin %70’ini hatirlamalarmi saglamaktadir. Bir 6dev veya bir etkinlik tamamlandiginda
ogrenciler ogrendiklerinin %9011 hatirlamaktadir (Silbermen, 1996: 1-6). Ogretim ortaminda ne
kadar ¢ok materyal kullanilirsa ve kullanilan materyaller arasinda ne kadar ¢ok biitlinliikk varsa
ogrenme o kadar kalict ve kolay olmaktadir. Ozellikle ilkdgretim gagindaki ¢ocuklarm zihinsel,



268

bedensel ve psiko-sosyal 6zellikleri diigiiniiliirse, Fen ve Teknoloji dersinin 6gretim materyali ile
desteklenmesinin 6nemi anlagilacaktir. Bununla birlikte, fen siniflarinda her zaman yaparak-yasayarak
Ogrenme miimkiin olmayabilir. Baz1 kavramlarin 6gretilmesi i¢in yapilacak deneyler tehlikeli ya da
pahali olabilir. Bazi soyut kavramlarm ise deneylerle Ogrenilmesi zordur. Bu noktada bilgi
teknolojilerinden yararlanilabilinir. Bilgi teknolojileri egitimde akiler bir sekilde kullanildiginda ve
ogretim programu ile iyi bir biitiinlestirme yapildiginda, 6grenme; daha hizli, daha derinlemesine ve
daha anlagilir bir sonuca ulasacaktir (Tinker, 1997). Bu teknoloji yardimiyla 6grenmenin etkili bir
sekilde kontrolii gergeklesecek, isabetli, saglikli dlgme ve degerlendirmeler yapilabilecek, boylece
bireysel 6grenme ve dgretme aktiviteleri daha verimli olacaktir. Arastirma kapsaminda 6grencilerle
gerceklestirilmis olan goriisme bulgularinda 6grencilerin aktif olarak etkilesim halinde olduklar1 web
materyallerinin onlara sinifta yapamadiklar1 deneyleri yapabilme olanagi tanidigi, dersi daha eglenceli
hale getirdigi saptanmistir.

Oneriler

Bu sonuglar 1s1ginda;

1. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin ¢ok hizli yasandigi ve teknolojik araglarin evlerimize kadar
girdigi giinimiizde Fen 6gretiminde 6grencileri Fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetigtirmek ve
onlara teknoloji ile ilgili duyarliklar kazandirmak igin 6grenim ortamlarinda g¢oklu ortam
tirtinlerinin daha sik kullanilmasi tesvik edilmelidir.

2. Web i¢in hazirlanan Ogretim materyalleri uygun bigimde tasarlanirsa, bireysel bigimde ilgili
icerikle etkilesmesini saglayacak aktif 6grenme gevreleri yaratilabilir.

3. Ogrencilerin kendilerine uygun zaman igerisinde, istenilen siklikla ve mekandan bagimsiz olarak
dersleri takip edebilecekleri, daha zevkli ve kalic1 ¢alisma yapabilecekleri, ses, video, grafik, iki
boyutlu veya ii¢ boyutlu hazirlanmis animasyonlar, aninda doniit almmacak sekilde tasarlanmis
yapilarla zenginlestirilmis materyaller iceren Web tabanli ¢alisma ortamlar1 hazirlanmalidir.

4, Ulkemizde Web tabanli olarak hazirlanmis ogretim materyallerinin yetersiz olusu ve var
olanlarinin da pek ¢ogunun Ingilizce olmas1 6gretmenlerin bu konuda kaynak ve materyal eksikligi
cekmesine neden olmaktadir. Bu noktada farkli disiplinlerde daha fazla Web materyalleri
gelistirilmelidir.

5. Alanda Web tabanli Ogretime yonelik calismalar incelendiginde, bu konudaki c¢alismalarin
genellikle 6gretim materyali olugturma onerileri seklinde olduklar1 gériilmektedir (Yereli, 2002;
Uysal, 2004; Calli, Parlak ve Tasbasi, 2004; Pehlivan, 2006; Gii¢ ve Karadayi, 2007; Tuncer ve
Taspmar, 2007). Bu noktada Web tabanli olarak gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin bilissel,
duyussal ve devinigsel acidan &grenciler lizerindeki etkilerini saptamaya yonelik daha fazla
calisma gergeklestirilmelidir.
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EK 13: Uygulamadan Gériintiiler
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EK 14: Ogrenci Dokiimanlarindan Ornekler
CALISMA KAGIDI

Degerli arkadaglar asagida iinitemizin
2. Basamagina iliskin olarak sorular

verilmistir. Sorularin yamnitlarinmi  altindaki

bosluklara yaziniz.

Enerji bir tiirden baska bir tiire dénisebilir. Eger bir degisim olmuyorsa buna enerji korunumu denir.
(aklima gelen bu =D)

¥ Enerji korunumu deyince ne anliyorsunuz? Agiklayiniz.

1-Ellerimizi birbirine strttigimuzde elerimizin isinmasi
2-arabanin durdugunda lastiklerinin sicak olasi

3-cgekigle civiye vurdugumuzda gekicin 1sinmasi

# Mekanik enerjinin 1si enerjisine déniigtiigii li¢ 6rnek yaziniz.

¥ Cekigle levhaya vurdugumuzda mekanik enerji isi enerjisine déniisiir ve
levha isinir. Bu durumu levhay! olusturan taneciklerdeki degisim
boyutunda tartisiniz.

Cekicle levhaya vurdugumuzda enerji aktarimi olmustur. Bu ylzden levhanin enerijisi artmistir ve
levha isinmistir.
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¥ Ayni kiitleye sahip iki maddeye esit siire ile i1si verildiginde sicaklik
artiglar farkl olmasinin nedeni nedir?

Ozdes 1sitici olmayabilir. Sicaklik artisinin farkl olmasinin bir nedeni de 6z isilarinin farkli olmasidir.

# Oz 1s1 nedir? Birimleri nelerdir?

Maddenin bir graminin sicakhigini 1 derede artirmek igin gerekli olan 1si miktaridir.

Birimi Cal/g °C ve J/g °C'dir.

¥ Esit kiitleli farkli maddelere ayni miktarda isi aktarildiginda, 6z isisi
ylksek olan maddenin mi yoksa diisiik olan maddenin mi sicakligi daha
kisa siirede yikselir?

Oz 1s1s1 diisiik olan maddenin sicakligi 6z isisi yiiksek olan maddenin sicakligina gére daha kisa siirede

yukselir.
Oz s
Madde 7
(J/g"C)
Su 4.18
Alkol 2.54
Zeytinyagl 1.96
Civa 0.12

Yandaki tabloda bazi sivilarin 6z 1s1 degerleri verilmigtir.
Termometrelerde neden genellikle civa kullanildigini civanin ve
yandaki diger sivilarin 6z isilari ile iligkilendirerek agiklayiniz.

Civanin 6z isisi diger maddelere gore daha kiigliktiir ve bu nedenden
dolayi sicakhgi daha kisa slirede artmaktadir.Sicakhg artan maddelerde
genlesmektedir. Bu ylizden civanin genlesme katsayisi yliksektir ve
termometrelerin hassas 6l¢cim yapabilmesi icin genlesme katsayisi

vitksek olan sivilar secilmeli secilmelidir.
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# 5 °C sicakliktaki 200'er g demir tozu ve su farkl beherglaslarda 6zdes
istticilarla belirli bir siire isitiliyor. Bir siire sonra suyun sicakhigi 35 °C
olduguna gére, ayni siire sonunda demirin sicakligini suyun sicakligi ile
karsilagtiralm. Bu durumu maddelerin 6z silarim g6z 6niinde
bulundurarak agiklayalim. (demirin 6z isisi: 0,46 J‘/g°C, suyun 6z Isisi
4,18 J/9°C).

Demirin son sicakligl suya gore daha fazladir. Clinkl demirin 6z isisi daha kiguktar.

# Bir maddeyi belirli bir sicakliga kadar isithigimizda maddenin
isinmasinda hangi faktarler etkilidir?

Kitle, verilen 1si ve maddenin 6z isisi
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Test Sonuglari of Dogru mu? Yanhs mi?

Quiz User - User User  Full  Passing Passing
D Name USerMail ID Score Score Score  Status oot DAt
i 2009-3-27
beste  best e 35@hotmail.com 85 100 80 Pass 14:05:5
Information of each question
. Question .. User's Correct

Question Type PomtsResponse(s) [ Result
1. Kapta bulunan maddenin taneciklerinin hizlar1 ~ True/ o <
birbirine esittir. False 0 Dogr Dogru
2. Kapta bulunan maddeyi olusturan taneciklerin True /
hareket enerjilerinin toplami, termometrenin 15  Yanhs Yanhs

! R o False
gosterdigi deger kullanilarak bulunabilir.
3. Termometrede okunan deger, kapta bulunan True /
maddeyi olusturan taneciklerin ortalama hareket False 15  Dogru Dogru
enerjilerinin bir gostergesidir.
4. Kaptaki maddeye ayni sicaklikta ayn1 maddeden True /
ekledigimizde, taneciklerin ortalama hareket enerjisi False 15  Dogru Dogru
degismez.
5. Kaptaki maddeye ayni sicaklikta ayni maddeden [True/
ekledigimizde, sicaklik artar. False 15 Yanhs Yanhs
6. Kaptaki maddeye ayni sicaklikta ayn1 maddeden True /
ekledigimizde, taneciklerin toplam hareket enerjisi False 15  Yanhs Dogru X
artar.
7. Maddeyi olusturan taneciklerden bir tanesinin True /
hareket enerjisini bildigimizde, o maddenin False 15  Dogru Dogru W

sicakhigini tespit edebiliriz.

beste, Tebrikler....
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Test Sonuglar of Is1 m1 aliyor? Ist mi veriyor?

Quiz User . User User
ID Name User Mail 1D Score
beste  best e 35@hotmail.com 60

Information of each question

Question Question Type

1. Odunun yanmas: Multiple Choice (Single

Answer)

2. Yumurtanin pismesi Multiple Choice (Single
Answer)

3. Su buharinin Multiple Choice (Single
yogusmast Answer)

4. Suyun buharlagmas: )l:\/lultlple Choice (Single
nswer)

5. Buzun erimesi Multiple Choice (Single
Answer)

beste, Uzgiiniiz... :( Basarmak icin liitfen daha ¢ok cahsahm...

Full

Score

100

Points

20

20

20

20

20

Passing
Score

80

User's

Response(s)

151 alan

151 alan

1S1 veren

151 alan

1S1 veren

Passing
Status
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Post Date
2009-3-27
14:07:7

Correct Result

Answer

1S1 veren X

151 alan N

151 veren N

151 alan N

151 alan X
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Test Sonuclar of Farkh Enerji Tiirleri

Quiz User - User User Full  Passing Passing
ID  Name USerMail ID Score Score Score  Status ot DAt
i 2009-4-9
beste  best e 35@hotmail.com 0 0 0 Pass 19:40:40
Information of each question
Question .?;s:tlon PointsUser's Response(s) Correct Answer Result
1 T(.).St. makme;l,uelektn_l_( Short Elektrik enerjisini 15t - .
enerjisini hangi tiir enerjiye E 0 ... .. Is1 enerjisine gevirir.
S ssay €Nerjisne ¢evirir.
GeVvIrir?
iérﬁs;ﬂ%;ﬂ?g;kten bir siire Arabanin lastiklerinde  Hareket enerjisi
Short oldugu gibi buradada  siirtinmeden dolay:

yaptigimizda, bisiklet Essa 0 mekanik enerji 151 151 enerjisine
tekerleklerinde sicakligin y ) !

artmasin: nasil aciklariz? enerjisine doniismiistiir. |donlismiistiir.

Burada da hareket

3. Ates yakmaya ¢aligan insan enerjisinin siirtiinme

oo 7 "'Short Mekanik enerjiyi : .
hagi tiir enerjiyi kullanmis ve 0 ile 151 enerjisine
N Essay kullanmugtir. e
151 agiga gikmustir? doniistim s6z
konusudur.
4. Hava serin olsa bile bir siire . Ciinkii hareket
Short Viicut 1sS1mizin artmasi o -
kostuktan sonra bunalmamizin 0 o enerjisi 11 enerjisine
) o Essay olabilir. XD .
sebebi ne olabilir? dondistiyor.
5. Ampul, 151K verdikten bir Ampul elektrik enerjisini Elektrik eneriisi 11
stire sonra dokunulamayacak Short 151K Ve 151 enerjisine L J
0 e e enerjisine
kadar sicak olur. Bu durumu  Essay doniistiirmistiir. bu e
donismiistiir.
nasil agiklariz? sayede ampul 1sinmagtr.

beste, Tebrikler....
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