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OZET

XIX. ve XX. yiizyill insanlik tarihi acisindan doniim noktasi olusturmus
buluslara imza atilmis yiizyillar olarak bilinen yiizyillardir. Gerek fen bilimleri, gerek
matematik ve gerekse sosyal bilim alanlarinda ciddi atilimlar ve sonuglar elde

edilmistir.

Bu sonuglarin elde edilmesinde 0Ozellikle iistiin yetenekli Ogrencilerin
egitimleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu 6grencilerin yiiksek sezgi giicleri, problem
cozme becerileri ve farkli bakis acilart sayesinde bir¢ok zor, yaraticilik gerektiren ve

Oonemli problem ¢6zlime kavusmustur.

Is diinyasindaki yeni teknolojiler, matematige dayali bilimlere iligskin meslek
seceneklerinin artmasina neden olmustur. Bu nedenle fen ve matematik bilgisi
giiniimiiz G6grencileri i¢cin daha fazla 6nem kazanmistir. Matematikte {stiinlik
gosteren Ogrenciler toplumun ilerlemesine yardimci olarak biiylik bir potansiyel

olustururlar.

Bu c¢alisma sayesinde,

1. Orgiin egitim kurumlarinda iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimi sirasinda yaratict problem c¢ozme ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirme,

2. Ustiin yetenekli dgrencilerin matematik dersinde var olan
yaratict problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini tespit

etme,

3. Ulkemizin gelecegi agisindan dnem tastyan {istiin yetenekli

ogrencilerin, yiiksek diistinme tiirlerine sahip olmalarini



saglayarak bunun doguracag: faydalara dikkat ¢ekmesi adina yeni

bir bakis a¢is1 kazandiracagi umulmaktadir.

Bu calismanin amaci tistiin yetenekli Ogrencilerin matematikte yaratici
problem ¢ozmeye yonelik erisi diizeylerinin ve kritik diisiinme becerilerinin
belirlenmesidir. Bu ¢alisma 32’si 6. siif ve 32 si 7. sinif olmak {izere 64 iistiin
yetenekli 6grenci ile yapilmistir. Ogrencilere siniflarina gore matematikte iistiin
yeteneklilige yonelik kriter testi, yaratic1 problem ¢ézmeye yonelik 6lgek ve Watson-
Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi — Form YM uygulanmis ve sonuglar

istatistiksel acidan degerlendirilimistir.

Bu calismanin sonuglarindan biri olarak 6. ve 7. smif 6grencilerinin yaratici
problem ¢ozmeleri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmigtir. Bu dogrultuda o6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin  yaratict

problem ¢6zme becerilerine oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.



ABSTRACT

XIX. and XX th centuries are known to be a milestone for the humanity in
terms of the inventions made in these centuries. There has been a number of
breakthroughs and great results have been found not only in sciences, and

mathematics but also in social sciences.

The role of the education that gifted students receive has contributed to the
achievement of these results in science, mathematics, and social sciences. Thanks
to the supreme power of their intuitions, problem solving skills, and different
perspectives, a great number of questions which required creativity have been

solved.

The developments in the business world have led to an increase in the
professions related to mathematics. That’s why the knowledge of science and
mathematics has become more important for the students in today’s world. The
students who show great performance in mathematics form a big potential for the

development of society.

Thanks to this work, it is believed that

1. In formal educational institutions, the gifted students will be
able to improve their skills regarding their creative problem solving
and critical thinking skills.



2. The math-gifted students’ problem solving and critical
thinking skills that they already have will be defined.

3. The gifted students, who play an important role in the future of
our country, bring new perspectives to the country by having them

master high order thinking skills.

The aim of this study is to determine the level of creative problem solving
and critical thinking skills of highly gifted students. This survey is carried out
with 64 highly gifted students in total, 32 students from 6th grades and 32
students from 7th grades. They were asked to complete a mathematical test
which defined their giftedness in mathematics, a criterion which assesses their
problem so and creative problem solving test, Watson-glaser Critical Thinking

Apprasial Form.

As one of the results of this study, a huge improvement in the students’
problem solving and critical thinking skills has been observed. Relating to this, it
has been seen that students’ critical thinking skills are better than problem

solving skills.



BOLUM 1

GIRiS

XIX. ve XX. yiizyil insanlik tarihi agisindan doniim noktasi olusturacak
buluslara imza atilmis yilizyillar olarak bilinmektedir. Gerek fen bilimleri, gerek
matematik ve gerekse sosyal bilim alanlarinda ciddi atilimlar ve sonuglar elde
edilmistir. Bu yiizyillara damgalarin1 vuran {inlii bilim adamlari, sanat¢ilar ve devlet
adamlarmin ilging yetenekleri ve davranislart uzun yillar hep dikkat ¢ekmis bunun
sonucu olarak yeni bir egitim anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Bu yiizyillarda bu insanlarin
inanilmaz derecede yaratict diisiinmeleri ve problem ¢ozmeleri uzun yillar
konusulacak hikayelere doniistiiriilecektir. Muhakkak bir Einstein, Ramanajuan,
Minkowski, Freud, Atatiirk... gibi kisilerin kendilerini ifade etmeleri igin bir firsat
gerekmis ve bu firsati en iyi sekilde degerlendirmislerdir. Ancak bu firsatlari
degerlendirenler oldugu gibi birgok insanda yeteneklerinin farkina varmadan
aramizda kaybolup gitmektedir. Gegtigimiz yilizyil ve 6zellikle bu ylizyilda egitim
anlayis1 diinya genelinde 6grencilerin yeteneklerini kesfetme ve bu yeteneklerini
gelistirecek dogrultuda egitilmesine yonelmis ve bu yiizyillar egitim bilimleri
acisindan da 6nemli buluslara imza atilmig yillar olarak kabul edilmektedir. Diinya
Saglik Orgiitii tarafindan yapilan arastirmalar {istiin yetenekli bir kisiye rastlama
olasiligin1 %2, bir dahiye rastlama olasiligini ise milyonda bir olarak vermektedir. Bu

arastirma bu sekilde firsat bulamayan bir¢ok iistiin yetenekli kisinin yeteneklerini



gosteremeden ve hatta bu yeteneklerinin farkina bile varamadan aramizda

kayboldugunu ortaya koymaktadir.

Ilgi, yetenek ve statii farki gdzetmeksizin, tiim dgrencilerin okul hayatlarinin
bir boliimiinde ortak Ogrenim yagsantilarini paylagmalari; demokratik degerlerin
gelisimi sayesinde insanlhigin elde ettigi Onemli bir kazanimdir. Bugiin biitiin
iilkelerin ilkogretim okullarinda bazi iilkelerin ise ilkOgretim ve orta G6gretim
okullarinda 6grenciler ortak 6grenim yasantilarini paylasirlar. S6z konusu 6grenim
stiresince ilgi ve yeteneklerine gore farklilagtirllmamis miifredat programlarini

izlerler.

Bireylere toplum ic¢inde birlikte yasama bilincinin kazandirilmas: ve
demokratik degerlerin gelistirilmesinde son derece faydali ve vazgecilmez olan bu
uygulamanin sira dist 6grencileri magdur ettigi gergegi goz ardi edilemez. Ciinkii bu
uygulamada miifredat programlar1 ortalama Ogrencilerin normal c¢alismayla
basarabilecekleri diizeyde hazirlanir. Ortalamanin altindaki 6grenciler fazla ¢alisma
ile bagarili olabilirler. Ama bu programlar ciddi 6grenme giicliigli olanlarla, {istiin
veya Ozel yetenekliler gibi sira dist iki grubun ihtiyaglarina cevap veremez

durumdadir.

Okul 6ncesi programlari, ayr1 tutuldugunda, ilkdgretim ve bir dereceye kadar
ortadgretim programlarinin Oncelikle cocuklarin ¢ogunlugunda bulunan olagan
yeteneklere gore diizenlenmis oldugu goriilmektedir. Bu durum, stiin zekali ve
iistlin yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin ¢ok azimi kullanarak ilkdgretim ve
ortaggretimde basarili olmalarint saglamaktadir. Ancak o6grenim kademeleri
yiikseldiginde basarisizlik oraninin artmakta oldugu sdylenebilir. Bunun sebebi,
heniiz ilkégretime baslayan iistiin yetenekli ¢cocuklarin programa ilgisiz kalmalar
sonucunda edindikleri bilgi diizeyinin, zihinsel diizeylerine uygun olarak, gergekte
olabileceginin ¢ok gerisine diismesidir. Boylece ¢ocugun gizli giiclinlin biiylik bir
boliimiinii 6grenim yerine baska alanlara kaydirabilecegini gosteren ¢alismalar

bulunmaktadir.(Eng, 1972; Ataman, 2003)



Ustiin zekalilar, iistiin yetenekliler ve yaratici gocuklarla ilgili kaynaklara
bakildiginda 1957 yili 6nemli bir tarih olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tarihte
Sovyetler Birligi uzaya ilk uzay araci Sputnik’ i firlatmistir. Bu tarihten sonra {istiin
zekalilarin, istiin yeteneklilerin ve yaratic1 g¢ocuklarin egitiminde batida cigir
acilmistir. Ozellikle II. Diinya Savasi sirasinda birgok geng yetenegi kaybeden bati
bu ag¢181 kapatabilmek i¢in iistiin yetenekli ¢ocuklar hakkinda ciddi ¢aligmalara arka
arkaya imza atmustir. Bati {ilkeleri, Sovyetler Birliginin kendilerini uzay
yarismasinda gegme nedenini arastirirken bunun nedeninin, istiin yetenekli
cocuklarin egitiminde kaydettikleri ilerleme oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu tarihten
sonra istiin yeteneklilerin egitiminde gerek kurumsal, gerek egitim programlari
gerekse tanilama boyutlarinda hizli uygulamalara baslamislardir. Ancak, 1957’ den
onceki gelismelere baktigimizda Tiirkiye nin bu konuda tarihsel agidan tiim diinyaya
onderlik yaptigin1 gormekteyiz. Enderun okul sistemi, alti yliz yillik Osmanli
Imparatorlugu déneminde, devsirme yoluyla segerek aldigi ve yeteneklere yonelik
programlara ortalama on-on bes yillik egitimden sonra devletin gereksinme duydugu
iist diizey yonetici, asker ve sanatgilart yetistirmesi ile {stiin yeteneklilerin
egitiminde Onciiligiini kanitlamistir. Enderun okuluna &grenci almada kaynagin

bozulmasinin imparatorlugu zayiflattigini kaynaklar belirtmektedir.

Cumhuriyet déneminde {istlin veya 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi i¢in
cesitli diizenlemeler yapilmis ve kanunlar ¢ikarilmistir. Rusya’nin bu atilimi etkisini
tilkemizde de gostermis ve 1960 oncesi diizenlemeler daha ziyade bireysel nitelikte
olmustur. Ancak, 1960’11 yillarda 6zel st siniflarin acilmasiyla istiin veya 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitimi daha kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Ciddi
problemlerin ortaya ¢ikmasi {iizerine, ilkokullarin biinyesindeki ozel st smif

uygulamasina son verilmistir.

1964 yilinda Ankara Fen Lisesi fen ve matematik alaninda {stlin yetenekli
cocuklari, lilkenin gereksinme duydugu bilim adami ve arastirict olarak yetistirmek
tizere kurulmustur. Daha sonra 1973 yilina kadar siirecek olan bir donem i¢inde tist

Ozel sinif, tiirdes yetenek kiimeleri, tiirdes yetenek siniflari uygulamalar ile tekrar bir



atilimin basladigin1 gérmekteyiz. Egitim konusunda baglanilan bu girisimler cesitli

nedenlerle sonlanmastir.

Iste tiim bu gergekler ve “Bir toplumun 6zel egitime verdigi kiymet ayni
zamanda cagdaslhigiin da gostergelerinden birisidir.” Fikrinden hareketle {ilkemizde
son yillarda istiin yetenekli Ogrencilere okul dis1 destegin saglanabilmesi igin

MEB’in Bilim ve Sanat Merkezlerini olusturmaktadir.

Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM), iistiin yetenekli ilkdgretim ¢ocuklarinin
ilgi ve yeteneklerinin en iist diizeyde kullanabilmeleri amaciyla 1993 yilinda MEB
Ozel Egitim, Rehberlik ve danisma hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde iistiin

yeteneklilerin egitimleri subesine bagli olarak kurulmustur.

Ik olarak 17.09.1995 tarihinde Yasemin Karakaya Bilim Sanat Merkezi
acilmis ve 1995-1996 ogretim yilinda 45 6grenciye hizmet vermistir. Bu siirecte
kazanilan deneyimlerin de degerlendirilmesi suretiyle, 6zel yetenekli ilkogretim cagi
cocuklarinin egitiminin gelistirilmesi amaciyla MEB Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan BILSEM projesi hazirlanmis ve
calismalar baslatilmistir. BILSEM’in, 06zel yetenekleri agisindan yaratici,
akranlarindan daha hizli, farkli, kalict ve derin 68renen 6grencilerle, kapasitesini
daha ¢ok gelistirmek ya da kullanmak isteyenlerin gereksinimlerine cevap vermesi
planlanmigtir. BILSEM’e devam edecek Ogrencilerin orgiin egitim kurumlarimdaki
egitiminin aksamayacagi ve alternatif olusturmayacagi bir planlama iginde olunmasi
diisiiniilmtis, giderlerin ise, devlet, goniillii kuruluslar ve 6grenci velileri tarafindan
karsilanmas1 hedeflenmistir. Merkez’e oOgrenci aliminin ise, ilkokulda sinif
ogretmenlerinin, ortaokulda ise smf Ogretmen kurulunun aday gosterdigi
ogrencilerden olmasi belirlenmistir. MEB’in bu projeye bakis acisi, 6zel yetenekli
ogrencilerin toplum iginde birlikte yasama bilinciyle kazanmak tizere, kapasitelerini
gelistirici ve destekleyici bir egitim almak yoniindedir. Bu siiregte kazanilan
deneyimlerin bu sekilde degerlendirilmesiyle, 06zel yetenekli ilkdgretim cagi
ogrencilerinin egitimlerinin gelistirilmesi amaciyla hazirlanan proje 1997 yilinda

uygulamaya baslanmistir.(Akgamete ve Kaner, 1999). . Tk uygulamalar bes pilot ilde



(Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli ve Bayburt) baslatiimistir. Bu merkezlerin sayisi

otuzun lzerindedir.

BILSEM modelinde, iistiin yetenekli &grenciler merkeze okullarin disinda
kalan saatlerde devam ederek gereksinim duyduklar1 6zel egitimi almaktadirlar.
Merkezde Dil sanatlari, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, resim, miizik ana
birimleri ile yabanci dil ve bilgisayar destek birimleri iistiin yetenekli 6grencilere
hizmet vermektedir. Merkeze Ogrenciler iic daldan kabul edilmektedir: Genel

Zihinsel Yetenek (GZY), Resim ve Miizik.

BILSEM’in egitim programi bes ddnem olarak diizenlenmistir. Bu
doénemlerin siireleri Ogrencilerin kapasitelerine ve ilgilerine gore tespit edilerek
gerekli makamlarin da onay1 alindiktan sonra uygulanmaktadir. Bu egitim donemleri

sunlardir:

Uyum Doénemi
Destek Donemi
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Donem

Ozel Yetenekleri Gelistirici Dénem

moow»

Proje Donemi

Ustiin yetenekli cocuklarin ileride énemli roller oynayacak yetiskinler haline
getirilebilmesi i¢in oOnce, onlarin erkenden bulunmast dogru tami konulmasi
gerekmektedir. Bu ¢ocuklarin bazilar {istlin gelisimleri ve basarilar ile kendilerini
daha kolay taninabilir hale getirmektedir. Fakat bazilarinin yetenekleri cesitli
nedenlerden otiirii gizli kalmaktadir. Gergekten iistiin olan yeteneklerini bir tiirlii
ortaya koyamamislardir. Her toplumun her kusaginda boyle gizli kalmas,
kesfedilmeden eriyip gitmis pek ¢ok yetenekli bireyi bulunmaktadir. Sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel diizeyi diisiik ailelerde, azinlik gruplarinda, okula gidememis
ya da ¢ok erken ayrilmak zorunda kalmis olanlarda iistiin yeteneklerin fark edilmesi
daha da gii¢ olmaktadir. Hatta okula devam edenler arasinda farkina varilmayip

tersine kanilarla damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya ¢ikmis olanlar



bulunmaktadir. Galton, Churchil, Edison bu gruba verilebilecek en Onemli
orneklerdendir. Bu bakimdan yeteneklilerin se¢cimi  O6nemli bir konu
olmaktadir.(Ozsoy ve diger., 1989). Eger anne babalar1, gretmenleri ve arkadaslar,
bu ¢ocuklara gerekli ilgiyi gosterir, sabirla onlar1 dinler ve motive ederlerse, ruhi
krizlere diismeden kendilerinden beklenen performans: gosterirler. Aksi halde
ilgisizlik, hor goriilme ve baski gibi sebepler yliziinden yetenekleri korelebilir. Bu
sebeplerle lilkemizde siirdiiriilmekte olan Bilim ve Sanat Merkezi uygulamalar

gelecegimiz agisindan oldukg¢a umut vericidir.

Ustiin yetenekliler dil sanatlarindan, sosyal bilimlere, sanata ve psikolojiye
dek cok genis bir yelpazede yetenlerin kimi zaman tamaminda kimi zamansa bu
alanlardan sadece bir tanesinde sergilerler. Ancak Matematik ve Fen alanlarindaki
listiin yetenek, ¢ocuga akranlari arasinda daha da cabuk fark edilme imkani
sundugundan; toplumda istiin yetenekli bireylerin tiimiiniin matematik ve fen
alanlarinda tstiinliilk gostermesi gerektigi gibi yanlis bir inan¢ yaygindir. Bu yanlig
inanisin bir diger nedeni de; matematigin genellikle korkulan dolayisiyla diisiik
basar1 sergilenen bir ders olusu ve bu denli zor sanilan bir dersi ancak ¢ok zeki

olanlarin yapabilecegine dair olan diislincelerdir.

Oysa ki Matematik, diinyanin diizen ve organizasyonu i¢in son derece dnemli
ve gerekli bir aractir ve herkes matematigi belli bir yere kadar O6grenmek

zorundadir.(Daglioglu, 2004).
Is diinyasindaki yeni teknolojiler, matematige dayal1 bilimlere iliskin meslek
seceneklerinin artmasina neden olmustur. Bu nedenle fen ve matematik bilgisi

giintimiiz 6grencileri i¢in daha fazla 6nem kazanmistir. (Davaslhigil, 2004)

Ustiin ~ Yetenekli ~ Ogrencilerin ~ Matematik ~ Alanindaki ~ Yetenek
Ozellikleri(Sisk, 1996)

e Yagitlarinin ¢6zemedigi zor problemleri ¢ozebilir.



e Verilerin ele alinmasinda, diizenlenmesinde gbéze carpan yetenege
sahiptir.

e Zihinsel ¢eviklige sahiptir.

e Orijinal yorumlar yapar.

e Fikirlerin iletilmesinde goze ¢arpan yetenege sahiptir.

e (GoOze carpan genelleme yetenegi vardir.

e Yazili iletisimden ziyade sozlii iletisimi tercih eder.

e Ayni problem ¢oziimiine yonelik degisik yontemler kullanir.

e Olagandis1 matematiksel islemler yapar.

e Uygulamaya, analize, senteze ve degerlendirmeye odaklanir.

e Problemi kisa siirede ¢ozer.

e Matematigi baska kategorilere entegre edebilir.

e llgisiz gibi goriilen islemler arasinda ilgi kurar.

e Yanlis ve dogruyu se¢me giicleri fazladir.

Matematikte iistiinliik gésteren d6grenciler toplumun ilerlemesine yardimer olarak
biiyiikk bir potansiyel olustururlar. Genelde iistiin 6grenciler, diger normal zeka
diizeyindeki 6grencilerden matematik alaninda ¢ok 6nemli olan ii¢ alanda farklilik

gosterirler:

1. Ogrenme Hizlari
2. Anlamada Derinlik
3. llgileri (Davashgil, 2004)

Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematik insanoglunun var olusundan bu yana en 6nemli bilim dallarindan
biri olmustur. Hem hayatimiz i¢in gerekli ve dnemli; hem de kendi varolusumuzu
aciklayacak, tiim varliklar1 belirli bir sistematige oturtmamizi saglayacak, giinlilk
yasamimizda ki problemleri dahi ¢dzebilmemizde bize kilavuzluk edecek olan yasam

anahtarrmizdir. Iginde var oldugumuzu diinyada sagliktan miihendislige,



yiyeceklerimizi  iretmekten 1simlamayr  gerceklestirmemize hatta iletisim

kurabilmemize dek akla gelen gelmeyen her alanda etkindir.

Reys ve arkadasglarina gore (2003), “Matematik, yapilar ve iliskiler
biitiiniidiir, bir diisiince tarzidir, kurallar ve igsel tutarlilik agisindan sekillenen bir
sanattir, tanimlanmis terimleri ve sembolleri dikkatlice kullanan bir dildir,

matematikgilerin ve diger insanlarin giinliik yasamlarinda kullandig1 bir aragtir.”.

Sertoz’e (2002) gore “matematik, hayati anlamanin ve sevmenin yoludur.
Ayrica matematik, kisinin kendisine kazandikracagi bir egitimden sonra, elde edilen

bir yasama sevincidir, bir insanlik macerasidir.”.

Umay (1996) bir ¢alismasinda,” matematik, insan tarafindan zihinsel olarak

yaratilan bir sistemdir.” demektedir.

Struik (2002) bir kitabinda,”matematik diistincelerin bir sertivenidir.” der.

Baykul (2002) matematigi; “ gilinlik hayattaki problemleri ¢6zmede
basvurulan sayma, hesaplama, 6l¢cme ve ¢izmedir, baz1 sembolleri kullanan bir dildir,
insanda mantikli diistinmeyi gelistiren mantikl1 bir sistemdir, diinyay1 anlamamiza ve
yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede basvurdugumuz yardimcidir.” Seklinde ifade

etmistir.

Akkoyunlu (2003), “matematik nedir?” sorusunu matematigin sahip oldugu

bir dizi 6zelliklerle agiklamistir. Bu 6zellikleri ise sdyle siralamistir:

e Matematik bir disiplindir.

e Matematik bir bilgi alanidir.

e Matematik bir iletisim aracidir. Kendine 6zgii dili vardir.

e Matematik ardisik ve y1gilmalidir; birbiri lizerine kurulur.

e Matematik varliklarin kendileri ile degil, aralarindaki iligkiler ile ilgilenir.

e Matematik bir¢ok bilim dalinin kullandig: bir aractir.



e Matematik insan yapisi ve insan beyninin yarattig1 bir soyutlamadir.
e Matematik bir diislince bi¢imidir.
e Matematik mantiksal bir sistemdir.

e Matematik matematikgilerin oynadigi bir oyundur.

Yasamin anahtari olan bir bilim dalinin da yasam gibi canli olmasi
kagmilmazdir; dogas1 degismese de; gelisen , bliyliyen bir yapisi vardir. Bu
sebepledir ki gegmisten giiniimiize ve gelecege dogru artan bir ivme ile Matematik

Ogretme ve Ogrenme Yollar1 gelismekte ve degismektedir.

Geleneksel matematik egitiminde bilginin kaynagi ve dagiticisi 6gretmendi.
Ogrenciler ise pasif alici konumundayd:. Tiim kurallar 6grencilere ezberletilmekte;
soruyu en kisa siirede ¢ozen dgrenci ise basarili olarak degerlendirilmekteydi. Fakat
basaril1 6grenciler yepyeni bir problemle karsi karsiya geldiklerinde, muhakeme ve
yorum yapmalar1 gerektiginde bocalamaktaydilar. Hatta o c¢ok hizli ¢ozdiikleri
sorular1 bile aradan belli bir siire gectiginde ¢ozememekte, soruyla ilgili bilgileri

hatirlayamamaktaydilar.

Bu sekilde egitim goren bireylerin ise gelecekteki hayatlarinda; ¢esitli
problemlerle karsilastiklarinda, bu problemleri ¢6zmek durumunda kaldiklarinda,

zorlanacaklar1 gayet agiktir.

Bu nedenledir ki matematik dersinde etkili 6gretim, 6gretmenin 6grencilere
bilgi aktarmasi degil, 6grencilerin kendi g¢abalar1 ve kendi O6grenme stilleri ile
O0grenmeleri, 6gretmenin ise onlara rehberlik ederek katkida bulunmasidir. (Saritas,

2002)

Matematik yapisina uygun bir O6gretim su iic amaca yonelik olmalidir

(Baykul, 2000).

1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar anlamlarina,

2. Matematik ile ilgili islemleri anlamlarina,



3. Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarina yardimci olma.

Bu ii¢c amac iliskisel anlama olarak adlandirilmaktadir. Iliskisel anlama
matematikteki yapilar1 anlama sembollerle ifade etme ve bunun kolayliklarindan
yararlanma,  kavramlar  arasindaki  bagintilar  veya  iliskileri  kurma

aciklanabilir.(Baykul, 2000)

Bu amaglar gergeklestirilirken; bireyin matematigi tiim 6grenimi siiresince
birbiri iizerine yigmali bilgiler vasitasiyla 6grenecegi, bu durumun matematigin
kiimtlatif bir yapist olmasindan kaynaklandigi da asla goz ardi edilmemelidir. Bu
durumda Ozellikle 6gretmenlere daha iyi bir matematik egitimi verebilmek
cabalamalar1 hem de bu egitim sirasinda verdikleri bilgilerin 6grencileri tarafindan
anlasilmasinin bu bireylerin dnceden var olan bilgilerine de bagl oldugunu, dahasi
bu bilgilerin belirli bir sistematikle verilmesinin gerekliligini asla unutmamalari

gerekir.

MEB’in ilkogretim okullari matematik dersi igin belirledigi genel amaglar

sunlardir(MEB, 1999)

Matematige karst olumlu tutum gelistirebilme
Matematigin hayattaki yerini ve dnemini kavrayabilme
Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme
Zihinden hesaplamalar yapabilme

Dort islem yapabilme

Problem Cozebilme

Problem Kurabilme

Calismalarda 6l¢ii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme
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Temel islemleri (yiizde faiz iskonto) yapabilme
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. Zaman, yer sayilar arasindaki iliskiler hakkinda agik ve kesin fikirler

kazanabilme



11.

12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.

23.
24,
25.

Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilme

Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme

Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini kavrayabilme

Basit cebirsel islemler yapabilme

Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak
problem ¢6zebilme

Trigonometri hesaplar1 yapabilme

Istatistik bilgilerini kullanarak grafik cizebilme

Permiitasyon ve olasilik ile ilgili hesap yapabilme

Tliimevarim ve tiimden gelim yontemleriyle diislinerek ¢ozlimler
yapabilme

Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanma

Calismalarda diizenli dikkatli, sabirl1 olabilme

Arastirmact tarafsiz Onyargisiz yerinde karar verebilen acik fikirli ve
bilginin yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme
Yaratici ve elestirel diisiinebilme

Karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme

Estetik duygular gelistirebilme

Bu amaglar incelendiginde o&grencilerin ilkdgretim sonunda varliklar

arasindaki iligkileri kurabilmeleri, zihinden dort islem yapabilmeleri, problem

cOzebilmeleri, geometrik sekiller arasindaki iliskileri kurabilmeleri beklenir. Tim bu

amaglar gerceklestiginde ise mantiksal, yaratici ve elestirel diisiinebilen, fikirlerini

acik bir sekilde ifade edebilen bireyler yetistirilmis olmalidir. Bu nokta da matematik

ve matematik 6gretiminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.



Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin amaci “Ilkdgretimde Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Yaratici

Problem Cozmeye Yonelik Erisi Diizeylerinin ve Kritik Diigsiinme Becerilerinin

Belirlenmesidir.”

aranmistir:

. Bu amacin gergeklesebilmesi i¢in asagidaki alt problemlere yanit

[Ikogretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. siif dgrencilerinin
matematikte {istlin yeteneklilige yonelik test sonuglari ile yaratici
problem ¢b6zmeye yonelik becerileri arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir iliski var midir?

[Ikdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. simf dgrencilerinin
matematikte tistiin yeteneklilige yonelik test sonuglari ile elestirel
diisiinme becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki

var midir?

[Ikogretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. simf dgrencilerinin
yaratici problem ¢ézme becerileri ile elestirel diistinme becerileri

arasinda anlaml bir iligki var midir?

[Ikdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. simf dgrencilerinin
matematikte istiin yetenekli olmalar1 ile yaratici diigiinme

becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

[Ikdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. smf dgrencilerinin
yaraticit problem ¢dzme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri

arasinda anlaml bir fark var midir?



Arastirmanin Onemi:

Ustiin Yetenekli o6grencilerin yaratict problem ¢6zmeye yonelik erisi
diizeyleri ve elestirel diisiinme becerilerinin tespit edilmesini saglamaya yonelik bu

arastirmanin:

4, Orgiin egitim kurumlarinda iistiin yetenekli &grencilerin
egitimi sirasinda yaratict problem ¢ozme ve elestirel diigiinme

becerilerini gelistirme,

S. Ustiin yetenekli dgrencilerin matematik dersinde var olan
yaratici problem ¢dzme ve elestirel diistinme becerilerini tespit

etme,

6. Ulkemizin gelecegdi agisindan énem tastyan {istiin yetenekli
Ogrencilerin, yiiksek diisiinme tiirlerine sahip olmalarini
saglayarak bunun doguracag: faydalara dikkat ¢ekmesi adina yeni

bir bakis agis1 kazandiracagi umulmaktadir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi:

[Ikdgretimde Ustiin Yetenekli Ogrencilerin ~ Yaratict Problem Cozmeye

Yonelik Erisi Diizeylerinin ve Elestirel Diisiinme Becerilerinin Belirlenmesi.



Arastirmanin Alt Problemleri:

Yukarida belirlenen ana problemin ¢oziimiine katkida bulunmak ve
calismanin amacint gergeklestirmek icin asagidaki alt problemler belirlenmis ve

bunlara yanit aranmaya c¢aligilmistir.

1. Ilkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. smuf o6grencilerinin
matematikte istiin yeteneklilige yonelik test sonuglari ile yaratici
problem ¢d6zmeye yonelik becerileri arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir iligski var midir?

2. 1lkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. smf Ogrencilerinin
matematikte tstiin yeteneklilige yonelik test sonuglari ile elestirel
diisiinme becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki

var midir?

3. Tlkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. simf dgrencilerinin yaratici
problem ¢6zme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda

anlaml bir iligski var midir?

4. Tlkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. smuf Ogrencilerinin
matematikte istiin yetenekli olmalar1 ile yaratici diisiinme

becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

5. Ilkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. smif 6grencilerinin yaratici
problem ¢dzme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda

anlaml bir fark var midir?



Arastirmanin Sayithlari:

Bu arastirmanin temel sayitlilar1 sunlardir:

Siirhiliklar

Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratici problem ¢dzmeye yonelik
erisi  diizeylerinin  ve elestirel diisinme  becerilerinin
belirlenmesine yonelik yapilan, 6lgme araglarinin gegerliligi ve

giivenirligi yapilan arastirmalar dogrultusunda yeterlidir.

Ogrenciler Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter
Testini, Yaratict Problem Cozme Becerisine Yonelik Olgegi ve

Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegini yanitlamislardar.

Ogrencilerin  test ve olgeklerdeki puanlar1 bu testlerdeki

basarilarin1 yansitmaktadir.

Ogrencilerin iistiin yeteneklilikleri MEB tarafindan yapilan se¢im
ile belirlenmis ve bu dogrultuda ogrencilerin istiin yetenekli

olduklar1 kabul edilmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin hazirlanan &lgekleri yanitlarken

objektif oldugudur.

Bu arastirma, Izmir ilinde bulunan Sidika Akdemir Bilim ve Sanat

Merkezindeki {iistiin yetenekli Ogrencilerle smnirlidir. Arastirmada 6grencilerin

matematik sinif seviyelerinin iistiinde olduklari, yaratict problem ¢dzme becerileri,

elestirel diisiinme seviyeleri incelenmistir. Bunun disinda kalan degiskenlerin

ogrencilerin hazirlanan oOlceklere verdikleri cevaplar ilizerindeki etkisi arastirmaya

dahil edilmemistir.



Tanimlar

flkégretim:  Zorunlu egitim cagindaki ¢ocuklarin egitim-6greti gordiikleri ve
ogrenim siiresi sekiz yil olan ilkdgretim kurumudur. (Ilkdgretim Kurumlari

Yonetmeligi,Madde 4)

Ozel Egitim: Ozel egitim ¢ogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli cocuklara sunulan,
istiin Ozellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en st diizeye
cikmasini saglayan,, yetersizligi engele doniistiirmeyi 6nleyen, engelli bireyi kendine
yeterli hale getirerek toplumla kaynasmasi ve bagimsiz, iiretici bireyler olmasini

destekleyecek becerilerle donatan egitimdir.(Ataman,2003:19)

Ustiin Yetenek: Ustiin veya 6zel yetenekli cocuk, 6zel akademik alanlarda veya
zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans goOsteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek igin okul tarafindan
saglanamayan hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan c¢ocuktur.(Bilim ve Sanat
Merkezi Yonergesi,2001) Ustiin veya Ozel yeteneklilik insanm dort temel dzelligi
arasindaki etkilesimden olusur. Ustiin veya 6zel yeteneklilerde, yiiksek diizeyde

bulunan bu temel 6zellikler;

Ortalamanin iistiinde yetenek diizeyi,
Yiiksek diizeyde gorev sorumlulugu,

Yiiksek diizeyde yaraticilik,

A wbp e

Yiiksek diizeyde motivasyondur.(Renzulli,1986)

Yaratic1 Problem Coézme: Siiregelen beyin firtinalart yaratict problem ¢ozmenin
kokiinii olusturur. Genel olarak bu siirecin asamalari, problemin tanimi, uygun
¢Oziim yollar1 aramak bir sonraki durumu tahmin etmek ve oOnceki durumlarla

iliskisini belirlemek olarak tanimlanabilir.



Elestirel Diisiinme: Bireyin varsayimlari, sakli inang, deger ve tutumlar1 belirleme
yetenegi olarak gormistiir. Smith ise elestirel diisiinmenin iddialar1 kabul ya da
reddetmeye odakli yargilama oldugunu belirtmistir. Paul, elestirel diistinmenin
bireyin kendi diisiincesini sekillendirme ve degerlendirme nasili ve ni¢ini sorgulama

stirecidir.(Aktaran:Branch 2000:27)

Kisaltmalar:

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

MUYKT : Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter Testi
YPC: Yaratict Problem Cozme

WGCTA: Watson-Glaser Kritik Diigiinme Testi



BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Konuyla ilgili arastirma yapildiginda Matematik dersine yonelik iistiin
yetenekliler konusunda iilkemiz de ve yurtdisinda yapilan arastirmalarin sayisinin
cok fazla olmadigi genellikle istiin yetenekli Ogrencilerin tanilanmasi,
yetistirilmesinde izlenecek program ve ailelerinin durumu, yaraticilik diizeylerinin

Olciilmesi lizerine ¢aligmalar yapildigr goriilmektedir.
Ustiin Yetenekliler

Zeka olctimlerine yonelik ilk testlerin uygulanmasiyla beraber {istiin zekali
bireyleri tespite yonelik calismalarda baslamistir. Baslangicta iistiin zekalilik olarak
adlandirilan kavram son yillarda zeka kavramindaki yeni yorumlar ve coklu zeka

kuraminin da etkisiyle yerini listiin yeteneklilige birakmugtir.

Bu konudaki ilk tanimlamalardan biri Terman tarafindan 1925 yilinda

yapilmistir. Buna gore: Terman’in gelistirdigi Stanford-binet 6lgeginde

0-70 Z.B. arasindakiler geri zekali

70-80 Z.B arasindakiler tutuk zekali

80-90 Z.B arasindakiler sinir iistii ya da tutuk normal

90-110 Z.B arasindakiler normal zekali

110-120 Z.B arasindakiler iistiin zekali

120-140 Z.B arasindakiler ¢ok iistiin zekali

140 ve yukaris1 Z.B olanlar deha veya deha ¢evresinde olanlar (Eng:2005)



Ancak buradaki iistin zeka bolimii gibi tek Olgiite bagh tanimlar, yerini
zamanla ¢oklu Olgiite dayali tanimlara birakmistir. Bunda ise en biiyiik pay ABD

Egitim komisyonu’nun 6nerdigi tanimdadir(Davashigil, 1990). Bu tanima gore :

“Seckin yeteneklerinden dolayi, yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu,
bu alanda profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis gocuktur.
Bunlar kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri i¢in, normal okul
programlarinin  6tesinde farklilagtirllmig  egitim programlart ve hizmetlerine
gereksinim duyan c¢ocuklardir. Bu c¢ocuklar saptanan alanlarin biri,birkagt veya
bunlarin birlesmesinden olusan bir biitlinliik i¢inde yiiksek basar1 gosterirler ve gizli

giiclere sahiptirler.”

Ulkemizde 1991 yilinda MEB tarafindan diizenlenen 1.0zel Egitim

Konseyi’nde ABD Egitim Komisyonu’nun tanimina benze bir tanim kabul edilmistir.

“ Ustiin Yetenekli ¢ocuk, genel ve/veya dzel yetenekleri agisindan, yasitlarina
gore yiiksek dilizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar1 tarafindan

belirlenmis ¢ocuklardir”

ABD’de 1994 yilinda 6ne stirtilen yeni bir tanimsa soyledir:

“Zihinsel,yaratici, artistik veya liderlik kapasiteleriyle ilgili alanlarda veya
0zel akademik alanlarda veya 6zel akademik alanlarda yiiksek performans yeterliligi
gosteren ve yeteneklerini tam olarak gelistirebilmeleri i¢in genellikle okul tarafindan
saglanamayan hizmetler veya etkinliklere ihtiya¢ duyan Ogrenciler, cocuklar veya

gencler anlamina gelir.”

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimleri amaciyla kurulmus olan BILSEM

Yonergesi’ne gore listiin yeteneklilik sdyle tanimlanmaktadir:



“Ustiin veya ozel yetenekli cocuk, &zel akademik alanlarda veya zeka,
yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoOniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans goOsteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan

saglanamayan hizmet veya faaliyetlere ihtiya¢ duyan ¢ocuktur.”

Gilinliimiizde iistlin yeteneklilik kavraminda Renzulli’nin yapmis oldugu tanim
bliyiik ol¢iide kabul gormektedir. Renzulli’ye gore {istiin zeka veya listiin yeteneklilik

insan yapisindaki ii¢ temel 6genin etkilesiminden ortaya c¢ikmaktadir.(Renzulli,
1986):

1 Genel zeka gelisiminde ortalamanin Ustliinde olmak, normalin {izerinde bir
yetenege sahip olmak(yetenek),

2 Problemlere farkli agilardan yaklasarak, yaratici ¢ozlimler {iretebilme
becerisi(yaraticilik),

3 Uzerine aldig1 bir isi basindan sonuna kadar gotiirebilecek yiiksek motivasyona

sahip olma(motivasyon)

Biitiin bu 6zelliklerin yaninda giiglii bir benlik ve sezgi giicline sahip olma, kendini
olumlu algilama, kisisel ¢ekicilik ve cesaret gibi kisilik 6zelliklerinin yaninda, uygun
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel seviye, ilgi alanlarmin yeterince uyarilmasi, gevrede
olumlu modellerin bulunmas1 gibi ¢evresel etmenlerde bireyin iistiin olma 6zelligi

kazanmasinda etkili olabilir.(Davasligil 1995)

Tiir (1979), ilkokul 6grencilerinin yaraticilik, zeka ve akademik basarilar
arasindaki iligkileri inceledigi ¢aligmasinda, zeka-yaraticilik ve yaraticilik-akademik
basar1 arasinda anlamli bir farklilik bulmamis ancak zeka-akademik basar1 arasinda

yiiksek oranda anlamli bir iligki oldugunu bulmustur.

Glingdrmiis (1992), babanin ¢ocugun zekasi, akademik basarist ve benlik
kavrami iizerine etkisini arastirdigi c¢alismasinda babanin kendisini reddettigini
diisiinen ¢ocuklarin zekasi, akademik basarisi ve benlik kavramini olumsuz yonde

etkiledigini gormiistiir



Sak (2005), M* ve C* yontemlerini temel alarak olusturduu matematiksel
test ile matematikte istiin yetenekli 6grencileri belirlemeye c¢aligmistir. 291 orta
Ogretim Ogrencisine uygulanan test sonucunda Ogrencilerin matematik dersini
sevmeleri, matematikte ki iistiin yetenekleri ve O0gretmenlerinin goriisleri arasinda

anlamli bir iligki bulmustur.

Yal¢in’in (1997), Ankara merkez ilkokullarindaki 5. siif Ogrencilerinin
matematik basarilar1 ile zeka, tutum ve kaygi puanlar arasindaki iligskiyi ele aldig
aragtirmasinda biitiin 6grencilerin matematik basarilari ile zeka matematik kaygist ve

tutum puanlar1 arasinda iligki oldugunu gérmiistiir.

Ustiin yetenekliler konusunda en &nemli arastirmalardan birini ABD’li
psikolog Terman yapmustir. Terman istiin yetenekliler konusunda birgok otorite
tarafindan temel otorite olarak goriilmektedir. ilk arastirmalarma 1921 yilinda
baslayan Terman’in aragtirmasinin temel amaci iistiin yetenekli cocuklarin ayrimini
yapabilmek ve onlarin daha sonraki gelisimlerini takip edebilmek ig¢in iistiin
yetenekli ¢ocuklarin fliziiksel, zihinsel ve kisisel 6zelliklerinin farkina varabilmektir.
Bu arastirma i¢in Kaliforniya’da 250.000 6grencilik bir grup taranmistir. Terman
Ogretmenlere hangi 6grencinin {istiin bir yetenege sahip oldugunu sormustur. Daha
sonra bu 6grenciler bir dizi genel zeka testinden gecirilmiglerdir ve en yiiksek alan
ogrenciler ikinci olarak kapsami daraltilmis bir testten, daha sonra bu testi de
gecenler bireysel olarak Stanford Binet testine alinmiglardir. Sonug olarak 1528
kadar izleyip diizenli araliklarla degerlendirmis okul ve normal yasamlarini
incelemistir. Bu bulgularim1 da 1947 yilinda dort ciltlik bir kitap halinde

yayinlamigtir.

Renzulli'nin Ustiin Yetenekliler Egitim Modeli’'ne dayanan ve simdilerde
Okullar igin Zenginlestirilmis Model denen, Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Karakteristik Ozelliklerini igeren bu model onun 1978 de “Ustiin Yeteneklilik igin
U¢ Kiime Kavram Haritas1” dan uyarlanmistir. Bu harita sayesinde fiistiin

yeteneklilerin tanimlanmasinda énemli bir adim atilmastir.



Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Karakteristik Ozellikleri

Ortalama Zekanm Ustii

Agik olma
Orijinallik
Problem Cozme Yeteneg
Fikirleri doniistiirme ve bir’
Risk alabilme

Kabul etmemede 6zgiirliik
Ustalikla espri, paradoksal yap1
Merak

Fikirlerini akici bir sekilde ifade et
Esneklik

Sonuglari kolayca kestirebilme
Spekiile olma

Ince espri yetenegi

Yaraticihk
araticih Sorumluluk

Duygusu

Renzulli’nin Ustiin Yetenekliler Egitim Modeli’ne dayanan ve simdilerde Okullar i¢in Zenginlenlestirilmis Model
denen bu model onun 1978 de “Ustiin Yeteneklilik i¢in U¢ Kiime Kavram Haritas1” dan uyarlanmustir.



Koukeyan (1976), 3-4-5 smuf istiin yetenekli 6grencilerinin dikey ve yatay
diistinmelerini dlgmek amaciyla testler gelistirmis ve bu testler sonucunda {istiin

yetenekli 6grencilerin diistinmelerinin g¢esitliligini elde etmistir.

Teachey (2003) yaptig1 aragtirmaya goOre, matematikte {istiin yetenekli
Ogrencilerin polinom fonksiyonlar konusunda kavramsal ve islemsel bilgilerini
kontrol edecek problemler gelistirmis ve uygulamistir. Bunun sonucunda iistiin
yetenekli 0grencilerde olusan bagimli ve bagimsiz degisken hakkinda ki kavram
hatalarin1 ve polinom fonksiyonlarla simetrinin iliskisi hakkindaki kavramlarda ki

hatalar1 da ortaya ¢ikarmistir.

Sisk(1996) Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Matematik Alanindaki Yetenek

ozelliklerini agagidaki gibi siniflandirmigtir:

e Yagsitlarinin ¢6zemedigi zor problemleri ¢ozebilir.

e Verilerin ele alinmasinda, diizenlenmesinde gbze carpan yetenege
sahiptir.

e Zihinsel ceviklige sahiptir.

e Orijinal yorumlar yapar.

e Fikirlerin iletilmesinde goze ¢arpan yetenege sahiptir.

e (Goze carpan genelleme yetenegi vardir.

e Yazili iletisimden ziyade sozlii iletisimi tercih eder.

e Ayni problem ¢dziimiine yonelik degisik yontemler kullanir.

e Olagandis1 matematiksel islemler yapar.

e Uygulamaya, analize, senteze ve degerlendirmeye odaklanir.

e Problemi kisa siirede ¢ozer.

e Matematigi baska kategorilere entegre edebilir.

o [Ilgisiz gibi goriilen islemler arasinda ilgi kurar.

e Yanlis ve dogruyu secme giicleri fazladir.



Davashigil’e gore (2004) Matematikte istiinliilk gosteren 6grenciler toplumun
ilerlemesine yardimci olarak biiyilk bir potansiyel olustururlar. Genelde {istiin
Ogrenciler, diger normal zeka diizeyindeki 6grencilerden matematik alaninda ¢ok

onemli olan ii¢ alanda farklilik gosterirler:

1. Ogrenme Hizlar
2. Anlamada Derinlik
3. llgileri

Giiniimiizde {istiin yetenekliler icin bircok tanim yapilmistir. Onceki

tanimlara ek olarak bu tanimlar asagida verilmistir.

Zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarinin birden ¢ogunda akranlarina gore iist
performans gosteren ya da gizli giice sahip olan, yaraticilik yami giiglii olan ve
basladig1 isi tamamlama, lstesinden gelmede yiiksek goérev anlayist bulunanlara

iistiin yetenekli ¢ocuk denilmektedir.

Ustiin yeteneklilik, belli bir alanda iistiin yetenek sergileyen, yiiksek diizeyde
yaratici 6zelliklere sahip, belli bir gorev alaninda 6dev sebatkarligina sahip ve genel

kan1 olarak {iistiin entelektiiel beceri sergileme durumu olarak tanimlanir. (Winner,

2000)

Ustiin yeteneklilik insanlarm herhangi bir degerli alandaki etkinliklerinde

gizil gii¢lerini iist diizeyde sergileyebilmesi yeterliligidir.(Freeman, 1985)

Ustiin yeteneklilik fiziksel, mekaniksel, gorsel ve etkinliklere dayali
yetenekler, iistlin bir liderlik ve sosyal bilinglik, yaraticilik ve yiiksek zeka igeren alti

temel alani1 igeren bir biitiindiir.(George 1995)

Ustiin yetenekli dgrenciler, 6zel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik,

sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yliksek diizeyde performans



gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in okul tarafindan saglanamayan
hizmet veya faaliyetlere gereksinim duyan ¢ocuklardir.( Bilim ve Sanat Merkezi

Yonergesi, 2001 )

Ustiin yetenegin ii¢ temel 6gesi; genel anliksal gelisimde ortalamanin iistiinde

olmak, yaraticilik ve yliksek gorev anlayisidir. (Renzulli 1977)

Son tanim, en ¢ok kabul goren {istiin yeteneklilik tanimi olarak literatiirde
karsimiza ¢ikmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklar, genellikle, kendi takvim yasina ait
gelisimsel standartlara uygun gelisme gostermezler. Onlar, yasitlarinin ilgi duydugu
oyunlardan daha gelismis oyunlarla ilgilenirler ve genellikle egitim alaninda

yasitlarindan daha ileridedirler.

Morelock (1992), iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine dikkat
cekerek bu Ozellikteki cocuklarin biligsel gelisimlerinin fiziksel ve duygusal
gelisimlerinden daha hizli oldugunu ve bu nedenle de uyumsuz bir gelisim
gosterdiklerini  savunmaktadir. Bu uyumsuz gelisim, c¢ocuklar iizerinde bazi
problemlere neden olmaktadir. Ornegin, takvim yas1 5 olan {istiin yetenekli ¢ocuk, 8
yasin biligsel gelisimine sahipse, dogal olarak, diisiincelerini ortaya koymakta gii¢liik
cekecektir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm bazilari, akademik alan basta olmak iizere pek ¢ok
alanda Ustlin yetenekli olurlarken bazilari ise, sadece bir alanda {istlin yetenege sahip

olabilirler.

Cesitli arastirmalarin ortak bulgularina gore tistiin yetenekli ¢cocuklarin genel
ozelliklerini siralamak miimkiindiir. (Caglar 1972) Ustiin yetenekli c¢ocuklarin

fiziksel ve davranigsal 6zellikleri genel olarak asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, dogumdan itibaren farkli bir gelisim
diizeyine sahiptirler. Diger bebeklerden daha fazla viicut agirligi ve

boy uzunluguna sahip olarak dogarlar. Bebeklik ¢agindan itibaren



dogal gereksinimlerini kontrol etmeyi Ogrendikleri gibi, fiziksel
dengelerini de diger bebeklere oranla, ¢ok daha erken ve ¢ok daha
kolay saglayabilirler. Konusmaya ve yliriimeye erken baglamak, bu

Ozellikteki ¢cocuklarin tanilanmasinda, 6dnemli bir etkendir.

Ustiin yetenekli gocuklarlarin bedensel 6lgiileri, ortalamalarmin
tizerindedir. Akranlarina oranla daha uzun boylu, daha gii¢lii, daha
saglikli ve kas kontrolii daha giicliidiir. Ayrica fiziksel goriiniim

acisindan da daha giizeldirler.

Ustiin yetenekli c¢ocuklar, smifindaki diger arkadaslarina gore,
yasca daha kiiciiktiirler; ancak kendilerinden yapmasi beklenen
faaliyetlerden daha ileri diizeyde ve daha gii¢ ¢alismalar

yapabilecek yeterliklerdirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, belli birikimle okula baslarlar. Bunda
dogustan getirdikleri zeka giiciiniin, cocugunun ailesi ile icinde
yasadig1 ¢evrenin ve okul dncesi donemdeki deneyimlerinin etkisi

bilyiiktiir.

Ustiin  yetenekli cocuklar, cok kii¢iik yaslarda okumayi
ogrendikleri icin kitaplara karsi ilgileri de erken baslar. Genelde,
okuma-yazmayi okula baslamadan Once Ogrenirler. Atlas,
ansiklopedi, sozliikk gibi basvuru kitaplar1 da ilgi alanlar1 icine
girer. Her tiirden ve her konudan kitap okumaktan ve g¢esitli

deneyler yapmaktan hoslanirlar.

Ustiin yetenekli cocuklarin akademik basarilar1 tek alanda degil,
biitlin alanlarda goriilir. Matematik, fen, sanat ve edebiyat

alanlarinda ise istiin yeteneklilikte yogunlagma goriiliir.



10.

11.

12.

13.

14.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, ¢evreye karst asir1 ilgi duyar ve siirekli
soru sorarlar. Bunun nedeni, iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin,
kimsenin dikkatini ¢ekmeyen ayrintilarin iizerinde fazlaca
durmalar1 ve bunlar1 dgrenmek istemeleridir. Ustiin yetenekli
cocuklar, olaylarin nedenleri ve etkileri {izerinde g¢alismaktan

hoslandiklart i¢in dikkatlerini bu yonde yogunlastirirlar.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin cevrelerine kars1 asir1 ilgili duymalar,
beraberinde giiclii bir gézlem ve mantik yiiriitme giiciine sahip
olmay1 gerektirir. Bu ¢ocuklar, aralarinda iligski yok gibi goziiken
olaylar arasindaki baglantiyr ¢ok cabuk kurarlar ve verilen

ipuglarindan genelleme yaparlar.

Ustiin yetenek, siireklidir. Ustiin yeteneklere sahip bir cocuk,

yetiskin oldugu zaman da bu 6zelligini siirdiirecektir.

Ustiin yetenekli cocuklar, yeni karsilastig1 bir konuyu kavramakta

ve konunun mantigi anlamakta gecikmez ve giigliik ¢ekmez.

Ustiin yetenekli gocuklarin fiziksel ve zihinsel enerjileri yiiksektir;

onlar, bu enerjilerini, caligmalarinda kullanmaktan haz duyarlar.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, dikkatlerini bir konu iizerinde uzun siire
yogunlastirabilirler. Bunun nedeni, istiin yetenekli ¢ocuklarin,
isteklerine ulagmada, gii¢lii bir iradeye ve enerjiye sahip

olmalaridir.

Ustiin yetenekli gocuklarin kelime hazineleri genistir ve sahip

olduklar1 bu hazineyi, yerli yerinde kullanmay1 severler.

Ustiin yetenekli bazi ¢ocuklarn yazilari gelisi giizel degildir ve

yazili degerlendirmelerde basarili olmadiklar1 gézlemlenmistir.



15.

16.

17.

18.

19.

Bununla beraber, olaylar farkli agilardan goriip degerlendirirler ve

farkli, orijinal fikirlere sahiptirler.

Ustiin yetenekli cocuklar, siniftaki diger arkadaslarina oranla, daha
yiiksek akademik yetenege sahip olmalarina ragmen, digerlerini
kiigiik gorme, kendini begenme gibi olumsuz davranislar

sergilemezler.

Ustiin yetenekli cocuklar, kivrak zekdya sahip, hareketli ve siirekli
yaratict faaliyetlerde bulunmayr seven c¢ocuklardir. Zekasini
kullanmaya gerek gormeyecegi ve ayni seyi tekrarlamaya dayali
motomot faaliyetlere ilgi duymayacagi i¢in bu tiir faaliyetlerde

basarisi da diiser.

Sosyal liderlik 6zelligi gelisen iistiin yetenekli ¢ocuklar, faaliyetin
planlanmasi, grubun yonetilmesi ve faaliyet organizasyonu gibi
islerde, belirgin olarak one c¢ikarlar. Kendi koyduklart kurallarin
gecerli olmasint ve bu kurallara uyulmasini isterler. Bu 6zellikte
cocuklar, koymus oldugu kurallara uyulmadigr takdirde

huzursuzlasarak tepkilerini cesitli sekillerde ortaya koyarlar.

Ustiin yetenekli cocuklar, genelde kendilerinden biiyiik cocuklarla
ve vyetigkinlerle birlikte olmaktan hoslanirlar. Bunun nedeni,
onlarin milkemmel bir diig giiciine sahip olmalari, kendilerine
sorulan sorulara mantikli olarak cevap vermeleri ve tercih ettikleri

oyunlarla ilgi alanlarinin yaslarmin iistiinde olmasidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, kendi gereksinimlerinin oldugu kadar,
diger insanlarin gereksinimlerinin de farkindadirlar; sosyal gelisim
diizeylerinin de yiiksek olmasindan dolayi, diger insanlarla bir

arada bulunmaktan ve sorunlarini paylasmaktan zevk alirlar.



20. Ustiin yetenekli baz1 ¢ocuklar, aile i¢inde ve okuldaki gevresiyle
uyumlu iligki kurabilmek igin, sadece kendilerinden isteneni ve
bekleneni yerine getirmekle yetinirler; sahip olduklar1 gergek
yeteneklerini gosteremezler. Kendilerini kisitlayici
yaklagimlarinda, utanga¢ olmalar1 ve belirgin olarak ortaya

cikmay1 sevmemeleri gibi 6zelliklerin etkisi biiytiktiir.

21. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, kendilerini, ¢evrelerini ve karsilastiklart
durumlan elestirel gbzle incelerler ve acimasizca elestirebilirler;
clinkii bu cocuklar, kendilerini ¢ok iyi tanidiklar1 gibi avantaj ve

dezavantaj sayilabilecek 6zelliklerinde farkindadirlar.

22. Ustiin yetenekli cocuklar, diger cocuklara oranla uykuya daha az
gereksinim duyarlar.

23. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, diger ¢ocuklara nazaran {istiin
meziyetleri olmakla birlikte hemen hemen hepsinin bedensel
zay1flik, kisilik ve davranis bozukluklar1 gibi sosyal, duygusal ve

fiziksel bozukluklar1 olabilir.

seklinde iistiin yetenekli ¢ocuklarin fiziksel ve davranigsal 6zellikleri belirtilebilir.
(Ataman 2000). Ustiin yetenekli cocuklarin bilissel ozellikleri asagidaki gibi

siralanabilir:

1. Sozciik hazinelerinin zenginligi ve sozciliklerin tam anlamlariyla
kullanilis1

2. Genellestirme yapabilme yetenegi

3. Soyut diisiince yetenegi

4. Problemler konusunda i¢gdrii sahibi olmak

5. Giicliiklerle bas edebilmede sabirli olmak

6. Hafiza

7. Onsezi



8. Uyaniklik ve gézlemlemeye dogal egilim

9. Inisiyatif, tesebbiis etme yetisi

10. Yaratma yetenegi

11. Elestirici Muhakeme

12. Hizmet etme arzusunda bulunma
seklinde tistiin yetenekli 6grencilerin bilissel 6zellikleri siralanabilir.(Cutss, Moseley;
2001)

Yaraticihik

Son ylizy1l igerisinde insanoglunun bilimde hizla ilerlemesinin sonucuna
paralel olarak egitim ve bilim egitim-6gretiminde yeni aragtirmalar yapilmis, yeni
yaklasimlar ortaya ¢ikmis ve onemli sonuglara ulasiimistir. Ozellikle diisiinme
becerileri dikkatle incelenmis ve simiflara ayrilmistir. Bu diisiinme becerilerinden
ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinin 6nemi her gecen giin daha da artmakta ve
bir¢cok calisma alaninda bu gelismeler dogrultusunda yaratict ve elestirel diisiinme
becerileri dikkatle incelenmektedir. Cagin en 6nemli getirilerinden biri de iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde gelinen noktadir. Ciinkii iistiin yetenegi olusturan en
onemli etmen yaraticihiktir. Insanhigin gelisimi ve ilerlemesinde 6nemi ¢ok biiyiik
olan yaratic1 gii¢ ilgi odag1 haline gelmistir. Ozellikle egitim sirasinda yaraticilig
tanimak, gelistirmek, eger olasi ise ortaya ¢ikarmak toplumlarin birincil meselesi
haline gelmistir. Yaraticiligin erken teshisi, iistiin yetenekli cocuklarin erkenden fark
edilmesi, topluma kazandirilmasi ve 6zellikle toplumsal gelisimi hizlandirmas: gibi
faktorleri etkin hale getirmektedir. Yaraticilik ilk olarak sanatsal alanda olabilecek
diizeyde incelenmis daha sonra bilimsel alanda da karmagik bir yapiya sahip oldugu
gozlemlenmis ve c¢alismalar bu yonde de olduk¢a artmistir. Albert Einstein’in

belirttigi gibi hayal giicii bilgiden daha 6nemlidir.

Yaraticilik konusundaki bilimsel anlamda ilk ¢alismalar 1960’ 11 yillarda
baslamis ve ti¢ farkli yonde gelismistir. Bunlar “yaratici kisiligi/bireyi tanimlama”,

“yaraticilig1 arttiran ya da Onleyen faktorler” ve “yaraticiligin egitime taginmasi,



yaratici birey gelistirme” ye yonelik ¢alismalar olarak belirtilebilir. (Sungur N,1997,

“Yaratici Diisiince”,Evrim Yayinevi) .

Tarihsel gelisim igerisinde kavramlarla 1ilgili olarak Psikoanalitik,
Humanistik, Gestaltg1, biligsel ve karmasik yaklagimlarla degisik anlamlara gelecek

tanimlar yapilmistir (Demirci, 2000).

Psikoanalitik yaklasima gore yaraticilik, iggiidiisel diirtiilerle atilganligin
tirlintidiir. Bu tiir davranislar, kisinin i¢ catigmalar1 ve saldirgan enerjisinin toplumca

benimsenen iiriinlere doniismesiyle ortaya ¢ikar ( Sénmez, 1992).

Humanistik yaklagima gore yaraticilik, yaratici bir siireci bir taraftan bireyin
bir tekligi diginda gelisen bir karmasik iliskisel {irliniin ortaya ¢ikisi; 6te yandan
maddelerin, olaylarin, insanlarin yasantilarindaki kosullar1 olusturmasi olarak

savunmaktadir (Sungur, 1992).

Gestalteg1 yaklasima gore yaraticilik, 6zgiin bir probleme yonelik ¢6ziim yolu
alternatiflerini bulup en uygun olanimi bi¢imlendiren bir diisiincedir. Problem

¢ozmede alisagelmedik kullanim yollarinin bulunmasi s6z konusudur (Celen, 1999).

Bilissel yaklagima gore yaraticilik, es anlamli ve zit anlamli diisiinerek,
bilgileri diizenlemede akicilik, problem ¢6zmede esneklik ve iki durumda da

meydana getirilen tirlindeki 6zgiinliiktiir (Demirci, 2000).

Karmagik yaklasima gore ise yaraticilik, bir problem durumunda bilingli
sistematik ve mantiksal bir hazirlik silirecinin devaminda gergeklesen, biling dis1
kulugka ve aydinlanma siireclerinin devamindaki siireclerin kullanilmasidir.
Yaraticilik, bireylere c¢ekici gelen sihir, deha, {istlin yeteneklilik gibi c¢oklu
kavramlari ¢agristiran bir kisilik 6zelligi olarak bilinmektedir ( Sungur, 1992).



Her durumda, yaraticiligin icinde merak, imgelem, bulus, 6zgilinlik gibi
Ogeler vardir ve yaratici kisi, sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 bulan, karmagik ve yeni

diizeyde bir bilesim yapabilendir (San, 1979),

Yaraticilik sdzctigii insanlart hemen etkileyen, insanlik tarihi kadar ama eski
ama hi¢ eskimeyen sihirli bir sdzcliktiir. Yaraticiligi tanimlarsak ¢ Tasarimc diisiiniin
iriinii olarak, {irlin veya hizmeti meydana getirme islemidir’ diyebiliriz. Sanayi
diinyasinda bir ydnetici i¢in yaraticilig anlamu ise ; *Yeni Uriin, hizmet ve ydnetim
sistemleri gelistirmek icin yeni diisiincelerin baslatilmasi ve kullanilmasini hedef

alan bir metottur’ demek mimkiindiir.

Bir firmanin pazarda rekabetci avantajlarini koruyabilmesi i¢in ‘Yaratici
Elemanlara’ giderek ‘Yaratict Organizasyona’ sahip olabilmesi dnemlidir. O zaman
sorulmasi gereken dnemli bir soru , ‘Yaratict Organizasyon i¢in neler yapilmalidir?’.
Arastirmanin bir bagka boyutunu da bu soru olusturmaktadir. Yaraticilik stratejik bir

Ogedir.

Gilforda (1959, 1967) gore yaraticiligin ii¢ boyutu vardir. Bunlar akicilik
(fluency), esneklik (Flexibility) ve 6zgiinliik (Originality) olarak belirtilmistir.

E.P. Torrance, Yaraticilig1 6lgmek icin sozel ve grafiksel olarak iki gesit test
gelistirmistir (Torrance, 1972). Sozel testte; bir teneke kutunun olasi biitiin
kullanimlarini siralamaniz istenebilir veya bir oyuncagin daha eglenceli bir bigimde
nasil oyunlarda kullanilabilecegi sorulabilir. Grafiksel testte; otuz tane dikey
dogrudan, bu dogrular igine alan, otuz farkl resim ¢izmeniz istenebilir. Bu sorular,
raksak diistinmenin ii¢ boyutu olan akicilik, esneklik ve 6zgiinliigiin puanlamasi ile

degerlendirilir,

Yaraticiligin ¢ikis noktast insandir. Yaratici insanin en dnemli gidasi
‘Diisiinmektir’. Giinliik c¢alisma zamani iginde diisiinmeye siire ayirmalidir.

Yaratici Diigiinme, tiim yeniliklerin dogmasina ve gelismesine sebep olur.



Yaratici Diisiinme

Tim insanlar, dogal bir hedefe ulasma egilimine yani belli bir yaraticilik
yetenegine sahip olarak dogarlar. Bu dogal hedefe ulasma egilimi, toplum, aile ve
okul tarafindan  desteklenmezse, genellikle yapabileceklerimizden  ¢ok
yapamayacaklarimizi 6grendigimiz igin, g¢evrenin etkisiyle yavas yavas korelir
(Saygin, 1999:30). Toplumsal gerekirliliklerimiz baglar. Ciinkii toplumlar, biitiin
canli yapilar gibi, varliklarmi siirdiirebilmek icin bireyi kendi Onyargilarina,
yasalarina, degerlerine boyun egdirerek, bulunduklari hali savunma egilimindedirler.
Boyle bir insana ¢evresiyle uyumlu birey denir. Hemen hemen biitiin eylemlerimiz
toplumun deger yargilarina dayanir (Laborit, 1996). Yaraticilig1 ortaya ¢ikarabilecek
herhangi bir eyleme yonelme ihtiyaci hissetmeden, yaraticiliktan uzak bir yasam
bicimi benimsenir. Oysa ki toplumun ve insanligin gelismesinde 6nemli bir yer tutan
yaraticilik, her bireyde var olan ve insanin yasaminin her déneminde bulunabilen bir
yetenek, giinlilk yasamdan bilimsel calismalara kadar uzanan genis bir alani icine
alan siire¢ler biitlinii, bir tutum ve davranig bigimidir (Demirci, 2000). bu davranig
biciminin kaynagi, toplumdaki yada insandaki olaganiistii bir gii¢c veya gii¢ler degil,

sadece gorgii, bilgi, yasant1 ve yasam olusturmaktadir (Ering, 1998).

(Cagdas toplumun, gilinlimiiz insanindan bekledigi en 6nemli 6zelliklerden biri,
sorun ¢odziicii olmasidir. Insanoglu ge¢misten giiniimiize degisik sorunlarla
karsilagsmistir. Bu sorunlarin boyut degistirerek gelecekte de siirecegi kaginilmazdir.
Aslinda toplumun giiniimiize geldigi diizey, insanin yaratict sorun ¢ézmesinin bir
triiniidiir (Doganay, 2000). Diger bir ifadeyle giinlimiizde karsilagilan sorunlarin
yada sorun olacak fikirlerin dnceden tahmin edilerek saptanmasi, bunlara ¢6ziim
Onerileri getirilmesi ve c¢oziimlenmesi gibi Onemli gorevleri olan yaraticilik,
gercekte bu sorunlarin ¢oziimiinde merkezi olusturur (Bonk ve Smith, 1998). Bu
merkezin veya davranis bi¢iminin gelisebilecegi toplumda birtakim ozelliklerin
bulunmasi gerekir. Bunlar; igbirligi ve giiven ortami: fikirlerin eyleme gegcirilebildigi
kosullar: herkesin fikrine deger verilmesi; yenilige ve 6grenmeye destek, farkliliga
katlanabilme, yanilgiya hosgoriiyle bakma; takdir ve fark edilme, her fikri sahibine

mal etmedir (Doganay, 2000). Yaraticithigin genel ozellikleri ve gelisim siireci



insandan insana farklilik gOstermesine ragmen, yaraticiligi belirleyen ortak
ozellikler vardir. Bunlar, Orijinallik, ¢ok yonlii diistinme, esneklik, akicilik,
bagimsiz diistinebilme, farkli ve etkili sonuglara ulasmaktir (Kinciad ve Duffus,
2004; Gartenhaus, 2000). Gergekte bu oOzelliklerin bireyde ortaya g¢ikmasi ise
katilim, stres, toplum bask1 gibi yaratict diisiinmeyi engelleyici etmenlerin olmadigi

Ozgiir ortamlarda miimkiindiir. (AKBULUT, G. (2004)).

Yaraticihik, Yaratici1 Diisiinme ve Karakteristikleri

Barlett “ Ana yoldan ayrilma, deneye acik olma, kaliplardan kurtulma”;
Wallach ve Kogan “Cok sayida ¢agrisim iiretebilme ve bu iliretmede 6zgiir olabilme,
ancak bunu yaparken de i6zden ayrilmama ve sapmama” ;Taylor “Yeni ve gecerli
fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan fikirler siireci” ; Guilford ise “Aligilmamis
diisiince, esneklik, orijinallik ve akilciliktir” olarak tanimlamislardir. (Omeroglu E. ,
Turla A. 2001). Torrance yaraticiligi “Sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine,
kayip 6gelere, uyumsuzluga karst duyarli olma, gii¢liiliigii tanimlama, giicliiliige
¢oziim arama ve kestirme de bulunma olarak tanimlamustir.(Ozden ,2003)Burada
giicliilik esasinda yeni bir tiir problem c¢ozmeye isaret etmektedir ve bu durum
George Polya’nin problem ¢6zme adimlarinin yetersiz kaldigi ve ilk caligmalar
Torrance tarafindan yapilan yaratici problem ¢dzme siireci ortaya konulmaktadir.

Aslinda genel olarak yaraticilik, yaratici diisiinme ile es tutulmaktadir. Bu iist diizey

diisiinme becerisi tizerine bir¢ok nitel ve nicel caligma yapilmastir.

Ustiin yeteneklilerin psikolojisini ilk inceleyen, Francis Galton olmustur.
Fakat o, onemli tarihi sahsiyetlere dayanan davranis bilimi olan “historiometri” nin
babasi olarak taninmistir. Bu terim, 1909 tarihli “a New Name for a New Science”
adli makalesinde kullanan Frederick Woods’tan geldi. Bu bilim, genellikle, hakkinda
yeterli biyografik veriye sahip oldugumuz O©nemli (iistiin yetenekli) kisilerin
hayatlarin1 uzun bir siire inceleyerek belli olaylara, tarihlere ve yerlere bakinca

ortaya ¢ikmayacak olan kanunlar ve iligkileri arastirir.



Historiometride vurgu dl¢mededir, dolayisiyla zengin tarih nasihatlerinin,
mesela IQ’ya doniistiiriilmesi gerekir. O zaman verilerin analizi, baska tiirli gizli
kalan iliskileri ve faal haldeki faktorleri ortaya cikarir. Yaraticilikta, genellikle
yaratict deha gosterdigi bilinen tarihi sahsiyetleri arastirir. Yasayan yegane Nobel
odiilii kazanmis kisi de buna dahil edilebilir ama her bir durumda sahsiyetin, insani
basarilarin belli bir sahasina kayda deger bir katkida bulunmus olmas1 gereklidir.
Historiometri ¢aligmalar1 sadece tek kisiye odaklanmakla kalmaz, ¢oklu vakalar1 da

kapsar ki bilgiler tahlil edildiginde anlaml1 neticelere varilabilir.

Yaraticiliga bu sekilde yaklagimin en 6nemli 6rnegi Cathrine Cox’in abidevi
eseridir. Bu yaklasim Lewis M. Terman’la baglamistir. Terman orijinal Binet-simon
zeka testini Ingilizceye uyarlamig, bundan da bugiin Stanford-Binet testi diye bilinen
test ortaya c¢ikmistir. Terman bunun iizerine g¢alismalarmi “Genetic Studies of

Genius” olarak adlandirdig1 kitap dizisi lizerine ¢evirmistir.

Terman’in 6grencisi Cox bu c¢aligmay1 daha da ilerletmistir. 67 karakter
ozelliginde kazanilmis seckinliklerini 6l¢ebilmek i¢in 100 tane seckin denegi 6zel bir
analiz i¢in aymrmistir. Bir¢ok arastirmaci bu biyografik yaklasimi kullanmis ve
gelistirmistir. Bilhassa yaratict kisinin bakis acisindan yaraticiligt anlamamiza

onemli bir katki oldu.

Sira dis1 yaratict kisilerle ilgili calismalar, yaraticiligi her ne kadar ¢ok daha
az bir 6l¢iide de olsa hepimizin sahip oldugu ve kullandig1 bir sey gérmemiz halinde,

farkina varamayacagimiz bir takim dnemli etmenleri ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin:

e Yiiksek derecede yaratici olan insanlar genellikle tek bir ana saha ya
da disiplinle birlikte diistiniirler ve hayatlarini bu alana ya da disipline
hasretmis gibidirler.

e Alan ne olursa olsun eser karmasik, uzun siireye yayilmis ve zorludur.

o Dikkate deger sanat eserleri, bilimsel kesifler ya da sohret cabuk
meydana gelmez.

e Tek amagl olmalar aileyi ve diger iligkileri etkileme egilimindedir.



e Bu yiiksek seviyedeki yaraticilik,catismalar ve kisisel fedakarliklar

gerektirir.

Bu tekrarlanmayla devam eder. Mesela ister fizik, ister herhangi bir alanda
yeterli olmak seklinde olsun belki de 10 yillik ihtisasl bir egitim ister. Bir 10 yilda ,
o alan ya da o sahadaki hakemler tarafindan yaratici diye tanian yaratici bir eser

tiretmek gerekir.

Bir¢ok yaratici kisinin uzun vadeli iligkileri olmamistir: hatta Einstein, Freud,
Gandhi ve Picasso gibi esleri ve aileleri olanlar bile problemler yasamislardir.
Einstein sonradan sunu hatirlar: “ Tek basima ve sehirden uzak yasadim ve sessiz
hayatin tekdiizeliginin, yaratici zekay1 ne kadar uyardigini fark ettim.”

Yaraticihi@1 yiiksek insanlarla yapilan arastirmalar bu 6zellikleri dogrulamis
ve Howard Gardner’in “Exemplary Creators” adli eserinde belirledigi gibi baska

sasirtic faktorler eklemistir:

e Bir kiiltiir merkezine belli uzakliktaki bir yerde dogmus olmak

e Evde kat1 bir disiplin oldugu diizenli bir brujuva ¢ocuklugu dénemi

e Benzer yetenek ve hirslara sahip baska gencleri kesfetmek

e Sinirli bir dizi se¢enekten bir alan se¢imi

e Dogrudan ya da geleneksel olmayan yaratict eserleri yaratma yoluyla
otoriteye meydan okuma istegi

e Ilk 6nemli, takdir edilen eserlerini yaratmadan oOnce bir alanda
uzmanlagmayla gecen 10 y1l kadar bir zaman

e Alandaki mevcut diistinme seklinin esasli bir seklinin esasl bir sekilde
hatal1 oldugunun yavas yavas anlasilmasi

e Tehlikeli ve uzak sayilan bolgelerin arastirilmasi

e Yalniz birakilmis olma duygusu

e Onemli bir bulus veya kesif ortaya ¢iktiginda destegin 6nemi

Bunlardan bazilari, nesiller boyu ve ¢ok farkli alanlarda kendilerini tekrar

ettikleri goriilene kadar zararsiz goriilebilir.



Yiiksek yaraticiligi olan birgok insan ¢ocukken, ebeveynlerinden birinin ya da
ikisini birden kaybetmistir. Manik depresif hastaligi gibi bazi rahatsizliklarla edebi
eser yazma gibi belli yaratici davranislar arasinda korelasyonlar vardir: ancak hangisi
sebep, hangisi sonug bilinmemektedir. Onemli olan bir sey varsa o da historiometrik
calismalarin dahilerin hakikaten insan olduklar1 ve sira dis1 zihinsel kabiliyetleri ile

oldugu kadar tek amacli ve motivasyonlu olmalariyla da temayiiz ettigidir.

Onde gelen vyaraticithk uzmanlarindan biri olan J.P. Guilford kendi
aragtirmasinda “120 Faktor” adini1 verdigi teorisinde yaraticiligin yaklasik 120 tane
karakteristigini tespit etmistir. Bu karakteristikleri tespit ederken iki diislinme
tiriinden 6zellikle deginmigstir. J.P Guilford yakinsak ve iraksak diisiinme arasinda
bir karsilagtirmadan bahsetmistir. Bu konu aragtirmalarda ve egitimlerde de sik sik
giindeme gelir. Kisaca, yakinsak diisiince IQ testleri ve akademik diinya ile alakali
dogrusal, mantikli, tek dogru cevapl diistinmedir. Iraksak diisiinme ise tek, siyah ve
beyaz cevaplardan ziyade ¢oklu cevaplar; soyut kavramlardan ziyade somut yenilik

ve orijinal ya da olagan dis1 fikirler gerektirir.



Sekil 2.2

.

YAKINSAK IRAKSAK

Guilford ii¢ ana yaraticilik faktorii onermis; bunlarin her biri, digerlerinin
kavramlar1 doldurarak kendi tamimlarmi eklemeleri i¢in bir sigrama tahtasi

saglamistir:

Sekil 2.3

Akilcilik Esneklik

Orijinallik

Bu diistinme karakteristiklerinin yaratici diisiinme tizerinde biiylik bir etkisi olacaktir.

Buna karsilik Edward ve Bono yanal diistinme (Lateral Thinking) terimini bulmus,



buna da dikey diisiinmeyle(vertical thinking) karsilastirmistir. Dikey diisiinme
Guilford’un yakinsak, dogrusal diisiinmesine; yanal diisiinme ise onun dogrusal
olmayan, 1raksak diisiinmesine esittir. Dikey diisiiniirken daha derin kazmaya
yoneliriz, buna karsilik yanal diisiinlirken de farkli bir yerde kazariz. Bu, tek bir
dogru cevapli soru ile coktan se¢meli soru arasindaki ya da daha iyisi anketin “diger”
dedigi yere kendinize 6zgii yorumlariizi ilave ettiginiz bir soru arasindaki fark
gibidir. Dikey diisiiniirken daha derin kazmaya devam ederiz, zira bir dogru cevabin
oldugunu biliyoruz, dolayisiyla da eninde sonunda ona ulasmamiz ile
sonuclanmalidir. Uygulamada, aradigimiz dogrunun “o” oldugunu varsayarak , ilk
¢ikan makul ¢oziimii genellikle kabul ederiz. Yanal diistiniirken, higbir cevap, ne
kadar uygun goriiniirse goriinsiin, nihai cevap kabul edilmez. Daima daha iyi bir
dogru cevap vardir ya da yanal diisiinme, yaraticiligimizin o varsayimi yapmasina
yardimct olur. Bir olimpiyat rekoru gibi, en iyi derece bile yapilacaktir. Bu
varsayimlar daha iyi diisiinmeye ve daha tatmin edici bir hayata saglam bir temel
olusturur.(Dr.Adler H. (2002) .CQ Boost Your Creative Intellegence Kogan Page).
Bu diisiinme tiirleri yaratici diisiinme tiirli ve karakteristiklerinin olusmasinda temel

olarak kabul edilebilir.

“Fikri akilcilik™ (identional fluency) denen sey, genellikle zikredilen muhtelif
karakteristikleri kapsar goriinen diisiinme 6zelligidir. Bu karakteristiklerin bir¢cogu
J.P.Guilford’un 1959 tarihli bir makalesine dayanmakta ve yaygin ‘“yaraticilik

karakteristikleri” dizisinde on yillar sonra sasilacak kadar az degismistir.

Guilford’un makalesi, deneklerin cesitli yetenek ve becerileri dlgen testleri
yaptiklari ve ayni zamanda yaraticiliklart bakimindan degerlendirildikleri bir
calismay1 anlatir. Eger bir yetenek ve becerinin puani yaraticilik siralamasiyla 1yi bir
korelasyon sagliyorsa, o zaman o yetenek ve beceri yaratici insanlarin 6nemli bir
karakteristigi olarak kabul edilir. Asagida verilen ortak karakteristiklerle ilgili

tanimlamalar kisa ancak ¢ok sik rastlanilan temel durumlardir.



Sekil 2.4

Risk Alma Orijinallik

Esneklik Duyarlilik
Akilcilik .
Yeniden
\ / Tanimlama
. YARATICI
Ozdisiplin - —— DUSUNME Akililik
Miikemmellik \
Ayrintiya
Farklilik Belirsizlik Girme
elrsizii
Iraksak Y akinsak
Diistinme Diistinme
Diigiinme Akiciligi:

Kisi serbest¢e ve zorlanmadan diisiinebilir. Sunlar igerir:

o Kelime Akiciligi: Belli bir harfi ya da harf kombinasyonunu i¢eren kelimeleri
kolayca ifade edebilir.

o  Cagrisim Akiciligi: Belli bir kelimenin es anlamlilarin1 kolayca ifade edebilir.

o [fade Akiciigi: Belli bir igerigi olan diizgiin ciimleler yazabilir.

o Fikir Akiciligi: Belli gerekler (mesela,sert,beyaz ve yenebilir nesneleri
adlandirmak) karsilayacak ya da belli bir hikayeye uygun baslik yazabilecek

fikirleri kolayca iiretebilir.

Diistinme Esnekligi
Kisi eski diisinme tarzlarmmi kolayca terk edebilir ve yenilerini
benimseyebilir. Mesela:
e Dogal Esneklik: Yaygin bir nesnenin en bilinen kullanimlar1 gibi ¢ok cesitli
fikirler iretebilir. Mesela, bir tuglanin kullanimlar1 i¢in Onerilerden

bulunurken, kisi  kategoriler arasinda sigrama yapabilir, insaat



malzemelerinden tutun kapinin kapanmasia engel bir seye, fiizeye, kirmizi
toz kaynagina kadar bir dizi 6neride bulunabilir.

o Uyarlayabilme Esnekligi: Kisi bir ¢0ziim bulmak i¢in bir problemin
gereklerini genellestirebilir. Mesela, “en az sayida ¢izgi kullanarak kareler
yapma probleminde tiim karelerin hep ayni boyda olmas1 gerekir” seklinde

yaygin fikri terk edebilir.

Orjinallik

Kisi istatistik acisindan normal olmayan fikirler bulur. Buna bir 6rnek, uzak
cagrisimlardir: kisi zaman ve mekan bakimindan ya da mantiksal agidan birbirinden

uzak unsurlar arasinda baglar kurar.

Problemleri gorebilme ya da problemlere karsi duyarlilik:

Kisi yaygin iiriinlerdeki ya da sosyal kurumlardaki giicliikleri ya da kusurlar
ifade edebilir ve tanimlanan bir durumdaki arzulanan hedeflere ulasilip
ulagilmadigina karar verebilir. Bu “probleme parmak basmak” ya da “dogru soruyu

sormak” ve “dogrudan meselenin piif noktasina varmak™ 1ile iligkilidir.

Tepkilerin Akilli olduguna hiikmedilir:

Bu 6znel bir degerlendirmedir ama deneylerde hiikiimler arasinda genellikle
anlamli deneylerde hiikiimler arasinda genelde anlamli bir uyum vardir. Ayni durum,
bir toplum ya da grup, belli bir kisinin fitri yetenegi konusunda genellikle hem fikir
oldugunda da gecerlidir. Bu, karakteristik “zeka” ya daha yakindir ama entelektiiel

olarak ya da beyinsel olarak akilli olmaktan ¢ok “keskin zeka” anlamindadir.



Yeniden Tanimlama:

Tanidik nesnelerin eski yorumlarini birakir ve bunlar1 yeni tarzlarda kullanir.

Ayrintiya Girme:

Genel bir kalip verildiginde ayrintilar1 doldurabilir. Ornegin iki basit ¢izgi

verildiginde daha karmasik bir nesne ¢izebilir.

Belirsizligi Tolere edebilme:

Kat1 kategoriler kullanmadan, sonuglarda bir Olg¢lide belirsizligi kabul
edebilme. Bazi yaratici insanlar gercekten riske ve belirsizlige kapiliyor hissine

sahiptirler.

Yakinsak Diisiinmeye ilgi:

Bir ders kitabinda gegen bir matematik problemini ¢6zmede oldugu gibi, tek
bir dogru cevaba yonelik diisiinme olarak adlandirilabilir. Ancak bu diisiinme
ayrintilart kagirmak anlamina gelmez aksine ayrintilara da odaklanmasi yiiksek bir

diistinme tiirtidiir.

Iraksak Diigiinmeye ilgi:

Tek bir dogru cevabin bulunmadigi agik uclu diisiinme olarak adlandirilabilir.

Bu o6zellik, evrensel olarak yaratici diisiinmeyle ilgili olup psikometrik araglarin

biiyiik bir kismin1 olusturur.



Farkli olma ve geleneksele meydan okuma istegi:

Bu, bize bir takipciden ziyade bir lideri disiindiiriiyor, fakat “insanlarin
icinde lider olma” anlaminda degil daha ¢ok fikrinde lider olma anlamindadir.
“Otorite” den hoslanmama, hiyerarsik otorite i¢in oldugu kadar cansiz bilimsel

kanunlar ve ilkeler igin de gegerlidir.

Yiiksek derecede ozdisiplin:

Sik stk s6z edilen bilingalt1 hususlarin tersine, toplam yaratict siirecin
gerektirdigi bilingli diistinmenin bir diger 6rnegi de budur. Hata 6z disiplin bir gérev
ya da alana baghiliga dayanabilir ve motive edici bir meydan okumanin yoklugu

halinde gegerli olmayabilir.

Yiiksek miikemmellik standardi:

Kendini dl¢gmede 6z ya da i¢ motivasyonla baglantilidir. Oz standartlar daha
bliylik ve zorlu isler ardina diistiikge artacaktir. Hatta miikemmellik pesinde kosmak,

kisinin motivasyonunun bir pargasi gibi goriiniiyor.

Risk alma istegi:

Bilinmeyen sonuglar1 olan zor islerde basarisiz olma seklindeki bu risk, bir
kumar oynama i¢giidiisii tarzinda olmayacaktir. Popiiler fikre ve “genel diisiince” ye

kars1 ¢ikmanin riskleri vardir.

Bu temel durumlar yaratici diisiinmenin karakteristigi olarak adlandirilabilir.
Bu durumlarin yaratict diisiinmeye sahip bireylerin ortak 0&zellikleri oldugu
goriilmistiir. Yaraticilik ¢aligmalarina hakim olmalarina ragmen, diisiiniildiiglinde,
bu gozlenebilir zihinsel karakteristikler ve yetenekler bizim daha 6nce gordiiglimiiz
genis yaraticilik tanimlarinin ancak kiigiik bir pargasidir. Cok daha 6nemlisi, Oyle

goriiniiyor ki, tarihin dahilerinde goriilen diger faktorlerdir: isteklendirme, kendini



belli bir alana adama, isini yasamak, ¢ocukluktaki bir sans, secilen alanda gelen
erken basari, digerlerinin bir insanin yaraticilifini takdir ettigi belli bir zamanda ve
kiiltiirde olmak olarak 6zetlenebilir. (Dr.Adler H.2002:67-77)

Yaraticilik ve Yaratici1 Problem C6zme

Robert Sternberg (1985)’e gore yaraticilik, bilgi edinme unsurlarinin zihinsel
bir sekilde kullanilmasindan kaynaklanir. Bir konu alaninda zengin bir bilgi
birikimine sahip olmak yaraticiligin kaynagidir ancak, daha fazlasi gereklidir.
Birgok problem i¢in bu daha fazla problemi parcalara ayirma yetenegi ve bunlari
yeniden yapilandirip, problemi yeni bir bakis acisiyla gérmek ve bunun sonucunda
ani bir kavrayisa ulasmaktir. Tiim bu siire¢ yaraticilikla birlesip yaratict problem
¢Ozmeyi olusturur. Bazi aragtirmacilar problem ¢ézmenin yaraticiliktan ayr1 bir yol
¢izdigini belirtmektedir(Racheim, 1984). Bazilari ise bu iki yapinin birbirleriyle ¢ok
yakin iligkileri oldugunu saptamislardir(Koufmann,1988). Yaratict Problem C6zme,
yaratict performansin yiikselme olasiligini arttiran, engellerin iistesinden gelmeyi,
hedeflere ulagsmay1 ve yaraticiligi kullanarak problem ¢dzmeye yardimci olmayi
dizayn eden metodolojik bir ¢atidir (Isaksen ve digerleri,1994). Yaratic1 diisiinme
problem ¢6zme siirecine ¢ok yakindir. Belki de problem ¢6zmenin bir adim 6tesidir
denebilir.(Russel,1954). Asagida yer alan sekilde yaraticilik ve problem ¢dzmenin
iligkisi gosterilmistir.

Sekil 2.5

YARATICILIK ve PROBLEM COZME BAGLANTISI

Yaratici Problem Cozme

Problem Tanimi

A

Belirsiz > Iyi tanimlanmis ve
planlanmis
_Coziim Yolu veya Method
Bilinmeyen, Karmasik, ~ " Bilinen, 6nceden
Saptanamayan saptanmis, baglantilt
Basit
Gegerli degil veya _Istenilen Céziim -~ Kolayca bulunur,

Kolay degil, icat edilmeli " Onceden var




Aslinda goriildiigii gibi yaraticilik ve problem ¢ézme siireci birbirleriyle
yakindan iligkili 6nemli iki unsurdur. Bu dogrultuda yaraticiligin belirlenmesi igin
problem c¢ozmenin kullanilmasi bu yakin iliskiden dolayr bir¢cok arastirmaci

tarafindan kullanilmaktadir.

Yaraticilik ve problem ¢6zmenin bu yakin iliskisinden oOtiirii problem
¢Ozmenin tanimlanmasi, siirecinin incelenmesi ve siniflandirilmasi gibi temel
basamaklarin ardindan Torrance, Osborn, Isaksen gibi bircok bilim adami yaratici

problem ¢ozme lizerinde ¢aligsmis ve birgok farkli stirlimiinii ortaya ¢ikarmiglardir.

Siiregelen beyin firtinalar1 yaratici problem ¢6zmenin kokiinii olusturur.
Genel olarak bu siirecin agamalari, problemin tanimi, uygun ¢oziim yollar1 aramak
bir sonraki durumu tahmin etmek ve 6nceki durumlarla iliskisini belirlemek olarak

tanimlanabilir.

Bazi psikologlar, bu ani ¢oziimii kulucka siireci ( process of incubation )
olarak nitelemistir. Bu, bir problem {izerinde ¢alisirken, ondan uzaklagsma eylemidir
ve bilingsiz bir evredir. Problemi ¢dozmeye caligmaya bir siire ara vermek; Kkesin
diistinceleri, isleve takilmay1 ve tepki kurulumunu durdurur ve problemi yeniden

yapilandirmaya olanak saglar ( Gleitman, 1991).

Bu goriise gore, yaratict problem c¢ozme siireci su sekilde yeniden

yapilandirilabilir.

1. Hazirhk (Preparation) @ Problemin gercekten nasil oldugunu
ortaya koymak ve iligkili goriinen bilgi ve malzemeyi toplamaktir.

2. Kulucka (Incubation) : Ileride daha basarili olunaca@
diisiiniilerek bir siire i¢in aramaktan vazge¢mektir.

3. Kavrayis yada Aydinlanma (Insight or Illumination) : Ani ve
tiimiiyle yeni bir fikrin dogmasidir. Diigsiinme yoluyla, yepyeni, en

azindan kendisi i¢in yeni bir ¢6ziim gelistirilmistir.



4. Degerlendirme ve diizeltme (Evaluation and Revision ): Fikrin
gercekten calisip calismadigl smanir. Coziim ise yaramazsa tekrar

bastaki siireclere geri doniiliir yada kiiclik degisiklikler yapilir,

Kavram, bir uyarict durumunun belli bir yada daha fazla Ozelliginin
soyutlanmasidir. Basit kavramlarda bir tane 6zellik, 6rnegin mavi soyutlanmistir.
Kavram o6grenme i¢in Once ayirt etme O6grenilmelidir. Ayirt etme ve Genelleme

islemleri ne kadar hizli yapilirsa, kavram o kadar hizli 6grenilir.

Egitimin  belirli asamalarinda kullandigimiz  kavramlarin  ¢ogunu
tanimlamalar yoluyla Ogrenmisizdir. Tamim, bir kavrami baska sozciiklerle
betimleyerek 6gretir. Cogu ¢ocuk hi¢ zebra gormemistir ancak, ¢esitli kitaplardan

okuduklar1 ve gordiigii resimler sayesinde kafasinda bir zebra kavrami olusmustur.

Tiim bunlara bakildiginda, kavram 6grenme aslinda bir problem ¢dzme
davranigidir. Kisi kavramlar1 6grenirken, c¢esitli bilgileri toplamakta, bu bilgileri
zihnine ne sekilde ve nasil (Hangi bilindik kavramlarla baglantili olarak)
yerlestirecegine dair denenceler kurmakta, bunlari test etmekte ve degerlendirmesini

yaptiktan sonra kavrami zihninde olusturmaktadir,[ (2006). Creative Problem

Solving, Lecture Notes. Cambridge University.]
Elestirel Diisiinme

Bugiin ¢agdas diinyada ki hizli degisim, bireylerin kisisel niteliklerinin
yiikseltilmesini ve diisiinme becerilerini etkin bir sekilde gelistirmesini zorunluluk
haline getirmistir. Bu nedenle hem okulda, hem de giinlik yasamda onemli olan
elestirel ve dogru diisiinme becerilerine yasam boyu gereksinim duyulmaktadir

(Akmoglu,2001).

Landis ve Michael (1981) elestirel diisiinmenin, verilen tipik bir sorunun
getirdiklerinin farkina varma ve ¢Oziime goétiiriilecek ¢esitli karar seceneklerini

degerlendirme olarak goriilebilecegini belirtmislerdir.(Aktaran:Cikrik¢1,1992:560).



Banks, Mccarthy ve Rasool (1993) elestirel diistinmenin tanimini, “Elestirel
diisiinme, sorular sorma, yanitlar alma ve bu yanitlar iizerinda daha ¢ok soru

sormadir.” Seklinde yaparlar.(Aktaran:Munzur,1999)

Watson ve Glaser , elestirel diislinmeyi bireyin varsayimlari, sakli inang,
deger ve tutumlar1 belirleme yetenegi olarak gOrmistiir. Smith ise elestirel
diistinmenin iddialar kabul ya da reddetmeye odakli yargilama oldugunu belirtmistir.
Paul, elestirel diisiinmenin bireyin kendi diisiincesini sekillendirme ve degerlendirme

nasil1 ve ni¢ini sorgulama siirecidir.(Aktaran:Branch 2000:27)

Elestirel diistinme; tenkit¢i, degerlendirmeci, slipheci, analitik, dikkatli, acik,
mantiksal ve bagimsiz diistinme anlamlarinda kullanilmaktadir. Bu tiir diisiinmede
onemli olan yetenekler, 6n yargi, varsayim, tutarsizliklar ve diisiince ve olgulari

tanimak olmak {izere asagidaki gibi siralanir.

Onyarg1 ve tutarlilig1 degerlendirme

Birinci el ve ikinci el kaynaklari ayirt etme
Cikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme
Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme

Arglimanin eksik taraflarini ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme

S A

Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuclarin uygunlugunu 6lgme

Elestirel diislinme ayni zamanda, degerlendirme, problem ¢6zme siireci ve
entelektiiel gelisme siireci olarak da tanimlanir, [ARASTIRMA GRUBU. (2004).
‘Diisiinme ve Elestirel Diisiinme’ . Ozel Ogretim Yontemleri Dersi Arastirma Projesi

Raporu]

Demirle (199b:214)’e gore elestirel diistinme, bilgiyi etkili bir sekilde
kazanma, degerlendirme ve kullanabilme yetenek egitimine dayamir. Ogrencilerin
elestirel becerileri Ogrenmesi, Ogretmenlerin bu konuda egitilmis olmalariyla
ilgilidir. Elestirel diisiince her yastaki insana Ogretilebilecek yasamla i¢ ice gegmis

becerilerden olusmaktadir. Elestirel diisiinmenin bes temel boyutu bulunmaktadir.



1. Tutarhhk: Elestirel diislinen birey, diisiincedeki ¢eliskileri fark etmeli,
bunlari ortadan kaldirabilmelidir.

2. Birlestirme: Elestirel diisiinen birey, diislincenin, biitlin boyutlar
arasinda iliskiyi kurabilmelidir.

3. Uygulanabilme: Elestirel diisiinen birey, diislincelerini bir model
iizerinde uygulayabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diistinen birey, deneyimlerini ve ulastigi sonuglari
gergekei bir temele dayandirabilmelidir.

5. lletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen birey, diisiinceleri arasindaki

iligkiyi, etkili bir iletigimle, anlagilir bir bigcimde paylasabilmelidir.

Elestirel Diisiinme Siirecleri

Kazanci (1989b) elestirel diisiinmede bes dnemli siire¢ iizerine durmaktadir.

Bunlar:

1. Problemin tanimi: Sorunun tanimlanmasi ve sinirlarin ¢izilmesi

2. Denece kurma: Toplanan verilerden soruna yonelik olanlarin belirlenmesi
ve bilgilerin aralarinda iliski kurmaya calisarak agik ve kesin bir bigimde
olumlu genellemeler seklinde formiile edilmesi

3. Denencenin test edilmesi: Formiile edilen olumlu genellemelerin test
edilmesi ve sorunun c¢oziimiine yonelik, zihinde ya da diger araglar
yardimiyla alternatifler {iretme ve en uygun secenegin belirlenmesi ve
uygulamaya konulmasi

4. Cikarsama: Tiimdengelimci akil yiiriitme siirecini kullanarak bilinen ya da
verilen 6nermelerden yeni onermeler ¢ikarmaya ¢alisilmasi

5. Yargi: s6z konusu problem c¢oziim olarak gosterilen ya da bulunan
genellemelerin belirlenmesi, ¢ozlimlerin birlestirilerek genellenmesi ve

sonucun dogrulugunun yeniden test edilmesi.

Joseph Decaroli (1973)’e gore ise, elestirel diisinmede 7 ayri beceri soz

konusudur(Aktaran: Kazanci,1989b). Bunlar ;



Tammmlama: problemin tanimlanip ifade edilmesi, problemin tanimi
sirasinda ortaya ¢ikan deyim ve anlatimlar iizerinde fikir birligi
saglanmasi, anlamin agik ve secik bir bicimde doniistiiriilmesi ve
olgiitlerin saptanmasini kapsar.

Denence Kurma: “eger Oyle ise” tipi diistinme, akil yiiriitme,
alternatifler iiretme, mantikli dogurgular ¢ikarmayi kapsar.

Bilgi toplama: Ihtiya¢c duyulan bilgilerin saptanip toplanmasini ve
uygun olanlarin ayiklanarak alinmasini kapsar.

Yorumlama ve Genelleme: Mevcut bilgilerin  yorumlanip
karsilastirilmast ve genellemeler yapilarak taraflilik olup olmadigi
kontrol edilir.

Akil Yiiriitme: Sebep-Sonu¢ iligkisinin saptanarak mantiksal
iligkilerin belirlenmesini kapsar.

Degerlendirme: Olgiit ya da standartlara gore degerlendirme ve
siralama yapilir, tartismalarin gecerliligi saptanir, olgular ile kanitlar
birbirinden ayirt edilir, ifadelerin dogrulugu ve yanlishigi saptanir ve
uygun olup olmadigt hakkinda hiikiim verilerek yargilarin
degerlendirilmesini kapsar.

Uygulama: Tiimevarim yontemi kullanilarak yargilarin uygulanmasini

ve yargilarin davranislarla birlestirilmesini kapsar.

Sahinel kendi ifadesiyle, Ennis’in elestirel diistinme becerilerini asagidaki

gibi listelemistir:

o ok~ wnE

Bir ifadenin anlaminmi kavrama,

Usa vurmada herhangi bir ¢ift anlamlilik olup olmadigini yargilama,
Ifadelerin birbirleriyle celiskili olup olmadigini yargilama,

Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini yargilama,

Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama,

Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama,



7. Bir gozleme dayali ifadenin giivenilir olup olmadigin1 yargilama,

8. Bir ifadenin tlimevarimci bir sonucu garanti edip etmedigini
yargilama,

9. Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama,

10. Bir ifadenin sayitliya dayali olup olmadigini yargilama,

11. Bir tanimin yeterli olup olmadigini yargilama,

12. Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip

edilmeyecegini yargilama(Sahbat;2002).

Yukaridaki aciklamalardan, elestirel diistinme becerileriyle ilgili tim
goriislerin ortak noktalarda birlestigi anlasilmaktadir. Bu noktalardan en 6nemlisi,
oncelikle bireyin ifade ya da durumun anlamini kavramasiyla baslayan diisiinme
stirecine belirli bir yargi koymasidir. Bu yargi genelde ifadenin ya da olaymn
celiskilerini, i¢ tutarliligmi  ve somut verilere giivenirligini irdeleyecek bir
yapidadir. Bu durumda elestirel diisiinen bireyler, olaylar ya da ifadelerin tiim
yonleriyle saglam bir yapida olup olmadigini ortaya ¢ikaracak sorulari, kendilerine

sorarak diisiinen kisilerdir.

Chi ve Glaser’e gore (1985)Bir problem, bazi hedeflere ulasilmaya ¢alisilan
ve bu hedeflere ulasmak i¢in ¢esitli ¢oziimler (anlamlar) bulmay: gerektiren bir
durumdur. Morgan’a gore Bireyin bir hedefe ulasmada engellenme ile karsilastigi
bir ¢atisma durumudur. Dewey ise Insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve
inanc1 belirsizlestiren her seydir diye tanimlamistir. Bir problem sirf boyle
tanimlandig1 i¢in bir problem niteligi kazanmaz. Diisiinmeyi saglayabilmesi i¢in,
kisinin kendisi tarafindan problem olarak algilanmasi gerekir. Bireyin elde etmek
istedigi, ulagsmanin yollarim1 aramak i¢in ¢aba harcayacagi bir hedef olmalidir.
Ancak bundan sonradir ki ; bireyin hedefine ulagmada yararlanacagi siirecler

incelenebilir.

Shurunk’a gore (1991) problemler bir varolan durum ve bir hedef igerir.
Problem ¢ozen kisi siklikla, son ¢oziime ulagsmak i¢in alt hedefler kurmak ve onlara

ulagsmak zorundadir. Problem Cézmede genellikle yeni bir cevap formulize etme, bir



¢ozlim gelistirmek igin Ogrenilen kurallarin basit uygulamalarini ortaya koyma
olarak tanimlanabilir. Problem ¢0zmek, varolan durum ile rutin ve otomatik
tepkilerin uyusmamasi halinde neler oldugunu agiklamaya c¢alismaktir. Burada
belirtilmesi gereken Onemli noktalardan birincisi ; problemin insanin zihnini
karistiran bir durum icermesi gerektigi yada kisi tarafindan bu sekilde algilanmasi
gerektigi, ikincisi ; karsilagilan problemin kisi i¢in yeni bir durum igermesi
gerektigidir. Eger problem onceden karsilasilan bir durumun aynisini igeriyorsa, kisi

sadece hatirlama siirecini izleyerek ¢ozebilir.

Problem ¢6zme konusunda ¢esitli tartigmalar vardir. Bazi psikologlar, etkili
problem ¢dzme stratejilerinin problem alaninda belirli oldugu inancindadir. Bu da
problem ¢6zme stratejilerinin matematik icin kendine has yada tek, sanat icin sanata
0zel oldugunu gosterir. Problem ¢dzmede bir uzman olabilmenin sart1 ; o alana ait
stratejilerin kullanimini bilmektir. Tartigmanin ucunda ise, bir¢ok alan i¢in yararl

olabilen genel problem ¢ézme stratejileri oldugunu ileri siiriilmektedir.

Her iki gorlis i¢in de belirli kanitlar vardir. Aslinda insanlar uzmanlik
seviyelerine ve bulunduklari duruma goére, hem genel hem de alana 0zgi
yaklagimlar1 kullanma egilimindedir. Problemin soruldugu alanla ilgili az bir
bilgimiz oldugunda, genel 6grenme ve problem ¢ézme stratejilerini kullaniriz. Konu
alantyla ilgili bilgilere sahip olmaya basladigimizda, genel stratejilere daha az
thtiya¢ duymaya baslariz. Bilmedigimiz ya da az bildigimiz bir alanla
karsilagtigimizda, problem ¢6ziimii i¢in tekrar genel stratejilere geri doneriz (Perkins
& Salomon, 1989: Shvel,1990). Bu yiizden problem ¢6zmeyi 6gretmek igin en iyi
yaklasim; hem s6z konusu alana iligkin hem de genel stratejileri 6grenenlere
vermektir.

Genel olarak problem c¢ozme stratejisi bes basamagi icermektedir. John

Bransford ve Barry Stein (1984) ‘IDEAL’ olarak bu bes basamagi tanimlamiglardir.

I Identify the Problem ( Problemi belirleme)
D Define and represent the problem ( Problemi tanimlama ve ifade etme )

E Explore possible strategies ( Olast stratejileri ortaya koyma )



A Act on strategies ( Stratejileri uygulama)
L Look back and evaluate the efectes of your activities ( Geri Dénme ve

¢Ozlimii degerlendirme).

Problemi belirleme : Zorlugun veya giicliigiin belirlenmesidir.

Problemi tanimlama ve Yeniden ifade etme: Siklikla ilgili bilgileri bulmak,

ilgisizleri g6z ard1 etmektir.

Olas1 Coziim Stratejilerini Ortaya Koyma : Aragtirma tabanli yol izleme,
sema kullanma siireclerini kapsar. iki genel Algoritmik ve Heuristic olmak iizere

gecerli olan iki genel islem yolu vardir.

Algoritmalar : Bir hedefe ulagsmak i¢in gerekli adim adim regetedir.

Heuristic : Dogru cevaba gotiirebilen genel bir stratejidir.

Stratejilerin Uygulanmasi : Segilen strateji uygulanir.

Cozlimiin degerlendirilmesi : sonuglarin degerlndirilmesidir. Bastan sona

izlenen yol varsa tutarsizliklar belirlenir, irdelenir.

Problem ¢6zme olarak elestirel diistinme, bir problem ¢dzme aract ve
aragtirma yoOntemi olarak ele alinmaktadir. Ancak, deger, duygu ve yargilamayi
icermesi agisindan nesnel problem ¢dzme siirecinden farkli olarak ele alinmaktadir.
Burada, oOgrencilere Ogretilmesi gereken en Onemli sey; higbir problemin tek
¢Ozlimiiniin olmadigi, her zaman alternatiflerinin olabilecegidir. Problem ¢6zme
olarak elestirel diisiinmede sonuca ulagsmadaki kriterler, alternatifleri tanimlama ve

secme olarak tanimlanmaktadir.

Reed(1992) ve Shrunk(1991), Coziim arama asamalarinda, daha Once

karsilagilan durumlarla ortak yonlerin belirlenip, ¢6ziimiin belirli bir alan



siirlandirilmasini saglar. Arastirmalar, insanlarin ihtiya¢ duyduklar1 analojiye sahip
olduklar1 zaman bile, bu bilgiyi problem ¢oziimii i¢in kullanmada basarisiz

olduklarini gostermistir.

Problem ¢oziimii i¢in bir plan yapip, onu sozciiklere dokmek ve bu yolu
neden sectigimizi agiklayan sebepleri ortaya koymak problem ¢oziimiinde basariy1
artirabilir ( Cooper & Sweller, 1987). Bir problemi bir basksina anlatirken, ¢6ziimiin
aniden kafada belirlemesi ile problemi sozciiklere dokmenin etkililigini kesfetmek

mimkindiir.

Matematiksel Problem Cozme, Kienel (1977) tarafindan bes kategoride
incelenmigstir. 1. tip problemler bir kural, algoritma evya bir islem uygulanarak
¢oziilebilir. 1. tip problemlerde kural, algoritma veya islem acgikga ifade edilir. 2. tip
problemlerde kural, algoritma veya islem, problemi ¢ozen tarafindan bilinir ama
acikca ifade edilmez. 3. tip problemler; kurallar, algoritmalar veya islemler,
problemi c¢ozen tarafindan bilinen kurallarin, algoritmalarin veya islemlerin
birlestirilmesi yoluyla olusur. 1. ve 3. tip problemler bir kural, algoritma veya bir
islem uygulanarak ¢oziilebilir. 4. tip problemlere sozel olarak ‘Giinliik Hayatta
Karsilagilan Problemler’ denir. 4. tip problemlerde oncelikle matematiksel icerik
¢oziimlenmelidir ve daha sonra 4. tip problemler 1. ve 3. tip bir problemi elde etmek
icin matematiksel bir dile dontstiiriilmelidir. 5. tip problemler tiim problemleri
birlikte igerir. 5. tip problemlerin ¢oziimiinii elde etmek i¢in kurallar, algoritmalar ve
islemlerin bilgisi yeterli degildir. Ayn1 zamanda olgular bilgisi ile verilenlerin
ozelliklerine de ihtiyag duyar. ‘Ag¢ik Uclu’ problemler veya meydan okuyucu
problemler 5. tip problemlere ornektir. Bu tiir problemleri ¢6zmek i¢in, yeni bir
fikre ve biligsel atlayisa ( cognitive jump ) ihtiyac vardir. Ayrica Kienel (1977: 22)
bu tir problemlerin ¢oziimiinde 1raksal veya yaratici diisiincenin olugmasinin

gerekliligini vurgulamistir.

Cakmak, (2003) Cocuklarin ¢ogu problem ¢ozerken bilgileri orgiitlemede,
sistemlestirmede ve kullanmada giicliik ¢ekebilirler. Ozellikle, problem ¢dziiliirken

islemlerin yapilmasi asamasinda hatali yaklasimlar sergileyebilirler. Bu noktada



smiflarda  dgretmenlere onemli goérevler diismektedir. Ogretmenin, cocuklart
problem ¢ozerken, gozlerken, onlar1 sesli diislindiiriirken yada c¢ocuklar tarafindan
¢Oziilen problemleri kontrol ederken, cocuklarin yaptiklar1 hata g¢esitlerini gérme
sans1 artmaktadir. Ciinkili, c¢ocuklarin problemin ¢o6ziimii asamasinda yaptigi

hatalarin analizine gore dogru bakis acis1 kazandirici diizeltme yollarina gidilebilir.

Smifta problem ¢6zmenin degerlendirilmesi olduk¢a karmasiktir ve kolay bir
is degildir. Probleme basit¢ce cevap bulmak iyi problem ¢dzme becerilerinin kaniti
sayllamaz. Bazi 6grenciler yanlis bir mantik kullanarak da dogru cevabi bulabilirler,
diger taraftan baz1 6grenciler milkemmel stratejiler kullanirlar ama basit hatalar
yaptiklarindan sonuca ulasamazlar. Problem c¢6zmenin hedefleri siirecin tiim
asamalarinda diisiinmeyi gerektirir. Bu da problem ¢dzmenin sadece sonuca ulasma

becerisi olarak bilinmemesi i¢in iyi bir gostergedir.

Zimmerman (1999), Yaratict Problem Cozme ’yi es olarak birbirini
tamamlayan benzerlikleri bulma, ¢ift tasarim (gorsel-algisal/bigimsel-mantiksal), cok
yonlii smiflandirma ve karmasikligi azaltma olmak tiizere dort asamali olarak

tanimlandi.

Arastirma Grubu(Creative Problem Solving for General Education
Intervention Teams) (2006) tarafindan elde edilen sonuglara gore Elestirel diisiinme,
problem c¢ozme gibi baz1 yiiksek diizeydeki diisiinsel stiregler icin c¢izelgedeki
becerilerin hepsine birden ihtiya¢ duyulabilir. Bu durumda yaratici problem ¢6zme

stireci bu becerilerin tiimiinii igerir.

Diisiinme Bicemleri Gozlenebilir Beceriler

Elestirel Diistinme - Onyarg ve tutarlilig: degerlendirme

- Birinci ve ikinci el kaynaklar1 ayirt

etme



Problem Cozme

Bilimsel Diisiinme

Yaratic1 Distinme

Acimlama

Yaratici Problem Cdzme

Analitik Diistinme

Cikarsamalari ve nedenlerini
degerlendirme

Varsayimlar, fikirleri ve iddialar
ayirt etme

Arglimanin  eksik taraflarimi  ve
aciklamalardaki belirsizlikleri
gorme

Tanimlamalarin  yeterliligini  ve
sonuglarin uygunlugunu 6lgme
Problemi agiklama ve tanimlama
Tgili bilgileri segme

Hipotezler gelistirme

Alternatifler belirleme ve se¢me
Sonug ¢ikarma

Gerekli bilgiyi tanimlama
Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme
Sebep-Sonugtaki tutarsizliklari
yakalama

Grafik, ¢izelge ve haritalar1 okuma
Verilerden grafik ve cizelge ¢cikarma

Akicilik, esneklik, orjinallik,

Imgeleme, Sezgi, tahmin

Analiz, Sentez, Degerlendirme
Konsantre olma, Sira dis1 baglantilar
kurabilme

Mantiksal, Olgusal, Elestirel,

Gorsel, Kavramsal, Sezgisel,
Imgesel Diisiinme
Yapisal, Ardisiket, Organize,

Ayrintict olma



Sonug olarak bu kisma kadar incelendigimiz {iistiin yetenekliler egitiminin
diinyadaki ve iilkemizdeki durumuna bakilacak olursa uygulamada birbirinden farkli

modellerin denendigi goriiliir.



BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin Problem Ciimlesi:

Ustiin yetenekli ilkdgretim dgrencilerinin yaratici problem ¢dzmeye yonelik

erisi diizeylerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin belirlenmesi

Arastirmanin Alt Problemleri:

Yukarida belirlenen ana problemin ¢oziimiine katkida bulunmak ve
calismanin amacin1 gergeklestirmek icin asagidaki alt problemler belirlenmis ve

bunlara yanit aranmaya c¢aligilmistir.

1. 1lkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. siif dgrencilerinin matematikte iistiin
yeteneklilige yonelik test sonuglari ile yaratict problem ¢ozmeye yonelik

becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski var midir?

2. Tlkogretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. smif dgrencilerinin matematikte iistiin
yeteneklilige yonelik test sonuglar ile elestirel diisiinme becerileri arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir iliski var midir?

3. Ilkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. sif dgrencilerinin yaratici problem
¢6zme becerileri ile elestirel diistinme becerileri arasinda anlamli bir iligki var

mudir?

4. Tlkogretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. simf dgrencilerinin matematikte iistiin
yetenekli olmalart ile yaratici diisiinme becerileri arasinda istatistiksel agidan

anlaml bir fark var midir?



5. ilkdgretimde iistiin yetenekli 6. ve 7. smif dgrencilerinin yaratici problem
¢6zme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Arastirmanmin Sayithlar::

Bu aragtirmanin temel sayitlilar1 sunlardir:

1. Ustiin yetenekli ogrencilerin yaratict problem ¢dzmeye yonelik erisi
diizeylerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin belirlenmesine yonelik
yapilan, Olgme araclarinin gecerliligi ve gilivenirligi yapilan arastirmalar

dogrultusunda yeterlidir.

2. Ogrenciler Matematikte Ustiin Yeteneklilige Ydnelik Kriter Testini, Yaratici
Problem Coézme Becerisine Yénelik Olcegi ve Watson-Glaser Elestirel

Diisiinme Giicii Olgegini yanitlamislardir.

3. Ogrencilerin test ve olceklerdeki puanlari bu testlerdeki basarilarini

yansitmaktadir.

4. Ogrencilerin {istiin yeteneklilikleri MEB tarafindan yapilan segim ile
belirlenmis ve bu dogrultuda 6grencilerin {istiin yetenekli olduklar1 kabul

edilmistir.

5. Ustiin yetenekli &grencilerin hazirlanan &lgekleri yamitlarken objektif

oldugudur.



Evren ve Orneklem:

Arastirmanin evrenini Bilim Sanat Merkezleri’ne devam etmekte olan 6. ve 7.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem ise Izmir ili Sidika Akdemir Bilim Sanat
Merkezi’ne devam etmekte olan iistiin yeteneklilikleri MEB tarafindan yapilmis
simavla belirlenmis ve bununla birlikte 1Q seviyeleri tespit edilmis olan 64 iistiin

yetenekli 6grenciden olugmaktadir.

Ornekleme Ait Kisisel Bilgiler:

Bu boliimde ornekleme ait kisisel bilgiler verilecektir

Tablo 3.1
Ogrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gére Frekans ve Yiizde Tablosu
Cinsiyet f %
Erkek 43 67,18
Kiz 21 32,82
Toplam 64 100

Tablo incelendiginde, drneklemdeki 6grencilerin %67,18 ini erkek %32,82 ni

kiz 6grenciler olusturmaktadir.



Tablo 3.2

Ogrencilerin Simiflarina Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

Sinif f %
6. Sif 32 50
7.S1mnif 32 50
Toplam 64 100

Tablo incelendiginde, drneklemdeki dgrencilerin % 50 si 6. siif %50 si 7.

siif olarak goriilmektedir.

Tablo 3.3

Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

Okul Tiirti f %
Devlet Okulu 47 73,43
Ozel Okul 17 26,57
Toplam 64 100

Tablo incelendiginde, 6rneklemdeki 6grencilerin %73,43 {i devlet okulu,
%26,57 sinin 6zel okulda egitim gordiigii bilgisine ulasilmaktadir.
Ozellikle {istiin yetenekli dgrencilerin 6zel okullar tarafindan takip edilip

burslar saglanarak 6zel okullarda okuduklari gergegi gozden kacirilmamalidir.



Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Testin Gecgerliligi

Testlerin  gecgerliligini arttirmak amaciyla testlerde kullanilan maddelerin
gecerliligini arttirmak 6nemlidir. Bu g¢ercevede olusturulan testlerde madde analizi
yapilmasi gerekir. Bir testte yer alacak maddeleri segme isine madde analizi denir ve
bir maddenin toplam puan ve aymrt etme giiciini belirlemek amaciyla

kullanilir.(Hovardaoglu,2000)

Maddenin Giicliik Derecesi:  Bir maddenin giicliik derecesi (Pj), alt ve iist grubu

olusturan maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin, hesaba katilan toplam 6grenci
sayisina oranidir.(Turgut,1995)

Pj: j maddesinin gii¢liik indisi

Dy: Ust Gruptaki dogru cevap sayisi

D, +D,

P = Da: Alt gruptaki dogru cevap sayisi

N: Tiim grubun %27 si.

Madde giigliik indisi, 0 ile 1 arasinda degisir. Deger 0’a yaklastikca madde
zor, +1’e yaklastikca kolay olarak nitelendirilir. Basar1 testlerinde 0.50 giicliik
degerinde maddelerin kullanilmas1 6nerilmektedir.

Madde Aywt Edicilik Giicii: Bu degerin hesaplanmasinda %27°1ik iist grup ile
%27’lik alt grup dikkate alinir. Ayirt edicilik indisi (R;);

R =—4—2 R;: maddenin ayirt edicilik indisi

Formiilii ile belirlenir. Bu deger de -1 ile +1 arasinda degisir. Ayirt edicilik indeksi,
0,40 ve daha biiylik degerlerdeyse maddenin ayirt ediciligi ¢ok yliksektir ve ¢ok iyi
olarak tanimlanir. Ayirt edicilik indeksi; 0,30-0,39 arasinda olan madde iyi; 0,20 ile
0,29 arasindaki diizeltilmesi gereken madde, 0,19 dan kiigiik olan ise kullanilmamasi

gereken maddedir.(Ozgelik,1997)



Testin Giivenirligi

Bir 6lgme aracinin temel iki 6zellige sahip olmasi gerekir. Bu 6zelliklerden
ilki gecerlilik ikincisi ise giivenirliktir. Giivenilir bir 6lgme araci, aym 6zellikle ilgili
olarak arka arkaya yapilan 6lgmelerde yaklasik ayni sonucu verir. (Tekin,2000)
Giivenirlik tahminin de test tekrar yontemi, iki es forma ayirma yontemi, esdeger

formlar yontemi ve KR-20 yontemi kullanilabilir.

Giivenirligin Hesaplanmasi: Bir testte yer alan maddelerin birbirleri ile tutarli olmasi

testin glivenirligi anlamina gelmektedir. Madde analizinde test giivenirligi
hesaplanirken en ¢ok kullanilan yontem, Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii
kullanilarak yapilabilir. Bu formiil baz alindiginda giivenirlik katsayisi (r) asagidaki
formiil ile hesaplanir.

r: Glivenirlik indisi  S: Standart Sapma

P. {-P,
r K (1— Z . ( J % K: Testteki madde sayist

T K-1 52

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada 6grencilerin yaratici problem ¢ozmeye yonelik erisi diizeylerinin
ve elestirel diistinme becerilerinin belirlenmesi amaciyla “Yaratici Problem C6zme
Becerisine Yonelik Olgek”, elestirel diisiinme giiciinii belirlemek igin “Watson-
Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi-YM Formu” uygulanmustir. Ogrencilerin
matematikte Ustiin yeteneklilik seviyelerini krite etmek amaci ile 6. ve 7. siif
ogrencileri icin “Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter Testi”

uygulanmustir.

Yaratict Problem Cozme Becerisine Yonelik Olcek (YPC): Bu 6lcek
Ogrencilerin ilging matematiksel durumlara karsilik verdikleri cevaplar ve ¢oziimler
belirlenerek puanlama yapilmistir. Bu tiir 06lgek literatiirde bir¢ok doktora

calismasinda, uluslar aras1 makale ve caligmalara benzer sekilde olusturulmus ve



Ozellikle Torrance Yaratict Problem Cozme Ol¢egine benzer sekilde fakat
matematiksel anlamda hazirlanmistir. Bu Glgekte ki sorular cebirsel, niimerik ve
geometrik sorulardan olusmaktadir. Bu test sorularina benzer yapida sorular bir¢ok
calismada yaratici problem ¢6zmeyi belirlemekte kullanilmaktadir. Bu ¢alismalardan
ozellikle B. Koukheyan (1979) ve Seokhee ile Dong (2006) calismalar1 6rnek
verilebilir. Bu calismalarda yaratict problem ¢6zme becerisini belirlemek amagh
benzer problemler kullanilmis ve YPC o6l¢cegine paralel test yapisi olusturulmustur.
Seokhee ile Dong arastirmalarina paralel sonuglar elde edilmistir. Bu Olgek ile
Ozellikle yaratici problem ¢ozme becerisinde akicilik ve orijinallik belirlenmeye

calisilmigtir.

Watson-Glaser Critical Thinking Apprasial (WGCTA): Bu test asil olarak
lise ve ftniversite oOgrencileri icin hazirlanmis olup iki farkli form seklinde
uygulanmaktadir. Elestirel diistinme giicii ile ilgili standart testler arasinda en yaygin
bicimde kullanilan ve psikometriciler tarafindan da benzerleri arasinda en iyilerinden
biri olarak kabul edilen bu test, 1937 yilindan beri bir¢ok arastirmada kullanilmistir.
Bu test lise ve lniversite dgrencilerine yonelik olmasina karsin iistiin yetenekli
ogrencilerin 6zel durumlan disiiniilerek bu test se¢ilmis ve uygulanmis ve
Ogrencilerin elestirel diislinme becerileri belirlenmeye caligilmistir. Testin alt
boliimlerinin 6zellikle yaratici diistinme ile karsilastirilmasi agisindan Onemi
biiyiiktiir. Bu alt boliimler sunlardir:

1. Cikarsama
2. Sayiltilarin taninmasi
3. Timdengelim
4. Yorumlama
5. Tartigsmalarin degerlendirilmesi (Kazanci,1989b)
Kazancit (1979)’a gore, elestirel diisiinmenin oOlclilmesiyle ilgili ilk caligma
W.H.Burton tarafindan 1939 yilinda matematik 6gretiminde yapilmistir. (Aktaran:
Akinoglu,2001)



Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter Testi MUYKT):

MUYKT testi 6grencilerin matematikte iistiin yetenekliliklerine yonelik bir
kriter testi olarak gelistirilmistir. Ustiin yetenekli &grencilerin bu yeteneklerinin
farkina varabilmenin ve diger Ogrencilerden ayirt edebilmenin en Onemli
yontemlerinden biri kendi seviye gruplarinin iistiindeki sorulara verdikleri cevaplar
ile kisinin potansiyelini ortaya c¢ikarmaktir. Bir¢cok arastirma sonucu {iistiin
yetenekliligi 6lgmede ilk olarak seviyelerinin iistiinde ki sorulara verdikleri yanitlarin
incelenmesi olmustur. Bu testler 6. ve 7. simif d6grencileri icin ayr1 ayri gelistirilmis
ve ilk olarak 25 madde sayisi ile belirlenmistir. Bu testler 6. ve 7.smif esit sayida
olmak iizere toplam 64 Ogrenciye uygulanmistir. Test sorularinin dgrencilere,
miifredata, uygunlugu i¢in uzman goriisii uygulanan bilim sanat merkezinde yer alan
ogretmenlerden alinmistir. Bu Oneriler dogrultusunda diizenlenen her iki test
ogrencilere uygulanmistir. Uygulama sonucunda ¢oktan segmeli Matematikte Ustiin
Yeteneklilige Yonelik Kriter Testleri igin gecerlilik ve giivenirlik caligsmasi
yapilmistir.  Asagidaki tablolar bu testlerin  Ogrencilere gére puanlarini

gostermektedir.



Tablo 3.4

6.Smif Ogrencilerinin MUYKT Testine Verdigi Cevaplarin Puan Tablosu

PUAN

20

6. SINIF MUYKT

18 A
16
14
12
10 -
8 -
6 -
4

1

3 57 91113

15 17 19 21 23 25 27 29

31 33 35 37 39

O 6. SINIF BASARI




Tablo 3.5
7.8mif Ogrencilerinin MUYKT Testine Verdigi Cevaplarin Puan Tablosu

7. SINIF MUYKT

25

20

15 +AHHH A I HHH a

10 4 HHHHHHHHHHHHHHHHHHHEAHHHHEHHH

PUAN
]
]
]
]

o||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

1 3 5 7 9 11 13 156 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39

Veri Coziimleme Teknikleri:

Arastirmada kullanilan Ol¢eklerden aliman veriler SPSS for Windows 15
programi yardimiyla istatistiksel ac¢idan incelenmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin ¢6zlimlenmesinde ortalama, standart sapma, korelasyon, iki farkli testin

karsilastirildigr durumda iki t-testi kullanilmustir.

Uygulama Sidika Akdemir Bilim Sanat Merkezine devam eden ve MEB
tarafindan se¢ilmis istiin yetenekli toplam 64 O&grenciye uygulanmistir. Bu
ogrencilerden 32 tanesi 6. sinif , 32 tanesi 7. simf &grencisidir. Madde analizi
yapilirken dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar ise 0 olacak sekilde degerlendirilmistir. 6.
ve 7. smiflar igin ayr1 ayr1 hazirlanan MUYKT testleri igin ayirt edici indeksleri daha
once belirtildigi gibi degerlendirilmis testin madde analizi sonuglar1 tablo da

verilmistir.



Testlerde bulunan sorularin 5 er tanesi (6.smif testinde 4,7,12,16,28; 7.sinif
testinde 3,12,14,19,21) indisleri yaklasik olarak 0,30 dan kii¢iik oldugu icin testten
cikarilmistir. Testteki sorularin gii¢liik indisleri 6.smiflar i¢in 0,39 -0,91 arasinda,
7.smiflar i¢in 0,38-0,89 arasinda, ayirt edicilik indisleri 6.smiflar i¢in 0,37-0,84
arasinda, 7.siniflar i¢in 0,30-0,71 arasinda degismektedir. Testlerin son halinde yer
alan 20ser soru i¢in 6. ve 7.smiflarda ortalama gii¢liik sirasiyla p= 0,81 ile p=0,80

olarak hesaplanmustir.

Madde analizi yapilan ve ayirt edicilik indisleri diisiik olan sorularin
¢ikarilmasi sonucu son haline gelen MUYKT testleri son halini almistir. 20 ser tane
sorudan olusan 6. ve 7. stmmuf MUYKT testleri igin giivenirlik katsayis1 KR-20
formiilii kullanilarak sirasiyla r=0,79 ve r = 0,76 olarak elde edilmistir.

Asagidaki tabloda son halini alan maddelerin ayirt edicilik indeksleri yer almaktadir.



Tablo 3.6
Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter Testi 6. Stmf Madde Analizi

Sonuclan
Madde N R; Aciklamalar
No
1 32 0,6721 Cok iyi madde
2 32 0,5765 Cok iyi madde
3 32 0,4884 Cok iyi madde
4 32 0,5474 Cok iyi madde
5 32 0,4112 (Cok iyi madde
6 32 0,4987 Cok iyi madde
7 32 0,6454 Cok iyi madde
8 32 0,7584 Cok 1yi madde
9 32 0,8445 Cok iyi madde
10 32 0,6654 Cok iyi madde
11 32 0,7114 Cok iyi madde
12 32 0,4311 Cok iyi madde
13 32 0,3847 Iyi Madde
14 32 0,3954 Iyi Madde
15 32 0,4887 Cok iyi madde
16 32 0,4974 Cok iyi madde
17 32 0,4354 Cok iyi madde
18 32 0,3714 Iyi Madde
19 32 0,7547 Cok iyi madde
20 32 0,7654 Cok iyi madde




Tablo 3.7
Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter Testi 6. Stmif Madde Analizi

Sonuclan
Madde N R; Aciklamalar
No
1 32 0,5474 Cok iyi madde
2 32 0,5964 Cok iyi madde
3 32 0,6545 Cok iyi madde
4 32 0,4785 Iyi Madde
5 32 0,3111 Iyi madde
6 32 0,4354 Cok iyi madde
7 32 0,4872 Cok iyi madde
8 32 0,5324 Cok iyi madde
9 32 0,8687 Cok iyi madde
10 32 0,3014 Iyi madde
11 32 0,5474 Cok iyi madde
12 32 0,5965 Cok iyi madde
13 32 0,6112 Cok Iyi madde
14 32 0,3412 Iyi Madde
15 32 0,3954 Iyi madde
16 32 0,6471 Cok iyi madde
17 32 0,7141 Cok iyi madde
18 32 0,3964 Iyi Madde
19 32 0,4812 Cok iyi madde
20 32 0,7002 Cok iyi madde

Yaratict Problem Cézme Olgegi (YPC) uygulamasinda dgrencilerin verdikleri
cevaplar dogrultusunda ¢oziimlenerek elde edilen yanitlar ek kisminda belirtilen
puanlamalar ile hesaplanmistir. Bu puanlar 0,1,2 olmak iizere {i¢ tiir olarak

tasarlanmigtir. Burada ortalama, standart sapma, t testi istatistik olarak kullanilmstir.



Watson-Glaser Critical Thinking Apprasial (WGCTA) testinin dogru yanitlari 1 puan
yanlig yanitlar1 0 puan alinarak hesaplamalar yapilmistir. Bunun sonucunda elde
edilen sonuglar alt problemler dogrultusunda diger olgekler ile karsilastirilmistir.

Ayrica tiim Ol¢limlerde anlamlilik diizeyi o = 0.05 alinmustir.



BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular
belirlenmis ve sonuglar yorumlanarak alt problemlere cevaplar bulunulmaya

calisilmigtir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen ilk alt problem “ilkdgretimde {istiin yetenekli 6. ve 7. smif
ogrencilerinin matematikte stiin yeteneklilige yonelik test sonuglari ile yaratici
problem ¢ozmeye yonelik becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski var
midir?” seklinde idi. Bu testler i¢in ortalama ve standart sapmalar hesaplanmis ve
tabloda belirtilmistir. Matematikte {istlin yeteneklilige yonelik kriter testi ile yaratici
problem ¢6zme becerisine yonelik 6l¢ek arasinda anlamli bir iligkinin varligini test

etmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir ve bulgular tabloda gosterilmistir.



Tablo 4.1

6. Smif Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter Test ve

Yaratic1 Problem Cézmeye Yonelik Olcek Gore Ortalama ve Standart Sapma

Tablosu
N X Sx
MUYKT 32 12,875 4,14
YPC 32 11,093 4,32

Tablo 4.2

7. Smf Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilizge Yonelik Test ve

Yaratic1 Problem Cézmeye Yonelik Olcek Gore Ortalama ve Standart Sapma

Tablosu
N X Sx
MUYKT 32 12,593 4,70
YPC 32 13,375 4,60

Tablo sonuglarma goére 6. smif oOgrencileri ve 7. smuf Ogrencilerinin

matematikte iistiin yeteneklilige yonelik test ortalama ve standart sapmalar1 yakin

olsa bile yaratic1 problem ¢ozme becerisine yonelik 6lgek ortalamalar1 arasinda bir

fark oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica her iki tabloda varyanslarin homojen

olduklar1 elde edilmektedir.




Tablo 4.3

6. Simf Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilize Yonelik Test ve

Yaratici Problem Cézmeye Yonelik Olcek Arasindaki Pearson Momentler

Korelasyon Analizi

MUYKT YPC
Korelasyon 1 0,877
MUYKT p 0,00
N 32 32
Korelasyon 0,877 1
YPC P 0,00
32 32 32
Tablo 4.4

7. Smf Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilize Yonelik Test ve

Yaratict Problem Cézmeye Yonelik Olcek Arasindaki Pearson Momentler

Korelasyon Analizi

MUYKT YPC
Korelasyon 1 0,706
MUYKT p 0,00
N 32 32
Korelasyon 0,706 1
YPC p 0,00
32 32 32




Verilerin analizleri sonucu olusan korelasyon yorumlanirsa: 6. smif
Ogrencilerinin matematikte ustiin yeteneklilige yonelik kriter testi sonuglari ve
yaratict problem ¢6zmeye yonelik Ol¢ek becerileri arasinda 0,877 elde
edilmistir(p<0,01). Bu sonuca gore bu iki 6l¢ek arasinda 6. sinif 6grencileri icin
kuvvetli bir iligki oldugu saptanmistir. Ayni durum 7. smif Ogrencileri igin
incelendiginde bu iki test arasinda, 0,706 degeri elde edilmis (p<0,01) ve bu durumda
6. smif O6grencilerine kiyasla daha diisiikte olsa yine kuvvetli bir iligkinin varligini

gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problem “Ilkdgretimde {istiin yetenekli 6. ve 7. simf dgrencilerinin
matematikte iistiin yeteneklilige yonelik test sonuglari ile elestirel diisiinme becerileri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski var midir?” seklinde belirlenmisti. Bu
problemin ¢oziimii i¢cin ortalama, standart sapmalar verilerek korelasyon analizi

yapilmistir. Bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglar tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.5
6. Smf Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilize Yonelik Test ve
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi Ortalama ve Standart

Sapma Tablosu

N X Sx

MUYKT 32 12,875 4,14

WGCTA 32 60,156 9,33




Tablo 4.6
7. Smf Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilize Yonelik Test ve
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Ortalama ve Standart

Sapma Tablosu

N X Sx
MUYKT 32 12,593 4,70
WGCTA 32 68,843 13,25

Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Test ve Watson-Glaser Elestirel
akil Yiritme Giicli Olgegi ortalama ve standart sapma bilgileri bize 7. smif
ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerinin 6. sinif 6grencilerine gore daha ytiksek
oldugunu gostermektedir. Bu testler arasindaki korelasyon ile ilgili bulgular

asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 4.7
6. Simf Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilize Yonelik Test ve
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Arasindaki Pearson

Momentler Korelasyon Analizi

MUYKT WGCTA
Korelasyon 1 0,851
MUYKT p 0,00
N 32 32
Korelasyon 0,851 1
WGCTA P 0,00
32 32 32




Tablo 4.8
7. Smf Ogrencilerinin Matematikte Ustiin Yeteneklilize Yonelik Test ve
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Arasindaki Pearson

Momentler Korelasyon Analizi

MUYKT WGCTA
Korelasyon 1 0,742
MUYKT p 0,00
N 32 32
Korelasyon 0,742 1
WGCTA P 0,00
32 32 32

Bulgulara ait sonuglar degerlendirildiginde 6. smif Ogrencilerinin
Matematikte Ustiin Yeteneklilige Yonelik Kriter Testi Sonuglari ile Watson-Glaser
Elestirel Akil Yiirtitme Giicii arasinda anlamli kuvvetli ayn1 yonli bir iliski oldugu
goriilmektedir.(p<0,01) Benzer sonu¢ 0,742 ile 7. smif Ogrencileri i¢inde elde

edilmis ancak 6. sinif 6grencilerine gore daha zayif oldugu goriillmektedir. (p<0,01)

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Ugiincii alt problem “Ilkgretimde {istiin yetenekli 6. ve 7. sinif dgrencilerinin
yaratici problem ¢6zme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir
iliski var midir?” olarak belirlenmisti. Bu problemin testler sonucundaki bulgular1 ve

yorumlar1 asagida verilmistir.



Tablo 4.9
6. Smif Ogrencilerinin Yaratic1 Problem Cézmeye Yénelik Olgek ve Watson-
Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Arasindaki Pearson Momentler

Korelasyon Analizi

YPC WGCTA

Korelasyon 1 0,876
YPC p 0,00

N 32 32

Korelasyon 0,876 1

WGCTA p 0,00
32 32 32
Tablo 4.10

7. Smif Ogrencilerinin Yaratici Problem Cozmeye Yonelik Olcek ve Watson-
Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi Arasindaki Pearson Momentler

Korelasyon Analizi

YPC WGCTA
Korelasyon 1 0,803
YPC p 0,00
N 32 32
Korelasyon 0,803 1
WGCTA p 0,00
32 32 32

Bulgulardan elde edilen sonuglara gore 6. sinif ve 7. sinif 6grencilerin yaratici
problem ¢b6zme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iliski
vardir. Buradan elde edilen sonuca gore yaratici diisiinme becerileri ve elestirel
diisiinme becerileri arasinda 6. siif 6grencileri i¢in 0,876 elde edilmis kuvvetli ayni

yonli bir anlamli (p<0,01) iliski oldugu tespit edilmistir. Aynt durum 7. simif



ogrencileri i¢inde test edilmis ve 0,803 elde edilmis yine kuvvetli ayn1 yonlii anlamli

(p<0,01)bir iliski oldugu bulunmustur.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Dérdiincii alt problemi “Ilkdgretimde iistiin yetenekli 6. simf 6grencilerinin
matematikte listiin yeteneklik kriter testi sonuglar1 ile yaratici diisiinme becerileri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmisti. Bu
problem ile ilgili bulgular istatistiksel agidan degerlendirilmis ve asagidaki
sonugclar elde edilmistir.

Istatistiksel olarak iliskili 6rneklemler icin t testi kullanilmis ve asagidaki

sonuclar belirlenmistir.

Tablo 4.11
6.SINIF Ortalama Standart T df Sig.
Sap.
MUYKT- 1,78 2,10 4,785 31 0,00
YPC

Uygulanan istatistik sonucunda (p<0,05) olarak elde edilmistir. Bunun
sonucu olarak MUYKT sonuglar1 ile YPC sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bunun sonucu olarak 6.sinif dgrencilerinin MUYKT sonuglari
yiiksek olanlarinin YPC sonuglarmin farkli oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin
Yaratic1 Problem C6zme becerisi bu bulgular dogrultusunda matematikte ki iistiin
yetenekleri ile paralellik gdstermemektedir. Ogrencilerin  YPC  sonuglari
matematiksel bilgileri ile iligkili degildir.

Tablo 4.12

7.SINIF Ortalama Standart Sap. T df Sig.

MUYKT-YPC -0,79 3,57 -1,237 31 0,25




Uygulanan istatistik sonucunda (p>0.05) elde edilmistir. Bunun sonucu
olarak 7. stmf 6grencilerinin MUYKT sonuglari ile YPC sonuglarin arasinda anlaml

bir fark bulunamamastir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problemimizi “ilkdgretimde {istiin yetenekli 6. ve 7. smmf
Ogrencilerinin yaratici problem ¢6zme becerileri ve elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmisti. Bu problem ile ilgili
bulgular ve yorum asagida verilmistir.

Istatistiksel olarak iliskili 6rneklemler icin t testi kullanilmis ve asagidaki

sonuglar belirlenmistir.

Tablo 4.13
6.SINIF Ortalama Standart T df Sig.
Sap.
YPC- -49,06 5,92 -46,851 31 0,00
WGCTA

Elde edilen bulgular sonucunda (p<0,05) olarak elde edilmistir. Bu deger 6.
siif 6grencilerinin YPC-WGCTA olgeklerine verdigi cevaplari arasinda anlamli bir

fark oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 4.14
7.SINIF Ortalama Standart T df Sig.
Sap.
YPC- -55,46 9,94 -31,56 31 0,00
WGCTA

Elde edilen bulgular sonucunda (p<0.05) elde edilmistir. Bu deger 7. sinif
ogrencilerinin de 6. smf Ogrencilerine benzer sekilde yaratici problem ¢6zme
becerileri ile elestirel diisiinme becerilerinin arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve yaratici



problem ¢ozme becerileri arasindaki fark elestirel diisiinme becerisine dogru bir

egilim gostermektedir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ustiin yetenekli gocuklarin kazanilmasi ve onlarm egitiminin gok yiiksek

oranda 6nem kazandigi bir diinyaya doniisiiyoruz. Aslinda bir tiir zenginlik olan

istiin yetenekli ogrencilerin yaraticiliklari, yaratict diistinmeleri, yaratict problem

cozmeleri ve kritik diisiinmeleri kisacasi {ist diizey diisiinme becerilerine ¢ok erken

sahip olmalar1 onlar1 6zel kilan en 6nemli 6zellikleridir. Bu durumdan hareketler bu

ogrencilerin matematik egitiminde ve Ozellikler yaratici problem ¢ozmeleri ve

elestirel diistinme sevilerinin tespiti olduk¢a Onemlidir. Bu dogrultuda yaptigim

calismada asagidaki sonuglara ulastim:

6. smif 0grencilerinin kendilerinin en fazla 2 sinif diizey iistiindeki sorulara
verdikleri cevaplar ve yaratict problem ¢oziimleri arasinda pozitif yonli
kuvvetli bir iliski vardir. Buradan matematikte {istlin yetenekli 6grencilerin

yaratici problem ¢6zmede de basarili olduklari sdylenebilir.

6. smif 6grencilerinin kendilerinin en fazla 2 smif diizey Ustiindeki sorulara
verdikleri cevaplar ve elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif yonlii
kuvvetli bir iliski vardir. Buna gore matematikte {istliin yetenekli 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerinin de yiiksek oldugu sdylenebilir.

6. smif Ogrencilerinin yaratict problem ¢oziimleri ve elestirel diisiinme
becerileri arasinda pozitif yonlii kuvvetli bir iligki vardir. Yaratic1 problem

¢ozme becerisi yiiksek Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin de



yiiksek oldugu sdylenebilir. Iki {ist diizey diisiinme becerisinde de yetenekli
olduklar1 belirlenmistir.

6. siif 6grencilerinin matematikte {istlin yeteneklilige yonelik kriter testine
verdigi cevaplar ile yaratict problem ¢ézmeleri arasinda anlamli bir fark

ortaya ¢ikmustir.

6.smif 6grencilerinin yaratict problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.Bu dogrultuda 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin yaratici problem ¢6zme becerilerine oranla daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

7. smif Ogrencilerinin kendilerinin en fazla 2 smf diizey {stiindeki
matematik sorularma verdikleri cevaplar ile yaratici problem c¢oziimleri
arasinda pozitif yonlii kuvvetli bir iliski vardir. Buradan hareketle
matematikte {iistiin yetenekli Ogrencilerin yaratici problem c¢ozmede de

basaril1 olduklar1 sonucuna varilmistir.

7. smif Ogrencilerinin kendilerinin en fazla 2 smf diizey {istiindeki
matematik sorularina verdikleri cevaplar ile elestirel diislinme becerileri
arasinda pozitif yonli kuvvetli bir iliski vardir. Bu iliski sayesinde
matematikte iistliin yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

7. siif 6grencilerinin yaratici problem ¢dzme becerileri ile elestirel diisiinme

becerileri arasinda pozitif yonli kuvvetli bir iligki vardir.

7. siif 6grencilerinin matematikte {istlin yeteneklilige yonelik kriter testine
verdikleri cevap ile yaratici problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir

fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

7. smf Ogrencilerini yaratict problem c¢ozmeleri ve elestirel diisiinme

becerileri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda



ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin yaratict problem ¢6zme

becerilerine oranla daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Oneriler

“Dahi odur ki, ileride herkesin takdir ve kabul edecegi seyleri ortaya
koydugunda, herkes onlara delilik der.”

K. Atatiirk

Diinyada iistiin yeteneklilerin belirlenmesi ve egitimine yonelik calismalar
son yarim Yyiizyilda olduk¢ca 6nem kazanmis ve bir¢ok iilkede bu egitime yonelik
merkezler kurulmaktadir. Ozellikle 1957 yilinda Sovyetler Birligi’nin Ustiin

Yetenekli Cocuklarin Egitimi ile elde ettikleri basar1 sonras1 ¢aligmalar hizlanmastir.

Ustiin yeteneklilerin dort temel dzelligi: ortalamanin iistiinde yetenek diizeyi,
yiiksek diizeyde gorev sorumlulugu, yiiksek diizeyde yaraticilik ve yiiksek diizeyde
motivasyondur. (Renzulli,1994.Akt:Isik Ercan,2004)

Dahi, birtakim kisilik acayipliklerine karsin, doganin belki en st diize
harmonisi i¢indedir. (Cutts, Moseley,2001).

Paul Witty’e (Cutts, Moseley,2001) gore “Ustiin yetenekli bir cocuk demek,
stirekli olarak, kayda deger bir insan davranisi1 sergileyen, diizenli bir performans

icinde olan kisidir.” der.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara ve yukarida belirtilen alintilara

dayanilarak asagidaki 6neriler sunulmaktadir:



Ustiin yeteneklilerle ilgili olarak en onemli o6zelliklerden biri
yaraticilik ve yaratic1 problem ¢ézme becerileri oldugundan bu alanda

0zel egitim almalar1 saglanmalidir.

Ustiin yeteneklilere dogru bir matematik egitimi vermenin &nemi
blyiiktiir. Bu nedenle Bilim ve Sanat Merkezleri gibi {istiin
yeteneklilere destek ve egitim verilen kurumlarin fazlalastirilmasi

gereklidir.

Egitim fakiiltelerinde yer alan 6gretmen adaylarinin derslerinde iistiin

yeteneklilerle ilgili kisimlara yer verilmelidir.

Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin seminerler, konferanslar,
hizmet i¢i egitim yardimiyla {stiin yetenekliler konusunda

bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda Sgretmenlerin  rolleri
onemli oldugundan yaratict problem ¢6zme ve elestirel diisiinme

gerektiren etkinlikler 6rgilin 6gretim kurumlarina saglanmalidir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme ydnlerinin gelistirilmesi
icin ¢caligmalar yapilmali ve bu 6grencilerin yeni problemler iiretme ve

cozebilme seviyesine getirilmeleri saglanmalidir.

Ustiin yetenekli oldugu bilinen bireyler igin sadece not almanin
Otesinde yeteneklerini kullanabilecegi ddev ve uygulamalarla analiz,

sentez ve degerlendirme yapabilecegi ortamlar olusturulabilir.

Universitelerde Ustiin Yetenekli 6grencilere yonelik arastirma yapan
merkezler kurulmalidir. Bu merkezler yurtdisinda bir¢ok iiniversitede

bulunmaktadir.



e Kurulacak olan bu merkezlerde Ogrencilerin tespit edilmesinden
egitimine kadar bircok Onemli nokta MEB ile ortak caligmalar

dogrultusunda yapilmalidir.

e Ustiin yetenekli dgrencilerin yaratici problem ¢dzme ve elestirel
disiinme seviyeleri  gelistirilerek bu  Ogrencilerin  gelecek
yasantilarinda matematik ve diger bilim dallarina katkilar

yapmalarina da olanak saglayacaktir.

Ulkemizde Ustiin Yetenekli bireylerin egitimine ydnelik halen ciddi sorunlar
vardir. Bu sorunlarin agiminda iiniversitelere, MEB’e ve egitim kurumlarina biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Kaybolan her yetenek bu toplumun en aci kayiplarindan
biri olacaktir. Bu ylizden bu &nemli giiciin kaybolmamasi ve degerlendirmeden
yitirilmemesi i¢in bu tip Ogrencilerin tespiti, egitimi ve sonuglar alinmasi igin
yetiskin donemlerinde yiiksek fayda goriilebilmesi i¢in milli servet anlayisiyla

benimsenmeli ve degerlendirilmelidir.
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