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* Insanm’ dojugtan saf, temiz ve iyi oldugunu dugunen Kant efitim ..ayesmde insana en mijkemnmel bir
seklin venlehﬂecegmx ancak épitim yoluyla dofustan getirilen yapmm en fist diizeye ula§nn!ab1]ece§1m
stiylityor. (;ok' diizenli bir yasam siirdiiren Kant'in egitim anlayisinda. disiplin‘'in ayr bir tnemi vardir,
Bedensel, zihinsel, ahlaksal efitimin yaninda cinsel effitim tizerinde de durmaldadar.

SU'MIVIARY

Kant thinks that. man is pure and clear ﬁ'om birth. He also states that man can be formed perfcmly and
can be reached perfex:mess only through educanon Kant had a very well organized and well planned personal
life. Dlsmplme has a special place in his understandinig of education. Kant has emphasized on sex education

" in addition to physical, mental arid moral education.

Ozellikle "bilgi kuram" alamindaki galigmalariyla taninan Kant, bilginin gdiﬁmlemesi “ve
sinirlamasim yapng felsefesine kritike ya da elestirici (tenkitci) felsefe denilimektedir (1). Kant, ya;aﬂlgl
dtinem igin, bizim ¢agimiz elegtiri ¢afidr, diyor. Bununla, onaylamadan dnce, tartan bilmek iddiasmnda
bulenmadan Gnce biléinin kogullanm tfrenmeye galisan felsefeyi kastediyor (2). Kant'in diigiincelerinin
olugmasinda, kendisinin de belintigi gibi, dogmatik nykudan vyandwan Hume'un yaninda Rousseau'nun da
etkisi oldukga fazladir. Heimsoeth'in de beliritigi gibi, Rousseau'nun yazilari, Kant'in duguncesmde dg
. dunyasmda buyuk degisiklikler yapmig (3). Ozellikle, efitimle ilgili, baza farkli yaklagimlan olmasina
kargin, bir ¢ok konuda b:rbmyle ¢ok yakin ya da aym1 gﬁrusteler Bu yilzden, Kant'in egmmle ilgili gﬁrﬂ;len
sergilenirken, elden geldigince Rousseau ile karsllasunlmaya gallsllacakm

Dlhm:zde (hteraturde) Kant'm felsefesxyle llglll bir gok geviri ve yorum tliriinden gahsmalann
.bulunmasma kargin, efitimle ilgili gt‘)rﬂglenm igeren, samyorum, "Kant'in Pedagopsn"(él) adh gevirinin .

dlslpda bir galigma bull_mmamaktqdlr. Aylag 1n, Kant'in daha gok ahlak efitimiyle ilgili goriglerini yansitan
kisa bir ¢ahgmasmnn diginda (5). Girigle birlikte ii¢ btliimden olugan sozii g:d_ilen bu gevirinin dili oldukga
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afr olmasinin yaninda, konunua anlagitmasmi yer yer Snleyecek diizeyde, basim hatalan bulunmaktadir. Her
seye karsin, yine de, Kant'in egmmle ilgili gbrislerini birinci elden yansitigindan, gal:sma saygiyla
kargilanmalrdir. ¥

Kant da Rousscau gibi, insamin dogugtan (bd;langlgta) saf, 1emiz ve iyi oldugu dusuncesmdedu' Ona
gore de, insanin dug&mm kotiilik yoklur; kOiiiigfin yegane sebebi; insan doZasin iyl egidim’ c‘saalmrfa"“‘"** T
" dogru yon verememek, oraya sevk edememektadir (6). O, efitim yoluyla insanin iyi yola sevk edilebilecegi
diisiincesindedir. Bunun icin, efitim yoluyla insanm her zaman daha iyi olabilecedi, efiim sayesinde insana-
en-mikemmel. bir geklin verilebilecegini disgiinmenin giizel bir sey oldugunu sdyliiyor (7). Kant'a gore, insan .
yaradlh-smm geligim syt eitimde sakhdur; ancak egitim yoluyla, douglan getirilen yape geligtirilerck en {ist
diizeye ulagtilabilir. Bu yiizden o, insanim insan olusu ancak egitim sayesindedir; eEitim ne yapabildiysc--

insan igte ancak odur, diyor (8). Ona gore; insanlar egitim prmesclerdi, durumlan i 1y1 olmazdl Cunku egmm '

ve Bgrelim gérmeyen insan kaba ve yonwlimamisur, diyor (9). : -

Kant egitimi-bdylesine zorunlu ve gerckli goriirken; ayn zamanda da"eJitim" igini kiigimsememekie,
basit bir olay gibi gérmemekiedir. Bu nedenle, efitim, bize 1eklif olunabilecck meselelerin en getini ve en
giictidir, diyor (10). Rousscau da aym goriste olup, egitimciligin ¢ok zor ve kutsal bir ig oldui‘;ﬁnﬁ sﬁyli_iyor
(11). Bu yiizden bu igi-egitimeiligi iistlenen insanin- egitfmcinin'bu giigliiii 6nceden anlamast, kavramasi
son derece Onemli gézikiyor. Bunun yamnsnda egitimcide, Kant'a gore, disiplin ve 6gretim ekmkhg; ‘
bulunmamaldar: aksi durumda boyle bir eitimei kotl bir efitimei olur. Rousseau da, biradariu adam etmeyi -
ele almadan dnce, bu i 151 iizerine alanin adam olmug olmas: sarttr, diyor (12). Ancak bununla egitimcinin.
hatasiz, kusursuz olmas g,t,rcku;,l anlasiimamalidir. Egilimei dirist, giivenilir, hala]a.nm orlbas clmeycn bid |
olmalidir. Bu yiizden Russcll, ¢ocufia kargi kendinizi hatasiz ve insan iistiiymiig gibi gorunmcymlz gunku o -
zaman sizc inanmayacakur, inansa da bdyle oldufunuz igin sizi daha gok sevmeyecektir, diyor (13). "

“Kant, insan,. egitilmesi olanakll yegane yaraukur, demesine kargin, egitim tizerinde aynnuil olafak
durmamakiadir (14). Yani, "Insann egitimi nasil diizenlenmelidir? Egitimde nasil bir yol izlenmelidir ki,
istenen hedeflere ulagilabilsin?” gibi sorularm ayninuli cevaplanm gérememekteyiz {en. azmd:in bu eserinde

yokiur). Bu escrinde bir cgitim sistemini ortaya koymuyor, yalmzca efitimle 1lgt11 baz dusun»elenm dite
gcunyur ; ’

Kant'a gore efitim, ¢ocufun muhtag oldufu 8zenleri (itinalar), disiplini, 0fretimi (talim) ve.
kiiltirlegmeyi igermelidir (15). Ozenle, ¢ocufun korunmasim kastediyor. Cocugun kuvvetlerini, kendl
zaranna kullanmasiny, anne-baba tarafindan alinan énlemlérle giderilmesini anliyor. Yani gocugun yagamml
siirdiircbilmesi igin biitiin ihtiyaglarinin kargilanmasiun yaminda, kendi kendine zarar vermesmm de ( bir
- yerden diigme, yaralanma gibi) dnlenmesidir. Bu 6zen, gocufun biiyiimesi ve olgunlasmasma kosut olarak'
giderek azalir; zamanla gocuk kendi kendine yeterli olmaya baglar. Ciinkii eglum Kant'a gére bllgilendlrmeyl ‘
ve kullurlenmeyl de sagladifindan, ¢ocuZun yeterlik diizeyi gittikge artar.” Yeterlilikli (selahlycr.h) bir insan .-
ise, icinde bulundugu durum ve kogullan gére her hedefe, her gayeye ulasablhr(16) Ona | gore eglum
sayesinde ¢ocuk, geligim duzeyme uygun, olgiilii ve uygar bir duruma gelmehdlr Yani top!umsal yasama,
gorgi kurallarina uygun davranmayt, kendini sevdirerck etkin olabilmeyi §grenmclidir. Ciinkii, Kant'a gire’
insanin iyi olugu da, iyi bir egitime baghdir, Ona gore, diinyada biitin jyiliklerin kaynay, iyi bir eﬁiﬁmdi; .
an. . . S

Egitim ncye gore yapilmalidu? Yonii nereye dogru olmz_xlzdir’f Bagka bir deyigle, epitim, daha gok
gegmige dayali kiiltiir degierlerine gore mi, yoksa simdiki zamana (yaganilan zaman ve durumlara) gbre mi,




yoksa gelecek zamana gére mi olmahdir? Kant'a gére efitim daha gok gelecefe yonelik olmalidir. Ona gére,

ozellikle egitim programlan yapan insanlafin gdzdniinde bulunduracaklan efitim prensiplerinden biri,

gocuklan ir_!sanhgni'simdiki durumuna gore deéil, gelecein daha iyi durumuna, yani yiice insanlik ve cmun'

biitiin gelecedi fikrine gore efitmek olmalldu'_(IS). Tabii bununla Kant, kiltivel birikimin Snemini

kﬁgﬁﬁiseyerel'; bunun egitimdeki yerini yatsiyor defil; o daha gok, gegmis ve su an anlagilarak, gelecefie
’ - yonelik bir G¥renmenin saglanmasindan yanadir, Oysa, geleneksel toplumlarda (gelenck-gorencklerin, dinsel
yargllann clkm oldugu), egitimde daha ¢ok gegmise Snem verilip, ona uygun yaganmaya qahslllr Sutan;
yasanian zaman ve kogullar coﬁu kez gdzdniine alinmaz. Elbetteki, bugiin nasil diine bajl ise, efitimde de
gocu@ia verilmek istenen kiiltiir (genls anlamda), birbirine bagh olup, zaman ve insanlik'in bmku‘mdu' Bu
birikimi olugturan ogelen pa.rgahyar._k blrbmnden ay1rm..k oldukea zor belki de olanaksizdur; aynca gereksiz
de olabilir. Onemli otan, kiiltirde su an etkili olan olabnlecek dfcled alarnk, ¢ocufun, daha ok gelecefi
diigiinmesine, gelecekteki yaganusina yardime olabilecek degerleri (bilgileri) ver&;blimekur. Ciinkii, birey,

gecmigin tnemli Kiiltirel 6gelerini bilerek, yu ans yagamaya ¢ahgarak, gelecegi diigiiniirse, gelecepe gore’

kendini yonlenditirse her yoniiyle gelismesi (6zellikle zihinsel yénden) daha da kolaylagir. Birey geligince,
sonugia toplumun da gelismes_i daha da kolaylagir. Kant'n ngdrdiigi de, saniyorum budur.

Egitim zaman bakunmdan ne kadar stirmelidir? insan Smrtintin ne kadanny, egitime (6rgin cgitime) -

aywmalidir?. Kant egitim siiresinin fazla uzun olmasindan yana'degildir. Ona gbre, egitim, gocugun kendi

kendini idare edebllccegl zamana; yam cmmyet igdiirtiisiiniin. gellslmme kadar ki, bu da agaf yukan 17
yaslanina kadar siirmelidir. Ciinkil ona gére, bu yaslarda insan baba olup, keadlisi de egitim vercbilecek dilzeye
gelir. Bundan sonra egitim ve djretim dévam etse ‘de, bunu fazla driemsemez (19). Saniyorum Kant'm by -

dusuncesmm olusmasmda dzellikle ‘icinde yasadlgl dbnemm odnemli etkisi vardir. Ciinkii, bilim ve
teknolojinin c;ok hizh geliserek giinliik yasama girdigi giiniimiizde, efitim ve Sgretimin kisa siireli olmasing
diiginmek oldukga zordur. fnsamn yeni durum ve kogullara daha iyi uyum saflayarak -verimliligini

arrabilmesi igin, siirekli kendisini yenileyerek, geligtirmesi gerekiyor. Bunun icin de egitim ve OFretim |
- belki drgiin egitimde olduju gibi olmasa da, yasim boyn devai etmefidir. Elbeticki insan, drgiin efitim

, su,resmce birgok sey ogrcnmcktcdlr ancak bu yagam boyu i 1§m yeterli oIamaz Bunun i¢in, belki de drgiin
egmmde en Gnemli.sorun, bilgi ve becerilerin biretilmesinden cok, ﬁgrenme yolunun-bilgi clde etme

. yolunun Bgretilmesidir. Cunlcli "0frenme yolu"nu dgrenerck, bilgi edinmeyi (kulLurlenmcyL) al:skanhk L

haline getiren bir kisi, yasam boyu bunu siirdiirmeyi zevkli bir ugrag olarak gdrur Egmmde bagan, belkl de
- bu alnskanhgm kazandmlmasma bnghdn'

Kam egitimi kisimlara ayiwrarak, beden (ﬁzuk) ve ahlak egmmml birbirinden farkly olarak -

dilgiinmektedir. Hatta o, beden egitimini de "6zgiir egitim" ve "okyl egitimi" diye ayiriyor (20). Ona gére
dzgiir egitim, oyunlar ve eglencelerdir; gocufun daha gok serbest kalabildigi ortam!arda olugur. Bu, cocuklar
icin gayet dogaldir. Okul egitimi ise, ciddi bir iy olup, ¢ocuklar igin zorunludur. Yani Kant, egitimle yagamt
i¢ ice dilginmemektedir, Oysa Rousscan, egitimle yagam: ig ige, bir biitiin olarak. difginiiyordu. Bununla
birlikte Kant, okul efitimini gocugu vatandaglik yagamina aligtracak en giizel Srnek olarak diiginmektedir.
Ama bu ddéru mu? Gergekten, okul egitimi ve bu egitim siiresince olugan gocufun yaganusi, loplumisal
' yagama bir hazirhik oIablllyor mu? Oyle santyorum 'ki, giiniimiizde de oku} ve yasam ikililigi, yani okulun
soyullanmls~durumu surmek[edu' Cunku qocugun okul yasami siresince olugan bir ok etkinligin ve

6grenme konulanmn, ginlilk ve okul sonras: yasamla ¢ok az veya tamamen iliskisiz gibi gbziikilyor. Ancak

- Deweym de belmngl gibi, yagam tecrilbeleri okula tagmabildigi oranda, yani gocugun efitim tecriibeleri,
giinliik yasam tecrubelerme yaklagtinlabildigi oranda, bu ikilik azalarak ortad:m kalkabilir (Z1}. Bu lse,
oldukga zordur.
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Rousseau'nun aksine Kant, gok disiplinli, diizenli bir yagam surdurmu;tur dalta Russellin
bchrmgme gore, Emile’i okurken harig, kapilarinin gniinden gegerken bir gok kigi saztleri ayflrlzmmg (22)

Baylesine diizenhi yagayan Kant'in efitim anlayisinda "disiplin”e ayr: bir nem vermesi, santyorum dofal -
Ra:;;lanmahdlr Ona gire, d:s;plmsmhk bilgisiziikicn daha ketidiin(23). Cocugun insan olmasim saglayan -
digiplindir.. (‘ggu'r ancal, disiplin yoluyla hayvanhk mlmdm vahcxhklun insanga yu‘cwlehla Disiplin. ..

aynt zamanda, I'J}Iye insanlik kanunlanina boyun efmesini saiilayasak, {oplums._llasmasmi saglar. Ka*va
gore gocugun dx.;mlme echlmcsmc erkenden haslaumahﬂlr Ciinkii ona gére, insanda ¢ok fazla sprbcsthk

tzgitrlik egilimi vardir; gocukta, bu bir kez aligkanltk haline: gelirse, her geyi buna feda eder, diyor (24‘ Bu- .

yiiztlen, gocuk kiiciikten disipline alinmalidir,diyor. Hatta ona gére, okula yeni baglayan gocuktan itk siralardz
beklenen, bir ey dgrenmesi dﬁgll yerinde disiplini bozmaksizin oturmast ve verilen emlrluc dildeat
etmesidir. Yani kant'a gére g,ocuk efitiminin temel kosulu disiplin oluyor; dyle ki, elinden gelse disipline,

belki dé cocuk dilnyaya gelmeden baglayacaktir, Acaba bu dogru mu? Cocupun kiiciik yaglardan beri dlszplme

cdilmesi, 'iyi bir egmm icin. gerekli midic? Boyle bir d1s1pim an!aylsma. g:or'uk blhngh .olarak uyu'n g

sag,layabihrml'? e

Oyle sanyorum ki, d:s:phn konusunda Kant oldukﬂa kanh davrzmmakmdxr Oyle X, ona gire, kura]lar

insanlar icin degil, insantar Yurallar igin vardu, Bunun dagru oldufu digiiniilse bile, ocuk_ kurallar _1911_1 '
yagayab:llr mi? Yani, kurallara uygun davranabilir mi? Bu olduk(;a zor, belki de olanaksizdir. Cu‘.‘mkii eper

(;ocui' kurallara uygun davranabilecekse, zihingel bakimdan bu diizeyde bulunuyorsa, anLn cg:ulsm ki? O
zaman cfitime gerck kalir mi? B:Imdxgl gibi, insamin amaglarna ulagabilmesi ve iyi gelecek hazirlayabilmesi

igin, disiplinli yagamin tncmi ve 50rt?kllllgl, dogmdur. Bunun igin, Turgut'un ‘da belirttizi gibi, gerek kisinin '
kendi kendine uyguladi disiplin (self imposed), gerekse baskalar: tarafindan kigiye empoze edilen (imposed) '
disiplin, kosutlara gore gerckebilir (25). Ancak, daha gok anlamli géziiken kiginin kendi kendine uygu,adlg'x '

disiplin igin, belli bir diizeyde zihinsel geligim gercklidir. Cocuk, kendisi igin neyin anlamli, neyin yapmaya
defier oldufunu anlayabilecek diizeyde. bir zihinsel geh;:me uhgmahd:r Bunun igin, bﬁyle bir dlsxplm

anlaytsini en azindan, Piaget'nin de belirttigi gibi, soyut difstinmenin basladif dineme kadar-10,12 yagianna :

kadarileri duzcyde istenmemeli, beklenmemelidir, {ncelikle aile ve okul ortaminida gocuun ya;:achgl daha
gok ba:;kalan taralindan kigiye empoze edilen disiplindir ki, Kant'n da sSziind ettigi, belki oyun ‘mantifiyla,

antaygryla verilobilir, Yoksa, gocufiun kau kuratlara uymas: gerektigi nasil anlatlabili? Cocuk okula ilk - R

‘bagladigt smldrd.s konulan kurallar, Gmegin izinsiz smdan kalkmamak, konugmmama gibt, anlayabilir mi?
Bunlara uymanm nedenini, niginini kavrayabilir mi? Eger gocuk bunl.m yeligkin gibi kavrayabiliyorsa, gocuk

degildir. Oysa, santyorum egmmdc e bityiik hata, gocugun gocuk olusunun unutulmasidir. Bunun igin sabir

ve hosgorii gcrekhdlr

‘Samiyorum, bir agidan, kurallara uymak demek, genig anlamdn dlsxplme olmak insanin aklm

egemenhgme girmesi, ona uygun davranmasidur. Bunun igin de insamn zihinsel duzeymm gehsmem perekir.
Ciinkii ancak geligmis zihin, kendi bedenini yonetebilir, Oysa cocuk, heniiz zihnine gore degil, belki zihni

bedenine gore hareket etmesi-geligmesi-gereken b;r_doncmdedlr Cocuk, cevresini ve nesneleri (egyalan) gelisi

. giizel, serbestge elleyerck, duyarak, garerck, yagayarak bunlarla ilgili bilgiler edinirken, bir taraftan da, kendi -

zihinsel alt yapisim olusturmahdlr Bu ncdenle, ¢ocugun, degil c;ok sika bir disiplin cenderesi i¢inde

bulunduruimasi, ngi;rcc harekel. cdebifmesi igin uygun koguliar olu;turulmahdlr Boylcce gocukluﬁunu -

yasamasi sag]nnmahdu'

Cocugun, disiplinli olmast nasil safanmalidir? Baska bir deyisle, cocuk nasil disipline edilmelidir? ~
" Cocupa nasil davranmas gerektigi s6ylenmesi yeterli midic? Sayet istendigi gibi davranmazsa, yani disipline -
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olmazsa pe-ya pllmalldlr" Kant'a gore cocuk 1L’:1t eymelidir, Ona gt}re itant, cocuk k.m_ku.u'un en Bnemli.
. (‘)Z@.Ulg[dll’ (26). Cocugun heniz yarge giiclniin geliymedid, taklit yeu,ncg,mm bulunduZu devredeki soz -

-dinlemesine, yani itaats, miisber itant diyor. Daha sonraki itasta ise, menfl itaat diyor {27). Kant, cocundun

itaat ermesini zorunlu gériyor. jayet, ¢ocuk .'enlu] emri dmlcmworba itaat neksanhEindandur ki, bir cezayl -

gerektrir. Ona gire, bu yalnizea bir ihmalden ibaret bile olsa, ceza fa ydas iz degildir; gf'rckhdu' Yani, Kan'a
- piire ceza, eitimin dofal bir pargas: gibi gﬁiﬁki}yor.- Ona gbre ceza, manevi veya bedensel olmalide (27).
Cocufun sevilmernesi, saygi gormemési, sofukea davranidmasim manevi ceza olarak gdriirken, cocugun

lblBk[Bl’lﬂln red edilmesi, daha baskil ve kau davramimasim (belki de dajyak auim:mm) badeni ceza olarak -
gbrmektedir. Kant'a gore orgiin egitimde de cezanin yeri olmalur Ona gére, okul furallarna tecaviiz eden

cocuk hic bir vakit cezasiz kalmamabidir. Ancak, verilen ¢eza, suga (kabahain) uygun olmaludir, diyoer (28).

Acaba cezasiz bir efiitm diigiindlemez mi? Coculin efitmek igin illa da act verergk, diglamak,
kitstiirmaek, yani ceza vermek zorunda mmyiz? Kant'a gire bu olanakswz gibi gozikiyor. Oysa, bu konuda
Rousseau daha iyi konumdadur. O; cocufun disardun (anné-baba, efitimeiler) yanlendirilmesini
istemedifinden, menfi efitim siresince ki on - on iki yaglarnina kadar, esya ile efitilmesini istivor. Bu
nedenle, onun e iiim anlayiginda Kant'ip ijngﬁrd{iﬁii gibi bir ceza sdzkonusu degildir. Ancak, gocuk, eyyadan
gelen zorluklara, giictiiklere katlanmak zorunda kdldbiiu’ (Ermle yatak odasimn penceére camin erdlgmd.:
cam hemgn m.kurnaysmk so;,ukta yaimak zorunda l\dimdal gibi), ki bu.da dogal olup, yagamin kendisinden

 kaynakianir, Saniyorum gunumuzde de, ¢ocugu cezamn her wirtinden vzak (knama, azanrlaa, sevilmeme
gibi) {utarak egitilmesi oldukga giig, belki de ‘olanaksiz olabilir.. Ozellikle ¢ocufun yasam -givenlijii
stizkonusu otdufu zaman, balkondan d[i§mc elini kesme, traflik k‘uasl uibi durumlﬁrdu, bafirma, kmama,
istegini ,rapmama g1b1 tutumlar takimulabilir. Aricak bu durum, korkutma, act vérme gibi iyl bir elitim . .
anlayiginda distindlmemesi gereken diizeylere yiikseimemelidic. Gnemli olan, ¢ocufun sevai atmosferi iginde, ‘-

oyun manhiiyla cgililcbilmesidir- Sanryorum, iyi bir efilimin temelindé de ceza degil, smfgi yatmaktadic.
: Cocukl’._ra sevgiyle, ho;gdruyle, anlayng[a yakl.zg:lm.mdxr : :

Kans, ¢ocufa ana §r~vkaumn l'azlasx zararhdir, dcdlgine gore, sevgiye, ilgiye yer vcrmcklcdi_r' (29}-..

Ancak o, sevgi ve ilgide. agiriifa kagllmaz.mdan yana dbglldll‘ Hele hele, cocufun "aglamak” 'yoluylzi
1sted1klenrc kavusmﬂsmdan yana degildic. Efer, cocuk afridan aghyorsa yani hakli bir gcrckg,csl Varsy,
11gllcmlmchdar huysuzluﬂundansa varsin agldkm diyor. Ona géire bu anlayig genel kural olmalidir 30). 1lk
siralarda gocugun her arzusunun ycrme g,ctmlmcmm ve djlamakla her seyi elde Ldu,bﬂcrcu du;.um.camm

olusmasini da hakll olarak, kotildgin ilk kiynag gibi gorityor, S.lmyorum biyle ¢ocuiiun, yagamin

zorluklarina katlanarak bagaril olabilmesi oldukga zordur, Clinkil gercek yagamda her zaman gevremizi

"anneter” olugturmamakiadic. Bu yuzdcn gocuk, kendine uygun diizeyde zorluklara da kailanmasim bilmelidir.

* Cok sikt ve diizenli galigan Kant'n cffilim anlayigmda "oyun"un yeri var mudir? Oyuria zaman

ayumayl dﬁsﬁnﬁybr mu? Gyic goziikityor ki, oyunun gocuk igin nemini Kant da kabul ediyor; bu yiizdcn

biitiin gocuk: oyunlarinmn. iyi oldugunu sdyliyor. Oyunlar, duyu org.mlmm ve bedeni harcket citirmesinin: |

yaninda, zihinsel gelismeyi de saglad;klanm soyliiyor.. Ona gore gocuk oyunl.m o kadar sever ki, oyun
oynarkcn difer ihtiyaglan hic akhida gelmez (31). Bu ylizden gocuk, efiitim cikinliklerine, oyun manugiyla

kaulimi saglanabxhrsa sanryorum daha kolay d.wmms degisiklikleri olu‘,tu:mamn yaminda, belki de cezasiz | '
bir eBitim verilebilirdi. Cunku, Dewey'in. de dcdlgx gibi, cocuklarda en.iyi ilgi ancak oyun'la dogurabiliciz - -
©.(32). Ancak Kant, oyunu qnhsmadan farkll olarak dagiinmekedir. Gna gére, gocugun oyun ve ciilence saauler

olmahdlr, fakat caligmayi da dgrenmelidir. O Rousscau gibi, ¢aligmay: oyunla i¢ ige, bir biillin olarak



diisinmemektedir. Oyunla, galismay: farkh iki etkinlik olarak disiinfirken, galigmays daha cok &nem
vermektedir, Ona gdre gocuga kiiciik yasten beri galigmayr &retmeliyiz, Clinki gah;.nia onun igin gok
énemlidir; insan tamemen ise dalip adeta kendinden gegmelidir, diyor(33). Cahgma aligkanlifiun kiigitk
yaglardan beri edinilmesi, siiphesiz cok nemtidir. Ancak, béyle bir aigkanhgm kazandirdmasi igin Kant'n
dedifi gnb: sinurlamalann getidimesi-oyun ve gahsma sadileri mye, kau tutumlan berabcrmde geureblhr
' 'Oysa is ve galigmayi, oyunla biitiinlegtirerek, oyunla beraber veulebllse cocuk baSlelZ amSL_ severek, ilgi
dnyarak ¢ahgma ahigkanhifa edinebilir. $tiphesiz ki, cocufun kendi kisiliffine saygl gosterilerek, "galigma”,
“oyun" ve "Hzgiirlitk"iin kaynasurmasim saflamak kolay bir is degildir, Bunur; i¢in gocuk merkeze aluiarak,

ilgi ve yelenekleri gikis noktas: olmalidir. Ancak, galigma ve oyunu, cocujun ozgiirliifiini zedelemeden, ne .
keder kaynastinlabilirse, bagariya o kadar ulagtlabilecegi sylenebilir. Onemii olan, galigma ve oyunu .

kaynagurirken, cocugun kisiligine ve dzgiirliijiine sayg1 gosterebilmekiir,

Kant'a gire gocuk efitiminin bir bélimiinit de "ahlak egmrm" olugturur. Anlak sorunu, Kant'in felsefi

sisteminde de Snerali bir yeri vardir. Zaten ahlak egmmlm de ahlak felsefesine vygun bir tarzda ontaya koyar,

Ona gore ahlak efitimi, ayn bir diizeyde, farkli bir bigimde ele alinmalidir, Cocuk efiitiminde ayn bir alan
clusturmalidir. G, ahlak cZitimini disiplin tizerine degil, birtakim, kurallar, yasalar dzerine dayam_imhhasmx
istiyor. Bunun igin 6yle bir yasaya (diistur} gére harcket et ki, bunun bir genel yasa 6lmasin isteyebilssin,

diyor (34). Bu yizden, ahlak egitiminde, cocuklara genel karallar gergevesinde harcket etmeleri 6gretilmesini

istiyor. Cocuk, dogrulugunu bizzat algiladifs genel kurallara géré harckel etmeyi ogrenmelidir, diyor (35).

Ama bunun kolay bir i§ olmadiinin farkmdaduj. Bu nedenle, anne-baba ve’_ﬁérdtmlenin' ok bilgili olmas: -

gerektigini belirtiyor, Ona gore, ahlak cgitimi karakier olugturmalidir, Karakter ise, ahlak genel kurallarina
gore hareket étmek ahigkanhgmdan olugur. Bu anlayigina uygun olarak, ktilikien nefret etmeyi, ancak

katiligi Tanr men ettifi icin dejil, kotiligi katitik oldufu igin yapﬂmamas: gcrekugmm tgretilmesini

tnemli bir ig olarak gériiyor (36). Ona gére, ahlok efitiminde "ceza" ve "gdil"in de yeri olmamalidar.

Ciinkii, eger kotiiliik yapinca cezalandinlir, iyilik yapinca édiillendirilirse, gocuk, 1y111g1 ancak kendisine i iyi
davramlmasi veya 6diil almak igin yapar. Béyle bir (;ou:k hayam iyi olsun kotii olsun kendisine hangisi karlt
ghiriiniirse rnu yapmayi diigimiir; kene’ ¢ikanin uygin davranir, diyor (37). Bu durumda cocuk, iyi davranigi
iyi olduBu icin, kol davramgi da kit -oldufv igin yapmayacaktr. Sofistlerin (8zellikle Gorgias'in)
éuﬁayn_sma uygun olarak, gocuk yalnizca kendi gﬂc_armfdﬁﬁineccktir. Bdyle bir anlayisin egemen oldufgu bir
toplumda saglikli bir toplumsal ve dojal dengeyi olusturmak gok zor olabilir. Gocuk iyi anlamadan,

kavramadan istenen bazi davramglan ya pmmmm fazlaca bir driemi yokiur. ‘Anne-baba, Gfretmen g1b1
otoritelerin korkusundan, kmama.\mdan ELk_lIel‘lCR.k yere tikirmeme, kag;t atmama, ¢evreyi kirletmeme glbl

* bazi kurallara uysa da, saniyorum gok dnemli deildir. Onemli olan, Kant'n dedigi gibi, cocupun genel

kurallari anlayarak, kavrayarak, bcnimseycrek uymasidir. Aksi durumda, gocuk otoritcleri:i_eikisini
hissetmedigi zaman beklenen davramslan gostermeyerek, safiliklt ve temiz yagama, gevreyi ve dofay koruma
gibi temel aligkanliklar edincmez. Kisaca, sonugta gocuk belki talim gormiig olur, ama, egitilmis sayiimaz.

Ancak, cocufun Kant'n 1slcdlg1 gibi, genel yasalara uygun davranabilmesi igin, samyomm Piaget'nin dedigi

gibi, zihinsel yonden, "soyut diisiinme donemi"ne girmesi gerekir. Ancak o ¢aflarda gocukian bllmr;h genel-
kurallara uygun” davramglar beklenebilir, Daha 8nceki donemde ise, gocuun uymas: gereken kuraliary -
baskiya, korkuya de§il, agiklayarak, anlamasina, benimsemesine dayandmlrpahdnrl Ancak, biylece gocuk -

bilingli davrang degigikligi olugturarak, egitilmis sayslabilir.

Kant, gbcuijun baz1 davramuglan kargisinda, "Utanmiyor musun? AYlp!" diye bagmlmasmé da taraftar

- deildir. Ona gére, effitim déneminde bu tir ifadelgr kullamlmamalidir. Ciinkil gocugun ntanmak ve ayip
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naxkinda mg bir fikri yoktur; onun igin utamlacak, kzariacak hig bir §éy yoktur; henle uubunamall,
kizarmamall, diyor (38). linkil Kant'a gore, b&yle bir wium iginde yetigen-gocuk, her seyi igine saklama
huyu edinerck, bir-sey sormaya, bir gey istemeye cesaret edemez. Oysa o, her gey? sorup isteyecck, agik
yiireklilikle styleyacek ¢afidadir, diyor. Bilindigi gibi, gosufia yonelik baskils ve simrlandincy, yasaklayica
tuiumlar, ayns zamanda gocugun oldufu gibi gﬁrm;ﬁazsini dnleverek, farkll bir kisifik gelistirnesing de neden
olabilir. Bdyle bir durumda gocuk, kendisini oldugu gibi degil, elmas gerekiifi gibi gosterecedinden yanhs
davramslarimn giderilmesi de oldukea zorlagacaktr, o

- Rousseau gibi Kani da géirev ve sorumlulufu ¢ocukiara aygun gérmemelledir, Rousseau, gocuklar
girey deygusunun, ceza korkusy, eziyetler, cevap almada yapudan baskidar yoluyla verilebildigi, samldifing -

soyliyor (37). Kant da giirevie ilgili stz sOylayerek, apikinmaya ufzagmane boguna olduBonu, gocuk gorevi,
yapmayinca ardinda azarlanma ve dayak izleyen bir sey gibi goriir, diyor {38). $yie ise, qucuklara girey ve
sorumluluklarnndan bb? ederck, uzun wzun rutaklar atmaktansa, daha ¢ok. haklanndan sz cdm‘k giiven
L.uygularmm gh;me“me yhrchmcx ofunmas: daha uygun olur,

Kant, Rousseau gibi, ag:kca belirgin olarak, efitimin e¢sag hedeli ¢ocugun zihinse!

diizeyini- uslamlamn(muhﬂkeme) giiciini uehsurmf‘k olarak grmiiyorsa da, yine de zihinsel yapwan-alge,
bellek, imigelem gibi, gehsur:lmem fizerinde duruyor. Ona gire bellefin (hafizamn) cditimi oidukga
gnemiidir. Alg bizde énce birtakim izlenimler ofugturur, bellek bunlan muhafaza eder, diyor, Bu yt‘j"z.dqn
beifegin gelistirilmesi gerckir; ancak, bunun i¢in, ¢ocuklara aligrma igin aligrma yaplrmanim, Srmegin
birtakim nutuklar ezberletmenin uygun olmayacagin soyliiyor. Ona gére, ezberlenceek seyler yagamla ilgili
olup, bizim ilgilendifimiz geyler olmahidir (39). Samyorum bunda oldukga haklidar. Co—cug.un'yasam
tecriibelerine girmeyen, ilgisini gckmeyen konular, yalnizea simf gegme, diploma alma, meslek sahibi olma

gibi endigelerle Grenmesi safilanarak, egitim yapildif: sdyiencmez, Ancak, {iziiciidir ki, iilkemizde de heniiz

bu diizeyin agidifi sylenemez. Cocugun zihinsel geligiminde, ogrenme konularmn anlagtimas da, oldukea.
onemlidir. Bunun icin, Kant, dnemli olan ¢ok scyin, yilzeysel bilinmesi dejil, az fakat, temiz ve saflam
bilmekitir, dlyor(40) Ona gore, tirentlen veya stylenilen seyi anlamak ve anlagilmayan ‘,cym da agra
alinmamasi gerekir. Oysa, ne kadar ¢ok insan var ki, bir ¢ok seyleri anlamaksizin okurlar, dinlerler ve
anlamaksizin kabul ederler, diyor (41}, Iste, saruyorum, egitimde asil {claket budur; anlamadan kabul ctmek
ve ona uygon davranmak! Bunun adina ofitim degi, 1.0§u11.1nduma veya cagumizin tzknolojisine uygun bir
dille soylerseic, robotlagtirma denmelidir. Bu tiir insanlarm geligmeleri, defigmeleri gok zor aldugu gibi,
kendileriyle ilgili kararlarn da gofinlukla kendileri veremezler. Oysa, efitimin amact, insan bagkalanina
bagiml kilmak dedil, kendi kendini idare cdebilecek diizeye getirmek olmalidir. Kant'a géire bu-nasil
saglanabilir? '

Kant'a gore, insanda bir gok yetenckler vardir; bunlan gelistirmek bize digmekicdir. O, citimin bir
amaci da yeteneklerin gelistirilmesi ofarak gorilyor. Bu yiizdea cgitimi bir "sanat"a benzetmektedir {42).
Yeteneklerin ortaya gikiginda ve dfrenilenlerin kavranmasinda, siiphesiz gocugun olgunlagma diizeyinin de
onemii vardr, ' :

) Bunun igiﬁ Kant, cocuklarin :yaslarma uygun geyleri renmelerini istiyor (43). Ayrica ona gire,

: yelileﬁ geligtirmek igin en iyi garc, 8fretilmek istenilen geyi bizzat yapmakur, Anlamak igin de cn iyi arag
yapmakur. En salam 6grenilen ve iyi ezberlencn, insanin kendi bularak dgrendigi seylerdir, diyor (44). Ona
gore, gocujgun kendi kendine Sggrenme elkinliklerine sokuimas: oldukga Snemlidir. Ciinkil, gocuk yaziyr bile
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kendi kendine 6Zrenebilir, diyor (45). Yani, Rousseau'nun beliruigi gibi, gocufun, yaparak-yagayarak
ofrenmesi saflanmalidir, Rousseau, bunu Emile'ye teraziyi bile hazir vemeyerek kendisine yaptiraruk, bilimi
Gfrenmesin, icat etsin, diyor (46). ' :

~ Bilindii gibi, bagar: igin siirekli ve diizenli galigmanin yaminda "kararl" olabilmenin de bilyiik nemi
vardir. Bu yiizden Kant, gocuk bir kez bir seye karar verince onu her durumda uygulamasma ahgtnniz; ya
karar vermemeli ya da karar verince mutlaka uygulamahdlr diyor (47) Ona gbre, karar veren fakat
uygulamayan birinin kendine olan giiveni de sarsilir. Bu yiizden insan verdigi kararlan uygulamahidr, diyor
{48). Oyle goziikiiyor ki, bu durumda insan, karar almadan 6nce durum degerlendirmesini iyl yapmalidur.
Karar aldifinda da i¢inde bulundugu kosullana biitin olanaklanini en iyi s'ckildc degerlendirerek sonuca
uI'asmah'd:r. Unuoiulmamalidir ki, bagarinim temelinde galisma ve kararlilik yaimakiadir.

Kant, cinsel egitim konusuna da.deginiyor. Yalniz bu konuyla ilgili goriisleri, saniyorum tamam
¢evrilmeyerck, bir kismi bog birakilarak atlanmiguir. Bu yiizden, Kant'in bu konuyla ilgili gﬁn‘jglcri' tam
olarak anlagitmamig olabilir. Olan kismuyla, cinsel egilimi nazik bir konu olarak gormekiedir. Ona gore,
ergenlik déncminde ergeni bilgisiz birakmak miimkiin degildir. Susmak, dogiru olmayip, ergenlere gerekli
bilgiler verilmelidir, diyor (49). Bir ¢ok egitimci bu koiwda aym goruste olup, gocuklarm veya ergenlerin
konuyla ilgili sorulan cevaplanmayarak susturulmalart, hatla azarlanmalari ya da yanlis cevaplarin

verilmesini ‘dofru bulmuyerlar. Russell, bu konudaki bilgiler de dier bilgiler gibi gbrulerelc gocugun'

sorulan her zaman gergefe uygun yamtlanmasin: istiyor (50). Yériikoglu da hakh olarak, degisik tavxrlar ve
bigimler alinmadan bu konuyla ilgili bilgilerin, aslna uygun, gocugun anlayabllcwgl bir dillé verilmesini
istiyor(51). Yani bu konulara arttk "iabu" goziiyle bakilmamalidir. Aymi zamanda gocugun, konuyla ilgiti
bilgileri en dofiru blglmdc anne-baba ve cfitimcilerden dFrenme hakkina sahip oldugirda unutulmamalidar.
Zatcn en sagliklt ve dofru olani da budur. Aksi durumda gocuk, degigik kaynaklardan, yanhg bilgiler
cdincbilccbéi gibi, anne-baba ve cgilimcilere olan giiveni de sarsilabilir. -
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