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OZET

Bu makalenin amaci isbirlikli 6grenmenin yabanci dil basanis: tizerindeki
etkililigini artiran araci siiregleri ortaya koymakur. Isbirlikli Ogrenme ilkeleri ve
isbirlikli grenme ile diger kiigiik grup ahismalan arasindaki farklar agiklandiktan
sonra isbirlikli Ggrenmenin etkililipini artirabilecek siirecler tamtilmakta ve
arastirma bulgularindan elde edilen kamtlar sunulmaktadir. Isbirlikli Ogrenmenin
etkililigini artiran olas: siiregler sunlardir: (a) 6grenci gzelliklerinin gelistirilmesi,
(b) 8prencinin 6irenme siirecine aktif olarak katilimi ve kendini vermesi, (c)
Garetimin bireysellegtirilmesi, (d) 6gretmenin gagdas roliini oynayabilmesi, (e)
etkili 6grenme stratejilerinin kullamlmasi, (f) 6grencinin kendi 6grenme ‘'siirecini
yonlendirmesi, (2 olumlu simf atmosferinin yaratilmasi, (h) etkilesimli simf

ortamimn varatilmast ve (1) 6grencilerin edimlerine aninda déniit almalart,

SUMMARY

The aim of this paper is to explicate mediating processes which increase
effectiveness of cooperative learning on foreign language skills. After exploring
principles of cooperative learning and its differences from other small group
teaching techniques. some processes which might increase effectiveness of
cogperative learning are described and evidence derived from research results have

been presented. Potential processes which increase cooperative learning’s
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effectiveness are: (a) positive effects of cooperative learning on student
characteristics such as motivation, self-esteem and attitudes, (b) suitability for
student involvement and engagement, (c) individualization of instruction, (d)
enabling teacher to be a learning facilitator, (e) inducing effective learning
strategies. (f) self-regulation of learning, (g) creating positive classroom
atmosphere, (h) creating interactive classrooxﬁ environment, (i) providing students
with opportunities to practice language skills, (j) availability of immediate

feedback and correction.
GIRIS

Isbirlikli Ogrenme son 25 yilin en gok dikkat eken konularindan biri
olmustur. Bu konuda olusan literatiirde saylsiz arastirma ve yayin bulunmaktadir.
Ote yandan, basta ABD olmak iizere bir cok iilkede egitimciler -dzellikle
Ogretmenler- igin kurs, seminer vb. yetistirme etkinlikleri stirmektedir. Isbirlikli

Ogrenmenin bu kadar ilgi gérmesinin baslica nedenleri sunlardir:

1. Isbirlikli Ogrenme ¢esitli iilkelerde, gesitli konu alanlarinda ve gesitli
diizeylerde denenmis ve basta basar olmak iizere bir ¢ok 6grenme iiriiniinii olumlu
yonde etkiledigi saptanmustir. Bununla ilgili binlerce arastirma bulgusu vardir

(Acikgéz, 1992; Johnson ve Johnson, 1989; Slavin, 1990).

2. Isbirlikli Ogrenme oldukga kullanish bir yontemdir. Bugiine kadar etkili
baska O8retim modelleri de (Tam Ogrenme, Bilgisayarli Opretim vb.) kesfedilmis
olmasina karsin uygulama giicliikleri, pahalilik vb. nedenlerle yayginlasamamustir,
Isbirlikli Orenme ucuz, geleneksel Ggretimde kullanilan mekan ve malzemelerle
bile uygulanabilen bir ydntemdir. Ek zaman, ek gorevli, ders saatlerinin

degistirilmesi vb. diizenlemeler gerektirmez.
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Sonu¢ olarak yukanda bazlanna deginilen nedenlerle  Isbirlikli
Ogrenmenin gergekten etkili ve kullamsh oldugu igin ilgi cektigi ve okullarda
yaygin olarak kullamlmasinda yarar gorildiigii séylenebilir. Bundan sonra Isbirtikli

Ogrenmenin ne oldugu kisaca agiidanmaya galisilacaktir,
ISBIRLIKLI OGRENME NEDIR?

isbirlikli Ogrenme basitce; 6grencilerin kiigiik gruplar halinde caligarak ve
birbirinin §grenmesine vardim ederck §grenmeyi Vgerq:ekleﬂirme siireci olarak cle
alnabilir’. Isbirlikli Ogrenmenin uygulandig: siflar dgrencilerin ne tek tek ya da
gruplar halinde yanéhkian; ne de siralar halinde oturup égretmeni dinledikleri ya
da bireysel caligma yaptiklan yerlerdir. Tersine igbirlikli sinuflar 6grencilerin kiiciik
gruplar halinde toplanarak etkilesimde buluniduklan 6gretmenin de gruplann
arasinda dolagarak gercksinim duyanlara yardimcr oldugu verlerdir. Bir bagka
deyisle isbirlikli simflann  gelencksel simflardan farki daha gc’irifmijsﬁnden

baslamaktadir.

Isbirlikli Ogrenmeye iliskin tepkiler diisiiniildiginde vaygm olarak
disilen iki yamlgs ilk bakssta dikkati cekmektedir. Bu yamlglardan birincisi her
kigik grup cahsmasimun ve Gzellikle okullanmizda uygulanmakta olan kiime
caligmastrun Igbirlikli Ofrenme samlmasidir. Tkinci yamigy ise, Isbirlikli Orenme

yonteminin tek bir 6gretim yontemi gibi diisiiniilmesidir.
Isbirlikli Ogrenme ve Diger Kiigik Grup Caligmalar:

Her kiigik grup ¢ahismasinin Igbirlikli Ogrenme oldugunun diisiiniilmesi

dogru degildir. Cinkii, 6grencileri kiigiik gruplara ayinp birlikte ¢ahsmalanim

* Aynintil bilgi igin bakiniz: Agikgesz, K.0. (1992). isbirlikli Ogrenme: Kuramy/ Arastirma/
Uygulama. Malatya: Ugurel Matbaasi.
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soylemek Isbirlikli Ofrenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su

nedenlerie verimli olamamaktadir:

{a) baz liyelerin grup ¢alismasina hemen hemen hig bir katk getirmeden

bagkalarinin basarisina ortak olmasi (hazira konma).

(b) iyelerden bazlarnmn bagkalanmmn islerini kendisine yaptirdigim

hissetmesi ve bundan rahatsiz olmas: (sémuiiriilme),

(c) basan diizeyi yiksek grup iiyelerinin 6n plana gikarak daha fazla is
yapmalari dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanirken basan diizeyi
diisiik olan grup iiyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarinin daha da kotiiye

gitmesi (zenginin daha da zenginlesmesi),

(d) basan diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin disiik olan grup iiyelerinin

aciklamalarina ve énerilerine deger vermemesi (sorumiulugun karigmasr).

Isbirlikli Ogrenmenin, grup ¢alismasimn yukarida deginilen sakincalannr |
giderecek bicimde yapilandinlmas: gerekir. Isbirlikli Ofrenmenin diger grup
gailsmalanﬁdan farkli olarak kendine 6zgit uygulama ilkeleri -olumlu bagimhlik,
prup trind, bireysel deferlendirilebilirlik, esit basan firsati, yiizyiize etkilesim,
grup siirecini degerlendirme gibi- vardir,Bu yoniiyle Isbirlikli Ogrenme diger grup
¢aligmalarindan  ayrilmaktadir.  Ornedin, gruplararast yarsma,  rol yapma,
synergogy vb. 63retim yéntemlerinde de 63renciler kiigiik gruplar halinde calisma

vaparlar, ancak, bunlar Isbirlikli Ogrenme olarak diisiiniilemez.
Isbirlikli Ogrenme ve "Kiime Caligmast"

Okullanmizda uygulanmakta olan kiime ¢alismalarinin éncelikle yukanda

agiklanan grup caligmalannin yapilandimlmasina iliskin nedenlerle Isbirlikli
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Ogrenme olmadign séylenebilir. Ciinki, kiime calismasinda {ivelerin, konulan
paylastiktan sonra kendilerine diigen konu iizerinde genellikle ayn ayn calistiklar
gézlenmektedir. Bu da grup ¢alismasini bireysel calismaya dondiirmektedir. Hatta
en iyi sunumu yapan kiimelerin segildigi simiflarda kilme ¢alismas: agikga "grupla
yarigma" uygulamasina déniigmektedir. Aynica, Isbirlikli Ofrenme gniplarin
olusturulmasi, grup iginde Vrollerin dagilimi vb. noktalarda da kiime galismasindan

ayritmaktadfr.

John Dewey'in gelistirmis oldugu "Proje” yénteminden uyarlandifi tahmin
edilen kiime galigmast belli derslerde ve yalnizea bir konunun aragtinlmasi ya da
hazirlanmasi  amaciyla  uygulanmakiadir, Bu haliyle, Hazirlik, Unitenin
Ogrencilerle Birlikte Planlanmasi, Unitenin Islenisi, Ara Degerlendirme, Gerekli
Beceriler Uzerinde Pekistirici Galigmalar, Unitenin Islenisine Devam Edilmesi,
Genel Degerlendirme (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1992) gibi etkinlikleri kapsayan,
uzun siiren bir ¢alisma goriiniimiindedir. Oysa. Isbirlikli Ogrenme biitiin derslerde
ve sinuf iginde yer alan hemen hemen tiim etkinliklerde, érnegin, sinifta yaptirilan
Matematik' alistirmalan, Tirk¢e ya da vyabanai dilde yazilmis metinlerin
incelenmesi. kompozisyon yazma, Fen Bilgisi dersleriﬁde vaptirilan  deneyler,
okuma yazma Ggretimindeki ya da yabanci dil 6gretimindeki alistirmalar sirasinda

sikea kullanilabilir.
Sonug olarak, her kiigiik grup ¢alismasimn Isbirlikli Ogrenme olmadig,
Isbirlikli Ogrenmenin kendine 6zgi ilkeleri olan bir Ggretim ydntemi oldugu
sOylenebilir.

Isbirlikli Ogrenmenin Tek Bir Uygulama Bigimi Yoktur

Yukaridd deginildigi gibi, Isbirlikli Ogrenmeye iliskin yaygin olarak

digiilen yanulgilardan biri de Isbirlikli Ogrenmenin tek bir Ggretim yéntemi gibi
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diisiiniilmesidir. Oysa. cesitli yazarlar tarafindan gelistirilmis 15-20 tiir Igbirlikli
Ogrenme yontemi vardir, Bunlardan bazilan sunlardir: Birlikte Ogrenme (Johnson
ve Johnson, 1991). Akademik Celiski (Johnson ve Johnson. 1987), Ogrenci
Takimlari-Basann Bolimleri (Slavin, 1990), Tak1m-0yun—Turnuva (DeVries ve
Slavin, 1978), Birlestirme (Aronson, 1978), Grup Arastirmas: (Sharan ve Hertz-
Lazarowitz, 1980), Isbirlizi-Isbirligi (Kagan, 1983). Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim (Agikgoz, 1990). Bu yéntemlerin tiimiinde de Isbirlikli Ogrenme
uygulanmasina karsin 6Zrenme yasantilan, grup iginde isbirligini saglama

bigimleri vb. noktalarda farkliliklar gosterdikleri gzlenmektedir.

Buraya kadar Isbirlikli Ogrenmenin énemi ve ne oldugu fizerinde duruldu.
Bundan sonra Isbirlikli Ofrenmenin yabanci dil basans: iizerindeki etkilerine
deginilecek, bu etkilerin nereden kaynaklandifi coziimlenerek Isbirlikli
Ogrenmenin yabanci dil siniflaninda nasil kullamlabilecegine iliskih Onerilere yer

verilecektir.
ISBIRLIKLI OGRENME ve YABANCI DiL BASARISI

Yukarida da belirtildigi gibi, Isbirlikli Ofrenmenin gesitli alanlarda ve
diizeylerde akademik basariyr artirdifina, duyussal Gzellikleri olumlu yonde
etkiledigine iliskin sayisiz kanit bulunmaktadir. (Acikgdz, 1992; Johnson ve
Johnson, 1989; Slavin, 1990). Bunlarn arasinda Isbirlikli Ogrenmenin kavrama,
metin inceleme, anlama, yazma vb. anadil becerilerini diger yéntemlerden daha
olumlu etkiledigini gdsteren arastirmalar konuyla ilgili olmasi nedeniyle 6zellikle
dikkati cekmektedir. (Hall ve digerleri. 1988; McDonald, Larson, Dansereau ve
Spurlin, 1985; Mevarech, Stern ve Levita, 1987, O'Donnell ve digerleri, 1985;
Slavin, 1990; Stevens, Madden, Slavin ve Farnish, 1991; Van Cleaf, 1989). Bu
arastirmalarda ulasilan sonuglar Isbirlikli Osrenmenin dil becerilerini olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir. Bu yazinin odak noktas: Isbirlikli Ogrenme ve
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yabanci dil basarisi oldug;m i¢in, asagida Isbirlikli Ogrenmenin vabanct dil basarisi

tizerindeki etkilerini inceleyen calismalara deginilmektedir.

Yabanct dil ya da ikinci dil 6&gretiminde Isbirlikli Ogrenmenin
kullanilmasinda yarar géren bir ¢ok yazar vardir. Bu yaziin amaci disinda oldugu
icin bu yazarlarin goriisleri tizerinde aynnnli olarak durulmayacak onun yerine
gorgiil olan ve olmayan agiklamalardan bazi drneklere yer verilecektir.

Bu baglamda Rivers ve Temperléy'in (1978) ar;lklamalarl' dikkat
cekmektedir. Rivers ve Temperley, yabanci dil siniflannda sézlii raporlarn
hazirlanmasi ve sunumundan yazih anlatim becerilerinin kazandirilmasina kadar
bir ¢ok etkinlikte Isbirlikli Ogrenmeye yer verilmesinde yarar gérmektedirler.
Allwright (1979) Essex Universitesinde yabancilar icin diizenlenen Ingilizce
kurslarinda, cesitli dilbilimsel kaynaklardan gelen ogrencilerin  olusturdugu
heterojen smniflarda kargilagilan sorunlann ¢dziimiinin Isbirlikli Oprenmeyle
kola)'lastl.rllabilecegi .diisincesinin benimsendigini belirtmektedir, B\unlara ek
olarak, Abbott'n (1981) égrencilere sézel akicilifin kazandinlabilmesi icin sézel
ahigtirmalarin 6nemi {izerinde durduktan sonra, bir simiftaki dgrencilerin tiimiiniin
bir ders saati iginde tek tek sézel ahistirma sansimn olamayacagini; bunun igin aym

anda kiigitk gruplar halinde caligmalarini énerdigi gériilmektedir.

Yukarida bazilarina deginilen gérgiil olmayan aciklamalarin yant sira, Bir

~grup yazar da Isbirlikli Ojrenmenin yabaner dil basarisim nasil etkiledigini
inceleyen aragtirmalar yapmustir. Bunlardan ulagilabilen ilk ‘arastirma, Sharan ve

arkadaglar (1984) tarafindan Israil'de gergeklestirilmis ve Isbirlikli Ofrenmenin

ortadgretim  diizeyinde karmagik diisiinmeyi gerektiren iist diizey kavrama

(comprehension) ve dinledigini anlama iizerinde diper yontemlerden daha etkili

oldugu saptanmisttr, Yine [srail'de gergeklestirilen genis -6lgekli bir arastirmada

(Bejarano, 1987) Grup Arastirmast, Oprenci Takimlar Basan Bélimleri ve Biitiin

Suif Opretimi tekniklerinin ingilizce Ggrenen israilli dgrencilerin dinledigini

303



anlama, okudugunu anlama, dilbilgisi kurallanm uygulama ve sozciik bilgisi ile
ilgili kazanimlari tizerindeki etkileri incelenmis ve genel olarak Igbirlikli Orenme
lehine bulgular elde edilmistir. Ulkemizde Acikgéz (1991) tarafindan 5. sinif
Ggrencilerinden (cinsivet, sosyo-ekonomik diizey, erisi giidiisii ve Snceki Tiirkce
bagarist acisindan egitlenerck) olugturulan dért grup iizerinde (a) yapilandirlnus
igbirligi, (b) yapilandirilmanms isbirligi, (c) grupla yansma ve (d) geleneksel biitiin
sinif &gretiminin etkileri incelenmis ve grup ¢alismasinin yapilandinldigy Isbirlikli
Ogrenme uygulamasimn yabanct dil bagarisini ve 6grenilenlerin kalicthigin en gok
artiran teknik oldugu saptanmustir. Biitiin bu bulgular, Mesch, Lew, Johnson ve
Johnson'in (1986) ABD'de ortaokul diizeyindeki 63rencilerin Ispanyolca ve Rusga
ve basarilan iizerinde Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlikte Orenmenin diger
gretim yéntemlerinden daha etkili oldugunu ortava gikaran arastirma bulgularim
destekler niteliktedir. Bu bulgulann 1siginda, Isbirlikli Ogrenmenin yabanci dil

basansint diger yéntemlerden daha fazla artirdifim sdyleyebiliriz.

ISBIRLIKL] OGRENME YABANCI DIL BASARISINI NASIL
ARTIRMAKTADIR?

Isbirlikli Oprenmenin &grenciler, 6gretmen ve dfrenme-dgretme siireci
lizerinde genelde akademik basariyi, 6zelde yabanci dil basarisint artinier etkileri
oldugu stiylenebﬁir. Bu etkilerin baglicalan sunlardir: (1) Ogrenci Ozelliklerinin
Gelitirilmesi, (2) Ogrencinin Ogrenme Siirecine Aktif Olarak Katilim: ve Kendini
Vermesi, (3) Ogretimin Bireysellestirilmesi, (4) Ogretmenin Cagdas Roliinii
Oynayabilmesi, (5) Etkili Ogrenme Stratejileri Kullaﬂma, (6) Ogrencinin Kendi
Ogrenme Siirecini Yénlendirmesi. (7) Olumlu Simf Atmosferinin Yaratilmasi, (8)
Etkilegimli Simif Ortamimn Yaraulmas: (9) Ogrencinin Yabanci Dil Kullanma

Firsati Bulmasi, (10) Oprencinin Aninda Edimiyle flgili Bilgi Almas:.
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1. Ogrenci Ozelliklerinin Geligtirilmesi: Ofrenme-6gretme  siirecing
JKaulan dgrenciler zeka. giidii, benlik savgisi, kisilik, bilissel bicem vb. &zellikleri
.aglsmdan farklihk gostermektedir. Opretim Psikolojisinin:  gelismesinin  ilk
yillannda pekigtirme. sunum vb. etkenlere verilen énem daha sonra &frenci
ozelliklerine kaynugtir, Ciinkii, son yillarda arastirmalar, 8grencinin islcnile;n sekle
sokulabilecek pasif bir alict degil; tersine kendisine sunulani alip yeniden yaratip
olugturan aktif bir bilgi igleyici oldugunu ortava gikarnustir (Pintrich, Cross,
Kozma ve McKeachie, 1986; Wittrock, 1974). Bir baska deyisle. 6grenci 6zellikleri
ogrenme-ggretme siirecindeki etkinliklerle etkilesime girmekte. dolayisiyla aym
ogretim siirecinden gegen farkli &zelliklere sahip 6grenciler farkhi etkilenmeler
gostermektedir. Bu nedenle. giinitmiizde 6gretim arastirmalarinin "yitkleme-iglem
etkilegimi"ni incelemeye yéneldikleri gézlenmektedir (Pintrich. Cross, Kozma ve
McKeaclﬁe, 1986). Arastirmalann  sonuglari ﬁgfenci ozelliklerinin  §fretme

yontemleriyle etkilesime girerek 63renme tiriinlerini etkilediklerini gostermektedir.

Ote yandan. 6grenci 6zelliklerinin duragan &zellikler oldugu anlayist da
terkedilmis. bu 6zelliklerin yetistirmeyle degistirilebilecegi anlagilmistir. Ornegin,
ogrenme-3retme siireglerinde uygun diizenlemelerin yapilmastyla &&rencilerin
gidiileri artinilabilir.  Isbirlikli Ofrenme ogrenci ozelliklerini olumlu yénde
etkileyen yontemlerden biridir. Igbirlikli Ogrenmenin 6grencilerin (1) benlik
saygisin (6rnefin, Blaney ve dig.. 1977; Johnson ve Johnson, 1989; Lazarowilz ve
di.. 1985; Lazarowitz ve Karsenty, 1990; Madden ve Slavin, 1983); (2) okula ve
ﬁgrenmeyé yonelik tutumlarim ($rnegin. Agikgdz. 1990: DeVries ve Slavin. 1978:
Okebukola, 1986a: Solomon, 1990): (3) gidiisiinii (6rnepin. Johnson. Johnson ve
Anderson, 1976: Lazarowitz ve Karsenty, 1990: Sharon ve Shaulov, 1990:
Solomon, 1990): (4) kaygiy1 (6rnegin, Okebukola, 1986b; Slavin ve Karweit, 1981)
ve (5) denetim odagim (6rnegin, Gonzales, 1979; Johnsdn. Johnson ve Scott, 1978)

olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.
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Sonug olarak Isbirlikli Ogrenmenin égrenci 6zelliklerini gelistirerel etkili
bir §grenme-g8retme  siireci igin zemin olusturdugu bunun da edimin kalitesini

artirdify soylenebilir.

2. Ogrencinin Ogrenme Siirecine Aktif Olarak Katihmu ve Kendini
Vermesi: Derse kaullimin, yani ogrencilerin  dersle ilgisiz davrams ve
digtincelerden siyrilmig olarak dersle ilgili etkinliklerde bulunmasin basariy
artirdi®r yaygin olarak bilinmektedir. Afastlrmalar bu konuda sayisiz kamt
saglamaktadir (Bloom, 1979). Diger taraftan, 6grencileri derse katmak da
6gretmenlerin  derste kargilastifi baslica problemlerden biri olma 6zelligini
siirdiirmektedir. Baz ogretmenler kat kurallar, agir cezalar koyarak katilim
saglamaya calismakta. "¢it ¢ikmayan siniflar" yaratmaktadirlar. Bugiin bu tiir
siniflanin sakincah olduBu, en ¢ok katiliyor gériinen dgrencilerin bile aslinda ders
dis1 diisiincelere dalabildigi anlasilmustir, (Peter;on ve Swing, 1982; Peterson
Swing, Stark ve Waas, 1984; Winnie ve Marx, 1982). Bu nedenle aragtirmalar
Ofrencilerin iy yaparak gegirdii zaman vb. katihm gdstergelerinin
incelenmesinden bir isi yaparken ona ne derece kendini verdigine kaymustir,
Kendini vermenin (engagement) katilimdan (involvement) farki, éprencilerin
yalnizea verilen igi yapmakla (katilmakla) kalmayip aym zamanda olumlu duygular
da geligtirmeleridir. Kendini veren &grenciler 6grenmek igin daha gayretli, daha
dikkatli ve daha merakli davranmaktadirlar. Son yillarda yayginlasan kendini

verme ile bagan uyum arasinda iligki bulunmaktadir (Skinner ve Belmont, 1993).

Isbirlikli Ogrenmenin genelde akademik basany1 6zelde de yabanci dil
bagarisini artirmasinin bir nedeni hem katilimi (6rnegin, Janke, 1978; Johnson ve
Johnson, 1981; Salend ve Washin, 1988; Huber ve Eppler, 1990) hem de kendini
vermeyi (Agikgoz, 1994) artirtyor olmasidir.
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3. Ogretimin  Bireysellestirilmesi:  Ogrenciler arasindaki  bireysel
farklthiklar, bunun sonucu olarak simiflarda vavas ve hizh dgrenen dgrencilerin
varligi egitimcileri eskiden beri ugrastiran sorunlardan birdir. Bu sorunun
cozumiiniin &gretimin 63rencilerin gereksinimlerine gore diizenlenmesinde, yani
Ogretimin bireysellestirilmesinde oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir. Bu
oldukga zor bir ¢oziimdiir, Ciinkii, 6gretimin amaglarini, hizint. stilini vb. her :bir
0grenciye gore diizenlemek gofu zaman ek is yiikii. ek zaman ve ek personel gibi
yeni diizenlemeler gerektirir, Nitekim iyi vaptlandinlmis bireyselleslirilmis &gretim
uygulamalan disinda kalan uygulamalarin geleneksel yontemlerden daha etkili
olmadif anlasiimistir (Bangert. Kulik ve Kulik. 1983). Opretimi bireysellestirmek
amactyla gelistirilen: Tam Ogrenme, Joplin Plani, Keller Plan: gibi modeller de

uygulama giicliiklerivle karsi karsiva bulunmaktadur.

Ofretimin bireysellestirilmesi vabanct dil 0gretiminde ozel bir 6nem
tasimaktadir. Ornegin. baz ogrenciler duygu ve disiincelerini yazili olarak gok iyi
anlattiklarn halde. s6zlii olarak anlatmaya cekinirler. Béyle bir durumda onlan
konusmaya tesvik edecek énlemlerin alinmasinda varar vardir, Bu durum Rivers ve
Temperly'in (1978) ve Dubin ves Olshtain'in (1977) kitaplaninda da agikca
vurgulanmakia ve yabanct dil simiflarinda 6gretimin bireysellestirilmesi icin

oneriler sunulmaktadir.

‘ Isbirlikli Ogrenmenin, ogretimin bireysellestirilmesi ile ilgili giicliklerin
agilmasina katki getirdigi, bir anlamda 6gretimi bireyselléstirdigi diisiiniilmektedir
Acikgsz, 1992). Ciinkii, Isbirlikli Ogrenme uygulamalari sirasinda her oprenci
gereksinim duydufu vardimu 6n_celikle grup arkadaslanndan, onlanin yetersiz
kaldigr durumlarda (jg’;retmenclcn alma sansiu elde etmektedir. Ogretmen de
gergekten vardima gereksinim duyan gruplarla ilgilenme, &grencileri tek tek
tanima ve onlara yardim etme, bir gesit bireysel (individual) 8gretim yapma firsati

bulmaktadr.
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4. Ogretmenin Cagdag Roliinii Oynayabilmesi: Giniimiizde &gretmenin
bilgi aktarict olmadigi, bilgi edinmeye calisan 6frencinin  6grenmesini
kolaylastinc kisi oldugu gériisii kabul gérmektedir (Agikgtiz, 1992b). Ogretmen,
6grenmeyi konuya, ve egitimsel amaclara uygun etkinlikleri segerek, dgrencilerin
uygun O6grenme yagantilan gegirmelerini saglayarak kolaylastirir. Cagdas siniflarda
Ogrenci kendisine sunulan bilgileri oldﬁgu gibi alan degil, égrenme siirecine aktif
olarak katilan, kendisine sunulanlan kendisine 6zgii bilgi-isleme stratejilefiyle
isleyen bir aragtir (Shuell, 1986). Oprenci kendi 63renmesini yonlendirebilir. Bu
siiregte &pfretmene dilgen, 6grenciye yol gbstermek, gereksinim duydufu zaman
yardim etmektir, ‘ .

Isbirlikli Ogrenme simiflarinda yukanda 6zetlenene benzer bir etkilesim
siireci yaganmaktadr, Bir bagka deyisle, Isbirlikli Ogrenme 6grenciye, 6grenme-
Ofretme siirecinde etkili olma, 6gretmene de kolaylagtincilik rolii oynama sansi

vermektedir.

5. Etkili Ogrenme Stratejilerinin Kullamilmasi: Ogrenme stratejisi bir
dgrenmeyi gergeklestirebilmek igin basvurulan yollar olarak ele ahﬁmaktadlr. Bir
baska deyisle, 6grenme stratejileri bir 6rencinin duyussal durumunu etkileyerek
onun yeni bilgiyi se¢mesini, edinmesini, orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini
kolaylastirmaktadir. Bu alanda yapilan caligmalar etkili 6grencilerin kullandig:
6grenme stratejilerinin saptanmasindan 63renme stratejilerinin §gretimine kadar
uzanan genig bir platform iginde sirmektedir. Bu ¢alismalarda genel olarak
ulagilan sonuglar; etkili 6Zrenme stratejilerinin kullanilmasinin  6grenmeyi
artirabilecegi; etkili Ofrenme stratgjilerinin  kullamminin  ise  6grencilere

ozretilebilecegini ortaya gikarmustir.

Biligsel kuram ve arastlnnziian vabanct dil §gretimine uygulama

caligmalan gergevesinde "yabanct dil 63retiminde @frenme stratejileri” konusu
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giderek artan bir énem kazanmaktadir. Rubin ve Naiman (O'Malley ve Chamot,
- 1990) gibi yazarlar yabanci dil ¢gretiminde kullanilan ('5grenrne' stratejilerini
saptamaya yénelik calismalar yapmiglardir. Yabanc: dil 68rencilerinin &frenme
\stratejilerinde yetistirilmelerine yonelik gallsmalarl da vardir. Bu baglamda, Bellek
Destekleyici Anahtar Sozcitk (Mnemonic Keyword) Yontemi ile ilgili caligmalar
dikkati gekmektedir (drnegin, Agikgdz, 1984; Presslev ve Levin, 1978; Raugh ve
Atkinson. 1973).

Johnson, Skon ve Johnson (1980) Isbirlikli Ogrenme gruplannda daha
kaliteli 6grenme stratejilerinin kullanildiging; Johnson ve Johnson (1983) Isbirlikli
Ogrenme gruplanndaki 6grencilerin 6Frenilenleri siiflamaya calisma, geri
getirme, akil yiiriitme vb. 6Zrenme eratejilgrini kullandiklarim belirtmektedirler.
Acikgéz (1994) tarafindan gergeklegtirilen bir aragiirmada ise, Oprenciler
Ogrenilenleri gruplama, dikkatini toplama, kendi ifadeleriyle anlatma, §grenme
siirecini yonlendirme, stzel devir, 6rnek verme, aktif olarak katilma, agiklama
yapma, soru sorma vb. bir gok 6grenme stratejisini geleneksel 6gretimden daha sik
kullandiklarini belirtmislerdir. O'Malley ve Chamot (1990) Isbirlikli Ofrenmenin
kendisini yabanct dil baganistm  artirtan  Ogrenme  stratgjilerinin - iginde

disiinmektedirler.

Yukandaki acgiklamalara bakarak, Isbirlikli Ogrenmenin yabanci dil
basarisim artirmasinin bir nedeninin etkili §grenme stratejilerinin kullamilmasina

. elverisli olmasindan kaynaklandif1 sylenebilir.

6. Ogrencinin Kendi Ogrenme Siirecini Yonlendirmesi: Bazn 6grenme
kuramlarinda &grenmenin §grenciler tarafindan yénlendirilmesinin énemli bir yeri
vardir (Iran-Nejad. 1990). Kendi 6grenmesini yonlendiren ogrenciler kendi
davramslanm gozlerler ve onlart diizeltmeye caligirlar. Ogrencilerin bu konuda

yetigtirilmesi 6grenmeyi gelistirmektedir. Ornegin, ‘okudugunu anlamada giiglik

309



ceken ofrencilere; okuduklari hakkinda kendilerine soru sorma, paragraflan
dzetleme vb. becerileri §gretilmis ve sonunda bu 63rencilerin kavrama diizeylerinde

gelisme gozlenmistir (Slavin, 1988:137).

Yabanc: dil égrelimi iizerine calisan yazarlar da iletisim becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in &grencinin, 6fretmenin fazla miidahalesi olmadan, yani
Ggretmenden bagimsiz olarak kiigitk gruplar halinde ¢alismasimn 6nemini
vurgulamaktadirlar (6rnegin, Allwright, 1979). Rivers (1990) yabancit dil
Ogretmenlerinin sinifia dominant olmarﬁalanm, dgrencileri yonlendirici ya da
onlann nasil 6grenebilecegine karar verici bigimde davranmamalanmi tavsiye
etmektedir. Isbirlikli Ogrenmenin &grencilere bagimsiz ¢alisma yapmaya ve kendi
Ogrenmelerini kontrol etmeye elverisli bir ortam sagladipn gézlenmektedir

(Agikgdz, 1994). -

7. OQlumlu Suf Atmosferinin Yaratthmast: Simfin toplumsal bir gevre
oldugu, her smifin kendine 6zgii bir atmosferi cldugu ve simf atmosferinin
Ogrenme friinlerini en az 6fretmen, arag-gereg, dfretim yontemleri vb. etkenler
kadar etkiledigi bilinmektedir (Agikgdz, 1990). Oprencilerin kendin.i rahat
hissettigi, hoslanma duygulanmin egemen oldugu, Ogretmenlerin tegvik edici
oldugu diizenli ve ise déniik siniflarda daha etkili 6Zrenmelerin gergeklestirildigi

arastirmalarla saptanmustir (Agikgoz, 1990),

Yukandaki . aciklamalardan yola ¢1karak, siniflarda  olumlu  simf
atmosferinin yaratitlmasinin  6Zrenci  bagarnisim  artirmamin  Snkosulu oldugu
stylenebilir, Bu durum yabanct dil siflan icin 6zel bir énem tasimaktadir.
Asagida aciklanan etkilesimin bir de duygusal yond vardir. Etkilesim birinin
digeriné bir seyler sdylemesinden ibaret degildir. Kargilikli sayg1 ve giivene dayali
ve fazla yoénlendirme olmaksizin kurulan iletisim olmaksizin olmadan sinflar

sessiz yerler olmaya mahkumdur (Rivers, 1990:10). Olumsuz sinif atmosferinin
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egemen oldufu ortamlarda Ggrenciler kendilerini tehdit altinda hissedecek ve
yabanci dil i¢in cok 6nemli olan alistirma (practice) ve uygulama (post-production)

asamalannda cekingen davranacaktir,

Arastirmalar  Isbirlikli Ogrenmenin uygulandidi simiflarda bu  tiir
olumsuzluklanin en aza indigi. kisacast Isbirlikli Ogrenmenin olumlu simf
atmosferinin yaratilmasi kolaylastirdifini  gostermektedir. (6rnegin, Hubér ve
Eppler. 1990; Johnson ve Johnson, 1983; Talmage, Pascarella ve Ford., 1984).
Ozetle, isbirlikli Oprenmenin yabanci dil basansimin  artmasini saglayan

dzelliklerinden biri sinif atmosferi tizerinde olumlu etkiler yaratiyor olmasidir.

8. Etkilesimli Sumuf Ortamiun Yararzlnm.s::: Yabanci dil simflarnina
" bakildiginda genellikle; konusmalarnin gogunun 6gretmenlér tarafindan vapildigi,
8grenciienn genethkie dinleyici durumunda kaldifi ve bazi dgrencilere hig soz
haklk: diismeden derslerin bittigi gﬁzlcnmektedir.‘Bﬁyle sintflarda Ggrenciler
bildikleri halde kendilerini ifade etmekten kacinmaktadirlar. Bu yiizden, bir gok
kisi uzun yillar yabanci dil dersi aldizn halde o dili kullanabilir hale

pgelememektedir.

Oysa. yabanci dil 6gretiminin sonuncul amaci dgrencilerin o dilde yazili
ve sozli iletigim kurabilir hale getirilmesidir. Iletisim becerileri de ancak
. etkilesimli bir ortamda kazandinlabilir (Rivers, 1990). Rivers'a gore, etkilegim iki
ya da ok yonlii olabilir ancak asla tek yonlii olamaz. Etkilesimli ortam; &grenci-
Ofrenci, OZrenci-Ggretmen, égrenci-ﬁgretinl_ malzemeleri arasinda mesajlanin
génderildigi. alindig1 ve kavrandii bir ortamdir. Boyle bir ortami yaratmak

oldukea zordur, Béyle bir ortam,

hem 6gretmenler, hem de 6grenciler icin yeni bir deneyimdir. ve bunu nasil
yapacaklarim bilememektedirler. Gergek etkilesim 6gretmenin goz éniinden
¢ekilmesini, etkinliklerin geligtirilmesi ve yiriitillmesinde 6grenciye tam rol
verilmesini, her tirlil goritgiin kabul edilmesini ve iletisim kurmaya calisan
6Zrencilerin yaptiklan yanhglara hosgoriltt davramilmasim gerektirir. Bir cok
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6dretmen bunu yapmaya istekli defildir. Etkilesimli simfi hi¢ denemedikleri
icin kargasa cikmasindan korkarlar ve denemeye tereddiit ederler (Rivers,
1990: 9).

Isbirlikli siuflarda Ofrenciler bu sansi elde edebilmektedir. Uszaktan
bakinca béyle siniflarda ogrencilerin kiigitk gruplar halinde yogun olarak
konugtuBu, okudufu, tartigtidi, sorular sordugu, diger gruplarla gidip gelip
etkilesimde bulundugu gozlenmektedir. Isbirlikli simflar herkesin katilimiyla
durmadan birseylerin iiretildigi bir an kovanina benzemektedir. Rivers (1983: 77-
78), siufta etkilesimi artirabilmek icin isbirlikli 6grenmenin uygulanmasini tavsiye
etmektedir. Rivers'a (1990: 10) gore, Isbirlikli Ogrenme paylasma, Gzendirme,
kendisinin ve baskalarinin somnﬂﬁlugunu tasima demektir. Isbirlikli Ogrenmenin
etkilesimli ortamin yaratilmasini kolaylastiran bu 8zellikleri yabanci dil basansint

artiran nedenlerden biridir.

9. Ogrencilerin  Edimlerine (Performanslarina)  Amnda  Déniit
(Feedback) Alimalars: Doniit, -6grenciye edimiyle ilgili tepkide bulunulmas: ya da
bilgi verilmesi~ 6grenme siirecinin merkezi &pelerinden  biridir. Ogrencinin
edimivle ilgili bi!éi almasinin onun ediminin kalitesini artirdig saptannugtir
‘(Bloom, 1979). Gagne-Briggs (Gagne, Briggs ve Wager, 1988) 6gretim medelinde
de 6grenciye edimivle ilgili bilgi verilmesi baglica 63retme olaylart arasinda yer
almaktadir. Chastain (1988: 48) doniit vermeyi yabanct dil 6gretmenleri icin bir
zorunluluk olarak gérmektedir. Geleneksel yabanc: dil siniflarinda 6grenci, hem
yulkanda agiklanan nedenlerle dili kullanma firsat: bulamamakta, hem de 63retmen
herkesle tek tek ilgilencmedigi igin edimiyle ilgili bilgi alamamaktadir. Bir baska
deyisle 6grenci yanlhis mu dodru mu yaptigit  ya da nerede yanlis yaptigim
6grenememektedir. Oysa, Isbirlikli Oprenme gruplarinda ﬁércnciler birbirinin
6grenmesinden sorumlu olduklan icin birbirlerine aminda déniit saglayabilirler bu

da 6grenmeyi gelistirir.
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SONUC

Buraya kadar Isbirlikli Ogrenme kisaca tamitilarak yabanci dil basansin
nag1] artirdifina iliskin agiklamalara yer verildi. Bu agiklamalardan yola gikarak

agagidaki yargilara ulasilabilir:

1. isbirlikli Oprenme kendisine 6zgii uygulama bicimi ve ilkeleri olan bir
Opretim yéntemidir. Bu ydntemin uygulanmasi &zel bir yetistirmeyi gerektirir.
Uygulamada bagarili ya da basansiz olma yontemin dogru kullanilip

kullamlmad1§1yia ¢ok yakindan iliskilidir.

2. Isbirlikli Ogrenme yabanci dil basanisi artirmaktadir. Bu nedenle
yabanci dil siuflarinda sikga kullanilmasinda yarar gériilmekiedir. Ancak, bu
yandaki aciklamalara bakarak Isbirlikli Ogrenmenin "sihirli bir degnek” oldugu
diisiiniilmemelidir. Isbirlikli Ogrenme bilinen en etkili yontemlerden biridir, ancak
egitimsel sorunlarin ¢éziimiine ancak bir &gretim  yénteminin yapabilecegi katk
kadar katki getirebilir. Yabanci dil &pretimini etkileyen, yontem disindaki
etkenlerin (6grencinin giidiisii, yasi, all5kanllklan, Ogretmenin kisiligi vb.)
bulundugu unutulmamalidir,

3. Isbirlikli Ofrenme. yabanc: dil basansimt  genel akademik basariy1
artirict mekanizmalarla -olumlu sinif atmosferi, 6grenci 6zelliklerini gelistirme vb.-
ve yabanci dile ¢zgii mekanizmalarla -etkilesimli ortam. vabanci dil kullanma

firsat: vb.- artirmaktadir.
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