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OZET
Bu makalede, Din Kiltirti ve Ahlik Bilgisi derslerinde yapilandirmact 6grenmenin
imkdn ve swurlliklart {zerinde durulmustur. Oncelikle yapilandirmact Sgrenme

kuraminin temelleri hakkinda bilgi verilmis, daha sonra Din Kultirid ve Ahlak Bilgisi
derslerindeki durum olumlu ve olumsuz yonleriyle tartistmistir.

Anahtar Kavramlar: yapilandirmact 6grenme, 6grenci merkezlilik, cogulculuk, din
kaltirt ve ahlak bilgisi dersi, din egitimi.

CONSTRUCTIVE LEARNING IN THE RELIGIOUS CULTURE AND
ETHICS COURSES — POSSIBILITIES AND RESTRICTIONS

ABSTRACT

In this article, the possibilities and the restrictions of the constructivist learning in the
courses of religious culture and ethics have been given point to. Firstly, brief
information about the basis of constructive learning has been given. Secondly, the
conditions in the religious culture and ethics courses have been discussed from the
positive and the negative aspects.

Key words: constructive learning, student central teaching, pluralism, the religious
culture and ethics courses, religious education.

PROBLEM

Din, tarih boyunca toplumsal hayat, insanlar arast iliskiler, insanlarin
tutum ve davranislar Gizerinde etkili olan temel kurumlardan biri olmu§tur.1 O,
her seyin Ustiinde, insan hayatint diizenleyici bir ilkedir ve bireyin hayatini, onu
kapsayan, fakat ayni zamanda asan mutlak anlamlar ve degetlere gére diizenler.
Berger’e gore, eger bir¢ok kisi béyle bir diizenleyici ilkeyi paylagirsa, yalnizca bu

Dog.Dr., DEU llahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dalt Ogretim Uyesi.
1 Nurullah Altas, “Kiresellesmenin Doéntistirdigi Din Egitimi”, Uluslararas: Egitim Felsefesi

Kongresi: Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarmm Felsefi Boyntu (Bildiriler ve Tartssmalar 6-8 Mart
2009 Ankara), Egitim-Bir-Sen Yayinlari: 44, Ankara 2010, s. 199.
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sekilde verilen anlam cergevesi dahilinde birbitleriyle iliskileri miimkiin hale
gelmekle kalmaz, ayni zamanda kendilerini agma ve bazen de kendini feda etme
noktasina kadar olmak lzere, muhtelif bencillikleri bir tarafa atmak da mimkin
olur.2

Toplum hayati tizerinde oynadigt rolin yam sira din, aynt zamanda
varolus konusunda genel mahiyette kavramlar dile getirir ve insanlarda giicld,
derin ve kalict motivasyonlar, ruhi egilimler uyandiracak tarzda etkide bulunan
bir semboller sistemi sunar. Dile getirdigi kavramlara 6yle bir gerceklik 6zelligi
saglar ki, bunlarin etkisiyle yasanan motivasyonlar ve ruhi egilimler ancak
gercege dayanmakla gbzikir.

Yapilan bazt arastirmalar, din ve inancin genclerin hayatindaki yerini
gostermek, dolayisiyla Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersine olan
ihtiyact dile getirmek bakimindan oldukea dikkat ¢ekicidir. Mesela, ortabgretim
Ogrencileriyle yapilan bdyle bir arastirmanin sonuglarina gore, arastirmaya
katilan 6grencilerin biylik cogunlugu (%97,8) kendini inanan birisi olarak, yine
buyik cogunlugu (%81,7) kendini dindar birisi olarak kabul etmektedir.
Arastirmada sorulan sorulara verilen cevaplardan anlasildigina gére, onlarin
azimsanamayacak bir orani da dini pratikler ve riteller konusunda hassasiyet
gostermekte, bunlart yerine getirmeye dikkat etmektedir. S6z konusu
aragtirmada, elde edilen bulgularin diger bazi aragtirmalarca da desteklendigi
ifade edilmektedir.# Ayni arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardan bir digeri de
ogrencilerin geleneksel din 6gretimi yaklagimlarindan; bir dinin mensubu olarak
yetistirmeyl esas alan bir din dersini, bir mezhebin mensubu olarak yetistirmeyi
esas alan bir din dersine tercih etmeleridir. Yani, liseli gencler, sadece bir
mezhebe dayali (Katolik din dersi, Protestan din dersi gibi) olarak yiiriitilen bir
ders yerine, daha st inanca, dine dayanan ve daha genel olan bir dersi tercih
etmektedirler.

2 Peter L. Berger, “Dini Kurumlar”, Cev: Adil Cift¢i, DEU I/abiyat Fatkiiltesi Dergisi, Sayt: 9,
Tzmir 1995, s. 432.

3 Hayati Hokelekli, Din Psikoljisi, T.D.V. Yayinlari, Ankara 1993, s. 69-70.

*  Recep Kaymakcan, Genglerin Dine Bakugi: Kargilagtirmaly Tiirkiye ve Avrupa Aragtirmass, Degerler
Egitimi Merkezi Yayinlari, Istanbul 2007, s. 24-29.

5  Eva Irmtrud Conrads, Systemisch-konstruktivistische Ansitze und ibre magliche Perspektivein der
Religionspidagogik und —didaktik mit Blick anf den Religionsunterricht an Berufskollegs, Von der
Philosophischen Fakultit der Rheinisch-Westfilischen Technischen Hochschule Aachen zur
Erlangung des akademischen Grades einer Doktorin der Philosophie genehmigte
Dissertation, Tag der mindlichen Priifung: 13.05.2009, Diese Dissertation ist auf den
Internetseiten der Hochschulbibliothek online verfiigbar, s. 189; Kaymakcan, Genglerin Dine
Bakig. .., s. 79-81.
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Dinin hem bireylerin ve toplumun ruh sagligini koruyucu ve gelistirici
giclii bir psikolojik etken olmast hem de insanin dogustan sahip oldugu
yonelislerinden  biri  olarak kabul edilmesi, insanin bitin yonleriyle
gelistirilmesini esas alan egitimin, dolayisiyla da din egitimi ve Ogretiminin
gerekliligi acisindan 6nemli bir dayanak olusturmaktadir. Ancak dinin bu etkisi,
dogru ve yeterli bilgi, uygun bilimsel yéntem ve sosyal destekle islerlik kazanir.6
Bu tiir bir ortamda dini geleneklerini iyi 6grenen bir kisi, kendi dininden yanlss,
tek tarafli ve hosgdriidden uzak yorumlar ¢ikarmayacaktir. Her seyden 6nce bu
kisinin, bagska dinden ve kultirden olan insanlarla dostluk kurma, onlarin
inanclarini 6grenme ve karsilikli anlayts ve isbirligi kurma gayreti icerisinde
olmast beklenebilir.” Ciinkii dogru bir sekilde verildigi takdirde din egitimi ve
Ogretimi, Ogrencilerin kendi dinlerini kegfetmeleri yaninda farkli dinleri,
inanclart degerleri ve gelenekleri 6grenmelerini de tesvik eder. Onlart hakikat,
inan¢ ve ahldk konulatinda analiz, yorum ve degetlendirme yapmaya ve
ulastiklar1 sonuclart bagkalariyla tartismaya sevk ederek Onyargilarindan
kurtulmalarina  yardim eder. Boylece &grencilerin kendi benliklerini  ve
aidiyetlerini gelistirmelerine katkida bulundugu gibi, bir birey ve vatandas olarak
cogulcu bir toplumda ve ¢ok kultirli bir dinyada saghkli bir sekilde
gelismelerine katkida bulunur.®

Dinin baska tirli bir yolla mimkiin olamayacak bir sekilde dunyay
tecriibe etmeye imkan veren, kendisiyle gerceklige ulasilan 6zglin bir yol sunma
gibi bir 6zelliginin varligl, DKAB derslerinin diger derslerde miimkiin olmayan
bircok farkli baglamin agilmasini saglayabilecek 6nemli bir imkan oldugu
sonucunu da beraberinde getirir. Ciinkd okul, icinde din egitimi ve égretiminin
gerceklestigi en 6nemli mekanlardandir. S6zii edilen diinyay1 tecriibe etmenin
farkli yollar1 da DKAB derslerinin, din ve inanca gbére olusan sorumluluk
dastinceleri  ile davranislar  halindeki  yeteneklerin  gelistirilmesi  olarak
Ozetlenebilecek temel gérevini hatirlatir. Bu gbrev de 6zellikle 6grenciye
inancinin  temelleri ve hayatin anlamiyla ilgili temel bilgilerini diizenleme
konusunda aracilik etmek, yasayan inang¢ formlarini Ggrenmesini saglamak ve
dini diyalogu ve karar verme giiciinii tesvik etmek gibi hususlari yerine getirerek

¢ Hayati Hokelekli, “Genglik ve Din”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi, Hayati Hokelekli,
Ankara Okulu Yayinlari, Ankara 2002, s. 27.

7 Recai Dogan, “Avrupa Bitligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”,
Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, (Milletlerarast Tartigmalt Ilmi Toplants, 17-
19 Kasim 2006, Istanbul), Editor: Ilyas Celebi, Istanbul 2007, s. 291.

8  Brian H. Gates, “Avrupa’da Din Egitiminde Kusatict Bir Yaklagima Dogru: Bitlesik Krallik
Igerisinde Ingiltere Ornegi”, Aviupa Birligi S. iirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, (Milletleraras
Tartigmali Ilmi Toplanti, 17-19 Kasim 20006, Istanbul), Editor: Ilyas Celebi, Istanbul 2007, s.
419-420.
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gerceklestirilir.? Okulun gbrevi, cok amacl 6zelligine uygun disecek sekilde
ogrencilerin gercegin bitiiniiyle karsilagsmalarini hedef alan bir egitim-6gretim
saglamaktir. Bu butunlik icerisinde okul, 6grencilerin din ile ilgili sorulart
yokmus gibi davranamaz, onlarin kendiliginden veya baska branslar yoluyla
cevaplandirilmasini bekleyemez. Toplum politikast acisindan DKAB  dersi,
okulda, dinin toplum i¢inde sahip oldugu yere uygun bir bi¢cimde temsil edilmek
durumundadir.10

Butin bunlardan sonra, okullarda gerceklestirilen —nasil isimlendirilmis
olursa olsun- din ile ilgili bir dersin, ginimiz 6grencilerine kendi kiltiirlerinin
olugumu tizerinde hak iddia eden ¢esitli topluluklar hakkinda da derin bir anlayis
sunmak ve kendi kimliklerini tanimlama konusunda katkida bulunmak zorunda
oldugunu séylemek pek yanlis olmayacaktir. Bu ayni zamanda dersin, onlarin
kendi kultirleri ve “Oteki” tzerinde elestirel bir sekilde distinmelerini
saglayacak zihinsel hayal glctine yonelik kaynaklar sunmak zorunda oldugu
anlamina da gelmektedir. Ancak bu sekilde toplum icinde elestirel bir bakis ac1st
ile birey olmalarina imkanlar sunulmus olacaktir.!!

Din ile ilgili herhangi bir dersin okul programlarinda nasil yer alacagt
meselesi, dinyada oldugu gibi ilkemizde de daima hararetli bir tartisma alan
olusturmaktadir. Bu soruya cevap vermek de pek o kadar kolay
gorinmemektedir, ¢inki kimi zaman tartismalara, -gayet tabii bir sekilde-
katilanlarin arka planlari, siyasi ve diinya gorlsleri yon vermektedir. Devlet
okullarinda bu derse hic yer vermeyen birkac tlkenin disinda goruniu, segimlik ya
da zbtiyari olarak isimlendirerek okul programlarina bu dersi dahil eden ¢6ziimler
de yeterli gelmemektedir. Statlisiiyle ilgili bu tartismalar cogu tlkede gerilerde
kalmis olsa da dersin yaklasimi, amaglari, icerigi ve yontemi vb. hususlarla ilgili
tarismalar  butiin hararetiyle stirmektedir. Bu tartigmalar cogulculuk, cok
kultirlalik, kiresellesme, 6grenci merkezlilik gibi birtakim toplumsal gelisme,
degisme ve ihtiyaclatla dersin iliskisi hakkinda oldugu kadar, Sgrenme
konusundaki ilerlemeleri de dikkate alma yonunde iletlemektedir. Tim bu
tartismalarin ana amacinin dersin glinimiz problemlerine ¢éziim getirebilecek
bireylerin yetismesine katki yapar hale nasil getirilebilecegi meselesi oldugu
sOylenebilir.

Cok kultirld ve ¢ok inanglt toplumlar baglaminda bulunan ¢6ziimlerden
bazilart “mezhepleriistii din ders?’, ““dinleriistii din ders?”, ““kiiltiirleraras: din ders?”,
“dinlerarase din ders?”, ““fenomenolojike din dersi’, ““yorumlaysct din egitim?”, “sorgulayic din

egitimi”’, “sosyal din egitim?” seklinde din kavraminin basma bir sifat eklenerek

9 Conrads, agt, s. 15-16.
10" Dogan, agb, s. 290.
1 Altas, agb, s. 208.
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isimlendirilmektedir. Din dersinin nasil verilmesi gerektigi konusunda
gelistirilen modeller kimi zaman da “dini ddrenme”’, “din hakkinda ogrenme”’ ve
“dinden ogrenme” seklinde, 6grenmeyi ya da egitimi 6ne cikararak ve daha ¢ok din
dersi konusunda ortaya konulan ve strdiriilmekte olan biitin uygulamalarin
ortak yonleri dikkate alinarak isimlendirilmektedir. Bir ihtiyaca bagl olarak
gelistirilen tim yaklasimlarin, icinde bulunulan tlkenin sart ve imkéanlarindan
bagimsiz olmadigt ve kimi zaman belki de sadece bu sebeple birtakim
eksikliklerinin bulundugunu séylemek yanlis olmayacaktir.!?

Turkiye’de de genelde din egitimi, ama 6zellikle okul programlarinda yer
alan din dersleri konusundaki bu tir calismalardan uzak kalinmamis, ortaya
ctkan yeni gelismelere ayak uydurma anlaminda oldugu kadar, bu derslerden
daha fazla katki elde edilebilmesi anlaminda da 6nemli ilerlemeler
kaydedilmistir.

Bu baglamda ilk ve en énemli program gelistirme faaliyetinin 2000 yilinda
tamamlanarak uygulamaya konulan ilkégretim DKAB dersi programiyla
baglatiddigini  séylemek yanlis olmayacaktir. Ogrenci merkezli, daha ¢ok
Ogrencinin ihtiyaclarini, yonelislerini, farkhiliklarini dikkate alan ve bir inanct
benimsetmenin bu dersin amact olamayacagl, Ogrencilerin din konusundaki
kararlarint 6zglirce kendilerinin verebilmeleri icin onlart birtakim alternatiflerle
karsilastirmanin daha dogru olacagi seklindeki bir yaklasimin temelleri adeta bu
programla atilmistir. Daha sontra bazi velilerin ¢ocuklarinin bu dersten muaf
olma istegiyle baslattiklars hukuki stirecin'® katkilari, demokrasi, ¢ogulculuk ve
cok kiltarlilitk konusunda kat edilen mesafeler ve nihayet egitim ve din egitimi
konusunda kaydedilen gelismelerle de iliskili bir sekilde 2005 yilinda
ortadgretim, 2007 yiinda da ilkégretim programlarinda tekrar kokld
degisikliklere gidilmistir.

Il ve ortadgretim kurumlarindaki diger derslerin programlartyla yaklastk
aynt zamanda gelistitilen bu iki programin, Ozellikle 6grenme alanindaki

12 Din dersi konusunda gelistirilen teoriler ve ¢esitli Avrupa tlkelerindeki uygulamalarla ilgili
olarak bakiniz: Yurdagiil Mehmedoglu, “Degisen Diinyanin Dini ve Din Egitimini Yeniden
Tanmlayist”, Avrupa Birligine Giris Siirecinde Tiirkiye'de Din Egitimi ve Sorunlar: Sempozynmn (26-
27 Mayss Adapazars), Degisim Yayinlari, ss. 176-187, Tstanbul 2002; M. Zeki Aydin, “Avrupa
Birligi Ulkelerinde Din Ogretimi ve Tirkiye Ile Karsilastirlmast”, Awrupa Birligine Giris
Siirecinde Tiirkiye'de Din Egitimi ve Sorunlar: Sempozyumn (26-27 Mayis Adapazars), Degisim
Yayinlari, ss. 80-92, Istanbul 2002.

13 Yasanan hukuki siire¢ ve degetlendirmeleri hakkinda bkz: Recep Kaymakcan, “Yeni Anayasa
Taslagi Uzerine Degerlendirmeler: Din Kiiltiiri ve Ahlik Bilgisi Dersi Zorunlu Olarak
Kalmalr”, DEM Dergi, Y1l 1, Sayt 2, ss.54-59, Istanbul 2007, Recep Kaymakcan,“AiHM Din
Dersi Karart Nasil Anlasiimali?” DEM Dergi, Y1l 1, Say1 2, ss. 60-62, Istanbul 2007; Recep
Kaymakcan, “Danistay Din Dersi Konusunda Nicin Géris Degistirdi?” Zaman Online,
06.03.2008.
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gelismelere paralel bir sekilde onlarla ortak bir dilinin oldugu gdrillmektedir.
Programlarin  “yapilandirmaciik” anlayisina gore gelistirilmis oldugu iddiast
dikkati ¢eken en 6nemli gelisme ve yeniliktir. Ogretim programinda bu
derslerin, sadece bilgi verme aract olmaktan ¢ikarilarak ayni zamanda bilgi
edinme yollart ve aklini kullanma kabiliyetini gelistiren bir siite¢ olarak
kullanilmas: Onerilmekte, Sgrencilerin din hakkinda dogru bilgiler edinirken
kendilerine sunulan alternatifleri incelemelerini saglayacak bir bakis acis
kazanma konusunda bilinglenmeleri din 6gretimimin 6nemli bir amact haline
getirilmektedir. Buna goére ogrenciler kért kériine uygulayict olmamali, aksine
kendilerine sunulan bilginin hangi amagla, kim i¢in, nasil bir diinyada
kullanilabilecegini sorgulayabilecek sekilde yetistirilmeli, 6zellikle inan¢ ve hayat
konusundaki tercihlerini 6zgiir bir sekilde yapmalatina yardimet olacak ortam
olusturularak onlarin varliklar icerisindeki konumlarini belirlemesine katkida
bulunulmalidir. Saglikli bir din ve ahladk 6gretimiyle 6grencilerin Milll Egitimin
Genel Amaclarinda yer alan milli, ahlaki, insani ve kiltirel degerleri
benimsemeleri; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
bir sekilde gelismeleri amaglanmaktadir. Bu ¢ercevede, farkli aile ortamlart ve
farkli kiiltiirel kaynaklardan gelen 6grencilerin, yasayan dinin mezhepler Gstii ve
dinler acgiimli bir yaklasimla Ggretimi sayesinde, belirtilen kazanimlart elde
etmeleri beklenmektedir. Boylece derste, bir taraftan kiiltiiriin Islam dinine ait
gelenekleri 6grenilirken, bir taraftan da Ogrenciler diger insanlar, kiltirler ve
dinlerle birlikte yasamaya tesvik edilecektir.™*

Bu ifadeler ve 6gretmenlere program konusunda yol géstermek tlizere
hazirlanan kilavuz kitaplardaki diger bilgilerden yola ¢ikarak, yapilmaya
calistlanin DKAB dersleri acisindan bir paradigma degisikligi anlamina geldigi
sOylenmelidir. Fakat din egitimi ve Ogretimi alaninda bu kadar 6nemli
sayilabilecek bir adimin 6ncesinde yeterli derecede hazirlik ve ¢alismanin yapilip
yapilmadigi stphelidir. Cinka bu tiir galismalar yapilmadan yola ¢ikildiginda,
tam anlamliyla ne oldugu bilinmeyen, bircok bilim adami ve dgretmenin belki
de daha 6nce hi¢c duymadigt bir 6grenme yaklagimini ve arkasindaki bilgi
anlayisint DKAB dersinde uygulamaya calismak beklenen olumlu sonuglarin
alinmasint geciktirebilecektir. Belki de b&yle bir durum, hi¢ hak etmedikleri
halde, 6grenme alanindaki yeni yaklasimlarin bir moda esintisi gibi yok olup
gitmesi sonucunu dogurabilecektir.

Yapilandirmact 6grenme kuraminin Gzellikle din alaninda uygulamaya
konulmasinin olduk¢a yeni olmast nedeniyle bir bakima bu alanda s6z konusu
olan bilgi eksikliginin giderilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ylizden bu ¢alismada
yapilandirmact 6grenme anlayisinin DKAB dersleri icin nasil bir anlam ifade

14 T.C. MEB Din Ogretimi Genel Mudarligi, [/&dgretin DKAB Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Qg'rez‘z'm Program ve Kilavuzn, , ME Basimevi, Ankara 20006, s. 2-11.
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edebilecegi, ders ile ilgili hangi acilimlart yapmaya imkan saglayabilecegi, din gibi
birtakim temel dogrularin ve 6n kabullerin yogun oldugu bir alanda
karsilagilabilecek zorluklatin neler olabilecegi vb. hususlar ele alinacaktir. Bir
baska deyisle bu c¢alismada, yapilandirmact &grenme anlayisinin DKAB
derslerindeki imkan ve stnithiliklart tizerinde durularak konuyla ilgili tartismalara
katkida bulunmak amaclanmaktadir.

Bu baglamda Oncelikle yapilandirmact 6grenme kurammin hangi
ihtiyaglart karsilamak tizere ortaya ¢iktigt ve hangi temel iddialara sahip oldugu
hususlart tizerinde durularak, bir bakima dersle ilgili nelerin degismesinin
amaglandiginin ortaya konulmasinda yarar bulunmaktadur.

1. Yeni Bir Paradigma Ihtiyact ve Yapilandirmact Ogrenme
Kuraminin Mahiyeti”

Giniimiizde bilim ve teknoloji alanindaki gelismelere paralel olarak
okullarin amagclari, daha dogrusu O6grencilerde olusmast beklenen nitelikler
olduke¢a degismistir. Arttk ginimiz insanindan bagimsiz 6grenme, problem
¢6zme, iletisim becerileri, empati, zor anlarda isabetli kararlar alip bunlar
uygulayabilme, yaratict disiinme, isbirligine yatkin olma, kendi kendini
yonetebilme, elestirel distinme vb. nitelik ve becerilere sahip olarak
okullarindan mezun olmalart beklenmektedir. Kiirsti hakimiyetine, soze,
anlatima ve ezbere dayali, 6grencinin genelde izleyici konumunda oldugu tek
yonli  geleneksel 6gretme yaklasiminin yerine karsilikli etkilesimin yogun
oldugu, Ogrencinin aktif bir rol alarak kendisinin o6grendigi bir anlayis
yerlestirilmeye calisilmaktadir.” Kisacasi bugiin, davranisciligin 6grenme icin
yaptugl “davranssta degisiklif” seklindeki 6grenme tanimindan oldukga farklt bir
noktaya gelinmistir. Gelisen bilgi teknolojisi ve iletisim araclarinin da etkisiyle
arttk giinimiiz okullarinda egitim tarzinin, bilgi aktarmak ve 6grencileri bilgiyle
donatmaktan ziyade karsiagilan problemleri ¢6zmek icin gerekli bilgileri
bulmayi, anlamayi, kullanmayi, onlart butiinlestirmeyi, sentezlemeyi ve
yenilemeyi 6grenmek, bir baska deyisle “dgrenmeyi dgrenmek’” seklinde degismesi
kacinilmaz hale gelmi§tir.16

Makalenin bundan sonraki kisimlarinin hazirlanmasinda, Ensar Vakfi Degerler Egitimi
Merkezi tarafindan 23-24 Mayis 2009 tarihlerinde Istanbul’da gergeklestirilen Tiinkiye de
Okullarda  Din  Ogretimi ~ Sempozyummnda  sundugumuz  ve  yayinlanmamis  olan
“Yapilandirmacilik: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi I¢in Tehdit mi, Yoksa Firsat mi?”
isimli bildiriden de istifade edilmistir.

15 Selahattin Parladir, “Aktif Egitime Gegis Oykiimiiz”, II. Aktif Egitim Kurultay Kitabs, Dokuz
Eylil Yayincilik, T. Baski, Tzmir 2005, s. 35; HUTF Tip Egitimi ve Bilisimi AD, Probleme
Dayalr Ogrenme (PDO) Oturumlars Uygnlama Rebberi, Ankara 2003, s. 5.

16 Turgut M. Giir, “Arastirma ve Egitimde Disiplinler Arasilik”, Egitimin Gelecegi-Universitelerin ve
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Bu tiir yetenek ve becerilerin geleneksel 6gretmen yahut konu merkezli
ortamlarda gelistirilmesi ve kazanilmasinin zorlugu, bu yaklasimlarin terk
edilerek 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve bireysel farkliliklarinin dikkate alindig
“Ogrenci  merkezl?”  yaklasimlarin - benimsenmesi  ve  uygulanmasint
gerektirmektedir. Ogrenmeyi égrenmenin esas oldugunu, farklt zekalara sahip
ogrencilerin farklt zaman, tiir ve hizda 6grenebilecegini, diisinme becerilerini
gelistirmenin yaratict diigiinmeyi gelistirmek anlamima geldigini kabul eden bu
anlayisa gore Ogrenmenin kalict hale gelebilmesi icin, Ogrenenin zihinsel
yeteneklerini  kullanmasinin  yani sira bu  strecin sorumlulugunu  tasimasi
énemlidir.””  Ogrenme siirecine aktif olarak veya yaparak ve yasayarak
katildigimiz Slgiide daha geg¢ unutur, bilgileri ezberlemek yerine kendimize mal
ederek onlardan yeni bilgiler Giretme imkanina daha fazla sahip olabiliriz.*®

Smuf icerisindeki giic dengesini Ggretmenden Ogrenciye kaydirmak;
igerigi, bilgi olusturmak icin bir ara¢ olarak kabul etmek; 6gretmeni, yonetmek
ve bilgi kaynagi olmak yerine destekleyen ve katkida bulunan kimlige sahip
kilmak; Ogrenme siirecinde Ogrenciyi sorumlu ve etkin kilmak; etkili
degerlendirmelerle Sgrenmeyi desteklemek Ogrenci merkezli yaklasgimin en
belirgin  6zelliklerindendir.” Ogrenenin  égrenme  siirecinin - sorumlulugunu
tagtdigl, 6grenme strecinin gesitli yonleriyle ilgili kararlar alma ve dizenleme
yapma firsatlart buldugu ve 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandigr bu 6grenme siirecinin temelinde yapilandirmact 6grenme kuramu yer
almaktadir. Bu kurama gore, sahip oldugu yeteneklerinin gelistirilebilmesi,
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda yeni kazanimlar edinebilmesi igin
Ogrenenin 6grenme siirecinde aktif olarak rol ve sorumluluk almasi gerekir. Bu
basarilabildigi Slciide o, bilgiye isbirligi icerisinde ulasan, onu yapilandiran, onu
yeniden dUreten, baskalartyla paylagabilen ve bu aliskanligini yasam boyu
stirdiirebilen bir kimse haline gelebilecektir. Isbirligine dayali 6grenme, proje
tabanl 6grenme, probleme dayali 6grenme, bulusa dayali 6grenme, arastirmaya
dayali 6grenme gibi uygulamalara imkan veren yapilandirmacilik, bilginin onu
ogrenenden bagimsiz, bilisin disinda nesnel bir gerceklik oldugunu reddederek
Ogrenmeyi, bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo-kiltirel baglamda

Egitimin Degisen Paradigmas:, Edit6r: Oguz N. Babiiroglu, Sabanci Universitesi Yaynlari, ss.
181-209, Istanbul: 2003, s. 190.
17 Kamile Un Acikg6z, Aktif Ogrenme, Bgitim Diinyast Yayinlar, Tkinci Baski, Tzmir 2003, s. 17.
18 Kamuran Gilenti, Egitim Teknolgjisi ve Ogretim, Gelistirilmis Ugiincii Baski, Ankara 1988, s. 57-
58; Ozcan Demirel-Esed Yagci, “Egitim, Ogretim Teknolojisi ve Iletisim”, Ogretim
Teknolgjileri ve Materyal Tasarvm, Editor: Ozcan Demirel-Eralp Altun, Pegem A Yayimcilik,
Ikinci Baski, Ankara 2007, s. 22.

19 Jo Barraket, “Ogrenci Odakli Bir Yaklasim Kullanarak Arastirma Yéntemi Ogretmek:

Uygulamaya Yénelik Elestirel Dustinceler”, Kastamonu Editim Dergisi, Cilt: 15, No: 2, Ceviri:
Sena Giirsen Otactoglu, Ekim 2007, s. 513.
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Ozneler arast stireglerle yeniden olusturulmasi olarak kabul eder. Buna gére bilgi,
bireyin eylemleri ve bu eylemlerin sonucu olusan deneyimlerle iligkili, ancak
bilisin disinda yapilandirilamayan bir olgu oldugu icin bu bireysel anlamlarin
baskalarina aktarilmast s6z konusu degildir. Ogrenme ise, mevcut durumlardaki
etkinliklerden olusan ve yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu stirecte bilgi,
yasantilarini anlamli hale getirmeye c¢alisan birey tarafindan aktif olarak
yapilandirilir. Freire’nin de belirttigi gibi 6gretmenler £aplars doldurmaya calisan
kisiler, 6grenciler de doldurulmay1 bekleyen bos kaplar degil, anlamlart aragtiran
etkin organizmalardir. Onun “bankac editin/” olarak isimlendirdigi modelde
egitim bir “tasarruf yatirim:”, Sgretmenler “yatirumer”’, 6grencileri de birer “yatirim
nesnes?” olarak goriliir. Bu modelde 6gretmen iletisim kurmak yerine tahviller
cikarir ve 6grencilerin sabirla aldidi, ezbetledigi ve tekrarladigi yatirimlar yapar.
Bu model, 6grencilere taninan hareket alaninin, yatirilani kabul ve tasnif edip
yigmaktan ibaret olarak gorildigi icin “bankac?” olarak isimlendirilmistir.”
Halbuki yapilandirmact sinif ortamu bilgilerin aktarildigt bir yer olmaktan ziyade,
etkin  katillminin  saglandigl, sorgulama ve aragtirmaya imkan veren,
problemlerin ¢6zildigl, ogrencilerin zengin Ogrenme yagantilarina sahip
olacaklart cesitli etkinliklerin diizenlendigi bir yerdir.21 Yapilandirmaci 6grenme
durumlarinda dikkate alinmasi gerektigi belirtilen asagidaki temel ilkeler, bu
yaklasima gore 6grenme streglerinin hangi 6zelliklere sahip olmast gerektigini
géstermesi bakimindan dikkate degerdir:*?

- Tum 6grenme etkinlikleri genis bir gérev ya da probleme baglanmalidir.

- Ogrenenlerin  6zgiin  bilgi  yapilarint  kendilerinin ~ olusturacaklari
yasantilar dizenlenmeli ve bu yagantilarla 6grenme sorumlulugu Ggrenenlere
birakilmalidir.

- Yeni 6grenmeleri olusturmada 6n bilgiler dikkate alinmalidur.
- Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir.

- Anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek tzere 6zgin Ogrenme gorevleri
tasarimlanmalt ve gercek yasamin karmagikligini yansitacak 6grenme ortami
olusturulmalidir.

20 Paulo Freire, Egilenlerin Pedagojisi, Ceviri: Dilek Hattatoglu-Erol Ozbek, Ayrinti Yaynlari,
Uclincii Basim, Istanbul, 1998.

2t Acikg6z, age, s. 85; Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yayinlari, Sekizinci
Baski, Ankara 2005, s. 233-236; Irfan Yurdabakan, “Yapilandirmact Kuram, Aktif Ogrenme
ve Bgitimde Alternatif Degerlendirme Yaklasimlart Arasindaki Tliski”, II. A&#f Egitim Kurultay
Kitab:, Editér: Emin Alict, Dokuz Eylil Yayinlari, Tzmir 2005, s. 134; Biinyamin Yurdakul,
“Yaptlandirmacilik”, Egitimde Yeni Yonelimler, Editor: Ozcan Demirel, Pegem A Yayinlari,
Tkinci Baski, Ankara 2005, s. 40-42.

22 Yurdakul, agm, s. 49-53.
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- Coklu gerceklikler aciga cikartlarak bilissel celiskiler yaratilmali ve
bireysel anlamin olusmasini destekleyecek etkinlikler diizenlenmelidir.

- Bilgiyi yapilandirma stirecinin farkina varilmasint desteklemek {izere
nasil 6grenildiginin yansitilmasini saglayacak yasantilar diizenlenmelidir.

- Ogrenme icin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir.

- Ogrenen  diisiincelerinin ~ desteklendigi ~ bir ~ 6grenme  ortami
yaratilmahdir.

Bilgi ve 6grenmenin dogastyla ilgili bir kuram olan yapilandirmaciligin
farkli tiirlerinden s6z edilse de egitimde daha cok bilissel ve sosyo-kiiltirel
yapilandirmaciligin yaygin bir sekilde kullamildigi gorillmektedir. Bunlardan
bilissel yapilandirmacilik, anlamli bilgi olusturma stirecinde bireyler ve cevreleri
arasindaki  etkilesimi  vurgulayan = Piagetin modeline  dayanmaktadir.
Vygotsky’nin ¢alismalarina atfedilen sosyal yapilandirmacilikta ise, 6gretmen ve
diger ogrencilerle etkilesimin Sgrencilerin 6grenme siirecindeki 6nemine vurgu
yaptlmaktadir.”?

Bu aciklamalar 1s1ginda yapilandirmact kuramin —kuramin kendi icinde
farklilagtigini  unutmadan- onu pozitivist felsefe ve davraniset G6grenme
kuramindan farkli kilan temel iddialart su sekilde ézetlenebilir:**

1. Bilgi bireyden bagimsiz degildir, nesnel bir sekilde bulunmaz,
dolayisiyla bir bagkasina oldugu gibi aktarilamaz, bu nedenle bilginin 6znelligi
esastir.

2. Bilgi bireyin tecribeleriyle iliskili oldugu icin nesnel gercekligi
yansitmaz, dolayistyla dogru bireylere gore farklilik tasir. Buna gbre herkes icin
gegerli olabilecek tek bir dogru bulunmadigindan birey sayisinca dogrudan soz
etmek mimkiindir, kisacast bu konuda gorecelilik esastir.

3. Ogrenmenin gerceklesmesi bilgiyle etkilesime girmeyi ve bireysel bir
gabay1 gerektirir.
4. Ogrenmede 6nemli olan égrenenin gegmis tecriibelerini dikkate alarak

onlarla baglantt kurulmasini basarmaktir.

Bu temel esaslar dikkate alindiginda kuramda, tek dogru cevapli, tek
yonli ve tek bakis acili 6grenme kuramlarinin aksine, ¢ok yonli bakis acisinin,

2 Yurdakul, agm, s. 42-47; Barraket, agm, s. 512; Hasan Aydin, Felsefi Temelleri Isiginda
Yapilandirmacilik, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2007, s. 12-18.

24 Yurdakul, agm, s. 39-40; Aydin, age, s. 12-22.
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bir baska deyisle bir sorunun birden ¢ok cevabinin olabilecegi diistincesinin
hakim oldugu gorilecektir.?>

Buna gore yapilandirmact kuram, gercege nesnel bir sekilde yaklasarak
onun kisinin diginda oldugunu, kesfedilerek ortaya ¢ikarildigini savunan
pozitivist paradigmanin aksine, bilginin kesfedilmek yerine daha c¢ok
yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine yapilandirildigini savunmakta; bilginin
kisinin disinda nesnel bir sekilde bulunmadigy, bilakis 6grenenin deneyimleri,
gbzlemleri, yorumlart ve mantiksal distinmeleri ile olustugu ve bu nedenle de
6znel oldugunu iddia etmektedir.?6 Bu tiir bir bilgi anlayist daha ¢ok giiniimiiziin
cogulcu ve postmodern yaklagimlarina uygun dismektedir. Bu ise geleneksel
teolojik dustiniisin ve modern disiincenin ortodoksi versiyonunun dayandig
mutlaklik le postmodern disiincenin Urettidi farkliik cksenindeki dine bakislari
gindeme getirmektedir. Bilindigi gibi bu felsefi anlayislardan birincisi
evrensellige, mutlak olana vurgu yapar ve belli bir bilgi sistemine dayali goriisleri
mutlak anlamda dogru ve ulasilmast gereken amaglar olarak kabul eder. Cunkd
bu anlayisa gore zihin haricinde bir hakikat vardir ve insan akliyla bu hakikati
bilir. Postmodern anlayisa gore ise zihin haricinde bir gerceklikten s6z edilemez,
her sey zihnin kurgusundan ibarettir. Bu nedenle boyle bir felsefi temele dayali
metin, hakikat, dogru bilgi gibi ifadelere yer vermez, her inang ve kiltir kendini
nasil tanimliyorsa 6yledir ve varligt da o sekilde kabul edilmelidir. Bir bagka
deyisle farkli inan¢ ve kiltirler kendi baglamlarinda kendilerine gore
anlamlidir.?7

Yapilandirmact anlayisa gore gelistirildigi ifade edilen programlarin arka
planinda paradigma degisikligi olarak nitelendirilebilecek bu tir gorislerin
bulunmasi, programlarla ilgili bu yénde de birtakim elestiriler yapilmasina
sebep olmaktadir. Konuyla ilgili elestiriler i¢ gruba ayrilarak ele alinmaktadir.?
Yapilan ilk elestiri, program gelistirme uzmanlarinin daha ¢ok program
hazirlama teknigi ile ilgili olanidir. Onlara gbre programlar yeteri kadar
denenmeden ve &gretmenler programi uygulamak icin  hazirlanmadan

%5 Conrads, agf, s, 83’te aktarilan ve Nasrettin Hoca’nin “Sen de haklisin!” seklinde verdigi
cevabini andiran bir hikaye, cok yonlii bakis acisinin, algilamalarimizdan dolayt kararlarimizin
da farklt olabileceginin ne anlama geldigini 6rneklemesi bakimindan oldukea dikkat cekicidir.

26 Mubhittin Okumuslar, Yapilandimact Y aklasim ve Din Egditimz, Y ediveren Kitap, Konya 2008, s.
26.

27 Nadim Macit, “Miizakere Metni”, Avrupa Birligine Giris Siirecinde Tiirkiye'de Din Egitimi ve
Soruntar: Sempozyumn (26-27 Mayis 2001), Editor: Suat Cebeci, Degisim Yayinlari, Istanbul
2002, s. 97-98.

28 Hasan Under, “Yapilandirmacilik (Konstriiktivizm): Tiirkiye'de Sunulusu, Uygulanist ve
Tepkiler”, Uluslararas: Egitim Felsefesi Kongresi: Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarmm Felsefi
Boyutu (Bildiriler ve Tartssmalar 6-8 Mart 2009 Ankara), Egitim-Bir-Sen Yayinlar: 44, Ankara
2010, s. 649-650; Aydin, s 43-44.
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uygulamaya gecilmistir. Bu tiir bir elestiri DKAB 6gretim programlari icin de
s6z konusudur. Tkinci tiir elestiriler ise, programlarin topluma kargt bireyi, ulusal
kiltiire karst cok kilturliligi 6ne ¢ikardigi, dolayistyla bunun da ulus devletin
toplumsal dokusunu asindiracag ve kiiresel sermayenin amagclarina hizmet eder
hale getirecegi seklinde dile getirilenlerdi.

Nihayet, programlarin yaklasim olarak benimsedigi yapilandirmaciligin
bilgi, gerceklik ve dogruluk gibi epistemolojik sorunlar konusundaki anti-realist
ve goreceli tezlerinin bilime ve bilimsel yonteme olan inanct zayiflatacag,
astroloji, muskacilik vb. gibi hurafelere mesruiyet kazandiracagi yontinde ileri
strtlen elestiriler de dgtncl grubu olusturmaktadir. Onlara  gore,
yapilandirmacihigin bilgideki nesnelligi inkari, bilgi tiirlerinin hepsini de aym
statliye tabi tutmast, hepsini esit dizeyde gecerli saymasi, ideolojileri bilgi
statiisinde konumlandirmasi, dogru ile yanhs arasindaki epistemolojik farki
belirsizlestirmesi gibi bir dizi olumsuzluga yol acacak gibi gérinmektedir. Bu tir
olumsuz sonuglar ise, egitimbilim ve yapilandirmaciligt temel alan bir egitim
programt i¢cin de icinden ¢ikilmast imkansiz paradokslar olusturacak
niteliktedir.?’ Bu tir bir iddiaya belki de yapilandirmacilikta sahip olunan séz
konusu yaklasim nedeniyle sagma ya da degil, tim inanclarin ggrezzimeye calisildig
gibi bir hedefin bulunmadig seklinde bir itirazla karsiik vermek mimkindr.
Cunki yapilandirmacilikta her seyi dgrezmeye calismanin aksine, 6grencilerin sahip
oldugu ya da haberdar oldugu birtakim inanclara saygi duyarak ve onlar
karsisinda nasil bir tavir gelistirecegi konusunda kendisine yol gdsterecek
kabiliyet ve becerilerinin gelistirilmesi, karsilasilan her tiirli inang ya da bilginin
bu amacla kullanilmast esas alinmaktadir.

Yukaridakilerden farkli olarak 6gretim programlarinin ashinda tam olarak
yapilandirmaciligt esas almadigini, eskinin pozitivist ve davranisct anlayislarint
devam ettirdigi seklinde elestiriler de s6z konusudur. Mesela, bir ¢alismada, Fen
ve Teknoloji Dersleti programlarina yakindan bakildiginda esas olarak géreci ve
anti-realist bir yapilandirmaciligin degil, esas olarak realist ve pozitivist bir bilim
anlayisinin benimsendiginin ve pozitivizm sonrast bilim anlayislarinin ancak
birka¢ noktada programa yansidiginin goriilebilecegi dile getirilmistir.3

Bu bolimi sonuglandirirken  yapilandirmaciligin,  6grenme  siirecine
odaklanmast ve 6grenme siirecine etki eden 6n bilgileri, tecriibe ve yasantilari
ortaya ctkarmayr amaclamasi nedeniyle egitim pratigi ile ilgilenenler acisindan
oldukea dikkat ¢ekici olarak gériinecegini belirtmeliyiz. Onun dile, kiltire ve
bireylerin 6nceden Ogrenilenlerin  6grenmedeki islevine dikkat ¢ekmesi,
programlarin ve hedeflerin belitflenmesinde Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine

2 Aydin, age, s. 27.
30 Undert, agb, s. 652-653.
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vurgu yapmasi ve bu siirece 6grenciyi katmayi arzulamast gelencksel egitim
anlayislarinin elestiri stizgecinden gecirilmesi icin 6nemli nedenler sunmaktadir.
Degetlendirmede stirece odaklanmast ve bireyin 6zsel gelisimini dikkate almast
gelencksel degerlendirme sisteminin sorgulanmasina ve gelistirilmesine yol
acmakta ve bu anlamda verimli imkanlar sunmaktadir.3!

Yapilandirmact 6grenme konusundaki bu agtklamalardan sonra kuram
actsindan DKAB dersinin konumuna gegebiliriz.

2. Dkab Derslerinde Yapilandirmact Ogrenme Kuraminin imkan

Bir 6nceki baslk altinda verilen bilgilerden yola ¢ikarak yapilandirmact
anlayisa gore okullarda gerceklestirilen egitim ve Ggretimin en genel amact, bir
baska deyisle siifin ici ve disinda gerceklestirilen etkinliklerin nihai amact,
“sosyallesme ve bireysellesme  siirecinde  gene insanlara  yardim etmef”  seklinde
Ozetlenebilir. Bu ytlizden bilgilerin, normlarin ve degerlerin iletilmesini, bunlarin
Ogrenciler tarafindan igsellestirerek kendi bireysel kimliklerinin olusum siirecine
nasil dahil edebileceklerini dikkate alan bir bakis acisina ihtiyag vardir. Bu ise
baslangic noktasi olarak ele alinan konunun, 6grencinin kisisel Ozelliklerini
ortaya cikarabilecegi bir ortamin olusturulmasi ve Ogrencinin de bu sirece
dinamik ve aktif bir sekilde katimasiyla olur, ¢linkl katilmayr 6grenmek, en iyi
sekilde katilarak yapilir.32 Dolayisiyla, 6greneni merkeze alarak gerceklestirilen
egitimin, bilmeyi igrenme, yapmay: ogrenme, birlikte yasamayr igrenme ve olmay: 6grenme
gibi becerilerin gelistirilmesine odaklanmas1® gerekir. DKAB derslerinin
bunlarin hepsiyle ilgisinin bulunmasi, bir bagka ifadeyle ayni amaglara sahip
olmast kacginilmazdir. Cogulcu toplumlarda zorunlu bir ders olarak DKAB
derslerine bu tiir islevlerin yitklenmesi ise her bir 6grencinin benlik duygusunu,
kiiltiirel bagliligini devam ettirmek ve ayni zamanda paylasilan bir kiiltirdeki
diyalogu ilerletmek icin yeni &gretici yaklagimlart gerekli kilmaktadir.>*
Gergekten, Freire’in de belirttigi gibi, diyalog araciligiyla, dgrencilerin ogretmeni ve
dgretmenin Ggrencileri kavramu ortadan kalkar ve yeni bir kavram dogar: Ogrenci-
dgretmen ve ogretmen-igrenciler. Bu durumda 6gretmen artik sadece ggrefen degil,

31 Aydin, age, s. 68.

32 Siebran Miedema, “The Need For Interreligious Education”, Din Qg‘retz'minde Yeni Yontem
Araysslar: Ulnslararas: Sempozyum Bildiri ve Tartsgmalar 28-30 Mart 2001-Istanbul, ME Basimevi,
Ankara 2003, s. 231.

3 Robert Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din (3grctimi-()grcnimirﬁn Kamusal Alandaki
Genel Egitime Katkist”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, (Milletlerarast
Tartigmali Ilmi Toplanti, 17-19 Kasim 20006, Istanbul), Editor: Ilyas Celebi, Istanbul 2007, s.
120.

34 Kari Flornes, “Religious Education As A Compulsory School Subject In A Pluralistic
Society”, Din Ogreliminde Yeni Yintem Arayslar: Ulnslararast Sempozgynm Bildiri ve Tartzsmalar 28-
30 Mart 2001-Istanbul, ME Basimevi, Ankara 2003, s. 130.



124 Halit EV

dgrencilerle diyalog icerisinde kendisi de dgrenen biridir. Ogrenciler de bir
taraftan dgrenirken bir taraftan dgreten kisilerdir. Boylece onlar icinde herkesin
buyudigl bir sirecin sorumlulart haline gelirler. Burada hi¢ kimse baskasina
ders vermedigi gibi, hi¢ kimse de kendi 6grenmis degildir. Boyle bir ortam,
egitim ve din egitim yaklagiminda insanlar, diinya araciligiyla, idrak nesneleri
aracilligiyla birbirlerine 6gretirler.? Kisacasi egitim bir karsilikli gelisim stireci
haline gelir ve tim katiimcilar bu siirecte birbirlerinden 6grenirler. Bu siireg,
Ogretimin planli, programli ve belirlenmis birtakim amaclari gerceklestirmek
tzere bir kimsenin baska bir kimseye etki etmesi seklindeki klasik taniminda
oldugu gibi yetenekler simirlandirilmaz, biri digerini planlt bir sekilde
etkileyemez.3 Ogrencilerin de bilgiyi kullanmayla ilgili farkli semalari takip
etmeleri nedeniyle tzerinde durulan icerikten ayni sonucu ctkarmalart
beklenmez.3?

Ingiliz  din  egitimcisi ~Michael ~ Grimmitt,  6zellikle  sosyal
yapilandirmaciliktan elde edilen metotlarla egitim ve dgretimin yapilandirmact
modellerinin din egitimi ve 6gretiminde de gelistirilebilecegini belirtmektedir.
Bu yaklasimda Ogrenciler, distincelerini ve sorunlarini kendi kendilerine
kesfetmek ve kendileri bir sonuca ulagsmak icin tesvik edilmektedirler...
Grimmitt'in uygulamasinda pedagoji, dinlerdeki ve geleneklerdeki ataerkil
diizen, esitsizlik ve adaletsizlik sorunlarini tespit etme aracidir, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin dini ve felsefi konulari elestirel bir sekilde incelemeye zotlandiklar
bir cerceve yaratr.’ Bu tir bir din dersi anlayisini dinden dgrenme olarak
isimlendiren Grimmitt, bu kavrami soyle tasvir ederek acikliga kavusturmaya
calismaktadir:

Dinden ogrenen Sgrencilerden bahsettigimde, 6grencilerin yaptiklart dinle
ilgili calismalardan kendileri hakkinda 6grendikleri seyleri kastediyorum, yani
kendi i¢ dinyalarindaki ve tecriibelerindeki isaretler sayesinde nihal sorularinin
farkina varmak ve bunlara nasil cevap vereceklerini disiinmek hakkinda; temel
degerleri sezmek ve bunlari yorumlamayi 6grenmek hakkinda; kendi inanglariyla
degerlerinin birer sahis olarak kendi gelisimleri tizerindeki sekillendirici etkisini
tanimak hakkinda; kendilerinin inan¢ ve degetlere sahip olmastyla baglantilt
cevaplar tretmenin kacinilmazligt hakkinda; kendi deneyimlerinde manevi bir
boyut fark edebilme imkani hakkinda; 6zellikle kisisel inan¢ ve amellerle ilgili

35 Freire, age, s. 59.

36 Conrads, agt, s. 120.
37 Conrads, agt, s. 202.
3 Flornes, agb, s. 134.
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konularda kendi karar verebilmelerinin sorumlulugunu ustlenme gerekliligi
hakkinda 6grendikleri seyleri kastediyorum.?

Jackson’in anlatimiyla, Grimmitt’e gére bu, “gayrisahsi degerlendirme”,
yani gerceklik/hakikat iddialart vb.nin elestirel degetrlendirmesi ile “sahsi
degerlendirme”yi, yani kisinin kendi inanclarini karsilastirmasi;  kendi
varsayimlarina meydan okumasi; materyalden, kendiyle ilgili seyler 6grenmesini
ihtiva etmektedir. Diger taraftan ona gore, bunlara ilave olarak birey olan ¢ocuk
ya da gencin, bagimsiz bir kisi olarak kendi gelisim stirecinde se¢me hakkina
sahip oldugu da unutulmamalidir.*0

Dolayistyla bu tiir bir din egitiminden anlasilan, dinin egitimsel olarak
islenmesidir. Buna gére ders programinin icerigini din degil, 6grencinin hayat,
yasadiklar1 ve dinyast belitler ve bu dgrencilerin ahlaki ve manevi gelisimine
katkida bulunan ve temel hedefi 6grencileri insancillastirmak olan bir din egitimi
ve 6gretimi anlayisidir. Kisacast bu tir bir din dersinde temel ama¢ ¢ocugun
egitimine katki saglamaktir.4t Ogrencileri bir dine inandirmaya ¢alismak yerine,
sosyal ve gunliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde yol gosterici bir
mahiyet tagtyan, inancli insanlarin sosyal diinya hakkinda elestirel olarak
dustinmelerine yardimect olmayi, somut sosyal durum ve olaylar i¢in eylemde
bulunmay1 esas alan sosyal din egitimi modeline benzer sekilde, hak, adalet,
Ozgrlik, esitlik, ekolojik denge, kiiresel 1sinma, insan haklart vb. sorunlarin
islendigi probleme dayali bir icerikle 6grencilerin bilinglenmesidir.4? Asil olan,
bireyin kendini bagimh hale getiren seylerden kurtularak 6zerk ve sorumlu bir
yetiskin ve yetkin bir insan haline gelmesidir. Ogrencilerin bir taraftan kiiltiire
girmelerinin, bir taraftan da bilinclerinin ytlikseltilmesinin saglanmasidir. Belli bir
modele gore yetiskinler tiretmek yerine, her insanda kendi olmasini engelleyen
seyl aciga cikararak onlara bireysel dehalarina ve niteliklerine gbre olma ve
yasama imkani sunulmasidir.43

Egitimin, dolayisiyla din  egitiminin 6zglrlestirici bir siire¢ olarak
isleyebilmesi icin ise elestiriye a¢ik olus halini canlt tutmayt saglamasi gerekir.

3 Robert Jackson, Din Egitimi: Yorumlaywcr Bir Yaklagim, Gev: Uzeyir Ok-M. Ali Ozkan, Tstanbul:
Degerler Egitimi Merkezi Yayinlar, 2005, s. 205.

40 Jackson (2005), age, s. 205.
# John M. Hull, “Demokratic Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel

Degerlendirmeler” Ceviri: Didem Namsan, Din _Qg“relz'mz'ﬂde Yeni Yontem Arayislar (Uluslararas:
Senmpozyum Bildir ve Tartgmalar, 28-30 Mart 2001 Istanbul), ME Basimevi, Ankara 2003, s. 45.

42 Mustafa K6ylii, “Sosyal Din Egitimi Modeli: ABD ve Latin Ametika Ulkeleri Ornegi”,
Degerler Egitimi Dergisz, Cilt: 4, Sayt: 12, Degerler Egitimi Merkezi, Istanbul, 2006, s. 126.

4 Mehmet Evkuran, “Degerler Egitimi ve Egitimde Ideoloji Sorunu”, Ulnslararas: Egitim Felsefesi
Kongresi: Kiiresellesme Siirecinde Egitim Sorunlarmm Felsefi Boyntu (Bildiriler ve Tartssmalar 6-8 Mart
2009 Ankara), Egitim-Bir-Sen Yayinlari: 44, Ankara 2010, s. 480.
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Cunkd elestiriye acik olus hali, bireysel ve toplumsal bilinglenme stirecini
gelistirerek olasiliklarla dolu olan gelecekte daha olumlu sartlara zemin
hazirlayabilir. Bu baglamda ‘ben’in, stnitlart belli olan ve degismeyen bir varlik
olarak algilanmasini ¢okea elestiren ve var olustaki kacinilmaz yorumsalligs
tekrar glindeme getiren postmodern felsefe, siirekli olarak tek sesliligi ve
monizmi savunan modernitenin bu disiinids bicimini ciddi bir sekilde elestiriye
tabi tutmustur.*

Buna goére, bu yaklasimla gerceklestirilecek DKAB derslerinde de
goreceli bir bilgi anlayisiyla, kisilere gbre hakikatlerin farklt olabilecegi kabul
edilecektir. Bu ise genelde dinlerin hakikati kendilerinin temsil ettigi ile vurgu
seviyesi farklt olsa da hakikatin mutlakligina ve herkesten bagimsiz olarak var
oldugu inancina ters dusmektedir. Bir bagka sekilde ifade edilecek olursa,
yapilandirmact 6grenme  kuraminin  savundugu bilgi ve hakikat anlayist
geleneksel anlamda kabul gbren boyle pozitivist bir bilgi ve hakikat anlayisina
uymamaktadir.*> Ayrica s6z konusu bu yeni anlayts herhangi bir din icinde var
olan fakli mezhep veya dini yorumlari da derste dikkate almay1 gerektirmektedir.
Dinler icindeki kiltirel bicimlendirmeden kaynaklanan olumsuz unsutlar
tzerinde yeniden dusinmenin de 6ntni acacak olan bu tir bir yaklasim, bu
bakimdan din egitimi ve 6gretimi alaninda, insan Szgirliginin 6nind acmast,
bireysel kimlikleri insa etme ve bireyin hayatinin anlamlandirmasinda
yararlanacagt unsurlarin ¢esitlenmesini saglama hususunda olumlu katkilar
saglayabilecektir.46

Tam bu noktada, yani DKAB derslerinde farkli dinlerin ya da Islim dini
icerisindeki mezhebl ve tasavvufl olusumlarin ayni anda icerige dahil edilerek
sinifta 6gretim konusu haline getirilmesinin, 6zellikle ilkégretim seviyesindeki
Ogrencilerde inan¢ ve hayati anlamlandirma konusunda bir kafa karisikligint
ortaya ctkarabilecegi gibi bir itirazda bulunmak miimkiindir. Bu itiraza gore,
farkli kiltir ve inanglarin egitimini bir arada alan birey, inan¢ konusunda
catismalar yasayacak ve sagliksiz bir sekilde yetiseceginden oOncelikle kendi
dininin egitimini saglam bir sekilde almasinin saglanmasi gerekir.4’

Her ne kadar bu durum, ilk anda geleneksel anlamda gerceklestirilen bir
DKAB dersi igin tehdit olarak algilanabilirse de, s6z konusu dersin farkli dini

4 Abdullah Sahin, “Kisilik Gelisimi ve Din Egitimi: Din Egitiminin Teolojik ve Egitimsel
Temellerine Tliskin Diyalektik/Hermeniitik Kuramsal Bir Yaklasim”, Isiamiyat, 1 (2), Ankara
1998, s. 67.

45 Recep Kaymakcan, “Turkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni
Ortaégretim Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”, Kuram
ve Uygnlamada Egitim Bilimlers, 7 (1), 2007, s. 182.

46 Altas, agb, s. 204.
47 Altas, agb,s. 211.
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arka planlari, anlayis ve tecritbeleri olan 6grencileri bir araya getiren zorunlu bir
ders oldugu diistiniildigiinde, bu itirazin zayif kaldigr goriilecektir. Yeni bir
anlayts ve bakisla gerceklestirilen boyle bir dersin tilkemizde son zamanlarda
konuyla ilgili artan tartismalarin sona erdirilmesi bakimindan énemli bir firsat
olmast mimkiindir. Clinkt daha cok egitimsel amagclari gbzeten béyle bir ders,
gerek farklt dinlerin gerekse aynt din igerisindeki farkli anlayislarin 6gretim
konusu yapilmasina imkan tantyarak, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine,
birbitlerini tanimalarina ve anlamalarina boylece hosgbrii ve birlikte yasama
bilincinin olusmasina saglayacagr katki nedeniyle 6nemli bir adim gibi
gorinmektedir.

Geleneksel din egitimi anlayist acisindan ilk anda tehdit olarak
degerlenditilebilecek bu durumla ilgili, din egitiminde yorumlayict bir yaklasim
gelistiren Ingiliz din egitimcisi Jackson’tn yaptigt agiklama ve yorumlar konunun
aydinlanmasina 6nemli 6Slgide katki saglayicidir. Jackson, din egitiminde
gelistirdigi yorumlayict yaklasim icin yapilan; dini egitimin i¢ine birka¢ dinin
dahil edilisini, cocuklarin herhangi bir dini, tek¢i bir hakikat iddiasmna sahip
olarak algilama ihtimallerinden dolay1 tehdit edici bulanlarin elestirilerine s6yle
cevap verir:

Bu gbriis nostaljiktir, ¢inkli romantik “kiltirel istikrar”, yaygin tek bir
din ve ahlaki kesinlik gibi ge¢mis zaman distincelerinin izlerini tagimaktadir.
Halbuki biz ne béyle bir diinyada ne de boyle bir toplumda yastyoruz. Ustelik
nostaljik olarak dile getirildigi sekilde, gecmis zamanlarin zannedildigi gibi
yasandigt da stiphelidir. Kitle iletisiminin hizla kolaylastig1 cogulcu bir diinyada
ve bircok farklt hayat tarz1 ve hakikat iddiasina sahip bir toplumda yastyoruz. Bu
cogulculugu g6z ardi etmek duristce olmaz ve geng insanlan gelecegin
dinyasina hazirlamaz. Bizim din egitimi yaklasimimiz, gerek kendi toplumumuz
gerekse distmizdaki dinyada bulunan dini ve kiltiirel gruplarin séylemini
olugturan deger, inan¢ ve uygulamalardan gen¢ insanlarin izole edilmesi
gerektigi distincesini reddeder. Onun yerine, hakikat ve degerle ilgili sorular
actk uglu birakir ve bunu dini egitimin bir patcast olarak gorir... Bizim
yaklasimimizda dini egitimin temel amact, dini geleneklerde insanlarin kullandig
gramerin —dil ve sembolik sablonlarin- bilgisi ve kavrayisini gelistirmektir.
Béylece bir kimse inanglarini, hislerini ve tavirlarini daha iyi kavrayabilir. Umut
edilir ki, bu sayede dinler ve kiltirler arasi anlayis gelisecektir, fakat bu ‘dinlerin’
esit hakikatlere sahip oldugu seklinde metodolojik bir varsayim anlamina
gelmez. Ogrenciler muhtemelen, egitim sonucunda dinlerin hakikat iddialari
arasindaki iligkiler hakkinda ¢ok cesitli gorislere sahip olacaklardir ve bu
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gorisler, cogu, din egitimi siufinin Stesinde olan pek ¢ok faktdr tarafindan
etkilenecektir.*8

Bir bagkasinin dinya goriisini yorumlayabilmek, din egitiminin tek
temel amact degildir. Yorumlayict sireg, icinden olanlarn  dil  ve
deneyimlerinden baslayip 6grencinin dil ve deneyimine uzanir ve sonra bu ikisi
arasinda salmnir. Boylece bir baskasinin hayat tarzim kavramak, pratikte onun
ortaya ¢tkardigl mesele ve sorular tizerinde diigtintip tasinmaktan ayr tutulamaz.
Diginmeye yonelik bu tir bir faaliyet 6grencinin  sahsina  &zgidir.
(Ogretmenler) ancak diisiinmek igin kurgulanmis firsatlar saglayarak bunu
miimkiin kilabilirler... Ogrencinin hayat tarzi ile incelenen hayat tarzi arasinda
kilturel ya da dini agidan ne tiir farkliliklar ortaya cikarsa c¢iksin, birtakim
kesisme ve temas noktalart ile ortaklik noktalart da bulunabilecektir. Tlk bakista
tamamen farkli ve “6teki” gibi gériinebilen bir sey, kisinin kendi deneyimiyle
Oyle bir bag kurabilir ki, sonunda yeni perspektifler ortaya ¢ikar ve
sorgulanmamis olan 6n kabul ya da 6n yargilara meydan okunur. Bu,
yorumlama strecinin kaginilmaz bir Griinti gibi goriinmektedir ve c¢agdas
antropologlarin cogunun “refleksivite (kendine donusliliik)” dedikleri seyi
orneklemektedir. . .4

Jackson bu bakis acistyla gerceklestirilecek zihni ve ahlaki yetismeyi,
kisinin kendi benliginden ¢ikmasi, bir bagka dinya goriistine kapt agmanin
meydan okuyusu sayesinde, bir anlamda, insanin yepyeni birisi haline
gelebilmesi olarak tanimlar.0

Dini geleneklerin kendi i¢indeki gesitliligine vurgu yapmanin dinlerin
butinligine zarar verme anlamina gelecegine iligkin elestirilere ise su sekilde
cevap verir:

Biz kendi icinde bir ‘butin’ olarak dinlerin varligini veya Onemini
reddetmiyoruz. Ama biz bu bitiinlerin insa olduklar: kanaatindeyiz ve iceriden
birinin inandigr dinin tabiati ve faaliyet alanina iligkin dustincesinin, icinden
baska birinin veya disaridan birilerinin diisincesinden farkli olabilecegi
gbriisiint benimsiyoruz. Bu, genel terimler icinde bir din hakkinda konugmanin
sagma oldugu anlamina gelmiyor; sadece gesitli sinrlarin ve niteliklerin
konusulmas: gerektigi anlamina geliyor. Herhangi bir kisi, ayrica, bir 6grencinin
bir gelenegin icine ‘dahil olmasina’ yardim etmek icin bir 6gretim aract olarak
genel bir kavramlar ve uygulamalar ¢ercevesi kullanabilir. Bu yapildigr takdirde,

48 Jackson (2005), age, s. 190-192.
49 Jackson (2005), age, s. 202-203.
50 Jackson (2005), age, s. 204.
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Ogrenci Orneklere daha elestirel ve incelikli bir tarzda bakmaya ihtiyag
duyacaktir.>!

Burada, yapilandirmaci 6grenme kuraminin iman ve ibadet Ggrenme
alanlarinda kullanilmasina, bu alanlarda tartisma ve yorum yapmanin uygun
olmayacagi sOylenerek elestiri getirilebilir. Fakat kuram agisindan 6nemli olan,
iman ve ibadet gibi 6znel bir alanda Ggrencilerin kendi i¢ dinyalarindakini,
tecriibe ve bilgilerini bir taraftan arkadaslariyla paylasirken, bir taraftan da
dinlerinin temel kaynaklarindaki bilgilerle karsilastirmalarint = saglamaktr.
Neticede eski ve yeniyi birlikte anlamli bir biitlin haline getirirken bunu yine
kendi dinyalarinda bireysel tercihleriyle basarmalart beklenir. Dolayisiyla bu
konularda geleneksel din 6gretimi uygulamalar esas alindiginda da, kendisine
“soylenilenter?’, “‘exberletilenler?”  aynen tekrara etse de, Ogrencinin  bunlart
igsellestirmelerinin, kendilerine ait hale getirmelerinin ya da bunlarla ilgili
kararlarinin yine 6znel olacagi, herkesin anladigt kadariyla bir tecriibe ve yoruma
sahip olacagt unutulmamalidir. Bu Allah’a inanir veya inkar ederken de béyledir,
ona ibadet ederken de boyledir. Nitekim aynt dini metinlerle karsilagsmis
olmalarina ragmen, tarih bize bu konuda Islam kiltiiri icerisinde birbirinden
ayr1 diistinen ve yasayan kisiler kadar, bircok mezhep, tarikat veya dini yagayis
bicimlerini haber vermektedir.

Diger taraftan Kur'anin Hz. Peygamber’e vahyi esnasinda, icinde
bulunulan toplumun c¢ok kiltirlii bir yapiya sahip oldugu ve vahyin ilk anda bu
yapiyt dikkate alarak, bir baska deyisle insanlarin konuyla ilgili tecriibelerini
hareket noktast yaparak yeni inanci, yapilandirmaya ¢alistigt da unutulmamalidir.
Yani ayetler, boslukta, konuyla ilgili hicbir sey bilmeyen insanlara degil, aksine
bu konuda ¢ok zengin bir yasantiya sahip bir topluma ve insanliga hitap
etmektedir.

Hz. Ibrahim’in tevhid inancina nasil ulastigini, bu anlamda zihinsel
bakimdan nasil bir si¢rama yaptgini dile getiren ayetleri topluca ele aldigimizda
da bu durumu gérmek mumkindir. Cinki ilgili ayetler bir taraftan insanin din
gelisiminin zihinsel gelismeye paralel olarak nasil bir stirecte gerceklestiginin
ipuclarint verirken, ayni zamanda bu gelisim sahsinda Orneklendirilen Hz.
Ibrahim’in, iginde yasadigt toplumdan edindigi bilgi ve tecriibelerini nasil
kullandigina ve bunu nasil yapilandirdigina da isaret etmektedir.

1l ve ortadgretim okullarinin programlarinda yer alan DKAB derslerinin
Ogretim programlarinda da belirtildigi gibi, insanlar, toplumlar ve milletler arast
iliskilerin  olumlu y6nde gelistirilmesi ihtiyact bu dersin programlarinin
hazirlanmasinda 6nemli bir hareket noktast olmustur. Bunun gerceklesmesi icin
de dinin dogru anlasimast ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi,

51 Jackson (2005), age, s. 197.
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toplumumuzda yasayan bir din olmast nedeniyle Islam dininin tanitimi,
ogretilmesi ve diger dinler hakkinda genel bilgilerin verilmesini benimsenmis,
Ogrencilerin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli bir
sekilde gelismeleri hedeflenmistir. Bu ifadelere bakildiginda zorunlu bir DKAB
dersinin geleneksel anlamda yuritilmeye calisiimasinin pek anlamli olmayacagt
gorilecektir. Clinkii programda belirtildigi sekliyle islenilmesi 6nerilen bir ders
kaginilmaz olarak elestirel ve sorgulayict oldugu kadar, dinler ve din anlayislar
konusundaki farklidiklar: da dikkate almak zorundadir.

3. Dkab Derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme Kuramuyla Tlgili
Sinirliliklar

Yukaridakilere benzer tartismalari yaptyor olmak aslinda yapilandirmact
Ogrenme kuraminin din egitimi alanina nasil aktarilabilecegi konusunun
tlkemizde yeterince tartistimadigini ve bir bakima alt yapt olusturmadan bir
paradigma degisikligi anlamina gelen bu uygulamaya gecisin biraz aceleye
geldigini gbstermektedir. Gergekten din  egitimi  bilimi alaninda  konu,
batidakilere benzer teorik ve uygulamali caligmalar yeterince yapilmadan
gindeme gelmis, smnirh sayida yapilan ve devam etmekte olan ¢aligmalara da
uygulamaya gecildikten sonra baslanmustir. IThtiya¢ olan bilimsel alt yapinin
olugturulamamis olmast beraberinde baska sorunlarin ortaya ¢ikmasina da sebep
olmustur.

Bu sorunlardan en 6nemlisinin, her ne kadar yapilandirmact anlayisin
esas alindi@t ifade edilse ve 6nemli bir mesafe kaydedilmis olsa da, 6grencilerin
dini arka planlarinin, yani simufa gelmeden Once edinmis olduklart din
anlayislarinin tam anlamiyla icerige yansitilamamast ve Ogrenci merkezli bir
yapinin olusturulamamast oldugu séylenebilir. Bunun i¢in 6ncelikle verilmesi
gereken karar, bu derste gercekten bunun istenip istenmedigidir. Clnki boyle
bir icerik DKAB derslerinde hareket noktast olarak alinmak isteniyorsa, belki de
o zaman ancak gercek anlamda yapilandirmaciliktan séz edebilitiz demektir.
Béyle bir karar da 6ncelikle siyaseti, daha dogrusu Milli Egitim Bakanligint
ilgilendirmektedir.

Dersin ¢ogulcu yapityt esas almast halinde beraberinde getirecegi en
onemli zorluk -daha 6nce de dile getirilmeye calisildigr gibi- ortaya cikaracag
dustintlen karigiklik ve bunun nasil giderilebilecegi meselesidir. Bu baglamda
belki de 6ncelikle su hususu dile getirmekte fayda vardir:

Eger yapilandirmact bir program gelistirildigi iddiasini dile getiriyorsak,
bunun eski pozitivist ve davranisct bir sablon kullanilarak bagarilmasi miimkiin
degildir. Kisacasi, paradigmayt gercekten degistirmek ve yeni paradigmanin
kavramlariyla meseleye yaklasmak, sorunu bunlarla ¢6zmeye calismak gerekir.
Bu nedenle bir¢ok dini olusumun dgretimini yapmanin yollarini aramaya calismak
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ya da yapilandirmacihigin bunu getirdigini zannetmek yerine, O6grencilerin
dgrenmesine ve dini anlamak, yorumlamak ve tercihlerde bulunmak konusunda
kendilerine yol gosterecek birtakum temel becerilerinin gelistirilmesine odaklanmak
gerekmektedir. Bu da metin igerisinde dile getirilmeye c¢alisildigt gibi cocuklarin
yasadiklarindan, ¢evresinde gordiklerinden hareketle ve daha ¢ok giinimiiz
dinyasinin  temel problemlerine odaklanan bir yaklagimla miimkiin olabilir.
Giintimiiziin sorunlarina, inandiklart dinin ya da diger dinlerin ¢6ztim 6nerileri
getirebilmesi, bunlar Gzerinde ¢alisirken pekala miimkiin olabilir ve bu esnada
yasayan dinin farkl tezahurlerinden de birbirleri vasitasiyla haberdar olmalar
kolaylasabilir.

Ortaya cikabilecek bu kafa karisikliginin yani sira karsilagilabilecek bir
diger zotluk ise tilkemiz okullarinda siuf mevcutlarinin, 6grenci merkezli olarak
nitelendirilen ve daha ¢ok isbirlikli, probleme dayali, arastirma ve incelemeyi vb.
esas alan yaklagimlart uygulamaya aktarma konusunda oldukc¢a olumsuz bir
sekilde kalabalik olusudur. Fakat bu, derslik sayistun artirllmast  ve
ogretmenlerin bu yaklasima uygun olarak yetistirilmesiyle asilabilecek bir engel
olarak da gorilebilir.

Bu cercevede gelistirilen programla ilgili karsilagilabilecek sorunlarin belki
de en baginda zikredilmesi gereken, programi uygulamak durumunda olan
Ogretmenlerin  yetistirilmesi  meselesidir. Ciunkd dogrudan  programin
uygulamasina gecildigi icin yapilandirmact anlayisa gore yetismemis, bu kuram
konusunda yeterli bilgisi olmayan 6gretmenler zor durumda kalmustir. Nitekim
yapilan bir arastirmanin sonuglart da bu iddiayr destekler mahiyettedir. 2009
yilinda yaymlanan s6z konusu arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin
o6nemli bir oraninin yeni programu kismen inceleyebildigi ya da hi¢ incelemedigi
anlasilmaktadir. Programin tamamini inceleyebilenlerin orani ancak 9%38,5
olmustur.>?

Elbette daha sonra diizenlenen hizmet ici egitim programlart bu oranlarin
olumlu bir sekilde yiikselmesine katki saglamis olabilir. Ulkemizde yeni olan bu
anlayts konusunda eski paradigmaya gore bilgileri aktararak Ogretmenleri
hazirlayabilecegimizi disiinmek de ayr1 bir sorun olusturmaktadir. Fakat hizmet
oncesinde veya hizmet esnasinda 6gretmenleri ne kadar “bilgilendirmis” olsak da,
katilarak, yaparak-yasayarak &grenmeyi savunan bir kuramin uygulamast
igerisinde yetismedigi stirece, bir baska deyisle 6rnegini yasamadigt siirece geng
Ogretmen adaylart ve 6gretmenlerin bir stire sonra kendi yetistirildikleri sistemin
aliskanliklarini tekrar etmeye baslamalari neredeyse kacginilmaz bir durumdur.>3

52 Recep Kaymakcan, Ogretmenterine Gire Din Kiiltiirii ve Ablik Bilgisi Dersleri -Yeni Egilimler:
Cognlenlnke ve Y apilandirmaciik-, Degerler Egitimi Merkezi, Istanbul 2009, s. 33-35.

53 Dykstra Dewey, “Universite Ogrencilerine Temel Fizik Ogretimi”, Olusturmacilik Teor,
Perspektifler ve Uygnlama, Bditor: Catherine Twomey Fosnot, Ceviri Edit6rii: Soner Durmus,
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Programin uygulamasina gecildikten sonra diizenlenen hizmet i¢i egitim
programlartyla yetistirilmelerinin ayrica oldukga zahmetli ve zaman alict olacag:
da unutulmamalidir. Bu yizden DKAB 6gretmenlerini yetistiten kurumlarin
programlarinda yapilandirmact 6grenme anlayisinin geregi calismalar yaparak
buna uygun &grenme ortamlarinin  olusturulmast Uzerinde distntlmesi
gereckmektedir.

SONUC VE ONERILER

Yapilandirmact 6grenme acisindan bakildiginda, 2 ile 2’nin 4 ettigi bilgisi
sirf bu haliyle olgusal bir bilgi degeri tasir ve ezbere dayanir, soruldugunda
tekrar edilebilir olmast nedeniyle bir bagkasina aktarilabilen bir taraft
bulunmaktadir. Fakat gercek bir 6grenmeden s6z edebilmek icin 2 ile 2’nin nasil
4 ettiginin Ogrenenin zihninde c¢6zumlenerek ezber bir bilgi olmaktan
kurtarilmast gerekir. Dolayistyla, tipkt kiiltiirel bir deger, bir norm gibi, hatta bir
dogma gibi aktarilan bu tir bir bilgiyle ilk karsilasan, stre¢ igerisinde nasil
sonuca ulagmigsa, 6grenenin de bu siiregleri yasamasina imkan saglamak gerekir.
Eger bu basit islem boyle bir sonucun nasil ortaya ¢iktigt Gzerinde diisinmeden
ezberlenecek olursa, benzer sekilde, toplumun &gretmek istedigi ve Onceki
nesillerin tecriibe ve yasantilariyla ortaya koyduklarinin, urettiklerinin de
tartismasiz kabulii gibi bir durumun ortaya ¢ikmast oldukea kolaylasacaktir. Bu
da sorgulamanin olmadigi, taklide dayali, kolayciligin agir bastigt bir hayatin
yasanmast anlamimna gelir. Bu nedenle bilgi diye sunulan karsisinda onun
baglami, ¢evresel sartlari, imkanlart vb. hususlart dikkate alarak “‘farklilikiari’”
olabilecegini disiinen, elestirel ve sorgulayict bir bakis gelistirmek gerekir.

Bu agdan bakidiginda yapilandirmact  din  dersi uygulamalarinin
Ogretmen ve 6grencilere su tiir katkilar yapmast miimkiindiir:

- Hayatla ilgili, 6zellikle varolussal meydan okumalarla ilgili temel
sorularin pesinden gidilmesini ve genclerin bu baglamda birtakim tecriibeler
yasamalarini saglayabilir.

- Sosyal deger ve normlarin 6grenilmesini ve okul hayatinda tecriibe
edilmesini saglayabilir.

- Diinyadaki adaletsizlige karst miicadele i¢in biling olusmasini
saglayabilir.

Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2007, s. 275 vd.; Catherine Twomey Fosnot, “Ogretmenler
Olusturmaciligs Insa Ediyorlar”, Olusturmaciik Teori, Perspektifler ve Uygnlama, Editor: Catherine
Twomey Fosnot, Ceviri Editori: Soner Durmug, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2007, s. 303.
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- Farkli dinlerin bilgisini edinmeyi, kendileri icin yabanct sayilan din ve
dindarliklar ile Ulkemiz disinda yasayan Islamiyet’ten haberdar olmayt
saglayabilir.

- Farkli din ve inanglarin durumlarini tanimayi, tanismayt saglayabilir.

- Nihayetinde, disaridan biri gibi Mislimanligt anlamak icin 6grenme
igerigiyle ilgili 6nemli bazi sorular ve sorgulamalar getirebilir.5*

Sonug olarak; bizim icin olduk¢a yeni olan bu durumun, din egitimi
alaninda, 6ncelikli olarak da ilk ve ortaégretimdeki DKAB derslerinin tlkemizin
ihtiyaglarint karsilamak ve siiregelen tartismalarin ortak bir noktada bulugmasini
saglamak bakimindan Onemli bir firsat olarak gorinmektedir. Ayrica bu
kuramimn ruhuna uygun demokratik ve isbirlikli sif ortamlarinda; geng
nesillerin hem karsilagilan problemleri ¢6zmek icin gerekli bilgileri bulmayi,
anlamay1, kullanmayi, onlart bitlinlestirmeyi, sentezlemeyi ve yenilemeyi,
kisacast dogru bilgiye dayanarak aklini kullanmayr bagarmak gibi tst duizey
bilissel becerilerinin gelismelerine hem de empati duygularint kuvvetlendirerek,
birlikte yasama biling ve becerisinin gelismesine saglayacagt katki da
6nemsenmelidir. Dolaysiyla yapilandirmact 6grenme yaklagimi, her glin yeni
bircok sorunun ortaya ¢iktugr Ulkemizde ve dinyamizda —tipki Hz.
Peygamber’in yaptgt gibi- birtakim careler tretecek ve onlarla ilgilenecek
bilincin olusmast ve bu yonde bir din egitimi anlayisiin yerlesmesi icin de
birtakim imkanlari icinde barindirtyor olmast bakimindan dikkate deger
gorinmektedir.

Calismanin sonunda su Onerileri gelistirmek mimkindur:

Yapilandirmact 6grenme kurami dikkate alinarak hazirlandigt ifade edilen
DKAB dersinin, beklenen amagclarini gerceklestirmesine katki  saglamak
bakimindan asagidaki hususlarin 6ncelikli olarak ele alinmasi faydalt olacaktir:

1. 1lk olarak yapilandirmact 6grenme kuraminin din egitimi alanina nasil
uyarlanabilecegini ortaya koyan bilimsel ¢alismalarin sayist artirilmali, uygulamalt
aragtirmalarin yapilmasi tesvik edilmelidir.

2. Yapilandimact  6grenme  kuraminin  din  egitimi  alanina  nasil
uyarlanabilecegi arastirilirken ayni zamanda din egitimi alanina dgretmen, din
adami gibi elemanlart yetistiren Ilahiyat Fakiiltelerinin programlarinin da bu
bakis acistyla nasil gelistirilebilecegi ve buna uygun 6grenme ortamlarinin nasil
olusturulabilecegi izerinde dustintilmelidir.

54 Conrads, agt, s. 252-253.



134 Halit EV

3. Ogretmenler bir taraftan bu kuramin gereklerine uygun bir sekilde
hizmet Oncesinde ve hizmet esnasinda yetistirilitken bir taraftan da onlara
yardimei olabilecek kilavuz kitaplar hazirlanmalidir.

4. Sinuf mevcutlarinin kuramin ruhuna uygun hale getirilebilmesi icin
derslik sayilari artirilmalidir.
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