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Dogum oncesinden ilkokul oncesine kadar gecen siirecte, okul oncesi
cocuklarmin din egitimi, cocuk psikolojisi verilerinin kullanimiyla daha nitelikli
hale getirilebilir. Bu nedenle egitim ve psikoloji birbirini tamamlayan bir
biitiiniin parcalar gibidir. Cocugun zihinsel, duygusal ve manevi gelisiminin
biitiin tazeligini korudugu ilk cocukluk donemi, ¢cocugun gelecek hayatinin bir
cekirdegi hilkmiindedir. Bu cekirdegin filizlenmesi asamasinda, egitim 6gretim
acisindan en oOnemli gorev, anne babaya diismektedir. Bu donemde c¢ocuk,
olumlu olumsuz biitiin etkilere acik olan, gelisim donemindeki bir organizma
gibi degerlendirilebilir. Kendi ruh diinyasinin olusumunu kendisine 6zel
olarak gelistiren her bir ¢ocuk, bu donemde sosyal cevrenin etkilerinden de
uzak kalamamaktadar.

Ozellikle bu dénemde, ¢ocugun anne babasi ve yakin ¢evresi, cocugun
dini gelisimi ve egitimini etkileyen birincil kaynaklardir. Bu kaynaklarin
sagladigr gorsel, sozel ve davramsa ait zihinsel, duygusal ve manevi veri
deposunun niteligi, cocugun dini gelisimini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyen hususlarin basinda gelir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde, ilk
cocukluk donemi dini gelisim siireci, bir insanin biitiin hayatim etkileyebilecek
bir potansiyele sahiptir. Korkuya dayal ¢ocuk egitiminin, manevi tahribati en
¢ok bu donemde ortaya ¢cikmaktadir. Bu nedenle, bu donemdeki din egitiminin,
cocugun manevi hayatim zenginlestirecek, sevgi icerikli olumlu tablolar:
biinyesinde barindirmasi, ¢ocugu koruyan manevi bir atmosfer olusumuna

katki saglayacaktir.



Hayata adim adim tutunan cocuk, fiziksel gelisiminin yaninda kavram
gelisimini de bu siirecte gelistirerek siirdiiriir. Cocugun dini gelisim siirecinde,
kavram gelisimi ve egitim oOgretiminin 6nemli bir yeri vardir. Kavramlarla
zihinsel diinyasi genisleyen okul oncesi donem c¢ocugu, her bir dini kavramla
duygusal bir bag da olusturur. Kavramlarla olusturulan bu duygusal baglar,
cocugun dini gelisimine yon verir. Bu nedenle dini kavramlarin olusum
siirecinde, sevgi motifinin agirhgr bulunmal,, so6zel olarak kavramlarin
ogreniminden daha ¢ok, davranis boyutunda kavramlar canlandirilmahdir. Bu
asamada, ilk Ogrenilen dini kavramlarin olusum siirecinde, ailenin rolii
yadsimnamaz. Ik cocukluk doneminde, kavram nesne iliskisinin gelisimini
saglayan en 6nemli etkenin yine anne baba oldugu goriiliir.

Dini kavramlarin olusum siirecinde, cocuklarin oncelikli olarak,
ogrenme siirecinden gecirdikleri dini kavramlarin bir imajim kopyaladiklari,
bu imaj1 zihinlerine kaydettikleri, yeni algilamalar neticesinde her bir kavramin
tasavvurunu gelistirerek daha sonra kullamlmak iizere zihinsel bir sema
olusturduklar1 kabul edilir. Bu siirecte cocuklar, her bir davramis1 uyum,
o0zdeslesme ve icsellestirme siireclerinden gecirerek, bu davramsi kendilerine
adapte eder ve bu sayede kendilerine 6zgii yeni bir dini davrams gelistirmis
olurlar. Her bir ¢ocugun dini gelisim siirecinde Allah, peygamber, ibadet, dua
ve evrensel deger kavramlarmin gelisimi ve egitiminde bu siireclerin
yasandigim goriiriiz. Din egitiminin hedefleri acisindan degerlendirdigimizde,
dini kavramlarin zihinsel ve duygusal acidan saghklh bir sekilde icinin
doldurulmasi, ¢ocugun gelecek hayatinda daha anlamh ve dengeli bir hayat
siirdiirebilmesi i¢cin gereklidir. Bu nedenle okul oncesi donemde ¢ocugun din
egitimi ve 6gretiminin ihmal edilmemesi gerektiginin, daha gecerli bir temeli

vardir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Dini Gelisim, Cocuk Psikolojisi, Ik
Cocukluk, Bebeklik Donemi, Kavram Gelisimi ve Egitimi, Allah imajl,

Tasavvur, Sosyal Ogrenme, Evrensel Degerler, Dua, Gelisim Siireci.
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In the process from pre-birth period to pre-school years, religious
education of pre-school children can be more qualified with the use of child-
psychology data. Therefore, education and psychology are almost parts of a
unity. The early childhood period when child’s mental, emotional and spiritual
development remains fresh completely is a kind of a seed for the future life of a
child. At the sprouting stage of this seed, the most important responsibility
belongs to parents. The child, in this period, can be regarded as a developing
organism which is open to all positive and negative effects. Each child that has a
specific spiritual formation cannot be away from the effects of the surrounding
social environment.

Especially in this period, parents and his close environment of a child are
primary sources that affect his religious development and education. The
quality of mental, emotional and spiritual data-store concerning visual, verbal
and behavior that these sources provide are the leading factors that affect the
child’s religious development in a positive or in a negative way. In this respect,
religious developmental process in the early childhood has a potential to affect
the whole life of a person. Child’s education based on fear is the most spiritually
destructive in this period. Hence, religious education in this period that has
positive images based on love that will enrich child’s spiritual life will contribute

to the formation of a spiritual atmosphere that protects child.

Vi



The child holding on to life step by step keeps on advancing conceptual
development as well as physical development step by step. In religious
development of a child, conceptual development and education have a
significant place. A pre-school child whose mental abilities expand with the
concepts forms an emotional tie with each religious concept. These emotional
ties built by the concepts direct the child’s religious development. Hence, love
motifs should prevail in the formation of religious concepts. Furthermore,
concepts in the form of behavior should be represented rather than learning of
the verbal concepts. At this stage, the role of a family is an undeniable fact in
the process of formation of rudimentary religious concepts. In the early
childhood period, it’s again seen that the most effective factor is parents that
help the development of concept-object relationships.

In the process of formation of religious concepts, it is accepted that
children primarily copy of an image of religious concepts that they obtain in the
acquisition process, and they record this image in their minds, and then form a
mental schema to be used in the future by developing a representation of an
each concept as a result of new perceptions in order. In this process, children
experience each behavior through compliance, identification and internalization
processes and adapt to this behavior thereby developing a new specific religious
behavior. One can see that these processes take place in the development and
education of concepts such as God, prophet, prayer and universal values within
the religious developmental process of each child. When analyzed with regard to
the aims of religious education, it is required that religious concepts should have
a healthy content in mental and emotional terms so that a child can lead a more
meaningful and balanced life in the future. Consequently, there is a valid base
for the reason that child’s religious education should not be ignored in the pre-
school period.

Keywords: Religious Education, Religious Development, Child
Psychology, Early Childhood, Infantile Period, Concept Development and
Education, God Image, Representation, Social Learning, Universal Values,
Prayer, Development Process.
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GIRIS

Yirminci yiizyil, g¢ocuk egitiminin altin ¢ag1 diyebilecegimiz, egitimin
merkezi konumuna ¢ocuklarin yerlestirildigi "¢ocuk yiizyili" olarak degerlendirilir.
Yiizyilin basinda diinya, gelismis iilkelerde biiyiik bir egitim seferberligine sahit
olmustur. Bu siiregte insan giicliniin, zekasinin ve dehasmin ¢ocukluk déneminin
degerlendirilmesiyle gelistigi gergegi per¢inlenmistir. Bu donemde ¢ocuklara yapilan
yatirimin, toplumun en verimli yatirimi oldugu anlasilarak gelecek, c¢ocuklarin
egitimi lizerine kurulmaya baglanmistir (Yoriikkoglu, 1984: 211). Okul oOncesi
donemin ¢ocugun yetistirilmesindeki 6nemi, Miisliiman iilkelerde ise yirminci
yiizyilin sonlarina dogru anlasilmaya baglandi. Gelismis bat1 iilkelerinin okul 6ncesi
egitimde yakaladig1 seviyeyi, Miisliiman {ilkelerin bir asir sonra yani yirmibirinci
yiizyilda yakalayip yakalayamayacagi ise siiphelidir.

1. Ni¢in Okul Oncesi Dénem?

Yaptigimiz ¢alismanin okul 6ncesi donemi i¢ermesi nedeniyle, Nigin Okul
Oncesi Dénem? Sorusunun cevabi, bu dénemin ¢cocugun gelisimi ve egitim dgretimi
icin ne anlam ifade ettiginin agiklanmasiyla verilmis olacaktir. Bu noktada ¢ocugun
egitimini istlenenlerin, sorumluluklarinin farkina varabilmeleri durumunda, her bir
cocuk kendisiyle beraber daha iyi bir diinya i¢in, yeni bir umut ile diinyaya gelir.
Diinyaya gelen her bir ¢ocuk, insan irkinin kaderinde rol oynayabilecek yeni bir
firsat anlamina gelir. (Mow, 1983: 15). Bu ¢ergevede yeni dogmus bir ¢ocugun evren
ile iliskisini kurarsak, ¢ocuk evrene eklenmis orjinal bir par¢adir. Bu parganin, yerine
en 1yl bicimde monte edilmesi gerekir. Bu siirecte Oncelikle ¢ocugun orjinalliginin
korunmasi, ardindan tam yerine oturtulmasi1 énemlidir (Agikalin, 2000: 127).

Okul o6ncesi donemi 6nemli kilan hususlardan birisi, ¢ocugun dogumuyla
beraber belli davraniglar1 belli donemlerde kazanarak biiytimesidir. Cocugun
kazanmas1 gereken davranislar ilgili donemde kazanilmadigi zaman, daha sonraki
donemlerde kazanilamaz veya kazanilmasi oldukca fazla performans gerektirebilir.
Ik cocukluk déneminde kazanilmasi gereken davranislari kazanamayan ¢ocuklarim,
daha sonraki donemlerde bunu telafi etmesi ¢ok zordur. Kritik donem olarak
adlandirilan bu dénem (Bacanli, 2004: 43), cocuklarin gelecek hayatinda telafisi

mimkiin olmayan davranig temellerinin atildigi bir donemi kapsar. Cocugun



kisiliginin gelisiminde ilk ¢ocukluk yillarinin 6nemi inkar edilemez. Cocugun bu
yillarda yasadig1 olaylarin tesirlerinin izleri daha kalici ve kuvvetlidir. Okul &ncesi
donemde c¢ocugun yasam tarzi, adeta c¢ocugun sahsiyetinin c¢ekirdegini
olusturmaktadir (Camdibi, 2011: 227).

Sosyallesmesi dogumundan Once baslayan cocugun, dogumunun birinci
ayindaki sosyal gelisiminde, kendisine bakan kisinin yiiziine dikkatle baktig1 goriiliir.
Ikinci ayinda insanlar izleyip tamdik yiizlere giiliimser. Ugiincii ayinda insanlarla
objeler arasindaki farki ayirt ederek degisik tepkilerde bulunur. Dordiincii ayinda,
kendisiyle konusulanlara degisik sesler ¢ikararak cevaplar verir ve kahkaha ile giiler.
Besinci ayinda insanin duygularina tepkiler verdigi goriiliir. Altinci ayinda annesine
baglanir ve onunla birlikte olmak ister. Bu sekilde gelisimi her giin asamali bir
sekilde devam eden cocugun, ilk yillardaki sosyal gelisimi, onun daha sonraki sosyal
davraniglarinin temellerini olusturmasi agisindan (Cagdas ve Seger-Sahin, 2002: 30-
33), okul oncesi donemi Oonemli hale getirmektedir. Cilinkii ¢ocugun ilk yillarinda,
fitratina uygun olmayan bir ka¢ zorlayict durum, arkadaslik iligkilerini ve sosyal
becerilerin kazanimini ciddi bir sekilde tehdit eder (Trawick-Smith, 2003: 437).

Psikolojinin 6nemli alanlarindan birisi gelisim psikolojidir. Psikologlar
tarafindan, insan yasaminin ilk yillarindan sonuna kadar kisiligin gelisimini
aciklayan ve tammlayan pekcok arastirma yapilmistir. Insan yasammin her alani,
gelisim psikolojinin konusudur. Cocuklarin din egitimini {istlenen anne babalar veya
okul oncesi O0gretmenleri, gelisimsel psikolojinin bilgilerinden faydalanarak (Elias,
1990: 10), cocuklarin dini gelisimine katkida bulunabilirler. Bir insanin i¢ diinyast,
sadece anatomi ve fizyolojisinden degil, ayn1 zamanda temel ihtiyaglar1 ve psikolojik
kapasitesinden olugsmaktadir (Maslow, 1970: 273). Cocuklarin her biri, parmak izi
kadar 6zel olmalar1 nedeniyle, onlar1 taniyabilmek ve anlamak i¢in onlarin gelisim
ozelliklerini, ihtiyaclarini, aligkanliklarini ve tutumlarini dogru sentezlemek gerekir
(Tugrul, 2003: 380). Gelisim psikolojisi, bir kisinin biitlin hayati boyunca ahlaki,
sosyal, duyugsal ve biligsel gelisimini inceleyen bir calismayr igerir (Plotnik ve
Kouyoumdjian, 2011: 623). Sosyal ve duyussal gelisim i¢inde onemli olan alan,
ahlaki biiylime ve gelismedir. Ahlak gelisimi ve muhakeme, giiclii bir sekilde sosyal
ve duyussal iliskileri etkiledigi icin, ahlaki gelisim daha biiyliik olan sosyal ve
duyussal gelisimin i¢ine dahil edilir. Bu yoniiyle de ahlaki gelisim, biligsel ve



duyussal gelisim ile yakin iligki i¢inde (Driscoll ve Nagel, 2002: 105) ve birlikte
degerlendirilmelidir. Bireyin gelisim donemleri igerisinde en Onemlisi ¢ocukluk
donemi olmasi, yapilan caligmalar sonucunda, yasamin bu doénem igerisinde
sekillendigi (Apaydin, 2001: 119) ve cocuklarin iggiidiiler, edinilmis ilgiler ve
idealler nedeniyle her hangi bir eylemde bulundugu (Hartshorne, 1919: 184)
anlasildigindan, bu donem iizerine daha fazla arasgtirmalar yapilmasimin gerekliligi
diisliniilmiis, hayat1 sekillendirmede oldukc¢a etkili oldugu goriilen bu dénem
degerlendirilerek, toplum hayatinin daha nitelikli hale gelmesine katki sunulmus
olacaktir.

Yapilan aragtirmalar neticesinde, egitim ve 6gretim alaninda daha verimli
sonuclar alabilmek i¢in gelisim psikolojisi ve egitim psikolojisi ad1 altinda genis bir
literatiir diizeyine erisilmesi, ilk ¢ocukluk dénemi cocuklarmin dini gelisimlerinin
saglikli bir gekilde gelistirilmesine yardimci olur. Bu dénemde ¢ocuklarin din
egitimiyle ilgili gelisimlerinin sistemli hale getirilmesi, ¢ocuklarin dini gelisim
siireglerine egilmekle miimkiindiir. Ruhsal yasamin orijinal bir sentezi olan
cocuklugun psikolojik nosyonu, sosyolojik ve biyolojik olandan daha 6nemlidir.
Cocuklarin dini gelisimlerine paralel bigimde vyiiriitilecek olan ahlak ve din
egitiminin de ¢ocugun kisiliginin gelisimiyle yakindan ilgili oldugu, bu noktada din
ogretiminde cocuklara siirekli bigimde dindar ve ahlakli olmaya yonlendirmeden
ziyade Oyle olabilme yolunda davranig gelistirmenin ¢ocuklar1 daha egitimsel sonuca
gotiirecegi (Armaner, 1978: 215-218) gerceginden hareketle c¢ocuklarin dini
gelisimleri din egitimiyle desteklenmelidir.

Hayatin ilk ve en o6nemli yillariyla ilgilenen okul Oncesi egitimi, etkisi
bakimindan genel egitimin 6nemli bir boliimiinii kapsar. Egitim psikolojisi alaninda
yapilan arastirmalar sonucunda, hayatin ilk yillarindaki gelisim o6zelliklerinin,
cocugun biitlin  gelecek hayatim1  etkileyen sonucglara sebep oldugunu
dogrulamaktadir. Basta psikanalizin kurucusu Freud olmak iizere, Rousseau, Adler
gibi pek ¢ok bilim adaminin, okul Oncesi donemi, insanin biitlin hayatinin
sekillendigi merkez olarak gormeleri, ¢cocugun erken donem gelisiminin, insan
hayatindaki vazgecilmez 6nemini ortaya koymaktadir. Kendi haline birakilamayacak

kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul



oncesi donem, tiim egitim sisteminin en can alict donemi olarak ele alinmasini (Orug,
2010: 15-18) gerekli kilmaktadir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugu en ¢ok etkileyen hususlarin basinda aile gelir.
Cocugun manevi diinyasini etki altina alan i¢ ve dis kuvvetler, genellikle, evdeki aile
bireyleri arasindaki iligkilerden dogar. Anne babanin birbirlerine karsi olan iligkileri,
cocuklar1 en ¢ok etkileyen hususlarin basinda gelerek, ¢ocugun gelecek hayatinin
olusmasinda O6nemli rol oynar. Anne baba arasindaki iliskilerin olumlu niteligi
neticesinde ¢ocuklarda sevgiye dayali bir kisilik gelistirilebilir (Binbasioglu, 2004:
63). Ailenin ¢ocuk egitimi, sevgi odakli kisilik egitiminin baslangic1 ve temelidir.
Fakat bu durum diger egitim alanlarinda oldugu gibi ayrintili aragtirmalara konu
yaptlmamistir. Aile egitimi, ¢ocugun biitlin yonlerinin gelisimiyle ilgilidir ve bu
biitiin igerisinde din egitimi boyutu da yer almaktadir (Tosun, 2001: 163). Okul
oncesi donemde, cocuklarin potansiyellerinin gelisimine ve egitimine yeterince deger
verilmeyerek onlar1 problemli hale getirenler yetiskinlerdir. Bu nedenle, okul dncesi
dénemde, ¢ocuklarin hayata hazirlanmasi asamasinda en 6nemli gérev, anne babayla
beraber, egitim dgretime diismektedir (Yavuz, 1998: 190). Cocugun egitim Ogretimi
ile ilgilenen anne baba ve okul Oncesi Ogretmenlerinin onlara iyi bir egitim
verebilmek i¢in, her cocugun kisiligini, psikolojik yapisini bilmeleri, daha ¢ok da
incelik ve maharete ihtiyaclar1 vardir. Cocuklarin iyi taninmasi, gelisim donemi
ozelliklerine gore onlarla iletisim kurulmasi ve davranislarin ayarlanmasi, her cocuga
ayni tarzda hitap edilmemesi gibi c¢ocuklarin egitimini tistlenenlerle ozelliklerle
yakinlik kurmas1 saglanarak nitelikli bir egitim iliskisinin (Camdibi, 1994: 83) nasil
gelistirilmesi  gerektigi {iizerinde ¢alismalar yapilmasi ihtiyact da yapilan bu
calismanin bilimsel temellerini agiklar niteliktedir.

Kavramlarin olusum siirecinde oldugu gibi, bir ¢ocugun kisilik yapis1 da inga
siireciyle gelisir. Bu insa siireci, ¢ocugun gercekle mesgul olmasi anlamina gelir.
Gercekle mesgul olundugundan emin olma ise onu meydana getirmeye, yeniden
yapip-etmeye bagli olduguna gore (Tiirkeri, 2012: 85-86) cocugun kisilik gelisiminin
ingaa siirecini gdzard1 etmemek gerektigi anlagilmaktadir. Cocugun kisiliginin insaa
siirecinde dil yeteneklerinin gelistirilmesi, "insanin 6zii" olarak kabul edilebilecek,
zihnin yalnizca insana 6zgili olan ve insanin bireysel ya da toplumsal varolusunun

belirleyici yanlarindan ayrilamayan ayirict bir niteligi ile karsilagilir (Chomsky,



2001: 151). Bir ¢ocugun kisilik gelisim insaa siireci, nikah 6ncesi tedbirler olarak da
ifade edebilecegimiz, ileride dogacak c¢ocugun egitimine yonelik gayreti daha
evlenme vaki olmadan baslatma siirecini de icerir. Bu insaa siirecinde, ileride
dogacak cocugun alacag karakter, verilecek egitimdeki muvaffakiyetin, anne veya
baba adaymin evlenmeden Onceki kararlarinin olumlu veya olumsuz olarak ¢ocugu
etkileyecegi (Canan, 1993: 30) hususlari da bu ¢alisma dahilinde incelenecektir.

Bir cocugun kisiligi insaasi, Oncelikle annesiyle gelistirdigi giiven ve
baglanma duygularinin {izerine kurulur. Dogum 6ncesinden baslayan bu siire¢, goziin
gordiigii, kulagin duydugu o6l¢iide, gordiikleri ve duyduklarini kendi kisilik yapisiyla
birlestirerek gelisimini siirdiiriir. Dil ve kavram gelisimi de dogum Oncesinde
baslayan cocugun bebekliginden itibaren soyut ve somut kavramlar1 somut agirlikl
bir sekilde zihinsel yapisina isledigi tesbit edilmistir. Son yillarda yapilan
calismalarda elde edilen bu tespitler, okul dncesi ¢ocuklarin gelisim asamalarinda ve
egitimlerinde daha dikkatli davranilmasini gerekli kilmaktadir. Hayatin bir ¢ekirdegi
hiikmiindeki ¢ocukluk potansiyellerinin verimli bir bahgeye doniigmesi, yapilan
calismalarla ve bu donemle ilgilenen anne baba, bakici, egitimci ve yakin ¢evrenin
desteklenmesine ve yonlendirilmesine baglidir. Yapilan bu bilimsel g¢alisma, bu
anlamda bir destekleme ve yonlendirme faaliyeti olarak degerlendirilebilir.

Bugiine kadar yapilan psikoloji ve egitim bilimi ¢aligsmalarinda, 6zellikle okul
oncesi doneme dikkat ¢ekildigini gormekteyiz. 0-6 yaslart arasindaki ¢ocugun ailesi
ve c¢evresiyle iligkilerinin, cocugun inang¢ yapist da dahil biitlin hayatin
etkileyebilecegi hususundaki degerlendirmeler de dikkate alindiginda, insanin biitiin
dini hayatin1 etkileyebilecek bodyle bir donem {lizerinde yeterince arastirma
yapilmadigr veya bir eksiklik oldugu anlasilmistir. "0-6 Yas Grubu Cocuklarin Dini
Gelisim Siireci ve Din Egitimi" konusunda yaptigimiz bu calismanin, bu acigi
kapatma hususunda bir katki sunabilecegi gibi bu sahada yeni c¢alismalarin
yapilmasina da kapi aralayabilecegi diisiintilmektedir.

2. Nicin Din Egitimi?

Egitim ve ¢ocuk psikolojisi agisindan okul dncesi donemin 6nemini kavrama,
bu donemde nicin din egitimine baglanilmasi gerektiginin de cevabini vermektedir.
Bu c¢alismanin temel konusu, bu dénemde "Nig¢in din egitimi?" sorusunun cevabinda

yatmaktadir. Din, insanlifin baslangicindan bugiine, insanin gonliinde, aklinda ve



toplum hayatinda yer etmis bir gercektir (Yavuz, 1986: 130). Ayn1 zamanda insan,
dogumundan itibaren kiiltiirel ve genetik olarak dindar bir varliktir (Spinks, 2008:
307). Bu nedenle, her ¢cocukta dogustan var olan bir inanma egilimi mevcuttur (Yigit,
2006: 183, 199). Cocugun her seyden giiclii, kudretli bir varliga inanma egilimiyle
beraber ¢evresinde duydugu ve gordiigii dini kavramlarin ve davraniglarin ne anlama
geldigini ve aslimi O0grenme meraki (Peker, 1999: 301-302), bu egilimlerin
gelisiminin takip edilmesini ve egitiminin nasil olmasi gerektiginin arastirilmasini
zorunlu hale getirmektedir.

Hegel'in "Tanrt anlayisi ¢arpik olan bir toplumun devleti de, hiikiimeti de,
kanunlart da ¢arpik olur.” ifadesi, okul oncesi donemdeki kiigiiciik ¢ocuklara din
egitimi vermenin geregi var midir? Sorusunun cevabina, derinlikli bir bakis agisi
getirmektedir. Egitim de, din de, okul 6ncesi donemindeki bir ¢cocugun en iyi sekilde
insanligimi gergeklestirmesi asamasinda birer arag durumundadir. Bu noktada din
egitim ve Ogretimi, egitimin temel amaglarinin gergeklestirilmesinde ¢ocugun
yardimcisidir. Saglikli ve mutlu bir ¢ocugun yetistirilmesi, ancak kendisi, dini inanci
ve i¢inde yasadigi toplumla uyumlu bir gelisim gostermesine baglidir. Bu uyum
stireci ancak iyi bir egitimle miimkiin olabilir. Din egitimi olmadan ¢ocugun nitelikli
bir sekilde yetistirilmesinden ve nitelikli bir egitimden s6z etmek miimkiin
goriinmemektedir (Onat, 1997: 15-23).

Her insanda Allah1 talep eden manevi bir bosluk vardir. Bireyin ig
diinyasindaki bu manevi bosluk bir aglik olusturur. Birey bu aclig1 hissettigi i¢cin onu
doyurmanin yollarin1 arar. Ne yazik ki onu siklikla is, para ve gii¢ ile doldurmaya
calisir. Bunlardan hig¢ birisi onu tam anlamiyla tatmin etmez. Ciinkii insanin manevi
diinyasinda gergek bir ihtiya¢ olarak bulunmasi gereken Allah, eksik birakildiginda
baz1 problemleri de beraberinde getirir (Wolpe, 1995: 214-215). Insanda bulunan bu
manevi boslugun temellerinin ilk ¢ocukluk yillarindan itibaren doldurulmasinin
gerekliligi, bunun nasil olmasi gerektigini de diisiinmemizi gerektirmektedir.

Okul o6ncesi donemde, bu kiigiiciik ¢ocuklara nigin din egitimi verilmesi
gerektigi sorusuna en giizel cevaplardan birisini, insanin bir 6miir boyu "duyulmayan
bir anlam arayisi"nin igerisinde bulundugunu belirterek veren Frankl, aslinda bu

anlam arayisinin  karsihigmin kiigiikliikten itibaren c¢ocuklara egitimsel olarak



aktarilmasinin gerekliligini anlatmakta ve bunu, yapilan su arastirma sonuglari ile

desteklemektedir:

"Bir Amerikan tiniversitesinde intihar girisiminde bulunan 60 dgrenci tizerinde
anket yapumis ve bu ogrencilerin yiizde 85'i, intihar girisimlerine gerekce
olarak "yasamin anlamsiz goziikmesini" gostermistir. Ama daha da énemlisi,
yasami anlamsiz goren bu o6grencilerin yiizde 93iiniin  "aktif bir sosyal
yasamlart vardir. Akademik performanslart yiiksektir ve aileleriyle iligkileri
iyidir". Burada soz konusu olan seyin, duyulmayan bir anlam ¢ighgr oldugunu
belirtmek gerekir. Bu, bolluk icinde yiizen toplumlarda ve zengin eyaletlerde
olan bir seydir. Insanlarin sosyoekonomik durumunu iyilestirmemiz halinde her
seyin yoluna girecegi, insanlarin mutlu olacagi bir riiyaydi. Anlam olmadan,
mutlu yasamanin imkdm yok gibi goriiniiyor” (Frankl, 1999: 14).

Insanoglu var oldugu ve bir anlam tasidig: igin, anlamsizlik, her ne kadar
dikte edilmis olsa bile, ger¢ek dogruluk olamaz (Buber, 1968: 125). Bu nedenle okul
oncesi donemde, cocuklarin hayati anlamlandirmalari1 siirecinde onlara yardimci
olunmasi ve ilk temellerinin saglam atilmasi, bireyin gelecek yasam kalitesine katki
saglayacaktir.

Insanim aklina, okul ncesi dénemde ¢ocuklarin dini gelisimi ve din egitimi
olur mu? Diye bir soru gelebilir. Bu sorunun temelinde, uzun yillar sosyal
bilimcilerin hareket noktasi olarak kabul ettikleri sekiiler diinya goriisii vardir.
Yirmibirinci yilizyilin basindan itibaren sekiiler diinya goriislinlin insan yagaminda
manevi hayati ihmal ettigi farkedilerek, din ve manevi hayat, dnceden tasarlananin
tersine hizli bir ylikselise ge¢mistir. Bu yiikselis hi¢ bir miidahale olmadan, bagimsiz
bir sekilde bireylerin kalplerinden beslenmektedir. Modernizm tecriibesi, insanlarin
daha olgun, mutlu, huzurlu ve daha erdemli olmalarina yetmemistir. Bunun en
onemli nedeni dinin ve din egitiminin toplumdan diglanmasidir. Halbuki bir
toplumun degeri, onu olusturan ¢cocuklarin ruhsal ve ahlaki alanda alacaklar1 egitime
baghdir. Bu egitimde, ¢ocugun dini gelisim siirecini ve egitilmesini hedef alan bir
din egitimiyle miimkiin olabilir. Din egitimi, kisinin atmosferini olusturan dinin
temel ihtiyaglar1 ve gelenegin bilgisi kadar, bunlarin bireysel tecriibesini ve pratigini
de cocuga kazandirmak durumundadir. Bu sayede din egitimi, din hakkinda
bilgilendirmeden ziyade, ¢ocugun kisilik ve kimlik diizeyinde bir dindarlik gelisimini
hedef almalidir. Dinin hedefledigi 'olgun insan', 'erdemli kisilik' ancak ¢ocugun

dogumu ile birlikte bilgi, deSer ve tecriibe biitiinliigli igerisinde tasarlanip



uygulamaya konulmus bir din egitimi programinin yardimi ile ulasilabilir bir sonug
(Ayhan ve digerleri, 2004: 13-18) olmasi, bu konuda ¢alismanin gerekliligini agiklar
niteliktedir.

Okul 6ncesi donemde, din egitimini gerekli kilan sey nedir? Din egitimini
gerekli kilan, din egitiminin nerede, ne zaman, nasil yapilacagi sorusunun cevabinda
yatmaktadir. Giinlimiiz toplumlarinda aileler pekcok konuda oldugu gibi dini
konularda da fonksiyonlarini yitirdiklerinden, bu ihtiyaglar ya hi¢ karsilanamamakta
ya da niteliksiz bir ¢evre tarafindan sagliksiz bir gelisim gostermektedir. Fakat bu
stirecte, acaba din egitimini aileden baska c¢evrelerin {istlenmesi bir takim kayiplar
ortaya c¢ikarmis midir? Cocugun egitiminde birtakim yanliglar olugsmus mudur?
Sorularint giindeme getirmektedir. Cocuklarin bebeklik doneminden itibaren, bazi
dini becerileri kazanabilmeleri icin alt yapilarinin olusturulmasi, kiigiik yaslarda
birtakim duyarliliklarin kazandirilmas1 gerekir. Modern toplumlarda ailenin,
cocuklarina aktaracaklart birtakim bilgileri aktarma yoniindeki fonksiyonlarimni
yitirmeleri, din ve sanat liretiminde bazi aksakliklar olusturmustur. Okul 6ncesi
donemden sonra verilebilecek bir din egitiminin birtakim eksikligi beraberinde
getirecegi sliphesi zihinleri mesgul etmekte (Yaparel, 2003: 516), bu alanda daha ¢ok
calismanin yapilmasii zorunlu kilmakta, bizleri de bu alanda g¢alisma yapmaya
yonlendiren sebeplerden birisi olmaktadir.

Cocuklarin ilk c¢ocukluk doneminde Allah ile kurduklar iligkiler, biitiin
hayatlarini etkileyebilmektedir. Bu nedenle muhatabi ¢cocuklar olan tiim anne babalar
ve egitimcilerin, Allah ve din hakkinda konusurlarken, cocuklarin biligsel ve
duygusal gelisimlerini dikkate almalar1 gerektigi (Yildiz, 2007: 228) hususu 6nem
kazanmaktadir. Bu baglamda bir ¢ocugunun dini gelisim siireci ve din egitimi ele
alindiginda, ¢ocugun tim gelisim O6zelliklerinin taninmasi ve bilinmesi, ¢ocugun
gelecek dini hayati i¢cin dnemlidir. Ciinkii bir ¢ocugun duygusal gelisimi, fiziksel
gelisiminden; dini gelisimi de zihinsel gelisiminden bagimsiz degildir. Cocugun
gelisim asamasindaki her bir unsurun, birbirleriyle karsilikli etkilesimleri vardir.
Cocukluk donemi din egitiminde, bu gelisim doneminde meydana gelecek aksaklik
ve olumsuzluklarin, sonraki gelisim donemlerini de etkileyecegi belirtilir. Okul
oncesi donemdeki bir cocugun daha sonraki dini tutum ve davraniglarin temellerinin

olusumu ve sekillenmesinde, ilk ¢ocukluk déneminde aldigi dini egitim ve dgretim



bi¢iminin etkili oldugu (Dam, 2010: 13-14) gergegi, bu doénem {izerindekKi
arastirmalarin 6nemini ortaya koymaktadir.

Insanin gelisim donemleri diisiiniildiigiinde, dini duygu ve diisiincenin iyi bir
sekilde islenmesi ve cocugun bu yondeki ihtiyaglarinin karsilanmasinin gerekli
oldugu en kritik donem, dinle ilgili sorularin olduk¢a yogun olarak yasandigi ilk
cocukluk donemidir (Fersahoglu, 1998: 61). Bu asamada g¢ocugun dini gelisim
Ozelliklerinin bilinmesi, ¢ocugun din egitimini olumlu yonde etkileyecek ve soz
konusu din egitiminin ¢ocuk tarafindan benimsenip kazanilmasini (Aydin, 2012:
293) kolaylastirarak, cocugun dini hayatinin olumlu yoniine katkida bulunacaktir.

Din egitiminin bir ¢ocuga kazandiracagi énemli gorevlerden birisi, ¢ocugu
kendi keyfiliginden kurtarmak, onu diger insanlarla birliktelik i¢inde, daha degerli ve
ince diistinmesine katki saglamaktir. Cocuklarin gelisim siirecinde ego merkezli
olmaktan onlar1 kurtarmak, tam bagimsizliga dogru gelistirmek, din egitimi ve
Ogretiminin  gorevidir. Cocuklarin biitiin kabiliyetlerinin dengeli bir sekilde
gelistirilmesinin, onlarin ahlaki karakterini de kendiliginden ortaya c¢ikaracagi
diisiincesi eksiktir. Cocuklarin dini gelisimlerinin nasil olustugu, bunlari1 bilmenin
faydalarinin neler oldugu, miispet bilimler ¢ergevesinde arastirilmali ve sonuglar
ortaya konulmal1 (Bilgin, 1999: 200) diisiincesi, boyle bir ¢alisma yapmay1 gerekli
kilan sebeplerden birisidir.

Cocugun psikolojisi ve gelisim donemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmayan ailelerin, ¢ocuklarmin egitiminden istedikleri sonucu alamadiklar1 goriiliir.
Bu nedenle c¢ocuklarin din egitiminde, egitim ve psikolojinin verilerini dikkate
almanin 6nemi yadsinamaz (Ozdemir, 2002: 123). Okul dncesi dénemde, ¢ocugun
din egitiminin olumlu, bilimsel temellere dayali, saglikl1 bir sekilde yiiriitiilebilmesi
i¢in; fiziksel, zihinsel, duygusal ve psiko sosyal gelisimlerinin bilinmesinin yaninda,
onlarin dini gelisim O6zelliklerinin bilinmesi ve egitim siirecine dahil edilmesi de
gereklidir (Dam, 2010: 64). Bu cer¢evede ¢ocuklarin din egitimi, kisa, 6z, anlamli,
sevgiye dayali, sade ve acik (Koylii, 2004: 154), olarak disiiniilmeli, bu ilkeler
yoriingesinde daha iyi bir din egitiminin yollar1 aranmalidir.

Cocuk, dini kimligini ailesi icerisinde gelistirir ve kazanmir. Bu itibarla,
cocugun manevi yonden gelisebilmesinde ihtiya¢c duydugu en énemli faktor, nitelikli

bir aile gevresi ve kendisine ornek alacagi anne babalardir. Cocugun dini gelisim



siirecinde 6nemli rol oynayan din egitiminde, en onemli faktoriin anne babalara
diistiigti bir gergektir (Ay, 1994: 163; Yavuz, 1983: 155-156). Her hangi bir konuda
oldugu gibi dini bir konuda da, sevgiyi esas almayan anne baba davranislarinin,
cocuklar tarafindan benimsenmesinin miimkiin olmadig: (Ocal, 1996: 191) gercegi,
aile ile din arasindaki iligkinin arastirilmasini da gerekli kilmistir.

Cocugun dini gelisiminin 6nemli ve hassas noktalarindan bir kagi; imanin ne
oldugu, nasil olustugu, nasil etkilendigi ve nasil devam ettigi konularidir. Ciinkii
cocukluk donemi gectikten uzun bir siire sonra bile bircok yetiskin i¢in, hala
cocukluk déneminde kazanilan inanglarin etkileri goriiliir (Clark, 2004: 61-65). Ik
cocukluk donemi dini gelisiminin nitelik yoniindeki bu etki, biitiin hayat1 etkilemesi
nedeniyle ayr1 bir 6nem arzeder. Yapilan bu calismayla cocuklarin dini gelisim
sathalarinin anlasilmasi, ¢esitli diizeylerde din egitimi alan her bir ¢cocugun sinirlarin
ve imkanlarini1 anlamada, ona gore bir egitim 6gretim gelistirmede din egitimcilerine
yardim edebilecegi (Elias, 2004: 87) diisiiniilmektedir.

Din egitimi, Kur'an'in temel hedefleri arasinda bulunan ve bireysel ve sosyal
karigikliklara sebebiyet veren Ol¢iisiizliik ve dengesizliklerin giderilmesinde, insanin
deformasyonunda, sosyal ve dini gelisimdeki ana dinamiklerin bozulma ve
kokusmalarinin 6nlenmesi ve diizeltilmesinde énemli roller oynamaktadir (Bagkurt,
2001: 201). Yine din egitimi, ¢ocuklarda olusabilecek ruhi sikintilar1 giderecegi,
toplumun kiiltiirel yapisina ayak uydurmada onlara yardimci olacagi, boylece egitim
ve Ogretimden beklenen gayeye c¢ocugu yaklastiracagi (Ayhan, 1985: 68-69)
diisiincesiyle okul Oncesi egitimin en temel unsurlarindan birisi olarak ele alinmasi
gerekmektedir.

Bir ¢ocuk yetistirirken, ideal olan iyi hayat modeli nedir? Cocuk hayatta nasil
yagsamal1 ve hangi davranislar1 sergilemelidir? Gibi ¢ocugun hayattaki nihai amacinin
ne oldugunu sorgulayan ve bu anlam g¢ergevesinde yasamay1 ogiitleyen etik kurama,
cocuga, mutlulugun mahiyetine ulastiracak en iyi yontemi kesfetmesini amac edinir.
Cocugun hayatta mutluluga ulagmasi ve yasamini diizenlemesi acaba temele sadece
haz ilkesini yerlestiren Hedonizm'le agiklanabilir mi? (Tirkeri, 2011: 108) sorusuna,
yapilan bu ¢alisma igerisinde cevap aranacaktir.

Din egitimi birbirini sevmeyi, glivenmeyi ve en yiice varlik olan Allah1

severek, ona giivenip baglanmayr hedef alarak, yapilacak egitimlerin bu cergeve
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icerisinde siirdiiriilmesini 6nerir. Bu duygular iki yasindan baslayarak gelistirilebilir.
Cocuklarin sevgi, glivenme ve baglanma duygulari, gelisim o6zellikleri dikkate
aliarak din egitimi ile gelistirilebilirken, saldirganlik, korku ve endise duygular1 da
sadece din egitimi ile engellenip giderilebilir (Ayhan, 1986: 294). Cocuk dogumuyla
beraber, insani hayatla ilgili ihtiya¢ ve isteklerini tatmin etmek ister. Bu ihtiyag ve
isteklerden olan sevgi, giiven ve baglanma duygularimi en miikemmel sekilde
karsilayan dindir. Anne babalar ¢ocuklarini dini egitimden uzak tuttuk¢a cocuklar
davraniglarin1  kontrol edememekte, asiriliklara, c¢ilginliklara ve anti sosyal
davraniglara yonelmektedirler. Bu durum aileyi oldugu gibi toplumu da olumsuz
yonde etkilemektedir (Camdibi, 1989: 43). Bu olumsuz durumlarin 6nlenmesi de din
egitimini gerekli kilan sebepler arasindadir.

Din egitiminin amagclarini, "Insan-1 Kamil" soziiyle ifade etmek miimkiindiir
(Fersahoglu, 2011: 22). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin din egitimi acisindan bu
amaglar, miikemmel insan olma yoniinde c¢ocuklarin gelisimlerini ve egitimlerini
iistlenmek ve yliriitmektir. Din egitimi, ¢ocuklarin Allah kavraminin gelisiminde
onlara yardimci olabilir. Boyle bir egitim odagi, konunun onemli bir agisim
olusturabilir ve diinyadaki herhangi bir dinin anlasilmasi i¢in hayatidir (Ashton,
2000: 60). Din egitimi, ¢ocuklarin gelisiminde egitim miifredatina birgok yonde
katkida bulunur. Bunlar 6zgiiven, 6zsaygi, mizag ve tutumlar, iliskiler, davranis, 6z
kontrol ve topluluk duygusu olarak siralanabilir. Din egitimiyle cocuklar kendi
yasamlarini, duygularini, inanglarmi, dini ve kiiltiirel degerlerini yansitirlar. Bunun
yaninda alinan bu egitimle, baskalarinin bakis acisinin da farkina varirlar (McCreery
ve digerleri, 2008: 82-83).

Din egitimi, dogumdan 6liime kadar gegen biitiin agamalar1, yani bir ¢ocugun
hayatinin her donemini ilgi sahasi igerisine alir (Peker, 1998: 14). Bu gerceve
icerisinde egitim, cocugun ruh, zekad ve duygularinin egitilmesiyle birlikte, biitlin bir
kisiligin dengeli olarak biiyiliylip gelismesini hedef almalidir. Bu hedef igerisinde
cocuk, kisiliginin kemalini ve huzurunu genis manasiyla ibadette bulabilecegi
(Camdibi, 1994: 43) icin, okul Oncesi donemde ibadet, dua ve evrensel deger
kavramlarmin gelisiminin saglikli yiiriitilmesinin esaslarinin iyi tesbit edilmesini

gerekli kilmaktadir.
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Bir ¢ocugun yetiskin bir birey olma yolunda, ona pozitif degerler sunan, onun
gercek Ozgiirliik ve bagimsizligini saglamada ona en biiyiik destegi saglayan, olumlu
duygularin desteklenmesinde ve olumsuz duygularin iyi yone kanalize edilmesinde
aktif rol oynayan din egitimi, okul dncesinde ¢gocugun zihnine temiz bir iz birakarak
onu hayat boyu destekler. Bu siiregte dini kavramlarin olusum siireci, ilk dini
tecriibeler, dini imajlar, tasavvurlar ve semalarin olusumu, dini davraniglarin
uyumsama, Oziimseme ve igsellestirilme siirecleri, ¢ocuklarin hayat boyu dini
yasamlarim etkileyerek onlar1 ydnlendirir. Insan1 etkileyen bu anlam arayisinda, en
anlamli ve ikna edici cevaplari veren din, onun egitimini de gerekli kilmaktadir. Okul
oncesi donemde bu egitimin nasil bir yontemle gerceklestirilecegi sorusu, bu alanda
daha fazla arastirmalarin yapilmasini gerekli kilmakta ve "Nigin din egitimi?"
sorusunun cevabini vermektedir.

3. Metodoloji:

Yontembilim olarak da degerlendirilen metodoloji, bu ¢aligmada kullanilan
biitin metodlar, daha genis anlamiyla, yapilan g¢alismadaki metodlarin bilim ve
felsefesi olarak acgiklanabilir. Yapilan bir ¢alismanin bilimsel olabilmesi i¢in nesnel
(objective) olmasi gerekir. Bunun igin bu ¢alisma, dncelikle tanimlama, tasvir, tasnif
ve bir sonuca ulagsma iizerinden fenomenlerin ¢oklu yorumlanmasiyla yapilan bir
degerlendirmeyi igermektedir. Ciinkii okul 6ncesi donem ve dini yorumlama tek bir
yorum yontemiyle ele alinamayacak ve kavranilamayacak kadar bir genislige ve
derinlige sahiptir. Bu agidan bebeklik ve ilk cocukluk doneminin sadece fiziksel
gorlintiisiinin ve biiylimesinin degil, kisilik gelisimi ve dini gelisimin nasil bir
asamadan gecerek sekillendiginin ¢cok boyutlu ve yonlii arastirilmasi gerekmektedir.
Bu yoniiyle bu ¢aligmada kullanilan metodoloji; psikoloji, ¢ocuk psikolojisi, gelisim
psikolojisi, egitim bilimi, egitim psikolojisi, din egitimi bilimi gibi pek ¢ok disiplini
icine alan ¢oklu ve disiplinlerarasi bir yonteme sahip olmasi gerekmektedir.

Coklu ve disiplinlerarast bir metodoloji ¢ercevesinde yapilan bu caligmanin
gelisim siireci su ¢er¢evede aciklanabilir: Universite yillarimda yapilan acik tartisma
ortamlarinda, ¢ocuklarm okul Oncesi yillarda kreslere ve anaokullarina
gonderilmelerine siddetle karst c¢ikilir, kiigiik yaslarda c¢ocuklarin annelerinden
ayrilmasimin getirecegi olumsuzluklar lizerinde konusulurdu. Yillar gectikce sehir

ortamlarinda yetistirilmeye c¢alisilan ¢ocuklarin evlerinde, annelerinin dizlerinin
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dibinde ama onlardan bilissel ve duyussal agidan uzak bir sekilde yetistirildigini
gozlemlemeye basladik. Sehir hayatinda dogal yasam alanlarinin olmayist ya da
yetersizligi, ¢ocuklarin bahgeli evler yerine apartman hayatinda yetismesi, ruh sagligi
acisindan  ¢ocuklarin adeta modern hapishanelerde yetistirilmesine zemin
hazirlamigtir. Yeterince toprak gormemis, yesil alanda oynayamamis, bocek ve
hayvanlarla ortak bir zaman paylasamamis, hatta evinin perdesini araladiginda bile
agac goremeyen ve beton yiginlar1 arasinda yetisen ¢ocuklarin nasil psikolojik bir
yap1 gelistireceklerini ve gelecegin insanlarinin nasil ruhsal bir i¢ yapiya sahip
olacaklarini kestirmek oldukg¢a zor goriinmektedir. Uzun yillar boyunca okul dncesi
egitim tlizerine kurumsal ve teorik anlamda calisma yaparak go6zlemlerde
bulunmamiz siirecinde ve bir insanin zihinsel gelisiminin ylizde altmis-yetmisinin
okul 6ncesi donemde gelistigi gergegi de bilissel diinyamiza eklenince, 0-6 yas grubu
cocuklarin dini gelisim siirecinin incelenmesi ve bu donemde din egitiminin nasil
olacaginin tespit edilmesi geregi, bizi bdyle bir g¢alisma yapmaya sevkeden
sebeplerden birisidir.

Uzun yillar gézleme dayali olarak takip edilen ¢ocuklarin smif i¢i egitim
ortamlari da incelenmistir. Yapilan bu calismanin belki de diger arastirmalardan
ayrilmasmin en O6nemli yOniiniin, ¢alismayi yapanin, anaokullarinda g¢ocuklarin
yemeklerinden, evden alinma anlarindan, uyku saatlerinden, sanatsal etkinliklerin
takibinden, manevi egitim olanaklarinin degerlendirilmesinden, oyun oynamaya
ayrilan zaman dilimlerinin ¢ocukta biraktig1 duygularin izlenmesinden ve daha da 6te
cocuklarin yogun ve aktif olarak kullandiklari okul ortamlarmin sabahin erken
saatlerinde havalandirilmas1 ve kisin 1sitilmasi1 siireclerinden, okulun pazar
aligverislerine kadar her bir unsurun bir sefkat ve merhamet duygusuyla takip
edilmesi siirecini de icermesidir.

Aragtirmaci igin pratik anlamda doyurucu bir bilgiye doniisen bu okul 6ncesi
egitim siireci, her bir cocugun aslinda ne kadar zeki ve gelisime agik potansiyelleri
icerdigini de ortaya koymustur. Fakat ¢cocuklarin hersey olabilmeye yatkin gelisim
potansiyellerinin yeterince degerlendirilemedigi de ayri1 bir sorun olarak tesbit
edilmistir. Geleneksel kiiltiirtin okul Oncesi egitime yeterince deger vermemesi
neticesinde, hayatin en parlak ve hareketli donemi ne yazik ki

degerlendirilememekte, bunun neticesinde, belki de Islam iilkelerinin giiniimiizdeki
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gelisememislik  sorununun temelinde okul Oncesi egitimin ihmal edilmesi
gelmektedir. Bu sliregte okul oOncesi donemde c¢ocuklarin dini gelisimleri
gozlemlenmis, ailelerin ¢ocuklarinin dini gelisim ve egitimine nasil katkilarda
bulunduklari/bulunamadiklar1 dikkatimizin bu noktaya odaklanmasina neden
olmustur.

On ti¢ yil1 bulan bu uygulamaya doniik ¢ocuklar1 tanima stireci, akademik bir
calisma yapma diisiincesini tetiklemis, arastirmacinin literatlir taramasin1 da gerekli
kilmigtir. Nihayetinde uzun soluklu yapilan gézlemler teorilerle birleserek yeni
yorumlamalara zemin hazirlamis ve boyle bir calismanin temellerini olusturmustur.

Yapilan calismada oncelikli olarak, ilk ¢ocukluk donemi gelisimi ve dini
gelisim siirecinde ¢ocuklarin nasil bir gelisim siirecinden gegtikleri ele alinmistir. Bu
siiregte cocugun gelisim ve egitimini olumlu olumsuz etkileyen faktorlerin neler
oldugu tespit edilerek ¢ocuklarin daha nitelikli bir egitim siirecinden gegirilmelerine
katki saglanmasi amaglanmistir.

Ikinci béliimde, okuma yazmalar1 olmayan okul ncesi cocuklariin 6grenme
siirecleri nasil gelismektedir? Ik cocukluk déneminde 6grenmeyi etkileyen siirecler
nelerdir? Sorularinin cevaplari aranarak zihinsel siire¢ agisindan kavramlarin ve dini
kavramlarin olusum siireci soyut ve somut iliskilerle birlikte degerlendirilmektedir.

Ugiincii boliimde bir insanin dini kavramlarinin temellerini olusturan imaj,
tasavvur ve sema kavramlar1 tizerinde durularak uyumsama, Oziimseme ve
i¢sellestirme 1ile cocuklarin davramis gelistirme siire¢lerinin hangi asamalardan
gectigi goriilmekte ve sonrasi i¢in daha verimli bir din egitimine kap1 aralanmaktadir.
Dini gelisimin en temel noktasi, bir ¢ocugun Allah, peygamber, ibadet, dua ve
evrensel deger kavramlarinin ilk imaj, tasavvur ve sema gelisimlerinin saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesinin acik ve anlasilir hale getirilmesidir.

Yapilan bu calismayla okul oncesi donemde din egitiminin, g¢ocugun
psikolojik durumu goz Oniine alinarak bilissel, duyussal ve psiko motor gelisim
ozellikleriyle beraber bir degerlendirme yapilmakta ve din egitiminin hedefleri

dogrultusunda bir sonuca ulasilmaktadir.
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I. BOLUM
ILK COCUKLUK DONEMINDE GELISIM SURECI

1.1. GELISIM VE DINI GELiSIM SURECLERI

Gelisim, her diizeydeki organizmanin incelenmesinde ve anlagilmasinda atifta
bulunulan bir kavramdir. Her canli, bir gelisim siirecinden gegerek yasam seriivenini
tamamlar. Bu gelisim siireci baz1 canlilarda kisa, baz1 canlilarda ise uzun bir zamana
yayilabilir. Gelisim biiylimeyle yakindan alakali bir kavramdir. Her canli, tesekkiil
etmeye basladig1 andan itibaren, kendini miikemmellige dogru ilerleyen bir gelisim
cizgisi igerisinde bulur. Her canli gibi insan da belirli gelisim donemlerinden gecerek
yagamini stirdiiriir. Bu gelisim donemlerinin 6zelliklerinin bilinmesi, cocugun egitim
Ogretiminde hem anne babasina hem de egitimcilere biiylik kolayliklar saglar. Bu
nedenle biz bu boliimde, oncelikle gelisimin ne anlama geldigi, gelisim ile dini
gelisim arasinda bir iligkinin olup olmadig, gelisim ve dini gelisimin 6zelliklerinin
bilinmesinin ¢ocugun egitim O6gretimine nasil katki saglayacagi gibi hususlari
anlamlandirmaya calisacagiz.

Gelisim veya gelisme kavramimnin sozliik anlami dort bashk altinda
degerlendirilmektedir.

1- Genel olarak gelisim; canli cansiz varliklarla birey ve toplumdaki her tiir
degisme, ilerleme ve bunlarin sonuglarini kapsar.

2- Yasambilimde gelisim, bir canlinin yumurtanin dollenmesinden
erginlesene kadar olan yapisal ve gorevsel degisiklikleri veya bir tiliriin
baslangicindan bugiine kadarki gelisme ve ilerleme agamalarini belirtir.

3- Egitim ve psikolojide gelisim; bireyin dogustan getirdigi kalitimsal
ozelliklerin agilip serpilmesi, 6zellikle ergenlik cagina kadar gosterdigi ilerleme ve
degismelerdir.

4- Toplumbilimde gelisim, bireyin toplumsallagmas1 ve bir kiiltlir kiimesinin
iiyelerinin ihtiyaclarim daha iyi giderecek bir yonde gelisme gostermesidir (Onciil,
2000: 482).

Gelisim sozciigii; potansiyel olarak (kalitimsal) veya tohum halinde sahip

olunan seyi, saglikli bir siire¢ i¢cinde, agip yaymak, biiyiitiip boy atmak, nesviinema
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bulmak, olgunlasmaya dogru ilerlemek (Foulquie, 1994: 186); bireyin, bedensel ve
zihinsel olarak zaman iginde, gelisip biiyiimesi ve olgunluk kazanmasi siireci
(Binbasioglu, 1998: 95); koordinasyon, iletisim, olgunlagsma, biitiinlestirme ve
devamliligin s6z konusu oldugu, devamli yeni davranislar edinme ve bu davranislar
daha once kazandig1 davraniglarla biitiinlestirme siireci (Ar1 ve digerleri, Trhsz: 5);
zihinsel ve duygusal anlamda bireyin faal halde olup tecriibelerine anlam kattig1
aktif, dinamik bir siire¢ (Sayar ve Ding, 2011:109); ya da déllenmeden baslayarak,
yasamin sonuna kadar yer alan siire¢ (Erden ve Akman, 2001: 41) gibi farkli ama
birbirlerine yakin anlamlarda kullanilmistir.

Bu tanimlardan hareketle gelisim; insanin ana rahmine diistiigli andan
oliimiine kadar gegen siirecteki fiziksel, biyolojik, psikolojik -bilissel, duyussal- ve
davranigsal yeteneklerin, saglikli bir ortamda aktiflestirildigi bir siire¢ olarak
tanimlanabilir.

Insanm ana rahminde canlandii andan itibaren, onun gelisimini etkileyen
bir¢ok husus vardir. Bunlarin basinda kalitim ve ¢evre gelmektedir. Baz1 zamanlarda
kalitim c¢evreye iistiin gelse de, bazi durumlarda da ¢evre kalittma daha baskin
gelmektedir. Sinir bilimindeki gelismelerden birisi, ¢ocugun yasama bi¢iminin
biyolojisini degistirebileceginin kesfedilmesidir. Anne baba, c¢ocuklarinin degisik
sinyallerine olumlu tepkiler verdiklerinde, pek ¢ok Onemli biyolojik siirece de
katilmis olurlar. Anne baba, ¢ocuklariyla olumlu iligki kurarak oyun oynar ve olumlu
benlik gelisimlerine katki saglarlarsa, ¢ocuklarinin sinir sistemlerinin asir1 stresten
korunarak gelisimine yardimci olurlar. Bu saglikli gelisimin sonucunda, beynin 6n
bolgesindeki prefrontal korteks adli bolge eksiksiz gelisir. Bu sayede gocuk ileriki
yasantisinda sosyal olarak davranmasina yardimci olacak bilgiyi zihinde tutmayi,
duygular iizerine diisiinmeyi, diirtiilerine sinir koymay1 6grenir. Aragtirmalar, ayni
sekilde anne babanin ve yakin cevrenin cocuga karsi tutum ve davranislarinin,
cocugun erken donem yasantilarinin, beynin biyokimyasini degistirebilecegini ortaya
koymaktadir. Bu degisikligin en fazla gerceklestigi donem c¢ocugun bebeklik ve ilk
cocukluk yillaridir. Cocugun temel psikolojik yapisinin, hayatimin ilk ay ve
yillarindaki yaygin deneyimleriyle sekillendigi (Sayar ve Ding, 2011: 109-110)

gercegi de g6z Oniine alindiginda, okul Oncesi donem ¢ocugunun gelisim
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ozelliklerinin 1yi sekilde tahlil edilmesi ve bilinmesi, ¢ocugun yetistirilmesinde
biiyiik bir kazanim olacaktir.

Cocugun gelisiminde ve egitiminde dogumdan sonra da ¢evre ve kalitimin
dikkat ¢ekici iligkisinin devam ettigi gdzlenmektedir. Kalitimsal ve ¢evresel kosullar
dogumdan o6nce oldugu gibi dogumdan sonra da biitlinleyici olarak birbirleri ile
iligkilidir. Dogumdan sonra, kalitimsal ve gevresel etkileri birbirinden ayirt etmek,
dogum oOncesinden daha zordur (Munn, 1955: 40). Belki de kalitimin etkisiyle, her
cocuk essiz olma niteligine sahiptir. Cocuk ayni etkilerin benzer sonuglar1 olarak
degil, tek ve benzeri olmayan, baska hi¢bir c¢ocukla kiyaslanamayacak ve
bilinemeyecek nevi sahsina miinhasir (biricik) bir varlik olarak ele alinmasinin daha
dogru oldugu anlasilmaktadir (Jung, 1958: 17-18).

Gelisim acisindan bakildiginda, ¢cocugun ilk sosyal faaliyetinin giilimseme
oldugu goriilir. Bu giilimseme faaliyetinin hem kalitimsal hem de ¢evresel etkenler
sonucu olustugunu soyleyebiliriz. Onceleri rastgele giiliimseyen bir siit ¢ocugu
altinci haftadan itibaren insan yiiziine giiliimsemeye baslar. Bebek alt1 aylik oluncaya
kadar herkesin kucagina gider ve kendisine yakinlik gdsterene giiliimser. Cocugun
ilk giilimsemesi, alt1 ile dokuzuncu hafta arasinda tanidik bir memnuniyet ifadesiyle,
gbzlerini annesinin gdzlerine dikmis bir sekilde ortaya cikar. Ilk giiliimsemeler bir
taklit sonucu olabildigi gibi, ilk aylarda da bu ifadelerin ¢ocuk tarafindan ayirt edici
bir sekilde sergilendigi sdylenebilir. Cocuk ilk defa taklide bagvurmaksizin yiiz
ifadesini, memnuniyet ifadesini belirtmek i¢in kullanabilir. Dogumundan bir yil
sonra da ¢ocugun riiyasinda giildiigii goriiliir. Bu muhtemelen memnuniyet verici bir
riiya sonucu olusmaktadir (Preyer, 1967: 134- 139).

Bu asamada ¢ocugun motor gelisimi, beyin gelisimi ve ruhsal gelisiminin
izledigi yol ile bunlar arasinda bir iligkinin var oldugu goriliir. Cocugun motor
gelisimi, nasil bir siirecten gegerek alisgkanliklar haline doéniismektedir? Oncelikle
hayatin bagslangicinda motor gelisim kurali, aligkanliga doniisiim siireci gegirir.
Bebegin gelisiminin ilk birkag ay1 sirasinda annenin gogsiine olan yonelisi ve
kafasim yastiga koyusu zorunlu aliskanliklar haline déniisiir. iste bu nedenle egitim
cok erken (besikte) baslamalidir. Bebegi kendi zorluklarindan ¢ikmaya alistirmak
veya sallayarak onu sakinlestirmek i1yi veya kotii bir mizacin temellerini atmak

olabilir. Fakat bu, her aligkanlikta bir kural bilgisine doniismez. Aligkanliklara ilk
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once adapte olunamaz ancak devaminda ¢atigmalarin da bir neticesi olarak yeni bir
aliskanlik kazanilabilir. Aligkanliklarin olusmasinda belirli bir silsile, diizenli olarak
algilanabilir. Davranislarin benimsenmesinde, bir diizenlilik yargis1 veya bilinci
olmasi, benimsenme hizini arttiracaktir. Bu nedenle motor kurali, motorsal uyum
semalarinin ritiiellesmesinden ortaya ¢ikan bir tekrar hissinin sonucudur (Piaget,
1965: 87).

Motor gelisimi ile davranis gelisimi arasindaki bu iliski, temellerini ¢cocugun
beyin gelisiminin saglikli olmasindan alir. Bu nedenle ¢ocugun beyin gelisiminin
takip edilmesi gerekir. Cocugun bir yasindan dnceki beyin gelisiminin kapsami daha
genis ve daha hizlidir. Hiicre olusumu dogumdan 6nce tamamlanmis olsa da beynin
olgunlagmasi1 dogumdan sonra da devam eder. Beynin gelisimi, diisiiniilenden daha
cok cevresel etkiye yatkindir. Dogum Oncesi ve yasamin ilk yillarindaki yetersiz
beslenme beyin gelisimini ciddi bir sekilde engelleyebilir. Beyin gelisimi
engellenmis bir ¢cocukta, 6grenme bozukluklar1 ve zihinsel olarak geri kalma gibi
norolojik ve davramigsal bozukluklara rastlamak miimkiindiir. Beyin gelisimi
tizerindeki, erken yaslarda gergeklesen ¢evre etkisi uzun siirelidir. Anne babanin
ilgisine, iyi beslenmeye, iyi oyuncaklara ve arkadaslariyla olumlu iletisime sahip
olabilmis bebeklerin daha diisiik kosullandirici bir ¢cevrede yetistirilenlerden daha iyi
bir beyin fonksiyonuna sahip oldugunu gosteren bir hayli kanit vardir (Young, 1996:
5).

Motor ve beyin gelisimi saglikli bir diizeye ulasan g¢ocuklarin, ruhsal
gelisimlerinin de saglikli olacagi hakkinda bir fikir sahibi olunabilir. Ruhsal gelisme,
cocuklarin yasamlari ile ilgili bir¢ok farkli alani etkilese de, gercekte iki gelisim veya
degisim tiirlinden olusur. "Ruhsal gelisim" bir ¢ocugun yasca biiylidiikkgce meydana
gelen, yasla ilgili agsamalardir. Cocuklar, yaslarinin her asamasinda meydana gelen
gelisimden dolayi, zamanla duygusal konularda farkli disiiniirler. Beynin
olgunlagmasi, gelisimin bu yoniinii biliyiik 6lciide etkiler. Gelisimin ikinci tiirii, bir
yetiskinin ruhsal bir bebek olabildigi ve aksine kii¢iik bir cocugun Allah'a ¢ok daha
hassas ve karsilik verebilen bir tutuma sahip olabilecegi, daha kiiresel bir gelisim
olan "ruhsal biiylime"dir. Bu tlirden bir biiyiime, beynin olgunlagsmasindan oldukca
bagimsizdir. Insanlar bilyiime ve gelismeyi birbirlerinin yerine kullanirken, ikisinin

arasinda da bir farkin oldugunu unutmamak gerekir (Ratcliff ve Ratcliff, 2010: 5).
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Alt1 yagindan dncesini kapsayan okul o6ncesi donem, insanin kapsam, hiz ve
nitelik agisindan en yogun gelisime a¢ik oldugu bir donemdir. Bu donemde, ¢ocugun
kapasitelerinin olabildigince en iist seviyeye kadar agiga cikarilmasi ve bdylece
gelecek hayatinin kendini gergeklestirmeye yonelik olabilmesi, ancak bu donemin
saglikli, bilingli ve anlamli bir sekilde degerlendirilmesine baglidir. Bu dénemdeki
cocugun yasantilari, anne baba veya yakinlarindan alinan egitim ve karsilagilan
tepkiler, genetik olarak tasman birikimlerin hangi boyutlarda gelisecegi ve bedensel,
zihinsel, dilsel, sosyal ve duyussal gelisim agisindan nasil bir kisilik haline
doniiseceklerini belirler (Aydin, 2003: 133).

Gelisimin en yogun olarak yasandigi bu donemde ¢ocuklar, sosyal
becerilerinin ¢ogunu etkilesim ¢ercevesinde Ogrenirler. Beraber oyun oynamayui,
oyuncaklar1 paylagmayi, oyun oynarken birbirlerinin hareketlerinden zevk duymayz,
kural ve yargi gelisimlerini, baska c¢ocuklarin da hissettikleri seyler olabilecegini
Ogrenirler. Bu yas grubu cocuklar, iletisime gectikleri arkadaslarinin hareketlerini
izleyerek yeni bir beceri ya da bazi davraniglarin sonuglarini 6grenebilirler. Yapilan
arastirmalarda c¢ocuklarin, ornek aldiklar1 arkadaslarinin davramislarinin etkisinde
kaldiklar tespit edilmistir. Ornegin, bir okul oncesi kurumda sinif arkadaslarmin
yiyecekleri paylasmada ¢ok comert oldugunu seyreden 4-5 yaslarindaki ¢ocuklar,
paylasma siras1 kendilerine geldiginde, comertlik Ornegi seyretmeyen cocuklara
oranla daha ¢ok comert davranislar sergilemiglerdir. Bu durum da gostermektedir ki
bu yas donemindeki ¢ocuklarin, anlatimdan daha ¢ok eyleme doniik davranislari
taklit ettikleri ve benimsedikleri goriilmektedir. Bir ¢ocugun arkadas grubunun,
sergilenen davraniglara olumlu olumsuz tepkisi, davranisi degistirebilen Onemli
etkenlerin baginda gelir (Atkinson ve digerleri, 1995: 107).

Bu gelisim doneminde, biiyliksehirlerde apartman hayatinda yasayan
cocuklarin okul oncesi egitim kurumlarina gonderilmeleri, ¢cocuklarin zihinsel ve
duyussal gelisimleri agisindan son derece Onemlidir. Ciinkii ¢ocuklarin anlam
diinyasi, baska cocuklarin ne yaptigin1 goérmesiyle daha cok genigler. Halbuki
sehirlerdeki yasam, ¢ocuklara kisith bir paylasim ve sosyal yasam alan1 sunmaktadir.
Topraktan, agacgtan, boceklerden ve arkadas gruplarindan yoksun olarak biiyiiyen
sehir cocuklar1, okul Oncesi egitim kurumlar1 vasitasiyla eksikliklerini gidermeye

calisir, farkli ailelerden gelen akranlariyla cesitli ilgi ve etkinlikleri bir arada
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degerlendirme firsat1 bulurlar. Cocuklar bu kurumlarda, taklit edecekleri sadece bir
ev yasantist yerine, ¢ocuk sayisinca ¢esitli davraniglari gérme ve degerlendirme
imkanina kavusurlar (Hartshorne, 1919: 26).

Bir ¢ocugun gelisim safhasinda, nihai denge seklini eylemsel gruplamada
bulan gelisimin isleyisinde, konuyu sistematik hale getiren, duyusal motor zekanin
olusumu ile tanimlanmig donemle birlikte dort temel donemi birbirinden ayirt
edebiliriz. Dilin ortaya ¢ikmasini takiben veya daha net bir sekilde elde edilmesini
miimkiin kilan sembolik islevin ortaya ¢ikmasindan sonra Piaget'e gore (1967: 277-
278), neredeyse dort yasma kadar devam eden sembolik ve kavram Oncesi
diisiincenin gelisimine taniklik eden donem baglar. Dort yasindan 7-8 yasina kadar,
bir Onceki asamanin gelisimiyle siki bir sekilde baglantili olarak, gelisimsel
eklemelerin eylemin esigine yol actig1 / yonlendirdigi gelismis bir sezgisel diisiince
vardir.

Cocugun bu asamalardaki eylemlerinin olusumu esnasinda, insanlar egitim
hakkinda ilk diisiindiikleri andan itibaren ¢ocuklarinin, 6zlenme, kiskanclik, gipta,
kibir, a¢ gozliiliik, korkaklik gibi biitiin tehlikeli duygu ve tutkulardan -hatta tahrik
edecek tiim tutkulardan, ¢ocuklarmi koruyamamislardir. Ciinkii ¢ocugun bedeni
tamamen biiyiimeden 6nce bile yozlasmaya ruhen hazirdir. Bu yozlagsmada anne baba
ve egitimcilerin biiyiik bir yanhishga distiigiinii belirten Rousseau (1967: 79),
cocugun zihnine vaktinden Once sokmaya calistiZimiz talimatlarin her biri ile
cocugun kalbinin derinliklerine bir kotii aligkanligi sokmus olacagimizi belirterek
bizi uyarir. O, c¢ocuklara neyin iyi oldugunu o&gretmek igin kotii Ornekleri
gdstermenin, anne baba ve 6gretmenlerin eksikligi oldugunu belirtir.

Cocugun yakin ¢evresi bu ilk gelisim asamalarinda ¢ocugu yanlis bir yone
yonlendirmedigi siirece, cocugun gergek kokenindeki dogasi, kendi gelisimi ve kendi
tekamiiliinii saglar. Insan dogas1 kendine etki edebilecegi ve bu veya su dogrultuda
kendini degistirebilecegi olgusunun bilincine ulastiginda, bu durum séz konusu
degisimi yapmak icin gerekli vasitay1 saglar. iste bu egitim, Davinson'un tabiri ile
"bilingli tekamiil" diir. Bizim elimizde ¢ocugun dogumu, onun miras aldig1 egilimler
ve kapasiteler, yarista onu One itme diirtlisii, onun iginde ortaya ¢ikan ve onu bir
seyler yapmaya zorlayan, dig diinyaya ulagmasini, kavramasimi ve fethetmesini

saglayan bir diirtii vardir. Cocugun bu egilimleri ve kapasiteleri her seyde var oldugu
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gibi, dini egitim ve Ogretim s6z konusu oldugunda da, gelisim ve egitimin
hammaddesini olusturur (Hartshorne, 1919: 155).

Maslow'un ihtiyaclarin sira diizeni gercevesinde gelisimi
degerlendirdigimizde, bebeklik ve ilk ¢ocukluk yillar1 ihtiyaglarinin karsilanmasinin,
cocugun manevi terakkisinde de etkili oldugu anlagilmaktadir. Bir ¢ocugun diisiik
ihtiyaglari, biyolojik olanlardir. Fizyolojik ihtiyaclarin yeterli bir sekilde tatmin
edilmeleri, yiiksek ihtiyaclara gegmede kilit vazifesi goriir. Thtiyaclar hiyerarsisinde
fizyolojik ihtiyaglarini tatmin eden bir ¢ocugun gelisiminde, yiiksek ihtiyaglar ortaya
cikar. Fizyolojik ihtiyaclar1 giderilmeyen ¢ocuklarin gelisimlerinde bazi aksamalar
olusturacak ihtiyaglar su sekilde kategorize edilebilir:

1- Bir c¢ocugun fizyolojik ihtiyaglar1 giderilmezse, ¢ocugun biitiin yapisina
egemen olurlar. Boyle bir tatminsizlik, cocugun gelecek konusundaki diisiincelerini
sarsar ve degistirir.

2- Cocuklarin fizyolojik ihtiyaclar1 kismi olarak tatmin edilirse, duraganlilik,
bagimlilik, korunma, korku, kaygi ve karisikliktan uzak olma, yapi, diizen, kanun
gibi yeni ihtiyaglar ortaya ¢ikar. Bu duygular, ¢cocugun kendini giiven i¢inde
hissetmesi i¢in tatmin edilmesi gerekli olan ihtiyaglardir.

Birinciler gibi bunlar da giderilmedikleri zaman bir ¢cocugun organizmasina
biitliniiyle egemen olurlar. Fizyolojik ihtiyaclar1 giderilmeyen bir ¢ocuk, oncelikli
olarak giiven ortami arayan bir kisi durumuna gelir. Insanin icra ettigi biitiin
davraniglarinin temelinde bu ihtiyaglar1 gérmek miimkiindiir. Bu ihtiyaglarin biiyiik
cogunlugu, ozellikle c¢ocuklarda goriilmektedir. Bir cocugun yetistirilmesinde
oncelikli olarak fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglar1 giderildigi takdirde, bu ¢ocuklarda
sevgi ve yakinlik ihtiyaglar ortaya ¢ikacaktir. Toplumsallasmanin bir igareti olarak
sevgi ve yakinlik ihtiyaci, ¢ocugun baska insanlarla beraber olma ve sevgi iliskisi
icinde bulunma arzusunu kamgilayacaktir (Yaparel, 1995: 221-222).

Cocuklarin  biyolojik, fizyolojik, biligsel ve duyussal gelisimlerinin
mikkemmelligi Olglisiinde, dini ve ahlaki gelisimlerinin saglikli olabilecegi
sOylenebilir. Cilinkii bu duygu cesitlerinden bir tanesinin bile karsilanmamasi
neticesinde ¢ocugun biitiin fonksiyonlarinin bloke olmasindan dolay1, ¢ocugun ahlaki

gelisimi de sekteye ugrayacaktir.
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Cocuklarin ahlak gelisimini agiklayan ii¢ biiyiilk kuram vardir. Bunlardan
birincisi, psikoanalitik kuramdir. Bu kuram bireyin davranislarinin kontrol merkezi
olan siiperegoya iliskin Freud'un kavramlarma dayanir. Ikincisi, ¢ocugun ahlaki
yapisinin model alma ve taklit ile 6grenildigini iddia eden sosyal o6grenme
kuramlarini ifade eder. Ugiinciisii, Piaget ve Kohlberg'in ¢ocuklarin ahlaki yargi
gelisimlerini konu aldiklar1 ¢alismalara dayanir. Bu kuramda g¢ocuklar, ahlaki
yargilarin1 olustururken bilissel veya yapisal, gelisimsel bir temel olustururlar
(Windmiller, 1995: 250). Genel yapisi itibariyle ahlaki gelisim kuramlari, bu ii¢
temel kurama dayanur.

Cocuklardaki ahlak duygusunun ilk isaretinin on ii¢ aylikken gézlendigini
belirten Kessen ve Mandler, Freud’un ¢ocugun gelisimine getirdigi yorumlara kars1
cikarak elestirirler. Onlara gore; egitimcilerden ebeveyne kadar psikanaliz, ¢ocuk
masumiyeti ve insan milkemmeliyetciligi dogmasinin bir parcasi haline getirildi.
Freud'un goriiglerinin temel kotiimserligi, ¢ocugu serbest birakma, kisitlamamanin
catisma ve nevrozu serbest birakacagi tezi arkasinda saklidir. Bunun {izerine
psikanaliz, daha cok olgunluk iizerine kurulmustur. Cocugun cinselligi sadece
hayatin bir gercegi degil, cahil ebeveyn tarafindan engellenilen ve ket vurulan
optimal biiylime giiclidiir. Stiphe yok ki Freud'un yazdiklari, ¢ocugun mantiksiz
davraniglarinin anlamli kilinmasina yonelik olarak ebeveynin daha insani ve daha
hassas olmalarina yardimci olmustur. Tarafsiz bir sekilde, gelisim agisindan
degerlendirdigimizde psikoanalitik gelisim teorisi, karmasiktir ve siklikla sistematik
olmayan bir yapis1 vardir (Kessen ve Mandler, 1967: 269).

Bu karmagikligi daha anlamli hale getiren Fowler, bebeklik doneminin
farklilasmamis inang yapisindan bahsederken, c¢ocugun fizyolojik ihtiyaglarinin
giderilmesinin onu adim adim inanca dogru gotiirmesini $dyle yorumlar:

Bir ¢ocuk aclik, altinin 1slaklig1 ve kendini giivende hissetmedigi belirsiz bir
kaygi nedeniyle aglamaya baglar. Anne sozlii selamla ve sefkat ifadesiyle cocuga
seslenerek, yaninda oldugunu hissettirir. Yiiziindeki ilgi ve merak ifadesiyle,
merhametinin de bir geregi olarak anne ¢ocugu yerden alir. Sefkatle ona sokulur ve
onu kucaklar. Bu siirecte ¢ocugun gozlerinde biiyiime olusur. Kendini annesinin
kucaginda bulan g¢ocuk, kendini giivende hisseder. Bu giiven hissi kucaklamadan

degil, annenin kendisinden gelir. Anne ¢ocugunu sevgi ile bagrina basar. Anne sozli
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oksamalar1 devam ettirerek c¢ocugun kirli ¢amasirlarini temizleme ve yenileme
eylemlerini gergeklestirir. Anne ¢ocuk i¢in ¢alisirken ¢cocuk annenin yiiziine bakar ve
gozleri bazen annesi ile kesigir. Bebegi tekrar yerden alarak sicak, 1lik bir siit verir.
Bebek annenin ellerini tutarken veya anne onu nazikge sallarken siit emme siirecinde
bebegin gozleri annenin iizerindedir. Annenin bu esnada gozleri parlaktir, dikkatli ve
hareketlidir. Nadiren konusarak bilindik rahatlatict ve sakact sesler ¢ikarir. Cocugun
achigr azaldik¢a ¢ocuk sakinlesir. Cocugu omzuna kaldirarak anne, cesaret verici
sozlere devam ederken, ¢ocugun sirtina hafif¢ce vurur. Gegirme ve yedirme sonrasi
cocuk biraz daha kendini rahatlamis hisseder.

Annenin ilk gelisim asamasinda gosterdigi ilgi ve destek, ¢ocugun inang
yapisinin tohumlarini filizlendirir. Bu nedenle inan¢ yolculuguna bebekken baglanir.
Anne rahmindeki dogum oncesi donemde anne ile derin bir ortak yasam
kurulmustur. Insan dogumda potansiyel olarak var olan ancak tam olarak
uygulanabilir olmayan becerilerle yeni bir gevreye dogar. Dogum sonrasi ilk dokuz
ayda bebek i¢ine dogdugu ¢evrenin bakimina muhtag ve bagimlidir. Bu yeni diinyaya
adapte olmak icin muhtesem bir sekilde bebege dogustan gelen bir potansiyel
bahsedilmistir. Ama bebegin uyum saglama kapasiteleri aktivasyonu ve detayi, hem
genel olarak olgunlagsmaya hem de gevresindeki kisilerin ve kosullarin onu karsilama
ve onunla iletisime gegme yoniiyle de ilgilidir (Fowler, 1995: 119-120).

Okul oncesi donemde, sozlii veya sozsiiz yapilan bu iletisimin ¢ocugun
gelisiminde, inanilmasi gii¢ etkilerinin oldugu goriiliir. Ciinkii ¢ocuklarin ¢ok hassas
antenleri vardir. Ne kadar becerikli bir sekilde saklanirsa saklansin, yetiskinlerin
uygun olmayan davraniglarini hemen yakalarlar. Zamanla ¢cocuk Allah hakkinda soru
sormanin cevabini alamadigmi 6grendiginde, anne babalarinin bu konuda bir sey
bilmediklerinden dolay1, onlarda kendi cocuklariyla Allah hakkinda konusmayi
ogretemeden kendi cocuklarimi biiyiitiirler. Halbuki ruhsal egitim, zihinsel ve
duygusal egitim kadar 6nemlidir. Goriilebilir diinyaya oldugu kadar kutsal olana
kars1 da bir tutum gelistirme ihtiyact bulunmaktadir. Ki bu diinya goriinenin
Otesindedir. Gorililemeyen her seye karsi iyi yasamak, iizerimizde ve hatta icimizde
olan giiglere kars1 hassas olarak yasamak demektir. Bu nedenle bebeklikten itibaren
Allah'la ilgili inanilan seyler, ¢ocuklarin diisiince gelisimlerini, diger insanlari ve

diinyay1 algilamay etkiler (Wolpe, 1995: 3-4).

23



Kiiltlir de bu manevi yapilardan birisi olarak, cocuklarla beraber toplumun her
bir liyesini, farkli sekillerde etkiler. Diinyada bulunan her bir kiiltiirde, insanlarin
cocuklarimi yetistirirken degisik diislince big¢imleri igerisinde olduklari malumdur.
Herhangi bir ¢ocugun gelisimini anlamak i¢in, anne babalarin inanglarini dikkate
almak gerekir (Schaffer, 2004: 32). Bununla beraber her bir bireyin kisisel tarihi,
dinsel tecriibeleri, degerleri ve 0&zellikle egitimi; inanglarin1 ve ahlaki ikilem
farkliliklarin1 etkileyerek diisiinme yeteneginin sekillenmesine yardimci olacaktir
(Aubrey ve digerleri, 2004: 167).

Cocuklarin diisinme yeteneginin sekillenmesine etki eden maddi manevi
bir¢ok etken vardir. Cok kiiciik bir ¢ocugun dini bilincinin gelisimini ilkel insanlarin
gelisimi ile karsilastirirsak, daha sonra Allah diye bilinip taninacak, kendine dogru
ceken bir gizem duygusuna sahip olduklar1 bir bilinglilik diizeyinin var oldugu
goriiliir. Cocugun merak ve hayret duygusunun gelismesi ve gelisen dini bilincinin
aydinlanmasi, cocugun biyiitiildiigli mekanin karakterine baglidir. Cocugun bu
gelisiminin cesitli agamalarinin, her hangi bir kati1 kronolojik dizimde tarif edilmesi
bir eksikliktir. Clinkii ailesinden farkli bir varlik olarak ¢ocugun kendisi hakkinda

HTENT]

gelisen meraki da hayatinin "ni¢ini" "nedeni" ve "nasili" hakkindaki meraki kadar
hizli gelisir ki bunlar hemen hemen birbiriyle es zamanl olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Cocugun ilk gelisiminde en 6nemli etki ebeveyni tarafindan gerceklestirilir. Cocugun
anne ve baba hakkindaki fikirlerini formiilize etmeye ¢alistigimizda "Her seye kadir,
her seyi bilen ve ahlaki milkemmellik" gosteren kisi olarak klasik teolojinin ilahi
vasiflarini igerdigini goriiriiz. Freud'un diisiincesinde kii¢lik bir cocuk, ebeveyninin
yasaminda oynadig1 rol neticesinde, bilingalt1 degerlendirmesinin bir neticesi olarak
Allah fikrine ulasir. O kadar ki Allah yiiceltilmis bir babadan ibaret dipte, en alt
seviyede bulunur. Freud'un bu diisiincesi, yetiskin bir bireyin Allah inancini,
cocukluktan itibaren devam eden bir yansitma ve yanilsamadan baska bir sey
olmadig1 sonucuna gotiiriir (Spinks, 1963: 105- 106).

Freud Allah inancin1 bir yansitma ve yanilsama olarak goriirken, Osborne
Allah hakkinda ¢ocuklarla konugsma ve cocuklarin Allah inancimi giiglendirmenin
yolunun, Allah'in yarattiklarinda O’nun giiciinii ve karakterini ¢cocuklarin gérmesine
yardimer olmaktan gectigini diisliniir. Ona gore; ¢ocuklara yaratiligtaki her seyin

nasil milkemmel bir uyum ve denge ile ¢alistigi gosterilmelidir. Besin zincirinin
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calismasi, yasami siirdiirmek i¢in atmosferin nasil miikkemmel oldugu, farkl
sistemlerin muazzam bir sekilde beraber calismasiyla atmosferin nasil muhafaza
edildigi, bakteriden balinalara kadar Allah'in yarattig1 her bir varligin yeryliziindeki
yasam dengesini muhafaza etmekte nasil 6zel bir role sahip oldugu gibi Allah'in bize
ve biitiin yarattiklarina bakip gozetmesi ile onun, yarattiklarin1 seven yoniiniin ¢ocuk
acisindan fark edilmesi saglanmis olur. Cevremiz, ¢ocuklarin Allah'a olan inancini
giiclendirmesine yardimci olacak mevcut en iyi araglarla donatilmistir. Cocuklara
inandiklart seyin makul ve mantikli oldugu gosterildiginde, inanglari saglam bir
sekilde gelisir. Onlarin Allah sevgisini tecriibe etmelerine yardimci olundugunda,
inanglar1 gergek ve pratik hale gelir. Cocuklarin, yarattiklari hususunda Allah’in gii¢
ve karakterini gormelerine yardimer olundugunda, bu onlarin inanglart igin hayat
boyu etkisinde kalinacak bir ilham kaynagi olur (Osborne, 1998: 59-60).

Maneviyat benligin en icten mertebesine 6zellikle ilk ¢cocukluk déneminde
erigir. Birey hayatinin ilk yillari, en kararli yillardir. Hemen hemen her insanda, dini
yasamini ¢ocukluk yillarina borglu oldugu hakkinda miiphem de olsa, bir kanaat
vardir. Cocuklar biiyiidiikge yetenekleri, Kisilikleri giinden giine gelisir ve bu kisilik
gelisimlerinde Allah kavrami da yer alir. Cocugun yeni yeni gelismeye devam eden
fiziksel, duygusal ve biligsel bir biitlinliigii ile birlikte heniiz cok ilkel fakat ¢ok
gercek olan bir "Himaye altinda bulunma" bilinci de kendini gdstermeye baslar.
Cocugun dogum ani ile birlikte "gliven" altinda bulunma istegi kendisini kusatir ve
hareketlerine hakim olur. Bu durum psikolojik bir refleks olarak ¢ocugun her
davranigina yansir. "Himaye altinda bulunma" hissi ¢ocukluktan itibaren biitiin bir
hayat boyu devam eder. Bilinyemizi kusatan bu his, dini yasayisin esas niivesini teskil
eden Allah'in yardimina siginma duygusuna ¢ok benzer (Clark, 1980: 175-178).

Cocuklarin dini gelisimlerinin saglig1 agisindan, ¢ocuklarin dini 6zgiirliigiini
tam olarak gerceklestirmek istendiginde, her bir ¢ocugun dini gelisiminin farkli
asamalarini ¢ocuklarin genel egitiminde yansitilmasi uygun olur. Biitiin insanlar dini
giidiileri bakimindan esit bir gelisime sahiptirler. Cocuklarin dogustan gelen
mizaglarina uygun egitilmeleri istiyorlarsa, okul 6ncesi ¢ocuklara, okul cagindaki
cocuklara, yetiskinlere ve yetiskinlik sonras1 kisilere i¢inde bulunduklar1 yasa 6zgii,
farkli bir dini egitim yonteminin uygulanmasi daha uygun olacaktir. Bu da gelisime

yonelik ilginin ve farkindaligin artmasi ve gelismesi anlamina gelmektedir. Olayin
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psikolojik boyutunda dini egitim, bireyin sadece din ve mezhepsel yasantisinin bir
sonucu degildir, ayrica onun sosyal ve zihinsel etkinliginin - zihinsel sagliginin- bir
sonucudur. Harms, kisinin dini yasantisinin, kisinin zihinsel sagligi ve sikintilari ile
ciddi bir iligki i¢inde oldugunu belirtmektedir (Harms, 1944: 120).

Ayrica, okul Oncesi yastaki cocugun dini gelisiminde ortaya ¢ikan egitimsel
problemlere bir somut yaklasim da, bu en erken donemdeki dini egitimi, masal
tarzinda gergeklestirme ihtiyacidir. Modern bilimsel diinya, bir ¢ocuga “Allaht
anlamaya” zorlayici sagliksiz bir manti§a sahip zihinsel metot iiretmistir. Yani okul
oncesinde ¢ocuga, sadece mantiga dayali bir sekilde Allah't anlatma veya din egitimi
makul ve istenilen bir sey degildir. Dogal olarak bir ¢ocuk, iist seviyedeki mantiksal
cikarimlar1 kavrayamaz. Fakat daha c¢ok oyuna dayali bir sekilde mantiksal
¢ikarimlari ¢oziimler. Uygun olmayan bir egitim etkinligi, cocugun dini deneyiminin
saglikli gelisimini yok edebilir. Harms’a gore, {i¢ yasindan itibaren her seyi bilmek
istedigi gibi, din hakkinda da ¢ocuklarin bir "bilme" istegi olusur. Kesinlikle ¢cocugun
bu talebine, makul degildir, denilemez. Bu durumda bizim gorevimiz gelisimsel ve
egitimsel olgular1 diizeltmek icin bu tiir talepleri diizenlemektir. Cocugun genel dini
gelisimi diger alanlardaki gelisim deneyimlerinden daha yavas bir tempoya sahiptir.
Bu nedenle dini egitimi okul egitimine kadar masal seviyesinde tutmak dogru ve
uygundur. Dini yasama yonelik mantiksal ve gercekei bir baslangic, dini gelisimin
ikinci donemine gelinceye kadar baslatilmamalidir (Harms, 1944: 120). Harms'in bu
yaklasimini, Osborne'nin degerlendirmeleri ile telif ettigimizde, Osborne'nin Allah'a
inancin makul ve mantikli hale getirilmesindeki maksadin, kainatin ve oOzellikle
etrafimiz1 saran tabiatin, cocugun inang gelisimi i¢in yeterli manevi giicli biinyesinde
baridirdig1 seklinde anlamamiz daha uygun goriinmektedir.

Fowler (1981) tarafindan o6ne siirilen dini inang gelisim kavrami, din
egitiminin 6nemini vurgulamistir. Fowler tarafindan tarif edilen dini inang, kisilerin,
deger ve giiciin askin bir merkezi ile iligki kurabildigi etkin bir anlam verme siirecidir
(Moseley ve Brackenbrough, 1988: 101). Fowler'in dini inang gelisim teorilerinin
temelleri, Erikson (1963) ve Levinson'un (1978) psiko-sosyal teorilerinin yani sira
Piaget ve Kohlberg'in yapisal-biligsel gelisiminin icerisinde bulundugu bir gergektir.
Bu teorilerle gelistirilen normatif bilgi, Fowler'da da ¢ok belirgindir. Dini inang

gelisim teorisi icerisinde psiko-sosyal teori ve yapisal-biligsel teorilerin kabulleri,
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basamak, geg¢is, yapi, bilis ve genetik gibi kavramlarla kendini gosterir. Fowler' bu
kavramlarla dini inan¢ gelisim teorisini daha da gelistirerek ele almistir
(Mehmedoglu ve Aygiin, 2006: 121).

Fowler acisindan degerlendirildiginde, bireyin dini hayatinda ahlak
gelisiminin 6nemi oldukga biiyliktiir. Bireyin dini gelisimi bilissel ahlak gelisimi ile
benzerlikler gosterir. Inang; dinamik ve iiretken bir insanin deneyimi olarak hayata
yon verir. Bir cocugun diger insanlari anlamasi ve zaman igerisinde degerleri
paylasmasi inang gelisiminin temelidir. Cocugun imaninin gelisimi ve doniisiimiinde
Fowler'a gore yedi donem vardir. Her ¢cocuk bu donemleri tamamlayamaz. O, bu
donemleri biitlin yonleriyle tamamlayabilen bir ¢ocugun basarili olacagini kabul
eder. Fowler, okul dncesi donemin ¢ocugun inang gelisiminde kritik rol oynadigini
ve bu ¢agda ¢ocukta bir 6z olarak gelisen inancin daha sonraki dénemlerde asamali
olarak ilerleyecegini ve c¢ocugu etkileyecegini belirtir. Baslangicta ilkel halde
bulunan bu inang, ¢ocugun olgunluk donemine dogru evrensel bir inanca
dontisecektir. Erken ¢ocukluk doneminde olusan ilk inan¢ seklinin, ¢gocugun biitiin
hayatin1 belirlemeyecegini fakat gelecekte sekillenecek olan inancinin temellerini
olusturacagini belirten Fowler (aktaran Orug, 2011: 111-113), ¢ocugun bu ilk inang
tohumlarini sezgisel ve yansitici inang icerisinde degerlendirir.

Sezgisel yansitict inang asamasini giiglii kilan sey, hayalin dogusu, giiclii
imajlar igerisinde ve varolusun en iist kosullarina yonelik ¢ocugun sezgisel anlayis ve
duygularin1 kayit altina alan hikdyelerde sunulmus gercek diinyay: bir araya getirme
ve kavrama yetenegidir. Bu asamadaki tehlikeler, kontrol altina alinmamais terér ve
tahrip edici imajlar tarafindan, ¢ocugun hayal diinyasinin muhtemel bir ele
gecirilmesinden kaynaklanir. Ya da bu tehlikeler bilerek veya bilmeyerek ¢ocugun
hayal diinyasina tabularin hdkim olmas1 ve ahlaki veya doktrinel beklentiler ile bu
hayal diinyasinin somiiriilmesidir. Fowler'a gore, bir sonraki asamaya gegisi
hazirlayan en énemli faktor, somut eylemsel diisiincenin ortaya ¢ikmasidir. Etkili bir
sekilde oedipal konularin ¢oziime kavusturulmasi veya bunlarin gizlilik siirecine
atilmasi, bu faktore eslik eden diger faktorlerdir. Bu gecisin kalbinde, esyalarin nasil
oldugunu bilme ve "neyin gercek ve sadece neyin gercek gibi goriindiigli arasindaki
ayirim noktasinda" kendini agiklamak iizere ¢ocukta ki gelisen ve biiyiiyen ilgidir

(Fowler, 1995: 133).
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Birinci asama olarak kabul edilen sezgisel yansitict inang, hayal diinyasi ile
doludur. Cocuk taklit edici bir 6zellige sahip olan bu donemde, temel olarak
yetigkinlere iliskin goriinen inang Orneklerinden, duyu durumlarindan, eylem ve
hikayelerden giiclii ve degismez bir sekilde etkilenmektedir. Ug ila yedi yas arasinda,
cocuktaki bu en tipik asama, diislince kaliplarinin kismi aliskanligi ile 6zdeslesir.
Cocuk, heniiz higbir sabit tanima eyleminin olugsmadig1 yeniliklerle siirekli karsilasir.
Hayal diinyasinin temellerini olusturan bu hayali siirecler mantiki diisiince tarafindan
serbest birakilir ve kisitlanmaz. Algi tarafindan hakim olunan taninma sekilleri ile
birlikte bu asamadaki hayal kurma, koklii imaj ve duygulart (olumlu ve olumsuz)
olusturur. Sonrasinda daha saglam olan kendini yansitic1 degerlendirme ve diislinme,
onlar1 diizene ve hizaya sokacaktir. Bu ilk 6z-farkindaligin asamasidir. Bu 06z-
farkindalik bilincine sahip olan ¢ocuk, digerlerinin bakis agist bakimindan daha
egosantriktir / egoisttir (Fowler, 1995: 134).

Bu asamada ¢ocugun hayal diinyasinin kirletilmesine sebep olacak tablolarin
yasanmamasi onem kazanir. Bu dénemde cocuk yer yer hayal diinyasinda taktiklerle
de karsilasir. Hayal diinyasi, kendi isleyisi igerisinde ¢ocugun diisiince yapisinin ilk
izlenimleri adina yeni yeni olusumlar ortaya koyar. Bu olusumlar asamasinda
cocugun karsilastig1 gergeklik diinyasindaki tablolar, hayal diinyasindaki olusumlarin
temel yonlendiricileri durumuna gecer. Bu nedenle, sezgisel yansitici inang
doneminde ¢ocuklarin ilk dini izlenimlerinin, 6zdeslesmeyi kolaylastiric bir nitelige
sahip olmasi beklenir. Cilinkii imana yonelen yollarin ilk kapis1 bu dénemde agilir.

Cocuklar acisindan degerlendirildiginde imanin anlami, giiven ve
bagliligimiz1 bir deger etrafinda orgiilemek, tasavvur ve imajlarimizin olusumunda
bu orgiilenmeye odaklanmak suretiyle, yorumlama ve baglanmanin dinamik bir
stirecidir. Cocugun iman ile yakin ¢evresinin bilingli ve egemen anlatilarinda kendini
bulmas1 ve bunlara baglanarak hayatini tutarl hale getirmesi beklenir. Iman, ¢ocugun
paylastig1 giiven ve bagliliklar igerisinde onu 6tekine, paylasilan degerlere, anlam ve
giiciin agkin catisina baglayan ve cocugun yakin cevresiyle iligkileri icerisinde
sekillenen varolugsal bir ydnelimdir. Iman, ¢ocugun baskalarina olan giivenini ve
sadakatini de kapsar (Fowler, 2000: 92).

Her cocugun kendine gore bir bakis acis1 vardir. Bu bakis agis1 bazen ¢ocuk

tarafindan baskin bir sekilde, bazen de ¢evre tarafindan olusturulur. Cocugun dini
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antropomorfizmi, onun Allah'1 kendi anlayist ¢er¢evesinde temsil etme egilimi ile
aciklanir. Cocugun korku, hayranlik, emniyet ve dindarlik duygulariyla dolu olarak
Allah imaj1, sembolik bir deger almasiyla beraber beseri olmanin 6tesinde anlamlar
kazanir. Cocuk Allah'1 kendi zihinsel cercevesi igerisinde tahayyiil ederken aym
zamanda O'nu bir insan gibi somut olarak tasavvur eder. Bunun yaninda ¢ocuk,
Allah'in bizden farkli bir yapisinin oldugunu kesfederek O'nu insanlardan ayirir. O
halde antropomorfizm, diisiince gelisiminin ilk ilkel sekli olarak degerlendirilir. Bu
durumda ¢ocuk heniiz Allah'l tam olarak sembolik bir tarzda hayal edemediginden ve
bilemediginden, daha dncesinde duygusal ve zihinsel kapasitelerinde mevcut olan bir
Allah anlayisinin olmadigini anlamaktayiz (Vergote, 1978: 320). Bu noktada, bu
anlayisin olusumu ve gelisimi, ¢ocugun en yakininda bulunan anne babanin
ozelliklerini biiyiik 6lgiide yansitir.

Westerhoff, cocugun inang gelisimini, biiyliyen ve gelisen bir agacin hatlarina
benzetir. Inancin gelisimi ise agacin govdesinin iginde bulunan halkalarla es
degerdir. Westerhoff asamadan ziyade inancin dort tarzi oldugunu One siirer.
Bunlardan her biri bir 6nceki stil veya halkanin ¢evresinde biiyiir. Bu nedenle inang
dogrultusunda hareket eden ve dordiincii stile ulasmis bir kisi 6nceki bir stili de kendi
igerisinde ihtiva eder. Bir ¢ocuk inancin bu dort stilinin ihtiyaclarimi karsilayarak
ancak olgunluk seviyesine ulasabilir. Gergekten de bir dncekinin ihtiyaglari, yani
inancin daha derininde gomiilii stilin ihtiyaglar1 karsilanmazsa kisi bir onceki stile
geri donecek ve inancin daha st stiline geri donmeden Once bu stilin ihtiyaglari
karsilanacaktir (Lamont, 2007: 65).

Westerhoff ve Fowler, inang¢ gelisimi hakkinda birbirinden farkli yaklagimlara
sahiptirler. Fowler, bir ¢ocugun hayatta ilerlerken her bir agamay1 geride biraktigini
one siirerken, Westerhoff inancin higbir sekilde bosluk kabul etmedigini, sarmal bir
yapiya sahip olup asama seklinde olmadigini belirterek higbir stilin bir digerinden
iistiin veya 1yi olmadigini belirtir (Lamont, 2007: 65). Gottlieb, Fowler'in inang
gelisim modelini, karmasik bir yapiya sahip oldugu gerekgesiyle elestirir. Ciinkii her
bir inan¢ donemi yedi yapisal yon igerir. Bizi sadece birinci donem
ilgilendirmektedir. Bu da sezgisel yansitict inang donemidir. Bu donem {iig-yedi yas
donemi ¢ocuklarini kapsar. Bu donemde ¢ocuklarin inang diinyasinda hayal

hakimdir. Bir baska ifadeyle zihinsel agidan bu hayal diinyas1 sinirsizdir (2006: 247).
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Gelisim psikolojisiyle ilgili Tiirkiye de yapilan ¢alismalarda, dini gelisimden
ziyade ahlaki gelisim {izerinde durulmustur. Bu agidan ¢ocugun toplum igerisinde
sergileyecegi davranislari daha ziyade dogru ya da yanlis, iyi ya da kotii olarak
degerlendirilmis olup giinah ya da sevap olarak degerlendirilmesi hususu yeterince
ele alinip incelenmemistir. Cocuklarda gelisen bu yargilar, gelisimsel bir siirecte,
cocugun yakin c¢evresinin sahip oldugu inanglari ve degerler sisteminden
kaynaklanmaktadir (Erden ve Akman, 2001: 112). Cocuk, anne babanin onayi ile de
tamamen pekistirdigi, kurallara uygun davranislari dogru, iyi, sevap olarak;
uymayanlari ise yanlis, kotii, giinah olarak zihnine kaydeder. Zamanla anne babanin
bu ahlaki yargilari, toplumun onaylayip onaylamamasina gore de degerlendirilerek
ahlaki yargida biitiinciil bir bakis acis1 olarak kabul goriir. Boylece bireyde var olan
degerler sistemine kaynaklik eden siiperegonun olusumu gerceklesir.

Piaget cocuklarin ahlaki yargilarinin analizini yaparken, ¢ocuklarin
diistincesinin her yonii, onun merakin1 uyandirdigindan ahlaki gelisimle de
ilgilenmistir. Ahlaki ¢alismasina, ¢ocuklarin nasil bilye oynadigini gézlemleyerek
baslamigtir. Piaget, bilye oynayan ¢ocuklarin oyun kurallarina iligskin yorumlarinin
yasa gore degistigini kesfetmistir. Cocuk, dort-yedi yaslart arasinda oyunu, daha
bliylik cocuklarin sosyal davraniglarinin ilging 6rnekleri olan kurallar olarak goriir.
Cocuklar bu yaslar arasinda kurallart anlamazlar ama kurallar1 kendilerine adapte
etmeye calisirlar. Bu donemde kiigiik ¢ocuklar, kurallar1 kesin ve harici olarak
algilarlar(Snowman ve Biehler, 2003: 60).

Yaparel, ahlaki gelisim donemlerinin ozelliklerini bes farkli kategoride
degerlendirir:

1- Her donem, ayr1 ayr1 davranis pargalar ile ilgili fikirlerin toplami degil,
birlestirilmis bir biitlinlidiir. Cocuklarin ve yetigkinlerin davranislari, kendi iginde bir
uygunluk gosterir.

2- Ele alinan bir donem, gelisime paralel olarak sonraki donem ile biitlinlesir.
Her gelisim donemi bir 6ncesi ve sonrasinin sentezinden olusmaktadir.

3- Her cocuk, kiiltlirlin sundugunu aynen almak yerine, kendi sentezini

olusturmada bizzat aktif bir sekilde katkida bulunur.
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4- Gelisim siirecinde, 6nce gelen donem, kendinden sonra gelen dénemin
gerekli pargalar1 olduklarindan, ¢ocuk yeni bir doneme gegmeden 6nce, daha dnceki
donemin veya donemlerin hepsinden gegmesi gerekir.

5- Degismeyen sira doktrininde, donemlerin sirasi sabit ve evrenseldir. Yas,
cevre ve Dbiligsel gelisim diizeyi bu sabitligi ve evrenselligi ortadan
kaldiramamaktadir (Yaparel, 2001: 120).

Kohlberg, Piaget'in "ahlaki diistinme" iizerine olan fikirlerini detaylandirmis
ve ayni zamanda ahlaki gelisimin 6gretim ile hizlandirilabilecegini belirtmistir. Okul
oncesi donemi de kapsayan, ¢cocuklarin dokuz yasina kadar olan dénemine “gelenek
oncesi ahlak" adin1 veren Kohlberg tarafindan, bu birinci diizey iki evre olarak ele
alinmustir.

1. Evre: Cezalandirma-itaat yonlendirmesi: Bir olayin fiziksel sonuglari, iyiyi
veya kotliyli belirler. Otorite sahipleri daha giicliidiirler ve onlara uyulmalidir.
Problemden uzak durarak, cezalandirilmaktan kaginilmalidir.

2. Evre: Bir hareket eger bir ¢cocugun kendi ihtiyaglarini tatmin ediyor ve
yararlt ise bu hareket, dogru olarak algilanir, kabul edilir. Kurallara uyma, geri
doniistimiinde bazi faydalar getirmelidir.

Kohlberg'in ahlaki gelisimin 6gretim ile hizlandirilabilecegi konusunda
yaptig1 arastirmalarda, diisiik diizeyde ancak pozitif bir iliski oldugunu bulmustur.
Ogretmenlerin rehberligi altinda bulunan cocuklar, ahlaki ikilemlerin (dilemma)
¢oziimiinde, 6gretmenlerinden yardim alabilmigler, bu da onlardaki ahlaki geligsimi
hizlandirmistir (Snowman, 2003: 63-64).

Gazali okul oncesi donemi, duyular devresi olarak adlandirir. O, ¢ocugun
bebeklik doneminde ilk gelisen duygulardan birinin hayd duygusu oldugunu, bu
duygunun ¢ocukta egitim ve Ogretime dayali olarak olusmadigini, genetik bir
faktoriin etkisiyle ortaya ¢ikan bu duygu durumunun dini bir nitelik tasidigini belirtir.
Ona goére bu donem, ¢ocugun gelisimi agisindan o kadar hassas bir dénemdir ki,
cocugun egitim ve Ogretiminin yaninda, c¢ocugun yiyip igtiklerine bile dikkat
edilmesi gerekir. Bu donemde ¢ocugun beslendigi gidanin se¢iminde de 06zen
gosterilmelidir. Anne babalarin ¢ocuklarint besleyip biiyiitiirken helal rizka dikkat
etmeleri, egitimsel bir nitelige isaret eder. Ciinkii muhteviyat1 siipheli seylerle

beslenen ¢ocugun karakteri olumsuz etkilenir, bunun neticesinde ¢ocuk, kétiiliige
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meyilli hale gelir. Gazali’nin bu diislinceleri, genel g¢ercevesi ile islami gelenegi
yansitir.

Gazali’ye gore cocuk, aileye Allah'in bir emanetidir. Emanete iyi sahip
ctkmali, bu emanetin bakim ve goriimii iyi yapilmalidir. Allah'in bir emaneti olarak
goriilen ¢ocugu, kotii arkadaslardan korumak, gevresini nitelikli hale getirmek, onu
refah ve lilkse alistirmamak egitim agisindan ona verilebilecek en 6nemli temel
niteliklerdir. Ona gore; ¢ocuk egitiminin en énemli hedeflerinin basinda, ona biligsel
seviyesini artiracak olan diisiinmeyi Ogretmektir. Okul Oncesi dénemde bunu
gerceklestirmenin en &nemli araci, ibn Haldun’da oldugu gibi, model alma ya da
ornek olma yoluyladir. Cocugun anne babasi veya dgretmenleri ¢cocuga yansittiklari
veya anlattiklar1 seyleri 6nce kendileri yagamalidir. Dini temsilin, ¢ocugun egitim
ogretimine olduk¢a onemli etkileri oldugunu belirten Gazali, ¢ocugun sahit oldugu
vakalar1 degerlendirerek Once hafizasina aldigini, daha sonra bunlarin arkasinda
yatan sebepleri merak ettigini, bunlarin anlamini sorgulayip daha sonra inandigini,
sonug olarak bu durumun ¢ocukta sarsilmaz bir inanca doniistiigiinii belirtir (Gazali,
1987: 165-169).

Allah'a inanmak, onunla iligski kurmak, ona glivenmek, ondan yardim dilemek
hususunda ¢ocugun fitratt bizim anlayamayacagimiz bir ifade tonuna sahiptir.
Cocugun fitratin1 uyaran ve Allah'a dondiiren kavranabilir mahiyetteki bazi vasitalar,
cocugun Allah tasavvurunun gelisimine yardimci olur. Nasil yeni dogmus bir
cocukta, konusabilme kabiliyeti dogustan varsa ve bu kabiliyetin dig etkenlerle
uyarilmaya ve gelistirilmeye ihtiyaci var ise, aym sekilde Allah'in varligini hissetmek
icin gerekli olan nitelikler insanin temel yapisinda mevcuttur; ancak c¢ocugu
yetistirenler bu temel yapidaki nitelikleri uyarmali ve harekete gecirerek gelismesine
yardimer olmalidir (Kutup, 1987: 279).

Freud, her ne kadar ¢ocugun acziyetinin onu bir yanilsama neticesinde
Allah'a yonelttigini belirtse de, ¢ocugun acizlik hissi dogustan baglamaktadir. Cocuk
biiyiidiikge bu acizlik hissinin kaybolacagi diislinlilmesine ragmen, tam tersine bu
acizlik hissi giderek artar. Cocuk biiyiidiikge, giiclenip kendi ihtiyaglarim
karsilamasina ragmen, kainatin enginligi karsisinda aczinin seviyesi ve sahasi da
blyiir ve genisler. Gelisim devresinin ileri asamalarinda c¢ocuk, cevresini saran

kainatin yapis1 karsisinda hissettigi acizlik duygusu, onu tamamiyla yaratanina
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yonlendirir. Cocugun yasmin ilk basamagindaki acizligi, sadece his ve duygu
alantyla ilgili degildir. Cocugun acizligi bazen hissi, bazen de manevidir. Bazen de
her ikisini kapsayacak niteliktedir. Yavas yavas biiyliyen ¢ocuk, zamanla kendi
acizliginin de biiyiidiigiinii hisseder ve anlar. Nihayetinde ¢ocugun acizligi giin
gectikce kuvvetlenir. Yapmak istedigi her seyi yapamayan ¢ocuk, bilmek istedigi her
seyi bilemedigini de anlar. Sonugta hakim olmak istedigi her seye hakim
olamayacagini gorerek, mutlak yaraticinin karsisinda aciz bir kul oldugunun farkina
varir (Kutup, 1987: 279-281).

Bu acizlik duygusu karsisinda, ilk ¢ocukluk doneminde her ¢cocugun icinde
onu yonlendiren iki tiir giic bulunur. Birincisi, ¢ocugu korkuya karsi savunmada
kalmaya ve kendisini giivenlik ¢emberine almaya zorlar. Cocugun giivende olma
hissi, bir dmiir boyu onu takip eder. Cocugu yonlendiren ikinci gii¢, benligin
biitiinligiine ve 6zgilinliigiine, kapasitesini gelistirmeye, gercek ve bilingdisi benligini
kabullenirken dis diinyaya giivenle agilmaya zorlar. Maslow (2011: 54-55), bu
savunma ve gelisim giicleri arasindaki catisma goriintiisiiniin ¢ocugun yaratilisinda
mevcut oldugunu ve insanin en derin dogasinda sakli bulundugunu ve sonsuza dek
tastyacagini belirterek, bir anlamda Kutub’un 6miir boyu acizlik duygusunu vurgular.

Piaget, bir ¢ocugun ahlaki gelisimi i¢in Onem tasiyan {ic duygu ya da
duygusal egilim tiirliniin oldugunu belirtir. Bunlar; besikten ergenlige kadar
gelisirken ¢ok cesitli bicimlerde temel bir rol oynayacak olan sevme ihtiyaci,
kendisinden daha biiyiik ve daha giiclii olanlara kars1 bir korku duygusu, sevgi ve
korkudan olusan karma bir duygu olan saygi duygusudur. Bu ii¢ duygu ¢esidinin
kendi arasindaki iligkiler, gocugun ahlaki gelisimine yon verir (1994: 47).

Islam diinyasinda ortaya konan egitimle ilgili yazilan eserler géz &niine
alindiginda ¢ocuk psikolojisine dair 6zel baslik bulmak pek miimkiin goriinmese de
degisik bahisler igerisinde egitim 6gretimin dayandigi bir ¢ocuk psikolojisi diistincesi
tespit etmek miimkiindiir. Bu anlayisin ¢ercevesini su sekilde belirleyebiliriz:
Cocugun zihninin bos bir levha gibi oldugu; erken yasta alinan egitim, 6gretim ve
edinilen aligkanliklarin kaliciligi; oyun ihtiyaci, iyl arkadas edinme ihtiyaci
(Parladir, 1984: 73).

Cocuklarimiza erken yaslarda iken, hayatin ger¢ek amacini agir agir

anlatmaliyiz. Hayatin ger¢cek anlamini kavramaya calisan bir ¢ocuk hicbir zaman
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eksiklik duymaz. En gergek olanla biitiinlesme duygusu yaratilistan var olan ¢ocuga,
yasamin amacinin biitlin insanlara ilgiyle kucak a¢mak oldugu duygusu
astlanmalidir. Insanligim esenligini saglamaya yonelik olan bu ¢aba, biitiin dinlerin ve
egitim 6gretim programlarinin ana hedefidir. Diinyadaki biitiin manevi olusumlarda,
cocugun toplumsallik duygusunu giiclendirmeye c¢alisan 6gretim etkinlikleri goriiriiz.
Dinin bize sundugu hedef de, bu yondeki en Onemli ¢abalardan birisidir. Anne
babanin veya egitim sistemlerinin ¢ocugu yetistirirken, insanligin esenligine daha
bliyiik bir ¢abayla kendilerini adamadikga, evrensel degerler adina bir sey yaptiklari
sOylenemez (Adler, 1993: 14-15).

Din; fikir, etki ve davranig boyutuyla bir¢ok insanin hayatinda énemli bir yer
tutar. Yahudi, Hristiyan ve Miisliiman iilkelerde, dini atmosferin daha yogun oldugu
ortamlarda biiyliyen ¢ocuklar, bigimsel bir din egitimi gérmeseler bile, dini torenler,
bayram giinleri, kandil geceleri, camiiler, kiliseler, havralar, oru¢ ve namaz gibi
uygulamalar, dini fikirler ve inanglar gibi pek ¢ok bilesen onlar1 bir sekilde etki
altina alir. Ayrica bazi g¢evrelerde anne babalar, dini icerikli organizasyonlara,
ibadetlere katilmasalar bile ¢cocuklarinin daha dindar olmalarini isterler. Hatta bazi
aileler kendileri dindar olmasa da, belli bir dine bagli olduklarini ve inandiklarini
sOylemekten geri durmazlar (Jersild, 1972: 173). Bu nedenle, bilingli her anne baba,
¢ocugunun saglikli bir dini gelisim siirecinden gegmesini arzu eder.

Gelisim ve dini gelisim slirecini bir arada degerlendirdigimizde, Bati
diinyasindaki bilim adamlarinin daha ziyade ahlaki gelisim tiizerinde durduklar
gorilmiistiir. Bundan esinlenen kendi iilkemizdeki bilim adamlarmin da ahlaki
gelisim lizerinde siklikla durduklar1 goriilmektedir. Bununla beraber ahlaki gelisim
ile dini gelisimin birbirlerinin yerine kullanildiklar1 da goriilmektedir.

Sonug olarak, gelisim ve dini gelisim siireci degerlendirildiginde Albert
Bandura, genetik dini aktarimlardan ziyade "sosyal 6grenme teorisi" ile davranislarda
modelleme ve taklit iizerine yaptigi vurgu ile bu siirecte etkili olmustur (Karaca,
2007: 21). Jung; insanin ¢ocukluktan itibaren Allah bulmak ig¢in kendisini bir
arayisa siirlikleyen bilingdis1 arketipsel bir arzu bulundugunu belirterek, insanda yiice
bir giice inanmaya yatkinlik saglayan genetik faktorlerin bulundugunu ve bunu

bilingdis1 faktorlerle anlayabilecegimizi ileri siirmektedir (1966: 4-5). Frankl ise;
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insanin anlam arayiginin evrensel boyutlarda bulunmasini, dini gelisimin temeline
yerlestirir (2009: 133).

Bovet, ¢cocugun dini gelisiminin, insana disaridan dayatilan yabanci bir nesne
olmayip, ¢ocugun kendi dogasinda var olan evrensel bir 6zellik oldugunu belirtir.
Ona gore bu din duygusu insan ruhunda Oylesine kok salmigtir ki onu sokiip atmak
miimkiin degildir (1958: 220). Bu noktada dini inan¢ ve davranig, hayatin en insani
yonii olarak ele alinmaktadir (Yaparel, 2001: 42). Dini gelisimin ilk belirtileri, ilk
cocukluk déoneminde cocugun yapisinda potansiyel olarak bulunmakta, bunun ifade
sekli ise gelisime paralel olarak ogrenilmektedir. Allah’in vahiy araciligt ile
peygamberlere teblig ettigi ayetler, yani dini normlar, insanin dini meylini
yonlendirerek sekil vermeyi, tabiatindan kaynaklanan bu enerjiyi yonlendirmeyi
hedef alarak ¢ocugun gelisimine katkida bulunmaktadir (Parladir, 1984: 2).

Karaca’nin tesbitlerinden, Allport'un g¢ocugun dini gelisiminde kiiltiir ve
cevrenin, diger gelisim ozelliklerinde oldugu gibi etkin bir rol oynadigini ve dini
yonelimi  bi¢cimlendirdigini anlamaktayiz. Bu donemdeki kiiclik ¢ocuklar
benmerkezci bir Ozellige sahip olduklar1 ve ¢evrelerinde olup bitenleri kendi
seviyelerinde bir algiya indirerek orgiitlemektedirler. Piaget, gelisimin yavas yavas
ve asamali oldugunu, agamalarin hiyerarsik yapida olup sonraki evrelerin dncekilerin
kazanimlarim1 da icerdigini, bilissel gelisim konusunda bireysel farkliliklarin
oldugunu ve her bireyin evreleri atlamadan sirayla gegtigini belirterek her devrenin
daha ileri bir biligsel gelisimi saglamak i¢in bir dncekinin {izerine bina edildigini
belirtir. Baldwin, sosyallesen ¢ocugun ahlakilesme konusunda ilerleme kaydettigini;
mantiksal, sosyal, ahlaki, zihni ve estetik biling gelisiminin evrelerinin birbirleriyle
iliski iginde oldugunu belirtir (Karaca, 2007: 26-38).

Harms, c¢ocukta dini tecriilbenin gelisimi {izerine dikkatleri toplayarak,
cocugun dini gelisiminin derin ve gercek bir dini tecriibeye sahip olmakla anlam
kazanacagini, bu dini tecriibenin ¢cocugun tabiatinda derin bir sekilde koklesip onu
yonlendirecegini bulgular. Harms, ¢ocugun gelisim asamasinda dini tecriibelerin,
herhangi bir tecriibbeden daha Onemli oldugunu, yaptigi arastirmalarla ortaya
koymustur (1944: 115-117) .

David Elkind, biligsel gelisim teorisini gelistirerek dini gelisime uygulamis ve

dini diisiince gelisiminin biligsel gelisim asamalar1 ile onemli Slgiide paralellik
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gosterdigini bulgulamistir. Yapilan arastirmada ii¢ farkli dini topluluktan ¢ocuklarin
ayni yasta olanlarin, 6nemli 6lciide bilissel diizeyinin ayni oldugu tespit edilmistir.
Elkind, okul 6ncesi dénemi 1- Korunma-himaye arayisi (0-2 yas) ve 2- Temsil
arayis1 (2-6 yas) olarak ikiye ayirir. Bu evrelerden birincisinde g¢ocuk, siireklilik
anlayisin1 nesnelerin siirekliliginden hayatin siirekliligine, oradan da Allah'in
Olimsiizliigline ve hayatin stirekliliginden ahiret alemine intikalini algiladigin
belirtir. Ikinci evrede ise gocuk, zihinsel semboller gelistirir ve dil yeteneklerini
temsile yonelir. Bu donemde Hristiyanlik kiiltiiriinde yetiskin bir ¢ocuk, Tanri’y1
baba ile temsil ederek (Karaca, 2007: 43-50), sembol kullanimini gelistirmeye baslar.
Ronald Goldman, dini diisiincenin gelisimi ile biligsel gelisim arasinda ciddi
bir iliski kurmus, gelisim acisindan dini diisiincenin diger diisiince yapilarindan farkli
olmadigini ortaya koymustur. Ozellikle okul éncesi donemde, ¢ocuk dini gelisimini
duygularin esliginde gelistirir. Okul 6ncesi donemi iki farkli alanda degerlendiren
Goldman, ¢ocugun duygularinin egemen oldugu "dindarlik 6ncesi"nden, somut ve
maddi olan1 kavramaya basladig1 "dindarlik alti" asamasina gegtigi diislincesindedir.
Cocugun dindarlik 6ncesi doneminde din duygusu, giiven, sevgi ve aidiyet gibi
duygularla birlikte ve bu duygularin gelisimine paralel olarak gelisen bir duygudur.
Bu nedenle din duygusu, cocugun duygular biitiinliigiinii de yansitir. Dindarlik
oncesi asamada c¢ocugun dini kavram ya da sembolleri, somut varliklarla
iligkilendirmesi, ilerdeki soyut dini diislincenin gelismesi i¢in bir basamak
olusturmasin1 saglar. Dini gelisimleri bu sekilde gergeklesen c¢ocuklar, diger
cocuklara nazaran dine olumlu bir bakis agisiyla yaklasirlar (Orug, 2011: 108-110).
Bugiline kadar yapilan calismalarda, ¢ocugun ahlaki veya dini gelisimi
hakkinda ileri siiriilen diisiincelerden, gelisimin her yoniiyle en hizli ve yogun oldugu
ilk ¢ocukluga vurgu yapildigini gérmekteyiz. Bu nedenle gelisimi, ilk ¢ocukluk

donemini ele alarak incelemeye devam edebiliriz.
1.1.1. Cocugun Gelisimini Etkileyen Dogum Oncesi Faktorler
Niyet etmek bir ise baslamanin ilk isaretlerindendir. Insan neye niyet ederse,

sonucu da o niyete gore deger kazanir. Bu nedenle bir ¢ocugun gelisiminden

bahsederken, dogum Oncesi donemin en basina gitmemiz gerekir. Anne rahmine
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atilan ceninin, yeni bir canli organizma olarak, yasama ilk atilisinin basladig1 andan
itibaren hemen her seyden etkilendigi sdylenebilir. Cocuk yetistirmeyle ilgili gerekli
egitimi almis her anne babanin, ¢cocugu yetistirme gorevi, ¢ocugun dogumuyla degil,
"Bir ¢ocuga sahip olma veya yetistirme" duygu ve diisiincesinin ilk belirdigi andan
itibaren baglar. Bu baslangig, anne baba adaylarin ¢ocuk sahibi olmaya niyetlendigi
giindiir.

Her anne baba adayi, evlilige adim atarken giizel duygular icerisindedir. Ve
her insan kendi neslinin devamimi ister. Bu nedenle evlenen ¢iftlerin kendi
nesillerinin devamini istemeleri kadar dogal bir sey olamaz. Fakat bu istek tiiriiniin
igerigi, bazen vatan, millet, din ve insanlik admna iyi bir ¢ocuk sahibi olma veya
yetistirmeyi gaye edinirken, bazen de egoist arzularin kurbani olarak ortaya ¢ikar.
Anne babanin evlat edinme isteginin icerik niyeti, dogacak g¢ocugun gelecekte
karsilasacagi egitimsel ortam hakkinda ipuglari verir.

Anne babanin bir c¢ocuga sahip olma disiincesi, bir giicii temsil etme
anlaminda veya narsist duygulari tatmin amacina yonelik ise, bu diigiince problemli
bir diislincedir. Bundan daha koétiisii ise istenilmeyen bir hamilelik sonucunda
dogmak zorunda kalan bir ¢ocuga sahip olmaktir. Bu durumda ¢ocuk daha dogmadan
once, egitimsel agidan sikintilar baglamis demektir. Bu tiir ¢ocuklarin maddi agidan
biitlin ihtiyaclar1 giderilse bile, manevi agidan sikintilar ¢ekecegini soylemek i¢in
kahin olmaya gerek yoktur.

Bu tiir bir evlat sahibi olma ve yetistirmeye karsin, daha baslangicinda, sperm
hiicresinin anne rahmine diismesinden evvel, anne baba adaylarinin iyi niyet ve dini
nitelikleri olan bir evlada sahip olma duygu ve diisiincelerinin biligsel niteligi,
¢ocugun gelisimi agisindan ortamin misait olusunu agikga ifade etmektedir. Cinsel
bir arzu ve istegin Otesinde, besmele ile baglanilmis yeni bir canli insasinda, yiice
yaraticidan medet isteme, onun merhamet ve sefkatini celbetme istegi, yeni bir insan
yetistirme bilingliliginin 6nemini yansitmasi agisindan gerekli ve tutarli bir adimdir.

Bir ¢iftginin ektigi bir iirlinii hasat edebilmek igin sarf ettigi emekler ve ekilen
iriin yetigirken c¢ekilen zahmet ve gosterilen hassasiyetler, tohumun toprakta
cimlenmeye baslamasindan fide haline gelmesine ve nihayetinde {iriiniin ekilen
arazide gegen siireci goz Oniine alindiginda, acaba firiin alabilmek igin ¢ift¢inin

gosterdigi bu hassasiyeti, anne babalar ¢ocuklar yetistirilirken gosterebiliyorlar m1 ?
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Bu sorumlulugu tasiyabilen anne babalarin, ¢ocuklarini yetistiren iyi birer egitimci
olduklar1 sdylenebilir. Aksi takdirde, kdinatta yaratilan varliklarin en miikemmeli
konumunda olan insan yavrusunun yetistirilmesinde, bir gift¢inin sebze (hiyar)
yetistirmek i¢in gosterdigi hassasiyeti gostermedigimiz zaman, deger verilmeyen,
deger aktariminda bulunulmayan ve gelisigiizel yetisen ¢ocuklarin toplum igerisinde
bir sebze (hiyar) kadar degeri olmasi s6z konusudur. Bu nedenle anne babalarin bir
cocuk sahibi olma ve yetistirmeyi diislindiikleri andan itibaren, diinyanin en
milkemmel kapasitelerine sahip olan bir canliyla ilgileneceklerinin bilincinde
olmalar1 gerekir. Bu biling diizeyiyle baglanan bir ¢gocuga sahip olma ve yetistirme
duygu ve diisiincesi, cocugun gelisiminde, dogum oncesi donemde yapilmasi gereken
en Onemli vazifelerin basinda gelir.

Bu baglamda annelerin toplum hayatindaki roliine dikkat ¢ekerek "hiiziinlii
prenses" olmayi birakip "bilge kadin" olmalarina ihtiyacimiz oldugunu belirten
Tarhan, okumak, diistinmek, fikirleriyle var olmak, giiniimiiz kadmnlarinin temel
gorevi olmali disiincesindedir (2006: 328). Ciinkii okumamis bir annenin,
yetistirecegi ¢cocugu, ilk emri oku olan bir hedefe yonlendirmesi zordur. Okumus bir
annenin, ¢ocuk yetigtirme alt yapisinin bulunmasi, anne ve c¢ocuk icin baslangicta
hem bir kolaylik hem de bir avantaj saglar. Bu nedenle anne babalarin ¢ocuk
yetistirme bilgilerinin yeterli diizeyde olmasi, ¢ocuklarin bedenen ve ruhen
gelisimlerini olumlu bir sekilde etkiler.

Dogum Oncesinde anneyi olumsuz sekilde etkileyebilecek bir gerginlik
durumu, fetiis halindeki ¢ocugu asir1 bir sekilde etkileyerek, dogum gergeklestikten
sonra hi¢bir olumsuz etken bulunmasa bile {i¢ yasina kadar ¢ocugun uyuma, yeme,
icme gibi faaliyetlerine yansiyarak ilerdeki uyumuna ve davramislarina etkide
bulunur. Dogum Oncesi annenin fizyolojik sagligi kadar psisik sagligi da ¢ocugun
sahsiyet yapisinda etkendir. Bir ¢ocuk hayatin en basinda, ¢evresini sarmis olan
yakinlarinin degerleriyle sekillenir. Hatta bir ¢gocuk dogmadan 6nce anne babas1 onun
degerlerinin olusumuna etki ederler. Bir anne sadece kendisini diisiinmez, baskalarini
da diisiiniir. Zihnindeki gelecek ¢ocuk i¢in, bir dogum uzmani ile diizenli iliskiler
kurarak, yiyip ictiklerine dikkat eder ve sigaradan uzak durur. Fakat dogumdan
sorumlu olan pek ¢ok anne ve baba, sorumlu bir sekilde hareket etmezler. Dogacak

cocuklar1 i¢in en iyi olam1 yapmaz, onu Onemsemez ve uygun sekilde davranig
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tarzlan sergilemezler. Bu sonugtan hareketle, dogmamis bir ¢ocuk i¢in pek ¢ok risk
oldugu soOylenebilir. Annenin alkol, uyusturucu, sigara, hastalik veya hassas
psikolojik bir rahatsizligindan dolay1 ¢ocugunun belirgin fiziksel zarar alma ihtimali
vardir. Bu biyolojik etkiye karsin babanin anneye sagladigi psikolojik giiven duygusu
ve sefkatin de cocugun gelecegini olumlu yonde sekillendirdigi sdylenebilir.
Dogumdan 6nceki bu kosusturma davraniglarinin, annenin karninda biiyiimekte olan
fetiis'e (cenin) direkt etkileri vardir (Coles, 1998: 63-64).

Cocuk psikolojisi ve din egitimi ilizerine ¢alismalar yapan Ratcliff ve Ratcliff,
dogum oOncesi anne babanin durumu ve ruhsal hazirliklari, Allah'in sinirsiz
yardimlari, bu silirecte anne babanin dualar1 gibi faktorleri etkin bir sekilde analiz
ederler. Onun goriisleri dogrultusunda dogmamis bir ¢gocugun nelerden etkilendigini
su sekilde agiklanabilir: Bir bebegin dogumundan 6nce meydana gelmesi gereken
baz1 6nemli seyler vardir. Bu da ¢ocugun dis diinyaya katilmasi i¢in ruhsal hazirlik
yapmaktir. Cocugun dogum oOncesi diinyasinda, Allah’in sanatinin miikkemmelligini
goriirliz. Allah ¢ocugu, tipki bir kisinin bir siieteri zaman i¢inde 6rmesi gibi, sathalar
halinde yaratir. Yirminci ylizyilin son yirmi yili i¢inde yapilan arastirmalar, anne
rahmine yerlestirilen kiiclik kameralar vasitasiyla sadece bu orgiiniin giizelligini ve
thtisamin1 degil ayrica anne rahmindeki fiziksel gelisimin farkli agamalarimi da
gostermistir. Bunun bir sonucu olarak bu arastirmalar merkezi sinir sisteminin,
viicudun diger pargalarindan daha once gelistigini izleme imkani sunmustur (Ratcliff
ve Ratcliff, 2010: 25).

Anne babalar dogum oncesinde ¢ocuklarinin ruhsal beslenmesi i¢in nasil bir
hazirlik yapabilirler, diye soran Ratcliff ve Ratcliff, kesinlikle ¢ocuklari i¢in dua
edebilirler, diyerek sordugu soruyu cevaplamaktadir. Dua gocugun gelisiminin her
asamasinda onemlidir. Hem anne babanin kendilerini hazirlayabilmeleri hem de
bebegin korunmasi i¢in dualarin erken baslamasi gerekir. Ratcliff’in klinik bir
psikolog olan arkadasi, ¢ocukla sembolik bir baglanma olarak ellerini esinin karninin
izerine koyarak dogum 6ncesinde ¢ocuklar i¢in sik¢a dua ettigini sdylemistir. Bu
durum anne babanin sadece fiziksel olarak degil ruhen de cocuklarinin yaninda
oldugunun bir isaretidir. Bu sekilde davranarak, yillar boyunca ¢ocuklariin gelisim
siirecinde onlara destek olmus ve onlarla beraber olmuslardir. Babanin bu dua

davranisi ile gerceklestirdigi bu ruhsal temasin, ¢ocuklarin yasamlarina katilmasinda,
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onemli bir rol oynamig olabilecegini diisiinmeden edemeyiz (Ratcliff ve Ratcliff,
2010: 26).

Ratcliff ve Ratcliff’e gore, dogum 6ncesi diger bir ihtiya¢ alan1 da, hamilelik
sirasinda annenin olumlu bir deneyim kazanmasina firsat saglamaktir. Annenin
yasayabilecegi yiiksek stres ve calkanti, cocugu olumsuz yonde etkileyebilir. Bulasici
hastalig1 olanlarla temastan kaginma, ilaglardan ve bulasici maddelerden uzak durma,
dogmamis ¢ocuga annenin olasi en iyi ortami saglamasina yardimci olacaktir. Amac,
cocuk igin en iyi fiziksel ve duygusal bir yap1 temin etmektir (Ratcliff ve Ratcliff,
2010: 26).

Cocugun dogumundan aylar Oncesi, anne babanin kendi ruhsal yoniinii
yansitmalar1 i¢in iyi bir zamandir. Cocuklarini manevi yonden olumsuz etkilemek
istemeyen bir anne babanin, ruhsal bir ¢ekaptan gegebileceklerini belirten Ratcliff,
diisiince diinyasinda bizi dagitan gecmisteki miicadelelerimizden vazgegip, ileride
ruhsal olarak ¢cocugu yonlendirme yetenegimize engel olabilecek her seyi arka plana
atmamiz gerektigini sOyler. Hatta daha da ileri giderek dogum Oncesinde, ¢ocugu
olumlu etkilemek icin anne babanin akrabalariyla, beraber ¢alistig1 insanlarla, gidip
geldigi mabed c¢evresiyle veya daha az iliskiye sahip oldugu kisilerle de uzlasip
barismalidir. (Bu husus Islam dininde helallesme olarak ele alinir.) Ciinkii diger
insanlarla iliskilerdeki problemler, bebek ig¢in harcanmasi gereken zamani
kisitlayabilir. Anne veya babanin yasadigi bu problemler cocugun saglayacag: daha
az ve zayif duygusal ve fiziksel enerjiye doniisebilir. Yani diger insanlarla olan
sorunlar c¢ocuga verilecek fiziksel ve duygusal enerjinin azalmasimna neden olur.
Baska insanlara ofkelenen bir kisi, bebegine, sonraki donemlerde ¢cocuguna karsi
daha az hosgoriili veya daha az hassas olabilir. Bunun sonucunda kisi manevi
diinyasindaki bir eksiklik veya ¢evresindekilerle olan sorunlardan dolay1, ¢ocuguyla
oyun oynamak da dahil iligkiye girmek igin kendisini ¢ok yorgun hissedebilir
(Ratcliff ve Ratcliff, 2010: 26-27).

Bu diisiincelerine ilaveten Ratcliff ve Ratcliff, bebegin gelisimi agisindan
dogum oncesi aylari, dnemli zaman dilimleri olarak degerlendirir. Ona gore, sadece
cocugu beklemekle ve onun i¢in ruhsal olarak ne yapilacagint diisiinerek bu zaman
gecirilmemelidir. Muhtemelen ¢ocugun dogumu gergeklestiginde ebeveyn zaman ve

enerji olarak oldukc¢a yorgun diiserler. Bu nedenle hamilelik sirasinda elden gelen
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manevi destek saglanmalidir. Siiphesiz bebegin dogumu igin fiziksel olarak hazirlik
yapilir. Cocuk odasi boyanir, onun i¢in bir seyler alinir ve alinanlar temizlenir; Fakat
bunlarla beraber ruhsal olarak hazirlanmayi da unutmamak (Ratcliff ve Ratcliff,
2010: 29) gerekir ki, ¢ocugun gelisimi hem maddi hem de manevi olarak
desteklensin.

Bir ¢ocuk dogmadan evvel anne babasi ¢ocugu i¢in dualar eder, bu dualarla
cocuklarin egitim Ogretim faaliyetleri dogmadan baslamis olur. Ciinkii bebeklerin,
daha dogmadan bir siire 6nce diinyay1 dinleyebildiklerinin ortaya ¢ikmasi ¢cogu anne
baba i¢in biiylik bir slirpriz olusturmustur. Psikolog Anthony Casper, bebeklerin
emme big¢imlerinden yararlanarak, dogduklarinda annelerinin sesini tanidiklarini
ortaya koymustur. Yapilan farkli calismalarda elde edilen bulgular daha da sasirtict
diizeylerde sonuclar vermistir. Bu ¢alismalar iki giinliik bebeklerin annelerinin sesini
yalnizca bir heceye dayanarak bir yabancinin sesinden ayirabildiklerini gdstermistir.
Duyduklar1 kiigiik bir ses parcast bile onlara "Iste bu benim annem!"
dedirtebilmektedir. Bebekler, anne karninda higbir seyden habersiz gibi goriinseler
de, dis diinyay1 dinlemekte, 6grenmekte ve daha da sasirtict olani, dogduktan sonra
bunlari hatirlayabilmektedirler (Pope, 1996: 14-16).

Dogum 6ncesinde 6grenme siirecine dahil olabilen bebekler elbetteki pek cok
seyden etkilenebilmektedirler. Yapilan aragtirmalar sadece hamile kadinlarin degil
babalarin da dogacak c¢ocuklarinin sagliklarin1 bozabildigini ortaya koymustur.
Sigara, alkol ve agizdan alinan diger zararli maddelerin spermin tahribinde -
dolayisiyla ¢ocugun kusurlu dogmasinda- etkili oldugu anlasildigindan, baba olmaya
karar vermis bir erke§in bu ¢esit yasam tarzindan uzak durmasi, hayatina ¢ekidiizen
vermesi (Korkmaz, 1993: 13) dogacak ¢ocugunun fiziksel ve zihinsel sagligi i¢in
Oonemli goriinmektedir.

Dogum oncesi anne rahmi, normal kosullar altinda bir bebegin saglikli
gelisimi i¢in en uygun kosullar1 biinyesinde barindirir. Buna ragmen, cevrenin
gelisim tizerindeki etkisi arastirilirken, fetiis halindeki bir organizmanin da ¢evreden
etkilendigi anlagilmistir. Anne karnindaki bir ¢ocugun gelisimi, genetik
bozukluklara, annenin beslenmesine, ¢ocugun yeterli oksijen alip almamasina, anne
babanin kan uyusmazliklarina, annenin aldig: ilaglar ve kimyasal maddelere, anne

babanin zararl aligkanliklara bagimli olup olmadigina, hastaliklara, radyasyona ve
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anne babanin psikolojik gerginlikler igerisinde bulunup bulunmadigina gore cesitli
derecelerde etkilenmektedir (Ar1 ve digerleri, Trhsz: 9; Erden ve Akman, 2001: 33-
37). Anne babanin yasadig1 ve maddi manevi etkilendigi her seyden etkilenen, daha
dogmamis bir cocugun gelisiminin saghkl bir sekilde siirdiiriilmesi ve yetistirilmesi
konusunda anne babalara biiyiik gorevler diismektedir.

Misliiman egitimciler, ¢ocugun egitim Ogretimini dogum olayindan c¢ok
oncelere kadar uzatmaktadir. Ozellikle anne babanin yetisme tarzi, daha dogmamis
cocuklarin gelecegi hakkinda ipuglari verir. Cocugun gelisimi anne rahminde
mayalanirken, annenin hamilelik hayatindaki ruhsal durumu ve yiyip igtiklerinin
helal olup olmamasina varincaya kadar pek ¢ok sey cocugu etkilemeye baslamistir
(Canan, 1980: 52; Celebi, 1974: 294; Orug, 2011: 35). Dogumdan 6nce oldugu gibi
dogumdan sonra da, gerek anne babanin beslenme tarzi, gerekse cocuga verilen
gidalarin temiz ve helal olusuna dikkat etmenin, ¢ocugun karakterinde olumlu izler
birakacagi anlasilmaktadir (Ocal, 1999: 67).

Bebek olarak isimlendirdigimiz insan yavrusunun davranis gelisimi
dogumdan oldukc¢a 6nce baslar. Ceninin rahme diigmesinden iki ay sonra, ¢ocuk artik
insan seklini almaya baslamistir. Cocugun bazi viicut hareketleri bu ilk iki ay
igerisinde baglamaktadir. En 6nemlisi ise ceninin ana rahmine diismesinden ti¢ hafta
sonra kalp atisinin baglamasidir. Anne karninda yirmi bes haftayr dolduran bir ¢ocuk,
ayr1 bir varlik olarak yasayabilmek igin gerekli olan organlarla donatilmigtir. Fakat
bu organlar, daha miikemmellesme asamasindadir, dogum gerceklesinceye kadar
gelisimlerini siirdiiriirler. Sekiz haftaliktan itibaren anne karnindaki bir cocuk,
yapilan uyarmalara cevap verir. Boylece ¢ocuk, anne karninda ilk davraniglarim
gelistirmeye baglar. Kisinin yasamaya tek hiicre olarak bagslayip, zamanla bir¢cok
kisimlarmin bagimsiz islemler yapabilen bir organizma haline gelmesi, gelisim
slirecinin dokuz ayda tamamlandigini gosterir (Jersild, 1976: 52-53).

Iki farkli iilkede (ABD ve Isveg) yapilan calismada "Anne karninda tecriibe
edilen dilin dogum sonrasinda olusan sesli harflerin algilanmasina tesir ettigi"
bulgusuna ulagilmistir. Bebeklerin ilk yillarda belirli bir dili dinlemesi, ilk kelimeleri
iiretmeden once bile ses algilarini degistirdigini yapilan arastirma ortaya koymustur.
Dogum sonrasindaki ilk aylarda bebekler fonemler (sesler) arasindaki detaylar: fark

edebilir. Bebekler seslerin ana dilinden gelip gelmediginden bagimsiz olarak sessiz
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harfleri algisal kategorilere yerlestirebilirler. Bebeklerin alt1 ile on iki ay arasinda
farkli dildeki sesleri ayirt edebilme yetenegi artarak gelisir. Fakat kendi ana dilinden
olmayan sesleri ayirt etme becerisi ise azalir. Bebekligin ilk donemlerinde ¢ocuklar
sesli harflere, sessiz harflere oranla, daha duyarlidir. Amerikali ve Isvecli bilim
adamlarinin yaptig1 bu arastirma, bebeklerin dogduktan sadece birkag saat sonra, ana
dili ile yabanci dil arasindaki farki anlayabildiklerini bulgulamistir. Arastirma da
dogum sonrasi yedi ile yetmis bes saat arasinda yarist erkek, yarisi kiz seksen
bebege, annelerinin ana dili Ingilizce ya da Isvecce sesleriyle yabanci bir dildeki
sesler dinletildi. Bu sesleri dinlerken bebeklerin dikkatleri bir bilgisayara bagl
olarak, emzigi emme siirelerine gore degerlendirildi. Bebekler emzigi her emdiginde
inlii bir harf duydular. Anne karnindakinden farkli sesler duyan bebeklerin emme
stiresi, sesleri algilayamadiklarindan dolayi, ana dilinde sesler duyanlardan daha
uzun oldu. Bununda yabanci seslerin algilanmasinin daha az oldugunu gosterdigi
belirtildi (Moon ve digerleri, 2012: 156-160). Cocuk egitiminin dogumla
baslamadigi, anne karninda gecen siireyi de kapsadigi, ¢ocugun anne karninda iken
ana dilindeki belirli seslere tepki verdigi, onlar1 algiladigi, bu siirecin dogum
sonrasini da etkiledigi, bu nedenle dogum 6ncesi ve dogum sonrasi siirecin, egitimde
birlikte degerlendirilmesi gerektigi yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikmustir.

Yapilan bu bilimsel c¢alismayr degerlendiren Finlandiyali arastirmaci
Huotilainen; yeni dogmus bebeklerin, dilin belirli seslerine tepkide bulundugu ve
ozellikle annelerinin anadilini tercih ettigi sonucunu teyit etmistir. Ayrica yeni
dogmus bebeklerin aglamalarinda, kendi ana dillerinin 6grendikleri melodilerini ve
vurgularim taklit etmeyi basardiklar1 gozlemlenmistir. Bu nedenle goriilmektedir ki
dogum oOncesi bebegin sahip oldugu beyin yapisi, sesleri — ozellikle de kendi ana
dilinin 6zellikleri dogrultusunda- 6grenmeye programlanmistir. Moon ve digerlerinin
arastirmas1 gostermistir ki, bebegin halihazirda sahip oldugu ana diline ait ses
ozelliklerinin ilk temelleri anne karninda ogrenilmektedir. Anne karninda dil
O0grenmeye bagli olan bu goriis daha dnce bu konuda yapilan ve tartigilan goriiglere
kars1 ¢ikmaktadir. Simdiye kadar dil 6gelerinin yavas ve belirli, acik ve duygusal
yollarla ayrica yiizlerce tekrar ile edinildigi varsayilmaktaydi. Ne var ki yeni yapilan
bu arastirmadan ¢ikan sonug, dildeki belirli seslerinin kazanilmasinin, anne karninda

hizli ve degisken bir yapida ilerledigini de gOstermistir. Bu goriisten yola
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ciktigimizda doguma yakin bir zamanda anne karnindaki bir bebegin beyni, dilin
(lisanin) bircok kilit yoniinii algilayabildigi ve 6grenebildigi sonucuna ulagilmigtir
(2012: 102-103).

Erken ¢ocukluk donemindeki bir bebegin davranis gelisimini incelemek igin,
cocuk dogmadan Once ise baslamak gerekmektedir. Anne karnindaki bir ¢ocuga,
annenin yasadigl ¢evre sartlart ve annenin ruh durumu ne derecede yansimaktadir?
Dogmamis bir ¢ocuga annenin karakteri ve huzursuzluklar etki eder mi? Goriiniiste
annenin psikolojik durumunu, bebege dogrudan dogruya gecirebilecegi bir ortam
yoktur. Fakat annenin psikolojik durumu bebege dolayli olarak geger. Bu su sekilde
gerceklesir: Anne kaygi olusturan bir durum karsisinda heyecanlaninca i¢ salgi
bezleri devreye girerek kana salgi gonderir, bu hormonlar ana rahmindeki bebekle
anne arasinda gelip giden sivi i¢inde, bebege tasimnir. Bu sekilde heniiz daha
dogmamig bir bebek dolayli olarak kimyasal olaylar sonucu, annesinin moral
bozuklugu, kaygi durumu, nese, seving, iizlintli gibi psikolojik durumundan
etkilenebilir (Jersild, 1976: 56).

Sontag ve digerleri (1935, 1944) yaptiklar arastirmalarda, annenin psikolojik
yapisinin bliylik bir duygusal baski altinda oldugu durumlarda, ceninin her zaman
oldugundan daha hareketli oldugunu gozlemislerdir. Bu nedenle bedenen ve ruhen
saglikli bir bebek diinyaya getirmek icin, psikolojik yapisi yerinde olan bir annenin,
elinden geldigi kadar gidasina, dinlenmesine ve genel olarak sagligina dikkat etmesi;
sigara, alkol ve nikotinden korunmaya ve uzak durmaya calismas1 gerekir (aktaran
Jersild, 1976: 56). Bu hem annenin kendi sagligi hem de daha dogmamis bebegin
sagligin1 korumak icin alinmasi gereken bir tedbirdir. Bu durumun sadece annenin
bir sorumluluguymus gibi diisiiniilmesi de hatalidir. Bir bebegin bedenen ve ruhen
saglikli dogmasinda anne kadar babanin da sorumlulugu vardir. Bir ¢ocugun babasi,
daha dogmadan onu dolayli olarak etkilemektedir. Cocugunun annesiyle iligkileri
yerinde ve pozitif olmayan bir baba, esini psikolojik olarak etkilemektedir.
Psikolojisi bozulan bir anne de dolayli olarak ¢ocugunu etkilemektedir. Bu nedenle,
aile olmaya karar veren anne babalarin kendi aralarinda i¢ huzuru bulmalar1 gerekir.
Ic huzurun en biiyiik esin kaynagi ise din duygusudur. Bu duygunun islenmesi

neticesinde, kemale ermis bir yasam tarzi biitiin aileyi sarmalar. Bu husus, hem anne
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babanin kendileri hem de diinyaya gelmesine vesile olacaklari gocuklari i¢in olmazsa
olmaz bir husus olarak goriilmektedir.

Yapilan biitiin arastirmalar ve ¢alismalar géz 6niine alindiginda, sonug olarak
dogum oOncesinde bir bebegin gelisimini etkileyen birgok faktoriin oldugu
saptanmistir. Bu faktorler sadece biyolojik ve fiziksel o6zellikler olmayip, psisik
ruhsal stireclerin de bebegi etki altina aldig1 goriilmektedir. Dogmamis bir bebegin
anne karninda, dis diinyaya ait sesleri isitiyor olmasi ve buna gore tepkiler vermesi,
biligsel ve davranmigsal siirecin anne karninda basladigini ispatlar niteliktedir. Bu
nedenle anne babalarin bebegin dogumundan Once, onun i¢in yaptiklar: dualarin,
ruhsal hazirliklarin ve dini vecibelerin, onun gelisiminde gobek bagindan alinan
besinler kadar onemli oldugu sdylenebilir. Bu agidan yaklasildiginda, bir bebek
sahibi olma veya yetistirme diislincesinde olan anne baba adaylarinin, i¢ aile
huzurlari, yiice yaratici ile irtibatlari, insan ruhunu dinlendiren ve huzur veren ilahi
nagmelere kulak vermeleri ve bunlari sesli bir sekilde dillendirmeleri, anne

karnindaki bir bebegin gelecegini etkilemektedir.

1.1.2. fIk Cocukluk

[k ¢ocukluk dénemi insan yavrusunun biyolojik, duygusal ve biligsel olarak
en hizl gelistigi bir donemdir. Fakat ne yazik ki tilkemizde anne babalarin bu gelisim
donemini tam anlamiyla degerlendirdigi sdylenemez. Ozellikle 0-2 yas arasindaki bir
cocugun biitiin algisal mekanizmalar1 gelisirken, yeni dogdugu diinyaya biitiin
dikkatini verirken bu donem, kazandirilmas: gereken egitim nitelikleri agisindan da
degerlendirilemeyen bir periyodu ifade eder. Anne babalar, ilk bebeklik doneminin
egitimdeki onemini yeni yeni kavramaya baslamaktadir. Daha dogru bir ifade ile bu
dénemin 6nemi {izerine, lilkemizde son 20-30 yilda ¢aligmalar ve aragtirmalar artmis
ve dikkatler ¢cekilmeye baslanmistir.

Bebeklik donemi ii¢ veya dort yaslarina kadar ele alinabilir. Bu donem, alti
yasina kadar da uzatilabilir. Bu yasam déneminde ¢ocuk, aile baglarindan ilk defa ve
asamali olarak kopmaya baslar. Bu noktada ¢ocuk aileden uzaklasarak kendi ayaklari

lizerinde durmayi1 Ogrenir. Ayrica ¢ocuk kendi kendine yetmeyi de bu devre
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stirecinde 6grenerek (Malinowski, 1955: 494) bireysel farkliliklarini gostermeye
baslar.

Bebek kelimesi 'konusmayan' (infant) anlamina isaret eder. Bu nedenle
bebeklik donemini sozlii temsilin ve sozlii sembollerin kullanimindan 6nceki bir
donem olarak diisinmek yanlis sayilmaz. Burada bebeklik donemi ifadesiyle
verilmek istenen esas anlam, bebegin sozlii ifadeyi anlamasindan ziyade annenin
empatisine dayanan, anne bakimina muhta¢ olan bebegin i¢inde bulundugu durumu
ifade eder (Winnicott, 1966: 40).

Cocuk, yasaminin ilk {i¢ yilinda o kadar hizli bir gelisim gosterir ki, 3-6 yas
arasindaki bir ¢ocugun, diinyay: algilama diizeyi normal seviyesine yaklasmis olur.
Bu donem, insan zihninin en iyi ¢alistigi ve depolama yaptigr dénemlerin basinda
gelir. Cocuk bir taraftan anne babasinin sevgi ve giiven ikliminde filizlenirken diger
taraftan da ¢evresini degerlendirmeye almaktadir. Milkemmel bir zeka potansiyeline
sahip olan bu ¢ocuklarin, yakin ¢evresini olusturan kisilerin yaptiklar1 hatalar1 tolere
etme gibi bir Ozellikleri de mevcuttur. Cocugun yakin ¢evresi tarafindan yapilan
hatalarin siklik diizeyi, cocugun tolere etme diizeyini zayiflattigi gibi kisilik
yapisinda da bazi kusurlarin olugmasina neden olur. Bu nedenle anne baba ve
egitimcilerin ilk cocukluk doneminde, cocuga karsi davranis diizeylerinin daha
bilingli hale doniistiiriilmesi kaginilmaz bir zorunluluk gibi géziikmektedir.

Her seyin hizli gelistigi ilk ¢ocukluk dénemi, beyin gelisiminin en hizh
oldugu donemdir. Yeni dogmus bir ¢ocugun beyin agirligi dokuz ay gibi bir siire
igerisinde iki misline ¢ikar. Cocuk daha ii¢iincii seneyi bitirmeden {i¢ misli bliylimiis
bir beyinle kars1 karsiya kalinir. Dogumundan itibaren {i¢ misli biiylimiis bir beyin,
cocugun biyolojik beyninin hemen hemen son seklini ifade eder. Fakat bu beyinsel
gelisim bir biitiin olarak ayni bir ritim halinde inkisaf etmeyip, muhtelif kisimlar
muhtelif devirlerde gelisir. Ozellikle de beynin hizl bir gelisim icerisinde bulunmast,
bu gelisim doneminde ¢ocuga karst hal ve davranislarin daha da hassas olmasi
gerektigini gozler oniline sermektedir. Kiiclik beyin, ¢ocugun dogumundan itibaren
ilk bes ay icerisinde ¢ok agir bir gelisim gostermesine karsin, sonrasinda bilylime
birden hizlanir ve en biiyiik gelisimini 6 ila 18 aylik donemde kazanir. Bu zaman
dilimi yani kiiciik beynin en hizli bir bi¢imde inkisafa bagladigi devre, ¢ocugun
oturmay1 ve yiirimeyi 6grendigi devreye tekabiil eder (Koffka, 1954: 39-41). Bu
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donem ayni zamanda ¢ocugun konusmaya basladigi donemi de kapsamaktadir. Bu
acidan psiko motor davranislarin gelisimi, bir nevi beyin gelisimi olarak da ele
alinabilir.

Ik cocukluk déneminde ¢ocugun psiko motor davranislar gelistirmesi, beyin
gelisimini hizlandirmakta ve ¢ocugun niteliklerini arttirmaktadir. Insan biyolojisi,
duyu motor 6grenmenin sadece ¢ocuga ig¢sellestirilmis davranislar kazandirmadigina,
ayni zamanda zihinsel etkinlikler olusturmaya programladigini da gostermektedir
(Wood, 2003: 49). Cocugun gelisiminin ilk yillarinda, kiiltiirel farkliliklara ragmen
psiko motor davraniglarda bazi ilerlemeler evrensellige isaret etmektedir (Trawick-
Smith, 2003: 330). Bu da gostermektedir ki, psiko motor davranislar ile zihinsel
gelisim paralel bir siiregcten gegmektedir. Bu da hayatin ilk yillarinda, hizl bir sekilde
gerceklesmektedir.

Yeni dogmus bir bebegin beyni ile bu beynin gerceklestirdigi ve
gerceklestirecegi biyolojik ve biligsel davranig kabiliyetlerinin igerikleri hakkinda

Summak ve Summak su bilgileri aktarmaktadir:

"Yeni dogan bir bebegin beyninde, ¢oziilmiis orgii ipleri gibi baglanti
yapmaya hazir 100.000.000.000 (yiiz milyar) sinir hiicresi bulunmaktadir.
Noronlar arasindaki baglantilar genelde goziin gbrmesi, kulagin duymasi, dilin
tat almasi, tenin dokunmasi ve dokunulmast yoluyla gergeklesir ve ortalama
dakikada 3.000 baglanti hizina erigirler. Eger bu baglantilari olusturacak
uygun "cevre" yoksa baglanti yapma siireci kendi haline birakilmig olur. Bu
nedenle bebek beyni ¢ok bélmeli bir pencereye benzetilebilir. A¢ilmast igin
hi¢bir ¢caba sarf edilmeyen (disaridan uyarim alamayan) bolmeler zamanla
birer birer kapanarak o béoliimiin temsil edecegi yetenek/beceri demetinin belki
de sonsuza kadar kaybedilmesine neden olur...

Beyindeki sinaptik yogunluk ve sinir hiicreleri arasindaki baglanti hayatin ilk
ti¢ yitlinda olaganiistii bir hizla ger¢eklesir. Hayatin ilk yillarinda yeterli uyarim
ve pekistirme deneyimlerinden gecen beyin baglantilari, kalici hale gelirler.
Béylece erken c¢ocukluk dénemindeki olumlu ve olumsuz deneyimler, birer
yetiskin olarak beyin baglantilarimizin (yeterligimizin) nasil olacagin da biiyiik
oranda belirlemis olurlar" (2005: 17).

Bununla beraber bebek, dogustan ¢ok az reflekslerle dogar. Bunlardan birisi
emme refleksi, digeri de her hangi bir nesneyi avucunda tutma egilimidir. Bebegin
ilk diisiincesi ve zekasi da bu davraniglarin niteliginden ortaya ¢ikar. Bu asamada
diisiince, davraniglarin koordinasyonu ve bebegin kendini diinyaya uyumlu kildig:

asamali olarak genisleyen bir davranig semasidir. Bebek ilk yilda, dogumundan on
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sekizinci aya kadar kendi benliginden asamali sekilde uzaklasir. Benligin diinyadan
asamal1 olarak farklilagmasi, diinyanin ayri, kendi i¢inde, mekansal iliskileri olan bir
nesne seklinde yasanilmasi ile olur. Bebek diinyay1 onunla olan fiziksel etkilesimi ile
O0grenmeye baslar. Onun bilgisi pratik tiirdendir. Eylem semasi ¢ocugun, diinyanin
sabit, degismez nesneler icerisinde hareket etmesini saglar (Fowler, 1995: 53). Bu
nedenle ilk ¢ocukluk donemindeki bir ¢ocugun beyin gelisimi, diisiince ve zeka
gelisimi birbirini etkileyerek gelisir. Bu donemde ¢ocugun niceliksel ve niteliksel
davraniglarinin sayisi, cocugun egitimsel bir siiregcten ge¢ip gecmedigini de yansitir.

Bebek ilk dogdugu anda o kadar g¢aresizdir ki, onun ihtiyact olan seylerin
hazir olmadig1 goriiliir. Ciinkii anne siitii bile {iglincii giliniine kadar nadir olarak
gelmeye baglar. Boylece bebek bir buguk ya da iki giin yiyeceksiz kalir. Bu siiregte
bebegin istah duygulari uyanik degildir ve duyu organlar1 da agilmamustir. Bebek
dogum miicadelesi ve doniisiimiin degisimini tamamlamak ve iistesinden gelmek igin
bu tiir bir yoksunluk ve dinlenme ara zamanina ihtiyag¢ duyar (Cadogan, 1967: 17).
Bebegin iki yasina kadar, saglikli bir gelisim siirdiirebilmesi icin, "Yeni dogan,
bebek, emekleyen, etrafta gezinen ve bunun Otesinde"ki bes asamayi atlatirken
desteklenmesi, gelisimin kalitesi agisindan 6nemlidir (Barber, 1989: 89). Ciinkii bu
asamalarin atlatilmasinda ¢ocugun acikca desteklenmeye ihtiyaci vardir. Fakat bu
destegin goniillii ve icgtenlikle yapilmasiyla zoraki yapilmasi arasinda, g¢ocugun
gelisimi acisindan Onemli farklar vardir. Merhamet ve sefkat duygulariyla ayni
ithtiyaclart karsilanan bir ¢ocugun gelisimi daha pozitif bir yolda ilerlerken, isteksiz
ve sinirli bir sekilde karsilanan ihtiyaclarin ¢ocugun gelisimine katkida bulunmadig:
gibi onun gelisimini de olumsuz yonde etkileyecektir.

Yeni dogmus bir cocugun hicbir seyden anlamayacagi diisiiniilerek basibos
birakilmalar1 dogru degildir. Cocuklar o anda konusulan ifadeleri anlamaz gibi
gorlinseler de, biyiiklerinin yiizlerinden ve davranislarindan pek c¢ok anlam
cikarabilirler. Cocuklar konusmaya basladigi andan itibaren, ne yapip yapmayacagi
ile ilgili davramiglar hakkinda dogru kararlar vermeleri, konugsma oncesi gelisim
stirecinin bos ge¢gmedigini gostermektedir (Basaran, 1994: 150).

Bebeklerin kiiclik olduklari, cevrelerinde ne olup bittigini ve maruz
birakildiklart muameleyi anlamada ve degerlendirmede yetersiz olduklari diisiincesi,

ya da anne baba arasindaki yiiksek perdede gerceklesen tartismali konusmalarin
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cocugun anlayamayacagi diislincesiyle onun Oniinde ger¢eklesmesi, ¢ocuklarin
duygusal ve ruhsal gelisimlerine oldukga fazla zarar verir. Cocuklarda bulunan derin
kisilik bozukluklar1 ve psikoz hallerinin temelinde, bebeklik donemlerinde yasanilan
kayg1 diizeyi yiiksek olaylarin belirleyici etkileri vardir. Ciinkii bebekler ne kadar
kiiciik olurlarsa olsunlar bizim sandigimiz Olciide aciz ve yetersiz bir canli
degildirler. Ozellikle duygusal bellekleri dogum anma kadar uzanan bir kayit
diizenegi ile donatilmistir ve son derece duyarlidir. Bu kadar hassas ve duyarli olan
bir ¢ocugun, ailesi ve yakinlar1 tarafindan asagilanmasi, degersiz goriilmesi ve
onemsenmemesi karsisinda nasil bir kisilik gelistirebilecegini tahmin etmek hi¢ de
zor olmasa gerektir (Summak ve Summak, 2005: 18-19).

Her ne kadar bebeklerin dogustan belirlenmis bir gelisme plani1 bulunsa da,
onlara bakan anne babalarin ve yakinlarinin gerekli araglar1 ve uyarimlari
saglamalari, gocugun becerilerinin artmasinda dnemli bir rol oynar. Eger ¢ocuklarin
gereksinim duyduklari seyler saglanmazsa, onlar gerektigi kadar hizli ve sorunsuz bir
sekilde gelisemezler, hatta u¢ vakalarda biliyiimeleri tamamen durabilir. Cocuk
giillimsiiyor ve mutlu goriiniiyorsa, onunla ilgileniliyor ve onun ihtiyaci olan sevgi
motifi karsilaniyor demektir. Bebeklik donemindeki bir ¢ocugu uyutma siireci bile,
bilingli anne babalar ve yetistiriciler tarafindan bir egitim 6gretim faaliyetine
doniistiiriilebilir. Ciinkii uyakli ninniler, sarkilar ve tekerlemeler ¢ocugun bellegini
giiclendirir, beklentiler olusturmay1 6greterek ¢ocugun zekasini gelistirir. Uygun olan
bir miizik, kii¢iik bir bebege bile huzur verir. Onu kollariniza alip miizige uygun
hareketlerle yavas yavas salladigimizda ve o anda ona miizigin nakaratlarin
mirildandiginizda hosuna gidecek (Einon, 2000: 17-53) ve huzur duyacaktir. Bunun
neticesinde ¢ocuk rahat rahat uyutulabilecek ve de egitim agisindan nitelikli bir
yaklagim sergilenmis olur.

Gelisimi her seyden etkilenen bu donemdeki ¢ocugun, beslenme sekli de
cocugun gelisimini etkilemektedir. Bebek yedikleriyle viicudunda enerji depolar.
Depolanan bu enerji ¢ocugun zihinsel ve davranigsal aktivitelerinin kaynagini
olusturur. Cocukluk déneminde hem alinan enerji hem de harcanan enerji ¢ocugun
gelisiminde aktif rol oynar. Cocugun bu bedensel olanin yani sira, bir de hayali bir
beslenme yasantist vardir. Giiven duygusu, sevgi, sicak bir ilgi, sefkat ve merhamet

duygular1 gibi. Birbiriyle baglantili olan bu beslenme kaynaklarindan hayali
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beslenme (manevi beslenme), cocugun gelisiminde en az fiziksel beslenme kadar
onemlidir (Winnicott, 1987: 75).

Erikson, yeni dogmus bir bebegin toplumsal giiven gelisimini bebegin
beslenmesinin kolayligi, uykusunun derinligi ve bagirsaklarinin rahat galismasi ile
iliskilendirir. Gelisimdeki bu kolayliklara ragmen ¢ocugun temel giiveninin olusmasi
sirasinda ortaya cikan, temel gliven duygusu gelismemis cocuklarin en temel
Ozellikleri, yasam boyu siiren zayiflik, i¢ine kapaniklik ve ¢okiintiidiir. Cocuklar1 bu
durumdan kurtarmak i¢in, ¢ok erken bebeklik deneyimlerinde olusan gilivenin
toplamlari, verilen yiyeceklerin ya da fiziki bakim gosterilerinin niceligine degil,
daha ¢ok ¢ocugun anneyle iligkisinin niteligine baglidir. Duyarli bir annenin,
bebeginin bireysel gereksinimlerini sefkatli bir bakimla karsilamasi, bunun yaninda
da i¢inde yasadigi kiiltiiriin yasam bi¢iminin giivenilen catisi igerisinde, giivene
deger bir kisi olduguna iliskin giiclii bir duygunun aktarilmasi, gii¢lii bir giiven
duygusunun temelidir. Bu temel giiven duygusu cocugun kimlik duygusunun
zeminini hazirlar. Erikson, bu temel giiven duygusu gelisiminin sonucunda, ‘iyiyim’
duygusunun, ‘kendi olma’ duygusu ve ‘giivenilen biri’ durumuna gelme duygusu ile
birleserek, ilk cocukluk doneminde giiglii bir kisilik yapisi olusturacagini belirtir
(1984: 1-6).

Cocugun cevresel ve bedensel gereksinimlerinin yani sira, tim insanlar gibi
onun da temel ruhsal gereksinimlerini genel cergevesiyle sOyle siralayabiliriz; 1-
Sevme ve sevilme, 2- Sahip ¢ikilma ve giiven iginde olma, 3- Kendini basarili ve
yeterli hissetme, 4- Ozgiirliik kazanma, 5- Bir seye inanma. Sayilan bu ruhsal
ithtiyaclarini karsilamada ilk gorev, oncelikle cocugun yakininda bulunan ailesinindir.
Cocuk, ilk ruhsal doyumuna ailesi yaninda ulagir. Daha sonra yakin ¢evresi, cocugun
manevi cevresini kusatarak onu etkiler. Ik ¢ocukluk déneminde anne baba ve yakin
cevreden sonra ¢ocugu en ¢ok etkileyen hususlarin basinda anaokulu gelir. Cocugun
ilk toplumsal cevresini olusturan ana okulunda da bu ruhsal gereksinimler en iyi
bicimde saglanir ve pekistirilirse, ruh ve beden saglig1 yoniinden iistiin nitelikte yeni
nesiller yetistirme (Siikan ve digerleri, 1980: 74) siirecinde daha hizli mesafe alinmis
olur.

Cocugun s6z edilen bu c¢oklu beslenme cevresinin yaninda, dogumuyla

baslayan bebeklik yillarindaki ilk yasanti tecriibelerinin, ¢ocugun davranis gelisimi
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ve sonraki sahsiyet tarzi lizerine etkileri kiiciimsenemeyecek kadar fazladir. Cocugun
bu ilk yasantilari, algisini, genel Ogrenme kabiliyetini, toplumsallagmasini,
motivasyonunu ve dil gelisimini uzun soluklu olarak etkilemektedir (Arkonag, 2003:
343).

Cocugun dogum ani ile dil 6grenme arasinda gegen bir buguk iki yillik
donemde, ¢ocugun zihni olaganiistii bir gelisme gosterir. Bu donemde ¢ocugun
zekasmin ve duygusunun gelisimini adim adim izlemeye olanak veren konusma
durumu bulunmadigindan dolayi, bu doénemde zihinsel gelisimin bu kadar yogun
olmasina kuskuyla yaklasilmaktadir. Oysa bir c¢ocugun bebeklik donemi, daha
sonraki tiim psisik gelisim i¢in en dnemli donemdir. Cocugun bu donemi egitim
Ogretim acisindan olduk¢a Onemlidir. Clinkii bu dénemde cocugun goz ve kulak
mekanizmasi, hayatinda olmayacak kadar etkindir. Dogum itibariyle evreni sadece
bir emme gergegi olarak algilayan ve davraniglarini bu sekilde gosteren cocuk,
kendine 6zgii hareket kabiliyetinin izin verdigi 6l¢iide ayni evreni, hizla bakma ve
dinleme gergekligine doniistiiriir. Cocugun dogumundan itibaren 6zellikle bebeklik
doneminde, g6z ve kulak mekanizmasini egitim 6gretim araci olarak etkin bir sekilde
kullandig1 bdyle bir donem, hayatin higbir asamasinda bulunmamaktadir. Konugma
yetenegi daha gelismemis olan bu cocugun zekasi dilden c¢ok Once ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun zeka gelisiminin olusumunda en 6nemli iletim
aract ¢ocugun goz ve kulagidir. Cocuk goz ve kulagin destegiyle pratik zekasinin
temellerini de bu asamada olusturur (Piaget, 1999: 20-23). Cocugun bir buguk iki
yasindan itibaren konusmaya basladigi sirada sordugu sorularin ¢oklugu da, pasif
olarak algiladigimiz zaman diliminin ¢ocugun diisiince gelisimine ne kadar etki
ettigini gostermektedir.

Okul oncesi donemin en pasif donemi gibi algilanan bebeklik déneminin
cocugun bedensel, ruhsal, duygusal ve zihinsel gelisiminde, ne kadar aktif bir donem
oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle anne babalarin ¢ocuklarini yetistirirken, 6zellikle
Iki yasina kadarki goriiniiste pasif olarak degerlendirilen bu doneme dikkat etmeleri
gerekmektedir. Duyussal ve zihinsel gelismenin en aktif oldugu bu donem, egitim
Ogretim agisindan 1iyi degerlendirildiginde, ¢ocugun karsilasacagr problemlerin
iistesinden gelmesi kolaylasacak ve boylece gelecek hayati daha anlamli ve saglikli

hale gelecektir.

51



Cocuklarda ahlak duygusunun ilk belirtisi nerdeyse ilk on {ii¢ ayda
gozlemlenmistir. Bebeklik doneminde sefkatle Opiilen bir ¢ocugun aym1 duygularla
anne babasina yonlendikleri miisahade edilir. Bu siirecte kii¢iik ¢cocugun giiclii bir
sekilde duygularmi ifade ederek, anne babasina duygusal bir dokunus
gerceklestirdikleri goriiliir. Bebeklik doneminde ¢ocugun duygulart tizerinde etkili
olmak ve istenilen seyi ona yaptirmak daha kolaydir. Iki yaslarindaki bir ¢ocugun,
yedigi ekmegin son parcasini kii¢iik kiz kardesine vererek paylastig1 ve daha sonra
da yiiksek bir 6z onaylama duygusu ile sevindigi gozlemlenmistir. Bu da
gostermektedir ki ¢gocugun iyi duygularina tesir edilerek egitildiginde, herkesin arzu
edebilecegi sekilde kisa zamanda dirlist, agik ve sefkatli biri olmasi pekala
mimkiindiir (Darwin, 1967: 125-126).

Piaget'inde vurguladigi gibi kiigiik ¢cocuklar bencillikten uzaklastik¢a, erken
ahlaki duygular kazanirlar. Cocuklar kurallar1 anlamaya basladiklarinda onlara
uyarlar ve adalet icin bir ilgi gelistirirler. Cogu okul 6ncesi ¢ocuklar, ahlaki karar
verirken ve oyun oynarken agik kurallara uymazlar. Ornegin dort yasindaki bir
cocuk, arkadaglariyla oyun oynarken, kazanma sansini artirmak i¢in kurallar
degistirebilir. Piaget'e gore bdyle ¢ocuklar "koti" goriilmemelidirler; ¢linkii bunu
kasith olarak yapmazlar. Ik yillarda ¢ogu cocuk bir ahlaki gerceklik duygusu
sergiler. Bu donemde, ahlaki kurallar ve oyunlar sabitlenmis kurallara dayanir.
Gergekte, bu yasin ¢ocuklari tamamen kurallarla sinirhidir. Buna karsin Kohlberg,
gelenek oncesi donem dedigi ilk ¢ocukluk yillarinda ahlaki gelismenin nispeten az
olduguna inanmaktadir. Ona gore en ahlaki konu, tiim insanlig1 ilgilendiren
konulardir. Cocugun ilk yillarinda yasadigi ciddi duygusal huzursuzluk, ice
kapanma, dikkat eksikligi gibi hususlar, onun akran iligkisini, sosyal yeteneklerinin
kazanimini ve ahlaki gelisimini ciddi 6l¢iide tehdit ederek ¢ocugun gelisimine zarar
verir (Trawick-Smith, 2003: 434-437).

Cocugun ahlaki gelisiminde en etkili unsurlarin basinda anne gelir. Bebek
acisindan anne temel ve esas olarak ulasilabilendir. Bu nedenle anne figiiriiniin temel
faktorleri ulasilabilirlik, kabul edilebilirlik veya sefkatliliktir. Bu temel faktorler,
hemen hemen birbiriyle es degerdir. Bu nedenle etkili bir ulasilabilirlik olarak
tanimlanabilir. Annenin c¢ocugunu karsilamasi, sevgi ile koruyup gozetmesi,

giivenligini saglamasi, sicak kalpli bir si§inak olmasi, her ne kadar ¢ocugun ruhuna
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etki etmis olsa da, annenin ilk cocukluk sirasinda sagladigi gercek ilgi ile sinirh
degildir. Cesitli kiiltiirlerde yillar boyunca annenin sembolik figiiriiniin stirekliligi,
gerek kiz gerekse erkek cocuklar igin, karsiliksiz bir sevgiyi temsil ettigini gosterir
(Vergote, 1980: 186).

Cocuklarin dini anlayiga yonelmesini veya bireylerin bazi davranislar1 yapip
bazilarin1 yapmamasimi Allah'in cezalandirmasindan duyulan kaygiya baglamak,
bir¢ok dindar insanin tecriibesini ters anlamak demektir. Ciinkii dindar insanlarin
bilinci, daha ¢ok sevgiye yakin olarak ¢alismaktadir. Biitiin insanlar1 sevme ve saygi
duyma, bunun yaninda muhtag olanlara yardimseverlik duygusu ile yaklasma, dindar
insanin canlt olarak tecriibe ettigi hususlardir. Bir ¢ocugun ceza korkusuyla dogru
davrandigini varsaydigimizda, ¢ocuksu bir biling ve duraksamis bir gelisim ile karst
karsiya oldugumuzu anlamamiz gerekir. Halbuki c¢ocugun kisiligindeki biling,
genellikle dini bir tona sahiptir (Allport, 2006: 103). Bu nedenle c¢ocugun
biitiinlestigi dini motiflerin, ceza hissinin bir sonucu olarak algilanmasi veya korkuya
kars1 gosterilen bir savunma mekanizmasi olarak goriilmesi, ¢ocuga yapilan bir
haksizlik olur.

Yeni dogmus bir cocugun tabiattaki her seyi canli olarak gérmesinin miimkiin
olmadigimi belirten Koftka, idrakimizin inkisafin mahsulii oldugunu soyleyerek,
kiiciik cocuklarin nesneleri bizden baska tiirlii idrak ettiklerini belirtir. Cocugun
animist disiince igerisinde bulundugu fikrine kuskulu yaklasan Koffka, erken
cocukluk donemindeki bir yavrunun oncelikle hayati ve ruhu anlamadan nesnelere
canlilik izafe etmesinin miimkiin olmadigini diistiniir (1954: 136- 238).

Biitiin cocuklarin kendilerini gergeklestirmeleri istenirken, onlarin 6niine bir
tane recete koymak yanlig bir sonuca gotiirlir. Ciinkii kendini gergeklestirmek kisiye
0zgudiir, ¢linkii her ¢ocugun farkl bir fitrat1 vardir. Her agacin yetismesinde giinese,
suya ve ¢evreden edinecekleri besinlere ihtiyaci oldugu gibi, tiim ¢ocuklarin da yakin
ve uzak cevrelerinden edinecekleri giivenlige, sevgiye ve statiiye ihtiyaclar1 vardir.
Bunun yaninda bir ¢ocugun kisiliginin gelismesi bu ihtiyaglarin giderilmesiyle baglar
fakat ¢ocuk bu ihtiyaclar1 kendi amagclari dogrultusunda, kendi tarzinda, kendine
0zgii bir sekilde kullanarak gelistirir. Bu da gostermektedir ki gelisim, dis diinyanin

etkisinden daha ¢ok ¢cocugun ig¢sel yonelimleri ile belirlenir (Maslow, 2011: 40).
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Fromm, Rogers, Allport gibi diisiiniirler, insan hayatindaki ilk yillarin 6nemli
oldugunu kabul etmekle beraber, bu donemin biitiin kisiligi siirekli olusturma
giiciinde oldugu diisiincesinde degildirler. Onlar, ilk ¢ocukluk hayatinin yaninda her
gelisim doneminde yasanan tecriibelerin, kisiligin olusumuna siirekli katkida
bulundugunu, kisiligin yeni tecriibeler 1s18inda yeni yeni insalar gecirdigini
belirtirler. Cocukluk yillarmin kisilik olusumuna etki etmesine ragmen, Fromm,
Rogers ve Allport bu gelisim siirecinin ¢ocugun gelecegini belirlemedigi hususunu
wsrarla vurgulamaktadirlar. Standart sosyo-kiiltiirel degerlerin yaninda ¢ocuk, gelisim
stireci igerisinde 0zgiin kisilik kapasitesi sayesinde, kendilerine 6zgili sosyo kiiltiirel
bir kisilik gelistirmektedirler. Ayn1 Sosyo-kiiltiirel gevre igerisinde yetisen bir¢ok
kisi, kiiltiirel yapiya benzer cevaplar1 ve tepkileri vermemektedirler. Aile, egitim,
sosyal iligkiler, ¢evre ve ¢ocugun kendi 6zel egilimleri, kisinin farkli bir birey olarak
sosyo kiiltiirel yapiya cevap vermesinde etkili olmaktadir. Toplumlarin gelisiminin
temel dinamiginin de bulundugu sosyo kiiltiirel yapidaki c¢esitlilik, bireyler arasi
kisilik farkliliklarindan olusmaktadir (Allport, 2006: 20).

Cocugun gelisim asamasinda egosantirizm, empatinin gelisimi yerine
konabilir. Empati, bagkalarinin duygularini ¢ikarabilme yetenegidir. Flavell'in (1985)
de belirttigi gibi, bebeklik déonemi boyunca cocuk, bir refleks olarak gozlemledigi
seyleri taklit edebilir. Ama bu donemde “anlama” konusunda “taklit” etme kadar
yetenekli degildir. Fakat okul 6ncesi ¢ocuklar, yiiz ifadelerini ve i¢inde bulunulan
durumlari tam anlamiyla hissetmeseler dahi ondan bazi hisler ¢ikarabilirler. Okul
oncesi yillarin erken donemlerinde ¢ikarilan bu hisler evrenseldir. Cocuk bir seyi ya
iyi, ya da kotii hisseder fakat daha sonraki yillarda bu duygu farklilasma gosterebilir
(Ratcliff, 1988: 18).

Erikson'un belirttigi sekliyle, ilk bebeklikte, bagimli olunan giiclii kisilerin
huzurunda ve bakimi altinda ilk farkindaliga ulasilir. Bu tiir farkindaliga, giinliik
ritlieller, hisler ve egilimler, temizlenme ve yatma ve de kalkma gibi olaylarin
tecriibe stirecinde sahip olunur. Fakat tiim bu ritiiellerin igerisinde gocuklar, verilen
isimlerin sagladig1 bir kimligi de iistlenirler. ismen cagrildig1 ve bagimli oldugu kisi
veya kisileri ¢agirmak i¢in bir isim verildigi, karsilikli bir tanima durumunda ilk ve
temel deneyimi yasar. Erikson bunu "numinous", gizemli ve askin olarak tanimlar

(Fowler, 1989: 27).
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Bebeklik donemi imanin olusumu agisindan olduk¢a 6nemli bir devredir. Bu
donemde bir bebegin olusturdugu iman bakis acgisi, gelecek hayatinin temellerinde

etkin rol oynar. Bebeklik hayati ile iman arasindaki iligskiyi Fowler su sekilde agiklar:

"Hepimiz hayata bebek olarak baslariz ve inang hayatimiz igin onemli olan
seylerin ¢ogu da daha ana rahminde ve hayatin ilk birka¢ ayinda gerceklesir.
Bebeklikte baslayan iman formunu ilksel iman olarak tamimliyoruz: Bu ilk evre
kisinin ana-babasiyla ve otekilerle iliskisinin neticesinde sekillenen dil oncesi
egilimdir. Bu basit iman bize, bebeklik gelisimi boyunca meydana gelen
ayriliklardan kaynaklanan kaygiyla bas edebilme veya onu dengeleme imkdni
verir. En erken iman, asiri kaygi yasantilari veya benlik kaybi korkusu
olmaksizin, bu ayriliklara katlanmamizi miimkiin kilan seydir. Ilksel iman
sekilleri dilin olusmasindan oncedir. Temel bakim aliskanliklar:, alip verme ve
karsihiklilik icerisinde sekillenir. Ilksel iman daha sonraki imammizin gidisatim
belirlemezken, daha sonra sekillenecek olan bu imanin temelini olusturur. Her
hangi bir kimse, yetistirme ve kulucka donemindeki bu ilk evrede, ilksel imanda,
ailenin onemini kolayca anlayabilir" (2000: 93).

Annenin gogsiindeki bebegin tam bagimliligi ve giizelligi, aciz bir varlik
olarak bile insanlar1 etkiler. Bebekler bir dizi yiyeceklerle etrafi sarilmis olsalar bile,
tek baslarina hayatta kalmalari pek miimkiin degildir. Onlarin desteklenmesi,
cesaretlendirilmesi ve bireysel ilgi gosterilmesi gelisimleri ig¢in gereklidir. Allah
cocuklarla diger insanlardan farkli bir sekilde etkilesim kurar. Cocuklarin ruhsal
egitimini bireysellestirme, belirli 6zel ilgileri ve smirlandirmalari da goz Oniine
alinmalidir. Cocuklarin gelisimlerinin devamu siirecinde, bireysel iliski ve bilgi
saglayan, manevi kazanimlar1 artiran mabed isleyisine/iliskilerine ¢ocuklar1 dahil
etmelidir (Ratcliff, 2010: 37).

Hayata yeni yeni alismaya baslayan c¢ocuk, ¢esitli etkinlikler araciligiyla
problemlerini ¢6zmeyi, yeni araglari, durumlar kesfetmeyi 6grenir. Bu asamada
onemli olan, yeterli destek saglanarak cocugun yaratici diisiinceyi erken yasta
ogrenmesini saglamaktir. Cocugun diinyaya geldigi ilk aylar i¢inde davranis
bicimleri ve anne babalarin ve yakinlarinin yaklasimlarinin, bu diisiincenin
asilanmasindaki rolii asla yadsinamaz. Ug yaslarindaki ¢ocuklarin, kendilerine
duyduklar1 giiven ve iclerindeki merak duygusuyla kendilerini hayal diinyasina
yansitmaya c¢alistiklar1 bir resme kaptirmalari, yaratici diisiincenin oniindeki perdeleri
kaldirmada rol oynayabilir. Baz1 cocuklar ise daha Onceden aile c¢evresinden

edindigi yaklasim tiiriiniin de etkisiyle, yasitlarinin aksine boyalarla tstiinii kirletme
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ve ufkunu agma fikrini reddedebilir. Oysa o karalama veya serbest ¢izim ¢aligmalari,
cocuklar i¢in en dnemli sanatsal ve zihinsel etkinliklerin basinda gelir (Striker, 2005:
17-18).

Ciinkii i¢ yasindan sonra gocukta gevreyi kesfetme, nesnelere, tabiata sahip
citkma ve etrafta gordiiklerini bir resme yansitma egilimi vardir. Cocugun bu
egilimleri, yonlendirilmeden ziyade engellemeyle karsilagirsa bir sonraki devreye
giiclii giremeyecektir. Halbuki ¢ocukta potansiyel olarak mevcut bulunan egilimlerin
yararli ve giizel bir sekilde yonlendirilmesi neticesinde bir sonraki devrede (3-7 yas)
zihin fonksiyonlarin1 daha serbest, rahat ve 6zgiirce gelistirebilir. Bu bilingli zihinsel
yonlendirmeler neticesinde ¢ocugun duygulari, hayalleri ve fikirleri yine ailenin
sefkat ve ilgili yaklasimiyla saglikli bir sekilde gelisebilir (Yaycioglu, 1988: 70).

Eger bir kisi gercekligin insast ifadesini reflekslerin, aligkanliklarin veya
zekanin kendisinin isleyisini karakterize eden duyussal motor semalarinin ingaasi ile
karsilagtirdiginda, 6zel 6nemi olan bir gelisim kanununun varolusunu gorebilir.
Ciinki bu gelisim kanunu ¢ocugun gelecekteki biitiin zeka gelisimini de yonetecektir.
Duyussal motor semalar1 birbirini takip eden ii¢ formda ortaya c¢ikar. Bu ortaya
cikista oncekiler, sonrakiler ortaya ¢ikmadan yok olmazlar.

1- Ik formlar organizmanin anlik ve kiiresel hareketlerinde gdzlenebilecek
sekilde "ritim yapilari"ndan olusur.

2- Bir sonraki form ise birden ¢ok semaya gore baslangictaki ritimleri
farklilagtiran ¢esitli "diizenlemeler" dir. Bu diizenlemelerin en yaygmi ise, ilk
aligkanliklarin  olusumuna ve zekadnin ilk eylemlerine girenleri el yordamiyla
gerceklestiren kontroldiir.

3- En sonunda, geriye doniigebilirligin bagslangic1 belirir. Bdylece
diisiincelerin gelecek eylemlerinin kdkeni de ortaya cikar (Piaget ve Inhelder, 1969:
19-20).

Duyussal motor semalarinin insaasi ile zeka gelisiminin arasindaki baglantiy1
bu sekilde ortaya koyduktan sonra, bireysel farkliliklarin ilk olusumu da su sekilde
aciklanabilir; 6zel yeteneklerin mirasina dair verileri sadece dolayli 6nermeler sunar.
Resim ¢izmedeki 6zel yetenek, miizige yonelik 6zel ilgi, belirli dikkati ¢eken
sosyallik, dil gelisimindeki ilk oOzellikler, genellestirme ve soyutlamanin

kullanimindaki erken gelisim, gibi 6zellikler dogal beceri ve 6nmizacin bir 6nermesi
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olarak ilk ¢ocuklukta kendini gosterir. Ik ¢ocukluk dénemindeki kosullandirma bu
tiir bireysel farkliliklar i¢in zorunlu olsaydi, ger¢ekte oldugundan daha ¢ok kardesler
ve ikizler arasinda daha fazla benzerlikler olurdu. Bir cocuktaki temel mizag
Ozelliklerinin, c¢evresel etki ile Olciilebilir bir derecede  degistirilip
degistirilemeyecegi siiphelidir. Egitim ve hijyenin temelde yatan dogal ve aligkanlik
durumunu degistirmeksizin, bireyin kisilik organizasyonuna oldukg¢a goriiniir ve
onemli bir etkide bulunabilir (Gesell, 1967: 221-222).

Yeni dogan bir ¢ocuk Locke'un dedigi gibi bos bir yazi tahtasi degildir.
Kendisine 6zgii bir mizaci, Allah vergisi olan 6zellikleri ve sinirlamalar1 vardir.
Gliniimiizde, dogal olarak bir ¢ocuk annesinin sekillendirmelerinin yani sira
babasindan, yakin g¢evresinden, oyun grubu arkadaslarindan, televizyon ve
bilgisayardan ve okul Oncesi Ogretmenlerinden etkilenir. Bununla beraber dogal
yapilarina ve sartlaria gore, ayn1 annenin ¢ocuklar1 annelerinin davraniglarina farkl
sekillerde tepki verirler (Bassoff, 1999: 31). Bu da bize, ¢cocugun 6zel bir kisilik
yapisinin oldugunu anlatmaktadir.

Ilk cocukluk doneminin karakteristik ozelliklerinden birisi, acelecilik ve
dikkatsizliktir. Taze bir zihinden, gelisme yillarinda sakinligi ve animsamayi
beklemek mantikli degildir. Cocuklugu 6nemli seylerin 6nemi ile etkilemek zordur.
Cocuklar sonuglarim1 diisiinmeksizin bir seye yonelirler ve siklikla itaatsizligi
amaglamadan kurallara uymazlar. Bunu dogru big¢imde yargilayacak Kkisiler,
cocuklarin karakteristik dikkatsizligini ve dogalligin1 g6z 6niinde bulundurmalidirlar.
Cocuklar narin ve degiskendir. Zihnin inat¢iligi, kalbin katiligi bu durumun
ozellikleri arasinda degildir. Cocuklar genellikle bu kirillganligi ve sefkati kotiiye
kullanir ve sonra da gdzyaslarini tutamazlar. Ancak bu degiskenlik kisa siirede diger
hatalar1 ve yeni arzu ve amaglar1 pesinden siiriikler ve zihinleri yeni planlar mesgul
eder. Cocukluk zihninin algilar1 bulaniktir, 6grenme siireci fikirlerden ziyade
seslerden etkilenir. Bu sebeple ¢ocuklar sik sik gramer teorilerini sanatsal etkinlikler
icerisinde 6grenmeye yatkindirlar (Martin, 1967: 34).

Cocugun diger bir 6zelligi, itaatkar ve halim selim olusudur. Bir gercegin
kanitlar ile olan iligkisinde oldugu gibi ¢ocuklar, 6grenme konularinda da genellikle
otorite ile zitlagsma/tartisma egiliminde degildirler. Cocukta bazi1 durumlarda zit bir

karakteri gordiiglimiiz de olur. Cocugun aptalca davraniglari olabilir fakat bu onun
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karakterini yansitmaz. Bu durumlarin disinda genellikle cocuklar anne babalarinin ve
okul Oncesi 0gretmenlerinin otoritelerine itaat ederler. Bununla beraber bilgeligin
Ogretilerine tevazu ile hazir olmaya egilimlidirler. Cocuklar genellikle arastirmaci ve
iyimser bir ruha sahiptir. Eger bu 6zellikler diizgiin kontrol altina alinirsa gelecekteki
gelismenin garantisi olarak gortilebilir. Cocuklar soru sormaya egilimlidirler. Sorulan
bu sorular bazen orijinal ve sasirticidir. Cocukluk déneminin bir baska 6zelligi de, bu
donem c¢ocuklarinin unutkan ve affedici olmasidir. Cocuklar, gorevlerinin tekrar
tekrar onlara hatirlatilmasina ihtiya¢ duyarlar. Onlarin zihinlerini uzun siire
etkilemekten daha zor olan, ¢ok az sey vardir. Onemsiz gibi gériinen seylerin ¢ogu,
onlarin daha ¢ok dikkatini ¢ceker (Martin, 1967: 35-36).

Davraniglarin1 kontrol edememek ve taskinlik yapmak, okul 6ncesi ¢agdaki
cocuklarin dogal o6zelligidir. Yapilan bu tiir davramislardan dolay1r ¢ocuk
yargilanmamalidir. Ancak ¢ocuk kendi haline de birakilmayip zaman zaman kendini
kontrol etmek zorunda kalacagimi da ogrenmelidir. Hareketli gecirdigi zamanlarin
yant sira, bazen de i¢inde bulunulan duruma uyulmasi gerektigini 6grenmek,
anaokulunda ve okulda ¢ok yararli olacak 6nemli bir ders olarak goriilmelidir (Einon,
2000: 39). Bu o6grenme Odevinin yerine getirilmesinde ¢ocugun ailesine onemli
gorevler diismektedir. Ciinkii gocugun taskinlik 6zelligi, miispete kanalize edilmedigi
takdirde, ¢ocugun olumlu duygularini da baski altina alir. Bu 6zellikler kendisinde iz
birakmaya baslayan ¢ocuklarin, insan yasaminda disaridan gelen etkilere en agik
oldugu donemin ilk ¢ocukluk dénemi olmasi nedeniyle (Bulduk ve Sanlier, 1998:
459), daha saldirgan bir tutum gelistirmeleri muhtemeldir. Bu saldirgan davraniglari,
cocuklarin daimi davranislari gibi algilama yanlishigina diisiilmemelidir.

Yine bu dénemde ¢ocuklar, iic yasindaki bir ¢ocugu g¢evreleyen kisiler ve
nesneler diinyasim1 kendisi gibi diisliniirler ve kendisinin hissettiklerinin aynisini
hissettiklerini diistintirler. Bu donemdeki ¢ocugun benlik bilincinin  yoklugu
nedeniyle, cocuk benlik ve dig diinya arasinda bir ayrim yapmaya yanagsamamaktadir.
Cocugun kendi hissettigi seyi dis diinyaya da yonlendirmesi, en sik yasadigi seylerin
basinda gelir. Bu karmasiklik igerisindeki ¢ocuk psisik bir kavrama sahip olmadigi

Bu dénemin 6zelliklerinden birisi de, ¢cocugun zihinsel davranisini agiklarken

Piaget'in kullandig1 benmerkezcilik kavramidir. Benmerkezcilik, karsimiza tamamen
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bireysel ve sosyal davranis arasindaki bir ara davramis sekli olarak ortaya cikar.
Taklit ve dil, ayrica sozel iletisimin mevcut oldugu andan itibaren ¢ocugun zihni
tizerinde baski kuran yetigkin diisiincesinin biitiin igerigi ile birlikte ¢cocuk, duyusal
olarak hemen ilk yilinin sonundan itibaren sosyallesmeye baslar. Cocugun
cevresindeki yetiskinler ile stirdiirdiigi iliskinin dogasi, bu sosyallegsmeyi mantigin
gelisimi i¢in elverisli olan denge durumuna ulasmasindan alikoyar. Cocugun
sosyallesmesi, yiiksek biling diizeyi g¢ercevesinde gerg¢eklesmesi halinde, ¢ocugun
mantik gelisimi de o oranda nitelikli olacaktir (1965: 13-36).

Cocugun mantik gelisimini de etkileyen ¢ocuklarin oyunlari, en hayran
olunan sosyal kurallari olustururlar. Ornegin cocuklar tarafindan oynanan bilye
oyunu oldukca karmasik kurallar1 igerir. Gorevi bu ortak sosyal kurallar1 tanimak
icin kendini zorlayan ve bunun altinda yatan ahlaki degerleri ortaya cikarmasi
gereken bir psikolog, detaylarda uzmanlagarak bu kurallarin olagan dig1 zenginligini
tahmin edebilecek konumdadir. Kisi anne babasi ve yetiskinlerden 6grendigi ahlak
kurallarini, daha geng¢ kusaklara kesintisiz bir sekilde aktarabilmektedir. Oyunun
kurallar1 da, ahlaki kurallar gibi bir kusaktan bir kusaga aktarilir. Ki Piaget oyun ile
ahlaki gelisim arasinda bir iliski oldugunu, ilk ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin
ahlaki gelisimlerinin oyun igerisinde ilerledigini belirtir (1965: 13-36).

Ilk cocukluk déneminde ¢ocuga karsi diiriist olmak, sordugu sorulari
samimiyetle ve igtenlikle cevaplandirma neticesinde cocugun kazandigi igsel
bagimsizlik, zihin gelisimi {lizerinde derin ve etkili tesirlerde bulunur. Bu durum
cocugun diisiince gelisimini, onu etkileyebilecek en biiyiik tehlikelerden olan
bastirma egiliminden, yiiceltmenin bir kismina giden dirtiisel enerjinin geri
¢ekilmesinden ve diisiince dizilerinin yok olmasindan korur (Klein, 2008a: 18-19).
Bu da ¢ocugun saglikli gelisiminin 6niinde duran engellerin kaldirilmasi anlamina
gelir. Fakat bu durumu, her anne baba ve egitimcilerin saghikli bir sekilde eda
ettiklerini sOylemek miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii Allah vergisine sahip bir
cocugun egitimi, anne baba ve yakin cevre ile birlikte egitimcilerin entelektiiel,
psikolojik ve sanatsal yetenekleri lizerinde biiyiik bir birikim gerektirir (Jung, 1991:
140). Bu durum ise diinya medeniyetinin ulastigi zirve noktaya ragmen, insanin
bireysel mutlulugunun da ayni1 oranda taban yaptifi diislincesinden hareketle,

insanligin ulasamadig1 bir zirve olarak goriinmektedir.
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Dogumu ile beraber hizla gelisimini siirdiiren bir bebek, 3 veya 4 yaslarina
geldiginde, bazi kisilik 6zellikleri belirginlesmis hale gelir. Cocugun okul Oncesi
donemde, genel itibariyle belli bash kisilik 6zellikleri ortaya ¢ikar ve g¢ocugu etki
altina alir. Bu dénemde olusan sosyal uyum ve uyumsuzluk egilimleri, ¢ocugun geri
kalan biitlin hayatina ve sosyal iliskilerinin istikametine yon verir (Pressey ve
Robinson, 1991: 193).

Okul 6ncesi donemi dolu dolu yasayan ¢ocuklarin olumlu yonlendirme ile
diinyay1 algilama diizeyleri normal seviyesine yaklasmis olur. Bu donemde bir
cocugun zihni, hayatinin diger donemlerinde olamayacak kadar iyi c¢alisir ve
depolama yaptig1 goriiliir. Ozellikle ilk ¢ocukluk dénemi icerisinde bulunan bebeklik
doneminde ¢ocuklar gbz, kulak ve duyularla 6grenme siirecinde bir s6len yasarlar.
Bir kamera hafizasinin 6tesinde gordiigii, duydugu ve hissettigi herseyi kayit altina
alan c¢ocuklar bu kayitlarla yeni bir film seridi olustururlar. Bu film g¢ocuklarin
gelecegidir. Hayatin en hizli ve verimli donemi olarak goriilen ilk ¢ocukluk yillari,
egitim Ogretim yonil ile daha nitelikli degerlendirilebilirse, insanligin gelecegine

daha umutla bakilabilir.

1.2. DINi GELiSiM SURECLERINDE EGITiM OGRETIME ETKi EDEN
FAKTORLER

Asirlik ¢marlarin en giiclii firtinalarda bile hi¢ sarsilmadiklarini goriiriiz.
Ancak bir fidenin en kiiciikk riizgar karsisinda bile yekviicut sarsinti gegirdigini
gozlemleriz. Gelisim ve biiylime biitiin canlilara mukavemet kazandirir. Her canli
organizma, aldig1 darbelerle daha gii¢lii bir yapiya kavusur. Fakat insan yavrusunun
diger organizmalardan farkli bir yapis1 vardir. Bebegin aldig ¢esitli darbeler, onun
mukavemetini arttirmak soyle dursun, giiven krizinin temel nedenidir. Bir bebegin
bedenen ve ruhen saglikli bir sekilde gelisebilmesi, bir ¢ocuk sahibi olma ve
yetistirmeye niyetlenildigi andan itibaren, darbe almadan koruyucu bir atmosferde
yetistirilmesine baglidir. Bu nedenle bir ¢ocuk, gelisim ve biiylime agisindan diger
canli organizmalardan ayrilir.

Ik ¢ocukluk déneminde bir ¢ocugun dini gelisimine etki eden oldukg¢a farkli

etkenler vardir. Bunlar dncelikle anne babanin evlilik niyeti, ¢ocugun helal rizik ile
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beslenip beslenmemesi, yakin ¢evre, anne babanin egitim, ekonomik ve sosyal
durumu, cografi sartlar, komsular, ¢cevrenin egitim 6gretim diizeyi, ailenin amaglari,
ailenin dine kars1 olumlu bir tutuma sahip olup olmamasi gibi pek c¢ok faktor
¢ocugun dini gelisimini etkilemektedir. Biz bu béliimde, ¢ocugun dini gelisimine etki
eden cesitli faktorleri g6z oniinde bulundururken, ¢cocugun dini gelisimini olumlu
veya olumsuz etkileyen faktorleri bir sonraki boliimlerde kendi kategorisi icerisinde
degerlendirecegiz.

Din, olumlu ya da olumsuz, en yiiksek ve en giiglii degerler ile yani Allah ile
kurulan bir iliskidir. Cocuk bu iliskiyi goniillii kurabilecegi gibi, karsilastig1 olumsuz
sartlar nedeniyle goniilsiiz de kurabilir. Goniilli kurulan iliskinin biling diizeyi
yiiksek oldugu icin, cocugun dini gelisim siirecinde, goniilli iliski kurmasina zemin
hazirlamak gerekir. Allah en basat unsur oldugu halde goniilsiiz yaklasilirsa, en bagat
olmaktan cikar ve ¢ocuk igin isminden baska higbir seyi ifade etmez. Ozii
bosaltilarak higbir giicli ve degeri birakilmayan bu inang yapisi, cocugun olumsuz bir
tutum gelistirmesine neden olur (Jung, 1966: 98). Cocugun Allah ile goniillii iliski
kurmasinda en etkili olan kisiler, en yakinindaki aile bireyleridir.

Cocugun dini gelisimine en fazla etki anne baba vesilesiyle gergeklesir.
Cocuk i¢in anne baba hem maddi hem de manevi olarak hayat kaynagidir. Maddi
manevi beslenmesini en yakinindaki anne babasi iizerinden gerceklestiren
cocuklarin, geleceklerini sekillendirmede, bu beslenme kaynaklarinin etkisi oldukca
fazladir. Bebeklik donemindeki bir gocugun anne babasina olan giiven ve baglanma
duygusunun zaman i¢inde geliserek cocugun manevi anlamda Allah'a yonelmesi,
bunun 6nemini daha da arttirmaktadir.

Cocugun dini gelisimine etki eden faktorlerden birisi de, 6diil ve cezadir.
Odiil var olan veya olusmakta olan bir davranisi destekler, pekistirir. Ceza da ayni
sekilde, cocukta var olan veya olusmakta olan bir davramisi besler, giiclendirir.
Cezalandirma metodu, ¢ocukta var olan davranisin yetersiz oldugu hissini giiglenir.
Odiil metodu da kendini kabul hissi, saygi ve kendine olan inang gibi hisleri, eger
cocukta dnceden varsa, giiglendirir ve destekler (Moustakas, 1956: 18-19).

Cocugun dini gelisimine etki eden bir diger faktor de kiiltiir ve degerlerdir.
Cocugun kisilik yapisi ile kiiltiiriin etkilesimi, bunlarin birbirlerine bagimli oldugunu

gdstermistir. Insan kisiligi ve insan Kkiiltiiriiniin gelisimi, hem gelisimsel hem de
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varolussal olarak paralel bir yol izler. Kiiltiir gelisirken, bu gelismeden etkilenen
kisilik de gelisir. Kiiltiir yozlasirken, olumsuzluklarla sarmalanan kisilikte yozlasir ve
etkilenir (Meissner, 1987: 237).

Kiiltiir, bir yonii ile insanin irettiklerinin toplamindan ibarettir. Onun i¢in bir
kism1 maddi diger bir kisma da manevi olarak degerlendirilir. Insan, kendisiyle fiziki
cevreye bigim verebilecegi ve tabiati iradesine boyun egdirebilecegi miimkiin olan
her cesit aleti gelistir. Ayrica insan, dili ve ondan hareketle ve onun vasitasiyla
hayatin her alanina niifuz eden yiiksek semboller binasin1 da kurar. Maddi olmayan
kiiltiirin iretilmesinin, insanin ¢evresini fiziki olarak bi¢cimlendirme ¢abasiyla her
zaman at bagi gittigini diisiinmek i¢in hakli nedenler oldugunu goririiz. Her
haliikarda toplumun, maddi olmayan kiiltiiriin bir pargas1 ve boliimii olmaktan baska
bir sey olmadigi sdylenebilir. Toplum, manevi kiiltiiriin 6yle bir vechesidir ki insanin
hemcinsleriyle olan iligkilerine temel olusturur. Kiiltlirlin bir unsuru olarak toplum,
beseri bir iirlin olmakla, manevi kiiltiiriin karakterini biitlinliyle paylasir (Berger,
2000: 42). Bu agidan bakildiginda kiiltiiriin manevi yonii ile ¢ocugun dini gelisimi
arasinda bir iliski s6z konusudur.

Kiiltlir ve degerlerin ¢cocugu etkilemesi goéz onilinde bulunduruldugunda, din
ve kiiltiir iliskisini de diisiinmek gerekir. Ciinkii din, kiiltiiriin ruhudur. Kiltiir de
dinin formudur. Glifford Geertz'e gore; din semboller sistemidir. Bu semboller
sistemi, insanda giiclli, yayilmaci ve uzun siireli ruhsal haller ve motivasyonlar
olusturmak tizere hareket eder. Bu islem, varolusun genel bir diizenine ait kavramlar
olusturarak, bu kavramlar1 olgusallikla c¢ergeveler. Boylece ruhsal haller ve
motivasyonlar benzersiz bir sekilde gergekgi goriiniir (Marty, 1971: 73).

Kiiciik bir cocugun dini gelisimini, ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢oklu etkilesim
farkli yonlerden etkiler. Bir cocugun yetistigi evin biitiin ortami ve aile lyeleri
arasindaki ¢oklu etkilesimler o kadar karmasiktir ki, etki ve tepkiyi agiklayabilecek
herhangi bir saglam ve hizli yargilar ¢ikarabilmek ¢ok kolay goriinmemektedir. Anne
ve ¢ocuk arasindaki duygusal iliski, ¢cocuk ve kardesler arasindaki duygusal iliski,
ailenin daha dnceki tarihlerde bulundugu eylemler, aile tiyelerinin 6z saygisi, ailenin
sosyal ve ekonomik kosullar1 bu bariz birka¢ karmasik duruma ornek olarak

verilebilir (Fairchild, 1971: 187).
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Bebeklik doneminde inancin temellendirilmesi, Allah'a olan inang ve Allah
hakkinda bir sey 6grenirken, ¢ocuklar anne babalarinin oldukca fazla etkisi altinda
kalirlar. Bu etkilenmenin yogunlugu, cocuklarin yeni yiirimeye basladigi zaman
diliminden okul 6ncesine kadar devam eder. Bu donemdeki egitimin amaci, uzak
gelecekteki kismi manevi olgunluktan daha ¢ok, bu g¢ocuklart ddiillendirmek ve
Allah hakkinda Ogrenmelerini arttirmak ve dini tecriibeye sahip olmalar1 igin
cesaretlendirmek olmalidir. Bu da ¢ocugun dini gelisimini etkiler. Ruhsal olarak
daha erken gelismis olan okul Oncesi g¢ocuklar, daha biiylik bir dini tecriibe
kazanabilirler. Ne var ki bu, okul c¢agindaki ¢ocuklarda daha muhtemel
goriinmektedir (Ratcliff, 2010: 39-40).

Cocugun dini kapasitesinin herhangi bir zamanda baslama ve acilma
konusunda bir baslangi¢ noktast yoktur. Tipki benlik bilincinin zamanla olugmasi
gibi ¢ocugun dini kapasitesi de bu sekilde asamali olarak gelisir. Cocuk bir kisi olur
olmaz ve diger insanlara karst kendi benliginden baslayan bir iligki ortaya c¢ikar
¢ikmaz dindar olabilir. Dort ve alt1 yaslari arasinda seklini bulan bu ¢ocukluk dininin
tabiati, daha 6nceki yillarda birey olarak basina gelen olaylara baglidir. Cocugun dini
gelisimi, bunun temellerinin dogru veya yanlis aktarildigi bi¢imde ve oranda daha
kolay hale gelir ya da ayn1 oranda engellenebilir. Adalet hissinin temeli olarak
diizene konulmus bir deneyim saglama ihtiyaci, ¢ocuklar i¢in tavsiye edilmistir.
Cocuklarin zihni mantikli olarak calisir. Onyargilar tarafindan tahrif edilmedikge
cocuklarin zihni, sunulan olgulardan dogrudan dogruya bir sonuca ulagir
(Hartshorne, 1919: 15).

Din egitimi alaninda ¢alismalar yapan Lee, kii¢iik cocuklarin egitiminde bazi
temel psikolojik prensiplere uymanin, ¢ocugun dini gelisimini etkiledigini belirterek
bunlar1 bes farkli boliimde degerlendirir. Bunlar; ¢ocugun kisisel iliskileri, etkilenme
faktori, Ogrenme cevresinin sosyo-duygusal iklimi, benlik kavrami ve
pekistireglerdir. Lee, bu psikolojik ve egitimsel prensipleri su sekilde
anlamlandirmaktadir:

1- Kiigiik ¢ocuklarin Ogrenmeleri kisisel iligkilerle gerceklesir. Kisisel
iligkilerin 6zellikle her bir kisinin 6grenme seviyesini ciddi bir sekilde etkiledigini
gosteren yeteri kadar ampirik calisma vardir. Ogrenme siirecindeki ¢ocukla bir

iligkinin kurulmasi baska hig¢bir yerde kurulan iliskilerden daha 6nemli degildir.
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2- Etkilenme (affect), kiiciik cocugun biitiin 6grenim siirecinde ¢ok dnemli bir
yere sahiptir. Bu prensip bir 6nceki prensibin daha 6zel bir uzantisidir. Ciinkii kisisel
iliskilerde her zaman yogun bir duygusallik hakimdir. Kisiligin hissetme islevi yani
duygusal alan1 erken cocuklukta bas roldedir. Gergekten de etki Ogrenilir ve
kavramadan 6nce gelisen kisideki goniillii eylemden 6nce ortaya ¢ikar. Bu olgu da
iki onemli psikolojik olguya yol agar. Birincisi; kavrama ve goniillii eylemin i¢inde
daha sonra sekillendigi kisinin temel psikolojik yapisini en giiclii sekilde yapilandirir
ve renklendirir. Freud teorisinde bilingalt1 (temel olarak etki) ana siirectir ve bu
nedenle de kisinin biitiin ¢aglaria hakimdir. Kavrama ve goniilli eylem, kiginin ana
stireci kontrol veya yonlendirmeye tesebbiis etmesiyle daha sonra ortaya ¢ikan ikincil
stireglerdir. Jung teorisine gore bilingalt1 (yine ayn1 sekilde temel olarak etki) sadece
her bir insan da degil, bir biitiin olarak insan 1rkinin tarihsel gelisimi i¢inde onciil bir
gecici varolusa sahiptir. Ikincisi; etki bir kisinin gerceklige karsi verdigi hem genel
hem de 6zel tepkileri gii¢lii bir tarzda sekillendirir.

3- Okul 6ncesi déonem gocugunun 6grenme ¢evresinin sosyo-duygusal iklimi,
o0grenme sekillerini ciddi sekilde etkiler. Yapilan ampirik arastirmalar pedagojik
ortamdaki sosyo-duygusal iklimin, sadece duygusal 6grenme sonuglarmi degil
biligsel sonuglar1 da 6ngordiigii tezini desteklemektedir. Bu prensip ilk iki prensibin
bir uzantisidir. Biitiin okul oncesi 6grenme ortaminin ve 6zellikle okul 6ncesi din
egitiminin sosyo-duygusal iklimindeki zirve sevgidir. Bu sevgi; koruma, karsiliksiz
kabul, sicaklik, verme, affetme gibi ima ettigi her seyi kapsar.

4- Ogrenen bir cocugun benlik kavrami, grenmenin kdkeni, sekli ve sonucu
tizerinden muazzam bir etkiye sahiptir. Benlik kavrami, kisinin benlik kavramidir ve
bireyin benligine dair sahip oldugu kavramlarin birlestirilmis bir setidir. Bu nedenle
benlik kavrami, kisinin kendi benligini de igeren her yasanmis gergekligi kisinin
algiladigi kavramsal bir prizma olarak tanimlanabilir. Benlik kavrami igerisinde
benlige deger bigilmesi ve degerlendirilmesi s6z konusudur. Benlik kimligi, benlik
degeri ve benlik amaglar1 vb. Benlik kavraminin geligsmesi giiclii bir sekilde digerleri
ile olan dogrudan etkilesimden etkilenir. Ayrica hemen yanindaki sosyal ¢evre de
cocugun egitimsel gelisiminde etkilidir.

5- Pekistirme, kiiclik ¢ocugun 6grendigi giiclii ve yayilan 6zel bir siireg

olusturur. Pekistirme bir sonucun daha dnceki bir davranis1 gliglendirdigi, zayiflattig
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veya yok ettigi bir siireci tanimlar. Ogretmedeki pekistirmenin nemi, pekistirmenin
sO6z konusu bir tepkinin veya bir tepki dizisinin tekrar meydana gelme ihtimalini
arttirmasindan kaynaklanir. Genel olarak pekistirecin ortaya ¢ikmasi, baslangictaki
davranig1 giiclendirir. Pekistirecin ¢ikarilmasi da bu davranis1 zayiflatir veya yok
eder (Lee, 1988: 168-175).

Lee ve Massey’in ortaya koydugu sayilan bu maddeler ¢ercevesinde egitim
siirecine dahil edilen ¢ocuklarin, dini gelisimi kendilerine ve topluma arti deger
katabilecektir. Belli donemlerden gegerek olgunlasan bir bireyin yiiz ifadesi olarak
yanstyan jest ve mimikleri de 6grenilmis davraniglardir. Bu psikolojik ve egitimsel
metodlar ¢ergevesinde asagidaki fikirlerin, sicak ve destekleyici bir ¢evre olusturmak
icin ahlaki gelisim silirecine dahil edilip edilmemesi durumunda, ¢ocugun dini
gelisiminde farkliliklar olusabilmektedir.

1- Cocuklarin insiyatif almalari ve 6z kararliliklarinin desteklenmesi.

2- Cocuklarin degisik konularda soru sormaya cesaretlendirilmesi.

3-Cocuklarin, digerlerinin duygularinin farkinda olmasina yardimei olunmasi.

4- Cocuga eylemlerinin neticelerinin gosterilmesi.

5- Herhangi bir problem i¢in adil veya kabul edilebilir bir ¢éziim olusturan
cocugun kendi standartlarina saygi gosterilmesi.

6- Cocuklarin kendi eylemleri i¢in sorumluluk almalarinin tesvik edilmesi.

7- Cocuklarin, kres veya anaokulu kurallarini olusturma siirecine katilmalar
konusunda tesvik edilmesi.

8- Yanlis yapma, kendi kendine 6grenme ve belirli kurallar1 takip etmenin
neden Onemli oldugunu fark etmeleri i¢in ¢ocuklara ozgiirliik alani sunulmasi
(Massey, 1988: 97-98).

Yeni dogmus bir bebegin jest ve mimikleri taklit ile ortaya ¢ikmaktadir.
Sadece dogustan korler degil, daha sonradan kor olanlarda da bu 6zelligin eksikligi
nedeniyle goriis duyusu olanlardan farklilik gosterirler. Cocuklarin yiiz ifadeleri
sadece kiiciik degisiklikler gosterir. Cehreleri diiz ve sabit goriiniir. Bebeklerin
yemek yeme ve konusma disinda yiiz kaslar1 ¢ok az hareket eder. Oldukga kiigiik
cocuklar da bu 6zelligi kullanmada eksiklik gosterirler. ilk yasmin ikinci devresinde
cocuklar, aile bireylerini taklit ederler. Bir yasindaki neseli bir ¢cocuga sert bir sekilde

konusuldugunda, onun yiiziinlin de sert bir ifade sekline dontistiigii gortiliir. Eger
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cocuk iizglin bir pozisyonda ise, dost canlis1 bir yiiz ifadesi gosterildiginde, ¢ocugun
cehresinin aniden canlandigi goriiliir. Ne var ki yiliz ifadesi sadece taklit ile elde
edildigi sonucuna ulasmak, cok erken bir sonug¢ olur. Ciinkii ¢ocugun gelisiminde
baska etkenler de s6z konusudur. Baslangigta bebegin bazi taklit¢i hareketleri,
gercekte refleks kaynaklidir. Bunun aynisi jestler icin de gegerlidir (Preyer, 1967:
134).

Yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin dini yonelimlerinde, anne babalarinin dini
yasayisindan etkilendikleri tespit edilmistir. Anne babalarin istikrarli bir aile
ortaminda yetistirdikleri ¢ocuklarinin, dini konularla ilgili kendileriyle goriis birligi
icerisinde olduklarini, dnemli konular iizerinde onlarla uzlagsma saglayabildikleri
tespit edilmistir. Fakat bunun yaninda bireylerdeki inan¢ zayifliginin, daha ziyade
zayif anne baba iliskileri sonucunda ortaya ¢iktigina dikkat gekilmektedir. Zayif ve
giivensiz bir aile ortami1 yerine, giiclii ve emin olunan giivenli bir aile ortaminda
yetisen bir ¢ocugun, anne babasinin dini inanglarinin etkili olmasi kuvvetle
muhtemeldir. Bir cocugun ailesine baglanma diizeyi, degerleri ve ilkeleri 6grenme ve
model alma yolu da sonucu etkiler (Kirkpatrick, 2006: 160-161).

Yeni dogmus bir bebegin farklilagmamis inang yapisi giiven, cesaret, imit ve
sevgi tohumlarinin birbirinden farkli olmayan bir tarziyla birbirine karigir. Bu durum
gocugun ¢evresi tarafindan terk edilme, istikrarsizlik ve yoksunluk tehlikeleri ile de
miicadele eder. Bebege saglanan karsilikli iliskilerinin kalitesi ve giiven, otonomi,
iimit, cesaret veya bunlarin zitlar1 bu siiregte gelisir ve daha sonra inang
gelisimindeki bu duygularin zeminini hazirlar ya da bunlar1 yok etmekle tehdit eder.
Bu asamadaki inancin ortaya c¢ikan giici, cocugun ilk sevgi ve bakimini
saglayanlarla olan karsilikli iliskisinin ve temel giiveninin kaynagidir. Bu asamadaki
tehlike veya yoksunluk iki asamanin birinde karsilikli iliskinin bir basarisizliga
ugramasidir. Bu durumda ya asir1 derecede bir narsistlik meydana ¢ikabilir, (Bu
narsistlik "merkezde olma duygusuyla" karsilikli iliskiyi hakim kilmaya ve seklini
bozmaya devam eder) ya da ihmal etme veya istikrarsizliklarin yaganmasi,
yaratilmighik ve basarisizliga ugramis karsilikli  bir iliski seklinde ¢ocugu
kilitleyebilir (Fowler, 1995: 121).

Giliniimiizde kitle iletisim araglarinin artmasi neticesinde ¢ocuklar1 etkileyen

kontrolstiz egitim kanallar1 artmistir. Sehir hayatinda adeta evde hapis hayat1 yasayan
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cocuklarin enerjilerini bosaltma esnasinda ¢ikardiklari giiriilti nedeniyle, anne
babalarin ¢ocuklarini sakinlestirmenin en iyi araci olarak ne yazik ki televizyon ve
bilgisayara basvurduklar1 goriilmektedir. Bu durum, yakin ailenin ¢ocuk iizerindeki
egitim olanaklarindan ¢ok, goriintiilii yaymlarin ¢ocugu etkisi altina aldig1 ve onu
aileden daha fazla ve giglii etkiledigi goriilmektedir. Cocuklarin gevreye uyum
saglama ve her yeni duruma intibak etme 6zellikleri, kolay etkilenebilir olduklarini
ispatlamaktadir. Giinlimiizde bir ¢ocugun elektronik araglarla etkilesimi neredeyse
anne babasi ile etkilesimini gegmis durumdadir. Cocuklar i¢in her etkilesimin bir
egitim unsuru olmasi nedeniyle, ¢cocuk etkilesim halinde bulundugu g¢evrede ¢esitli
faktorlerden etkilenerek egitimini slirdirmektedir (Cebeci, 1996: 87; Varis, 1995:
18).

Okul 6ncesi donemde aile biinyesinde yapilan din egitiminin, ¢ocuklar1 derin
bir sekilde etkiledigi ve bunun, ailelerin dini degerlerin ve dini iligkilerin modeli
olmasindan ileri geldigini belirten Vergote, cocugun g¢evresini olusturan manevi
atmosferin onu deruni bir yasantt i¢ine c¢ektigini vurgular. Cocugun yeni yeni
ogrendigi dini degerlere 6nem atfetmesi, ailenin dini tavirlara yiikledigi anlamla
dogru orantilidir. Ailede cocukla birlikte yerine getirilen dini ibadetlerin ve bayram
kutlamalarinin ¢ocugu aileye 06zel bir bagla yakimlastirdigi diisiiniilmektedir.
Yetiskinlerin ¢ocukluk hatiralarin1 silinmez bir sekilde hatirlamalari, aslinda
cocukluk doneminde yasanan her bir zaman diliminin gelecegimize bir etkide
bulundugundan kaynaklanir. Aile, ¢ocugun dini gelisimine en c¢ok etki eden
faktorlerin basinda gelir. Ciinkii ailenin dini yasam tarzi, herhangi bir baski ve
zorlamaya maruz kalinmadiginda, ¢ocugun dini istidadini gelistirir. Cocugun saglam,
giivenli, mutlu ve iyi bir diinyada yasamaya hayati bir ihtiyact vardir. Cocugun bu
ithtiyacinin manevi bir atmosfer igerisinde saglanmasi, onun ruh yapisin1 daha da
giiclendirecektir. Bu durumun tersine, ailesinin dini diinyasina yabanci kalan veya
uzaklasan bir cocuk, tehlikeli surette yikilmis bir ¢ocuktan baska bir sey olamaz
(Vergote, 1978: 316-317; Fowler, 2000: 94)).

Gilinlimiizde ¢ocuklarin ¢ogunun hayatinda, anne babalariyla birlikte dini bir
konuda konusma veya ibadet etme noktasinda eksiklik bulunmaktadir. Bu durum
cocuklarin dini yapisinda anormalliklerin olusmasina sebep olmaktadir. Cocuklar

ve anne babalar1 bu anormalliklerden kurtarma ve dini gelisim asamasindaki sikicilik
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ve hayal kirikliklarindan uzak tutarak ruhsal hayal giicii nasil yakalanabilir diye
diistintildiigiinde, onlarin gelisim diizeyine uygun olarak, etkin hikaye anlatimi, dini
hikayeleri canlandirma, rol oynama ve aile kuklalari, dini metinleri ezberletme, bu
olaylarin taklitleri, oyunlar oynama, yaratictya mektuplar yazma, resim ve sanat igleri
yapma, interneti kullanma gibi etkinliklerin (Ratcliff ve Ratcliff, 2010: 83-103),
cocuklarin dini gelisimini zenginlestirerek neseli bir egitim 6gretim gerceklestirmeye
katkida bulunduklar: diistiniiliir.

Cok kiictlik cocuklarda, saydigimiz bu etkinlikler i¢in giidiiler, dogal olarak bu
etkinliklerin kendi iginde yer alir. Cocuklar oyun oynarken basarilanin Gtesinde
baska bir sey diisiinemezler. Ne var ki bir anne, bunu gorerek yonlendirmede
bulunabilir. Bir anne, bu etkinliklerle gergeklesen gerekli kas koordinasyonlarinin ve
benlik kontrolii aligkanliklarinin kazanimu ile iligkisini goérmelidir. Cocuk ise sadece
etkinligi fark eder ve sonugla ilgilenmez (Hartshorne, 1919: 181).

Zenginlestirilmis etkinlik c¢esitleriyle beraber ilk c¢ocukluk dénemindeki
cocuklarin Allah'a baglanma siirecleri, ¢cocuklarin dini gelisim siirecini yogun olarak
etkiler. Baglanma; sevgi ve giivene bagl olarak, cocugun ilk giinlerinde ortaya ¢ikan,
daha sonraki yillarda asama asama i¢ biitlinliiglinii olusturmaya yardim eden ve en
iist anlamiyla bir inanca baglanmaya yarayan bir duygu tiiriidiir. Cocuk oOncelikli
olarak biyolojik annesine ya da psikolojik annesine baglanir. Daha sonra bu
baglanma siireci bireyler ve nesneler olarak yer degistirir. Zihinsel siireclerin
gelisimiyle ¢ocuk baglandigi her seyi sorgulamaya baslar. Nihayetinde ¢ocuk neye
baglanip neye baglanmamasi gerektigi ikilemini, olgunlagsmasi oraninda ortadan
kaldiracaktir. Bu noktada, evren ve igindekilerle kisinin kendisini yaratan bir yiice
giice, Allah inancina baglanmasi, ¢ocugu baglanma duygusunun smirliliklarindan
kurtaracak, boylece baglangigta sinirli olarak goriilen baglanma duygusu, zamanla
cocugu Ozgiirlestiren bir siirecin bast olacaktir (Mehmedoglu Y., 2003: 349). Ciinkii
Allah inanci ve bagliligi, ¢ocuga duygusal giivenlik hissi saglayarak onun
Ozgiirlesmesine yardimci olur. Allah'a giivenen ¢ocuk O'mun koruyucu fonksiyonu
icerisinde kendisini giiven ve emniyet igerisinde bulur. Bu durum g¢ocuklarin korku
ve kaygilarinin yatismasina, neticede rahat ve mutlu olmasina yardimci olur (Hayta,

2006:44).
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Insanda bulunan ve saglikli bir sekilde organize edilen pek ¢ok duygunun
gelistirilmesi ve bu duygularin g¢ocuklarca igsellestirilmesi oranlarinda basariya
ulasacaklar1 goriiliir. Duygularin saglikli organizasyonunun dini duygunun saglikli
gelisimine temel hazirladigt da soOylenebilir. Bu diisiinceler c¢ergevesinde

Mehmedoglu (2004: 32) dini duyguya su sekilde anlam yiiklemektedir:

“Dini duygu, sevgi, baglanma, saygi, hayranlik, merak gibi birincil duygular
tizerinde temellenen ve sonsuzla baglanti icerigini tasiyan, insanin metafizik
egilimine karsilik gelen bilesik ve 6zgiin bir duygu bicimidir. I¢inde askin bir
varliga baglanma (iman) ve onunla iletisime ge¢meyi saglayan aksiyona ge¢me
(ibadet) gibi iki duygu tiiriinii de barindirmasi ona temel anlamini verir.”

Ik cocukluk déneminde bir cocugun dini gelisimine etki eden 6nemli
hususlardan biri, gocugun yasaminda karsiliksiz sevginin olusturdugu etkinin yerini
hicbir seyin tutamayacagidir. Bu donemde c¢ocuk, pek ¢ok seyi yanlis yaparak
dogrusunu 6grenecektir ve buna ihtiyact vardir. Cocugun dogruya ulasma adina
yaptig1 bu alistirmalarda desteklenmesi, dogruya ulasma hizin1 ve dengesini olumlu
yonde etkiler. Arkadaslar1 ile oynadigi oyunlarda, rekabet¢i oyun ortamlarinda
kaybeden bir pozisyona diismesi ve bunun sik sik tekrarlanmasi ¢ocukta hayal
kirikliklart olusturur. Bu durumlarda ¢ocuklar elestirilmeden desteklenmelidir. Bu
pozisyonda sevdikleri kisiler tarafindan kendilerine deger verildigini anlayan
cocuklar, oyun basarisizliklarinin kolaylikla iistesinden gelir, ailenin verdigi
karsiliksiz sevgi lizerine bir hayat insa ederler (Rogers, 2001: 3-4).

Anne babalarin c¢ocuklarina karg1 yaklagim tarzlari, cocuklarinin dini
gelisimini etkiledigi gibi onlarin diinyaya uyum siirecini de etkiler. Kimi anne
babalar ¢ocuklar1 i¢in "Bizim ¢ocugumuz cok akilli. Cocugumuzu herkes seviyor.
Bizim yavrumuz her seyi yapabilir. Cocugumuz artik biiylidii, cogu seyi kendi
basarabilir. Bizim ¢ocugumuz yaramaz bir ¢ocuk degildir." gibi sozler sdylemekte,
bu yaklasim tarzi ile anneler, ¢ocuklarina hem bir bakis agis1 kazandirmakta hem de
onlarin 6grenme siireglerine pozitif degerler katmaktadirlar.

Oysa "Yaziklar olsun, sanki bu g¢ocuk bizim degil. Bu cocuk hi¢c soz
dinlemiyor. Yine ne yaramazlik pesindesin? Ne becerebilirsin ki zaten. Bu ¢ocuk hig
bliylimeyecek. Bu ¢ocuk onu yapamaz. Boyle yapacagin belliydi zaten. Yaziklar

olsun, sende hi¢ mi akil yok, budala ¢ocuk. Bizim gocuk ¢ok yaramaz" gibi olumsuz
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sozlerle cocugun ruh diinyasini 6rseleyen nice anne babalar vardir ki, kendi elleriyle
cocuklarinin okumasini engeller, onun Ozgiivenini kaybetmesine neden olarak
¢ocugun karakter yapisinda onulmaz yaralar agarlar. Cocuguna kars1 sik stk olumsuz
tavir sergileyen anne ve babalarin ¢ocuklar1 da anne babalarinin diisiince yapilarina
ve dini inanglarina karsi olumsuz tavir gelistirme oranlart yiiksektir. Bu nedenle, bu
tip ¢ocuklar hem 6grenme giigliigii geker hem de topluma adapte olamazlar.

Cocugun dogumundan itibaren ilk alt1 y1l1 iginde en ¢ok etkilendigi donem bir
yasina kadar olan dénemdir. Yeni dogmus bir bebegi icin "Bir seyden anlamaz,
kiigliciik bir bebek, bir sey Ogrenmesi igin heniiz ¢cok erken." tarzinda diisiinen
anneler bliylik bir yanlisin i¢indedirler. Ciinkii bebek dogdugu andan itibaren, hatta
dogumdan once 6grenme siirecine dahil olur. Bebekler bir yasina kadar, diinyay:
algilama konusunda bakis agilarinin temelini olustururlar. Olusan bu bakis acilari
¢ocugun yasam felsefesini olusturarak yasamin ne demek oldugu konusunda temel
duygular gelistirir. Cocuk bu donemde, diinya yasami hakkinda ya bir giiven ve
mutluluk duygusu gelistirir veya giivensizlik ve mutsuzluk duygusu ¢ocugu esir alir.
Cocugun dogumunu izleyen bir yil igerisinde iyimser bir bakis acisi kazanmasi
durumunda, biiytidiigii zaman da iyimser bir diislince yapisina ve bakis agisina sahip
olacag; kotlimser bir goriis gelistirirse, Odmriiniin sonuna kadar bu kdétiimserlikten
kurtulamayacagi belirtilir. Cocugun yasamindaki bu ilk bebeklik yili, gelecek yillarin
habercisi konumundadir ve psikolojik gelisme donemlerinin hepsinden daha 6nemli
ve belirleyicidir (Dodson, 1993: 26-27).

Yapilan arastirmalar Dodson'un ileri siirdiigli disiinceleri destekler
mahiyettedir. Cilinkii yapilan arastirmalarin sonuglarindan anlasildigina gore,
bebeklik donemi icinde temel giliven duygular gelistirilmemis c¢ocuklarin, ileride
ruhsal bozukluklar, asir1 kiskangliklar, bencillik, sabirsizlik gibi anti sosyal
davranislar gelistirme olasiliklarinin fazla oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
bu tiir 6zellikler gelistirmis bir ¢cocugun, nitelikli bir dini gelisim gostermesi miimkiin
degildir. Dilmag yaptig1 ¢alismada, bu tiir cocuklarin resim is faaliyetleri igerisinde
rehabilite edilebilecegini ve enerjilerinin  bosaltilabilecegini  diisinmektedir.
Duygusal gelisimi yipranmis, zedelenmis bir ¢cocugun kendine ve cevresine olan
giiven duygusunun onarilmasi ve gelistirilmesi, sanatsal ortamlarda ve sanatla ilgili

etkinliklerde bulunmasiyla miimkiin olabilir. "Resim-is faaliyetleri sirasinda ¢ocuga
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sevgi, ilgi ve anlayisla yaklagmak; onun bireysel veya grup ici ozelliklerine
gosterilen ilgi ve saygi, etkinliklerde ulastigi basariyi odiillendirmek, duygusal
giivene atilan ve onu gelistiren ilk adim olabilir" (2002: 50-52).

Okul oOncesi c¢ocuklar, vakitlerinin ¢ogunu bir sekilde sosyal olarak
akranlariyla iligkide gecirirler. Arkadaslari ile gecinmeyi 6grenmek, okul Oncesi
yillart boyunca, onemli bir gelisimsel ilerlemedir. Cocuklarin baska g¢ocuklarla
yasadig1 ilk sosyal tecriibeler genellikle kardesleriyle gelistirilen iliskiyle baslar.
Onlarn iliskileri kalic1 oldugundan, oyun oynama zamanlari, etkilesme ve davranis
modellemesi seklinde kendini gosterir. Cocuklar biiylidiik¢ce, anne baba ve akrana
ilaveten, sosyal etkinin 6nemi de artar ve icte ve dista varligim hissettirir. Wallinga,
teknoloji, bilgi patlamasi, egitimsel pratik, din, hiikiimet politikas1 ve ekonomik
durumlarin aile ve ¢ocugun gelisimini etkiledigini belirtir. Ona gore; televizyonun
ozellikle cocuklarin hem negatif hem de pozitif yonden gelismelerinde, yayilmis
sosyal bir etkisi vardir (Wallinga, 1988: 42).

Zamanimizda okul 6ncesi ¢ocuklarin ortalama giinliik dort saat televizyon
izledigi saptanmistir. Bu durumda ortalama her ¢ocuk lise bitimine kadar 15.000 saat
televizyon izlemis olacaktir. (Bu da 625 giin hi¢ durmadan televizyon seyretmek
demektir) Bunun 13.000 saatten fazlasi 6liimciil siddet icermektedir. Siddet, irk¢ilik,
cinsellik ve acik cinsellik siklikla televizyonda gosterildiginden, ebeveyn ve ¢ocuk
bakicilarinin TV programlarinin icerigi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.
Bircok arastirmaci, televizyonda siddet igerikli programlar izleyen ¢ocuklarin agresif
davraniglar gelistirdigini tespit etmistir. Fakat bu noktada siddet sadece tek etken
degildir. Cok televizyon izleyen c¢ocuklarin basari diizeylerinin diisiik olmasi,
paylasmay1 6grenememesi, arkadaslar ile etkilesimi ve onlarla oyun oynamasinin da
az olmas1 muhtemeldir. Bu dénemde ¢ocuklarin kosmak ve oynamak yerine saatlerce
uyusuk bir halde televizyonun karsisinda oturmalari, hem bedensel hem de zihinsel
gelisimlerine etkilerde bulunmaktadir (Wallinga, 1988: 42). Fitrat1 icab1 enerji dolu
olan ¢ocugun, enerjisini bosaltmadan pasif bir sekilde hayat silirmesi, gelecek
hayatin1 da pasiflestirebilecektir.

Cocugun ozgliveni, disiplini ve kendi yeteneklerine olan inancinin temelleri
atilirken anne babalarin cocuga yaklasgimi son derece Onemlidir. Yetisme

donemindeki bir cocugun yaptig1 yanlslar iizerine yapilan olumlu elestiriler olumsuz
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elestirilere baskin ¢ikmalidir. Anne babalarin bu elestiri oklarinda, ¢ocugu hedef
tahtasina koymalar1 yerine, onlarin davranislarini yerlestirmeleri, yanlis davranisin
kotiiliiglinii anlamalarina yardimci olabilir. Anne babalar bebeklerindeki gelisim
siirecini yedinci aya kadar izleyebildikleri halde, sonraki gelisim siireclerinde
O0grenme daha karmagsik bir hale geldiginden, c¢ocugun Ogrenmelerini
yeteneklerindeki gelisimlere gore degerlendirebilirler (Einon, 2000: 174).

Egitim 6gretime etki eden hususlardan birisi de ailenin ekonomik durumudur.
Gelir seviyesi yiiksek veya diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin basari ortalamalari, orta
gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin basar1 ortalamalarindan daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle anne babalarin ve okul 6ncesi egitimcilerinin, maddi durumu
cok 1iyi olup, liikks i¢cinde yasayan g¢ocuklarla, maddi imkéansizliklar icerisindeki
cocuklarin dini ve ahlaki egitimlerine ve Ogretimlerine engel olusturmamalar
saglanmalidir (Tuncer, 2002: 138).

Yapilan arastirmalarin sonuglarindan anlagilmaktadir ki, ilk onsekiz ayimni
mutlu bir ailede ve sicak bir anne kucaginda gecirmemis olan bebeklerde "gliven
duygusu" nun yerlesmedigi (Stekel, 2003: 49), daha ii¢ haftalikken bile etrafina
giiliiciikler yollamaya baslayan ¢ocugun, bu problemli gelisim dénemleri nedeniyle
giillimsemeye veda ettigi gézlemlenir. Giiven duygusunun eksikligi, hem dini gelisim
stirecini hem de egitim 6gretimi sekteye ugratir.

Anne babanin ve yakin ¢evrenin egitimsiz durumlar1 da g¢ocugun dini
gelisimini etkileyen hususlardandir. Bu tiir ailelerde anne babalar, genellikle
cocuklarinm ruhlarini ilgilendirecek sézler séylenmesini pek istemezler. Isteseler bile
bunu nasil yapacaklarini bilemediklerinden dolay1 yanlis yaparlar. Onlarin siradan ve
1smarlama nasihatleri, gocugun hassas ruhunda karsilik bulmaz. Daha agik¢asi, boyle
bir ailede yetisen ¢cocugun anne babasi sag oldugu halde ve evde bunlardan baska
bircok halalar, teyzeler, dayilar, amcalar oldugu halde ¢ocuk yetim gibi
bliylimektedir (Petrov, 2003: 71).

Cocuklar benmerkezci olduklari i¢cin dogustan kinci bir yapiya sahiptir. Bu
yap1 ¢ocugun gelisimi i¢in gerekli bir durumdur. Fakat ¢cocugun bu yapisi, uygun bir
sekilde egitime tabi tutulmazsa g¢ocugun gelisimini etkiler. Cocuga sevme ve

paylasmanin ne demek oldugu 6gretildigi zaman, bu menfi duygu zayiflar. Nefreti
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sevgi, haseti yardimlagma, bayagilig1 fazilet, koleligi hiirriyet, serkesligi itaat dize
getirebilir (Stekel, 2003: 55).

Temel 6zelliklerinden birisi hareketlilik olan okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar
anne babalarin asir1 hosgoriilii tutumlar1 nedeniyle, davranislarina higbir denetim ve
siirlama getirmezler. Bu yaklagim tarzinin uzun soluklu olmasi halinde ¢ocugun
duygu, istek ve giidiilerini denetleyebilme yeteneginin gelismesini olumsuz yonde
etkileyip ¢ocugun saldirgan davraniglarinin artmasina yol agabilmektedir. Saldirgan
davraniglar1 nedeniyle ailesiyle problem yasayan ¢ocugun bitmek bilmeyen istekleri,
belirli bir diizeyden sonra dayanma sinirin1 gecer ve aile i¢i ¢atigsmalara neden olur
(Eksi, 1990: 50).

Aile, ¢ocugun hayata ve topluma uyumu bakimindan olumlu veya olumsuz
tesirleri olabilen, egitimin istenen sonuca ulasabilmesinde rol ve tesiri bulunan
onemli bir ¢cevre konumundadir. Ailenin sahip oldugu en 6nemli fonksiyon, egitici
bir 6zellige sahip olmasidir. Ailenin egiticilik fonksiyonu, onun yapisiyla ilgilidir.
Aile kendi i¢inde uyumlu, i¢ ve dis organizasyonu normal, toplumdaki gelismeler
kendi yapisini bozacak bir nitelikte degilse, sevgi ve sempati duygularini gelistiren
mitkemmel bir egitim yuvasidir. Ailenin verdigi egitim sayesinde ¢ocuk, oncelikle
kendi aile ¢evresini olusturan toplulugun 1iyi bir iiyesi degerini kazanir. Daha sonra
da bu sevgi, millet ve insanlik sevgisine dogru yonelerek yiicelir (Kincal, 2000: 108-
109).

Jersild, cocuklara verilen din egitiminin anlamina etki eden hususlarin
olduk¢a c¢esitli olarak degerlendirilebilecegini belirtir. Oncelikle ¢ocugun dini
diisiince ve duygulari, siiphesiz ki, giinliik yasantisinda karsilastigi gorgii ve
gozlemlerin etkisinde kalacaktir. Cocuga en fazla etkiyi yapan anne babanin ve okul
oncesi 0gretmenlerinin bu hususu gézden kagirmamalar gerekir. Cocuklara verilecek
din 6gretiminin gergek bir 6gretim olarak cocuklara katki saglamasini istiyorsak,
cocuga bir takim kurallar ezberleterek bunu gerceklestiremeyiz. Cocugun anlayacagi
tarzda, gilinliik hayattan, O6zellikle biiyliklerin hayatlarindan yasanmis sahneleri
gormeleri, olumlu anlamda zihinlerinde silinmez izler birakacaktir (Jersild, 1972:
178).

Cocuga verilen din egitiminin anlamima etki eden bir diger husus da, din

konusundaki diisiincelerin bu doénemde somut olaylara dayanmasi gercegidir.
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Bunlarin birtakim hayallerle beslenip zenginlestirilmeleri, gocugun anlam diinyasini
daha da genisletecektir. Ayrica ¢ocugun din konusundaki diisiincelerini, yasadig
sehir, yasadigr mahalle, dini temsil eden mabetlerin fiziki gorlintisii, ibadethanenin
havasi, temizligi, kokusu gibi gesitli etmenler etkiler. Mabede giden ¢ocugun uslu
uslu bir kdsede oturmasi istenir ki, bu husus ¢ocugun gelisim 6zelliklerine uymayan
bir durumdur. Mabette oyunlar oynayip, degisik hareketlerde bulunan ¢ocuga orada
bulunan toplulugun davranislar1 da, ¢cocugun dine kars1 tavir alisim1 belirler. Ayrica
cocugun din egitimiyle ilgilenen kisilerin i1yi kalpliligi ve yumusaklig1 da ¢ocugun bu
konulardaki fikirleri benimsemesini 6nemli 6l¢iide etkiler (Jersild, 1972: 179).

Belirli bir yasa kadar ¢ocuklarin biiyiiklere oranla daha egosantrik bir bi¢imde
konustuklari, distindiikleri ve davrandiklarini, bilince yonelik kazanimlarim
birbirlerine daha az aktardiklar1 gz 6niine alinarak, yapilacak din egitiminde daha
hassas davranilmasi geregi anlagilmaktadir. Bu hususa dikkatlerimizi ¢eken Piaget

bunu su sekilde agiklar:

"Cocuk hi¢bir zaman baskalart tarafindan anlasilmis olmak kaygisiyla soz
soylemez. Kendisi i¢cin bu durum, son derece dogaldir, ¢iinkii konusurken
baskalarimi diigiinmez. Baskalarinmin karsisinda monolog yapar. Dili, ancak
anlasilmig olmaktan bir yarar umdugu zaman, yani emirler verdigi ve sorular
sordugu anlarda yetiskinlerin diline benzer. Biitiin bu séylediklerimizi sade bir
bi¢cimde ifade etmek istersek diyebiliriz ki, yetiskin kendisi ile bas basa
kaldiginda bile toplumsal bir bicimde diisiiniir, ¢ocuk ise yedi yagindan
asagisinda toplum icinde bulundugu zaman bile egosantrik (kendini merkeze
alan) bir bigimde diisiiniir ve konusur" (2011: 43).

Bir ¢cocugun yetistirilmesinde, annenin yagam pozisyonu ¢ocugun gelisimine
etki eden bir durumdur. Cocuklarin yetistirilmesi yoniiyle evli bir kadinin rolii
diisiiniildligi zaman, {i¢ tiir evli kadin roliinden bahsetmek miimkiindiir. Bunlar
sirastyla; 1- Calismakta olan, 2- Daha 6nce ¢alismis olan, 3- Hi¢ calismamis olan
kadinlardir. Bu farkli kadin profillerinin evlilikten aldig1 haz, is yasaminda gecirdigi
stire ile iligkilidir. Calisan veya daha dnce ¢alismis olan esler, evlilikteki mutlulugu
her seyden iistiin goriirler. Daha ¢ok geleneksel yapidaki veya hi¢ ¢alismamis olan
esler ise yasam hazzini evlilikteki mutluluktan ziyade finansal tatminden alirlar. Bu
goriiste olanlar eslerini ilk once eve ekmek getiren bir erkek daha sonra ise
kendilerini seven ve yol arkadasi olarak goriirler. Calisan kadinlar kendi islerindeki

gordiikleri itibardan zevk alirlar. Fakat bu zevk, eslerinin mesleki itibar1 arttikga
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azalma gosterir. Hem kadinin hem de erkegin calistigi bir evlilikte, bu bir stres
kaynag1 olabilir. Tam tersi olarak da daha 6nceden ¢alismis veya hi¢ ¢alismamis olan
esler kocalarinin mesleginden haz duyarlar. Bu durum esini memnun etmek isteyen
erkege de stres kaynagi olur (Freudiger, 1983: 217). Bu ii¢ anne profilinin, cocugunu
yetistirirken onlar1 etkilemesi pek tabii ki muhtemeldir. Bu yiizden aile i¢i uyumun
cocugun dini gelisimine yansimasi olacagi goz onilinde bulundurularak aile i¢i rol
paylasiminda ¢ocuk merkezli hareket edilmelidir.

1970 ve 1985 yillar1 arasinda Amerika Birlesik Devletleri'nde kadin ve
erkekler arasinda feminizmin etkisiyle cinsiyet rol tutumlarinda bir degisim
yasanmistir. Bu donemde eslerin geleneksel olan roliine destek azalmis ve ¢alismakta
olan kadinlarin durumu, cocuk anne iliskisine zarar verdigi goriisii de gozden
kacmistir. Erkekler 6zellikle kadinlarin calismasinin ¢ocuklara veya anne g¢ocuk
iliskisine zararli oldugunu belirtmiglerdir. Ne var ki medyada yapilan yaygin
spekiilasyonlara karsi tam olarak aile rollerinin feminist algisina karsi
savunulmasinda yeterli ¢alisma bulunmadigini da belirtmek gerekir (Mason ve Lu,
1988: 54).

Cocuklarin inang yapilari, hem anne babanin davranis ve beklentileriyle hem
de cocuklarin davraniglarimi yorumlama ve bu davramiglara verdikleri tepkilerle
etkilenir. Anne babanin inang ve tutumlarinin, bazi vasitalarla ¢ocuklari daha da
etkiledigi ve yonlendirdigi hususlar; ¢ocugun faydalandigi egitim olanaklari,
cocugun zihinsel seviyesini gelistiren oyuncaklar, anne babanin ¢ocuklarla oyun
oynama ve zihinsel egzersizler yapmaya ayirdiklar1 zaman olarak siralanabilir.
Bununla beraber anne babalarin ¢ocuklarinin inan¢ ve deger tutumlarini etkiledigi
gibi, ¢cocuklarin da anne babalarinin inanglarini etkileyebilecekleri unutulmamalidir.
Bazi cocuklarin inanci, yasadigi deneyimden etkilenirken, diger bazi ¢ocuklarin
inanci da i¢inde bulundugu toplumsal gruptan etkilenir. Bunlardan farkl olarak diger
bazi ¢ocuklarin inang ve degerleri de, kiiltiirel degerlerin bireysel deneyimler 1s131inda
yorumlanmasi sonucu gelisip degistigi soylenebilir. Cocuklarin kiiltiirel degerler ve
inanglarmin  olusma ve degismesinde radyo, tv., bilgisayar, akilli telefonlar,
basindaki bilimsel temellere dayanan veya dayanmayan yayimlar gibi pek ¢ok

hususun etkisi oldugu gibi; aile ortami, gelenekler, ekonomik kosullar ve devlet
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politikalarinin da etkili oldugu yapilan ¢aligmalarda ortaya konulmustur (Hortagsu,
2003: 201-204).

Bir baska yaklasimla bir ¢gocugun dini inan¢ ve davranislarini idare eden ya
da etkileyen ii¢ motivasyon merkezi vardir.

1- Cocugun acizligi ve arzulari, onun dini inan¢ ve davraniglarin etkiler.

2- Toplum i¢in gerekli olan ahlak sahasi, ¢ocugun dini inang ve davranislarini
etkiler.

3- Diinyanin biitiinlesmis goriintiisii icinde giivence arayan aklin sahasi,
¢ocugun dini inang ve davraniglarini etkiler (Vergote, 1999: 46).

Okul oncesi donemde cocugun dini gelisimini etkileyen pek ¢ok husus
oldugu, yapilan ¢alisma sonuglar1 incelendiginde ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun dini
gelisiminde din ile ilk temasini bilgi kazanimi agisindan degerlendirmek, ¢cocugun

dini gelisimini ve egitimini daha iyi anlamamiza katki saglayacaktir.

1.2.1. Bilgi Kazanmm Agsindan Cocugun Din ile Ilk Temasmn

Degerlendirilmesi

Kiigiik bir ¢ocugun din ile ilk temasi, her seyde oldugu gibi anne baba
araciligi ile gergeklesir. Burada 6nemli olan, anne babanin bilgi kazanimi agisindan
cocuga bir deger aktariminda bulunup bulunamadigidir. Ciinkii anne babasi ve
yakinlar1 tarafindan yetistirilen bir g¢ocugun, niteliksel davranig gelistirmesi,
yetistirenlerin niteliksel diizeyleriyle yakindan iligkilidir.

Diinyaya ait ilk izlenimlerin olustugu bir zaman diliminde, ¢ocugun manevi
diinyaya karst da ilk izlenimleri olusmaya baslar. Diinya ile manevi diinyay:
birbirinden ayirmak imkansiz gibi goriinmektedir. Cocugun gelisim siireci, her iki
diinyay1 birlikte algilamasiyla, saglikli bir diizeyde gerceklesir. Gelisim doneminde
manevi diinyas1 ihmal edilen veya diinyaya ait mantiksal kavramasi oturmayan bir
cocugun gelisiminde bazi arizalarin olugmasi kagmilmazdir. Bu nedenle anne
babalarin ¢ocuklarini yetistirirken onlarin, namaz, orug, ezan, camii, kurban, dua ve
zekat gibi Islam'in temel prensipleriyle ilk karsilasmalari ve temaslarinin olumlu
niteligini vurgulamak gerekir. Zira atilan ilk tohumlarn giinii gelince meyveye

durmasi, ekim zamani, ekilen tohumun cinsi, dikilen topragin kalitesi, tarlanin bakim
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goriimii gibi bir¢ok faktoriin etkisinde gergeklesmektedir. Fakat tohumun toprakla ilk
bulusmasi, zaman ve sartlar agisindan uygun degilse, yapilan biitiin ¢abalarin bosa
gidecegi asikardir. Bir tohumun nesvii nema bulmasindaki sartlar gibi bir bebegin de,
bilgi kazanimi acisindan degerlendirildiginde, manevi diinya ile ilk temasi, bu
temasin zamani, niteligi, duygu boyutu, tonaji ve samimiyeti, yasanan bu ilk
tecriibeyi uzun soluklu olarak etkilemektedir.

Cocugun din ile ilk temasmin gerceklestigi donemlerde, inang gelisimine
neyin en fazla etkide bulunduguna dair yapilan kapsamli bir ¢alisma, ti¢ 6genin
hayati derecede 6nemli oldugunu gostermistir.

1- Ebeveynden biri ile inang tizerine konusma ve etkilesimde bulunma.

2- Anne baba veya aile yakinlari ile birlikte ibadet etme gibi diizenli bir
manevi zaman dilimine sahip olma.

3- Aile ile birlikte bir hizmet projesine dihil olma. Ornegin bir yardim
kurulugunda gorev alma gibi.

Bu ii¢ 6ge cocugun dini gelisimini hem hizlandirir hem de destekler. Bunun
yaninda, c¢ocuklarin erken donemde Allah ile kurduklari ve gelistirdikleri iliski,
biiyiidiiklerinde kendilerine ihtiyaci olan 6ncelikle aile yakinlarin1 sevme ve onlara
bakma sorumluluguna yonelme gibi ahlaki bir iligski diizeyine yiikseltir (Ratcliff,
2010: 81). Cocugun egitimindeki bu iliskiler saf bir diyalog igerisinde
gelistirilmelidir. Bu siiregte ¢ocuklar birisiyle konusurken soézlerinin kesilmesini
istemezler. Bu, karsilikli giivene de dayali olan egitimdeki iligkinin en ice doniik
basarisidir.

Cocugun ahlaki degerleri, ¢cocugun neyi iyi ve kotii olarak diisiindiigiinden,
neyi yapip yapmamasi gerektiginden ve hareketlerinin ya da disiincelerinin
dogrulugunu yargiladig: standartlardan olusur. Aile bu degerlerin ve diisiincelerin ilk
ogretmenidir. Aile sadece soylenen kelimelerle degil, davranis bigimi, finansal
harcamalar, disiplin stili, barinma yeri ve sayisiz yasam segimleriyle ¢cocuga ilk etki
eden merkez c¢ekirdektir. Kiiclik cocuk, ailenin Onemli gordiigli degerler ve
standartlar1 kabul eder. Bu degerlerle birlestiginde, ailenin sevgisiyle, dvgiisiiyle o

degerleri uygulamada ailesinden destek alir (Williams ve Stith, 1974 337).
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Hartshorne’ e gore bes yasindaki bir ¢ocuk ile ilgili, din egitiminin amaglari
cergevesinde cocugun din ile ilk temas: degerlendirildiginde, ii¢ Onemli
formiilasyonla karsilagilir;

1- Cocugun sinirli olan, hem ger¢ek hem de hayali gevresi igerisinde,
eylemde ve tutumda dini duyarlilig1 olan bir sosyal tepki gelistirmek.

2- Cocugun Allah’n biiytlikliiglinii kavrayabilesi i¢in olusturulacak gevresinin
sosyal yorumunda ona yardimci olmak.

3- Allah'in ¢ocuklar1 olarak, gergekligin ve diger benlik iddialarinin
taninmasini igeren benlik bilincinde, list seviyeye ¢ikmak icin biiyiiyen benlik
bilingliligine yardimci olmak (Hartshorne, 1919: 43).

Cocugun mabet ile iliskisinde, dini yonelimini etkileyen bir din gorevlisi
(Imam, papaz, pastor ve haham gibi), hicbir zaman evdeki din egitiminin yerini
alamaz. O sadece cocugun anne babasinin ¢abalarmi destekleyerek cocugun ilk
izlenimlerinin gelisimine katkida bulunur. Anne babalar g¢ocuklarina profesyonelce
din egitimi veremediklerinden dolay1 bu is thmal edilir ve ¢ocuklarin ruhsal egitimi
sekteye ugrar. Bu durumda mabetteki din gorevlisi kaybeder, ¢iinkii bunu anne baba
gibi tam olarak yapamaz. Anne babalar kaybeder, ¢iinkii ¢gocuklarimi ve kendilerini
egitmeyi saglayacak bir firsat1 kagirirlar. Cocuklar da kaybeder, ¢iinkii Allah'1 anne
babadan 6grenme, bunlarin en etkili yoludur. Anne babalar belki ¢cocuklarina her seyi
Ogretemezler; ama bu gorevi tamamen dini profesyonellere de terk etmemeleri
gerekir (Wolpe, 1995: 221). Ciinkii din, ihmal edilebilecek bir konu degildir.

Hiimanist psikolojide dinin, bir ¢ocugun kisilik gelisimine pozitif katkida
bulunacagi ongoriilmektedir. Dinin, saglikli ve normal bir kisilik i¢in tecriibe
edilmesi gereken hayati bir fonksiyonu vardir. Bu fonksiyonlarin en 6nemlisi, bir
cocugun kendi i¢ derinliklerinden kaynaklanarak gelisen dindarligin, kendini
gerceklestirme siirecine oldukga fazla faydalar saglayacagi diisiincesidir (Allport,
2006: 32). Faydasi inkar edilemeyecek derecede kesinlik kazanan din duygusunun ilk
cocukluktaki gelisiminde “yiikleme”lerin etkisini unutmamak gerekir.

Bir ¢ocugun diinyayr anlamlandirma cabasinda, gozlemledigi yiiklemenin
onemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Cilinkii yiiklemeye konu olan sey, ¢ocugun
karsilastigi herhangi bir oyun veya gorevdeki basar1 veya basarisizlik olabilecegi

gibi, hayatta yasanmasi1 muhtemel birtakim olaylarin olumlu veya olumsuz sonuglari
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da olabilmektedir. Gerg¢ekte ise yiikkleme yapmak, insan hayatinin her alanim
ilgilendiren ve insanin onsuz yapamayacagi bir davranis seklidir. Yiikleme kurama,
cocugun motivasyonel faktorlerine yer vermekle birlikte hiikiim ve karar verme
siirecinde etkili olan biligsel psikoloji ¢ercevesinde degerlendirilebilir. Ciinkii
nedensel yiiklemeler, bilme ve algilama alanlarina giren zihni etkinliklerdir. Bir
cocugun nedensellik kavramimin kaynagini, anne babasi ve yakin gevresindeki
insanlarin yansittiklarindan 6grendigi kisisel bilgisi olusturur. Genel olarak ifade
edildiginde yiikleme, bir anlamda nedensel agiklamalar oldugu igin, okul Oncesi
donemde c¢ocuklarin hiikiim ve karar verme siireglerinin bilingli bir diizeye
cikarilmalar1 ve gelistirilmeleri, cocuklarin gelecek yasamlarini biiylik Ol¢iide
etkileyecektir (Yaparel, 2001: 43-44).

Cocuga kazandirilan biligsel yiiklemelerin davranisa dontismesi ve bir
¢ocugun bir seyin hakikatine varabilmesi ve de onu tam anlamiyla 6grenebilmesi igin
onu tecrilbbe etmesi gerekir. Din tecriibe edilebilen, duyulan ve yasanilan bir
hakikattir. Bu bakimdan bir gerceklik ifade eder. Yani din ancak bir ¢ocugun tecriibe
ederek igsellestirmesi neticesinde anlasilabilir. Bu bakimdan Allah, her ¢ocugun
bireysel yasam tecriibesi ile kendisine ulasabilecegi manevi bir realitedir (Firat,
1977: 27).

Bu asamada ¢eliskili olmayan yollarla ¢ocugun sevilmesi, mutlu edilmesi ve
kendisine saygi duyulmasi, ebeveyninin onun artan benzersizligini ve ayrigmasini
hos gorerek bireyselligine deger verilmesi, desteklenmesi ve yanliglarina ragmen hos
goriilmesi halinde ¢ocuk, bu ilk izlenimlerle kendiliginden bir degerler sistemi
gelistirerek kendi karakteristik 6zelligini sekillendirebilecektir. Cocugun degerler
sisteminin tamamen farkli ve kendine has bir sey olmasi diisliniilemez. Daha ziyade
s0z konusu olan ¢ocugun, anne babasinin yasadigi degerlerini, onlarin degerli kildig:
inanglarini, toplumun sembollerini, geleneklerini dogal bir akis i¢cinde kendinin bir
degeri olarak kabul etmesi, kendine dahil ederek 6ziimsemesi ve igsellestirmesidir.
Bu degerler, zorlayici baskilarla ona dayatilan bir kabul edilis olarak sunulmamalidir
(Meissner ve digerleri, 1987: 264).

Erken ¢ocukluk donemindeki din egitimcileri i¢in ¢ok Onemli olan, din
dedigimiz bagimsiz igerigin iki bagimsiz 6zelligi vardir. Lee, bu 6zelliklerden birini,

dinin teolojik olmadigi seklinde yorumlar. Gergekten tiim teologlar, teolojinin
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zihinsel olarak Allah'1 arastiran bir bilim oldugu goriisiindedir. Teolojinin amaci,
Allah'in tabiati ve fiiliyat1 hakkinda daha fazla bilgiye ulagsmaktir. Aksine din kiginin
Allah'la olan bagidir. Dinin amaci bir kisinin dini hayatinin olabildigince dolu olmasi
i¢cin zenginlestirilmis bir mesguliyet kurmaktir. Teoloji ve din bu nedenle gergekligin
cok farkli iki alanma aittir. Erken cocukluk doneminde din egitimcileri dini
Ogretmeyi istiyorlarsa teolojiden ziyade dini 6gretmelidirler. Bununla beraber teoloji,
0 anda dinin hangi boyutunun 6gretildigine bagl olarak din egitiminde 6zel bir yere
sahiptir.

Lee bu bagimsiz igerigin ikinci onemli 6zelligini, dgretilen tiim bagimsiz
igerikler gibi dokuz tane kendine kapali alt igerigin bir bilesimi olarak goriir. Bu
birbirinden ayr alt igerikler sunlardir: 1- Uriin igerigi, 2- Siire¢ icerigi, 3- Bilissel
icerik, 4- Duyussal icerik, 5- Sozsel igerik, 6- Sozlii olmayan igerik, 7- Bilingli
icerik, 8- Bilingsiz igerik, 9- Yasam tarzi igerigi. Erken cocukluk donemi dini
gelisim, Leemin belirttigi bu dokuz alt igerigin birbirleriyle uyum igerisinde
gelisimiyle dogru orantilidir. Cocugun dini duygu ve diisiincesinin olumlu ve saglikli
ilerleyebilmesi, bagimsiz iceriklerin 6zelliklerinin dikkate alinmasiyla iligkili oldugu
gortliir (1988: 153-155).

Ik ¢ocukluk déneminin din ile ilk temasini farkli bir kategoride degerlendiren
Fowler, bu donemi iki farkli doneme ayirir. Bunlardan birincisi; 2-3 yaslarindaki bir
cocugun miicadelesini temsil eden 6zerklige kars1 utang ve kusku krizidir. ikincisi
ise; 4 ile 6 yas arasinda kabaca ortaya ¢ikan ve ¢ozliimil bulunan "ortaya ¢ikma ve
¢Oziim bulma" olan girisimcilige kars1 sug krizidir (1995: 58).

Kohlberg ise ahlaki yargilarin gelisiminin, ahlaki 6grenmenin gelismemis
goriisiiyle agiklanamayacagini belirtir. Ona gore sozlii 6grenme, pekistirme veya
tanimlama yoluyla kiiltiirel kurallarin igsellestirilmesi siirecinde ahlaki gelisim
stireklidir. Bu durum biitiin sosyal diinyaya, belirli bir asamaya, belirli bir kavram
veya belirli tipteki sosyal iliskilere karsi bir reaksiyon (1962: 277-332) olarak
degerlendirilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dini gelisim siire¢lerindeki 6zelliklerle
ilgili olarak, farkli agiklama ve kategorilerin yapilmasi dogal karsilanmalidir. Hatta
bir zorunluluk olarak bile goriilebilir. Cilinkii yaratilmislar icerisinde bulunan bir

cocugun gelisim kapasitesi, canliligin1 devam ettirebilen hi¢bir organizmada yoktur.
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Her biri farkli farkli ve olduk¢a kompleks bir yapiya sahip olan insan yavrusunu,
istenilen sekilde yetistirmek ve onu anlamak olduk¢a zordur. Bu nedenle daha ¢ok
batili bilim adamlarinca yapilan ¢ocuk gelisimi ile ilgili, birbirinden farkli arastirma
bulgularinin makul karsilanmasi gerekir.

Ik ¢cocukluk déneminde, bilgi kazanimini engelleyici faktérlerin baginda anne
ya da babanin veya her ikisinin gerek bedenen gerekse ruhen ¢ocuklarindan uzak
kalmalar1 gelmektedir. Bedenen uzak kalma ya bir is sebebiyle ya bosanmayla veya
Oliimle gergeklesir. Bu tiir durumlarda ¢ocuklar gergekei bir davranis modelini sevgi
icerisinde goremedikleri i¢in, hayat boyu yasayabilecekleri sorunlarla karsi karsiya
gelirler. Annenin yoklugu, ideal bir bayanin veya annenin, babanin yoklugu ise iyi
bir erkegin veya babanin nasil olmas1 gerektigini 6grenmeyi engeler. Anne babanin
var olmalarina karsin, ruhen cocuklarini yalmiz biraktiklari, ¢eliskili hale getirdikleri
bir durum daha vardir ki, ¢ocuklar acisindan bdyle bir durum dayanilamaz ve
¢ekilemezdir. Boylesi bir durumda c¢ocuklarin ruh sagliklar1 da bozulur ve topluma
ayak uyduramazlar. Bilgi kazanimini engelleyici bu durumlar, ¢ocugun din ile ilk

temasini olumsuz etkileyerek, onun dini gelisim siirecine etki ederler.

1.2.2. Dini Gelisim Siireclerinde Egitim Ogretimi Olumlu Etkileyen

Faktorler

Yeni dogmus bir bebek, tabii gelisim siireci igerisinde, olumlu bir dini
gelisim stiresi yasayacaktir. Fakat ¢cocuk yetistirme konusunda yeterli bilgiye sahip
olmayan anne babalar veya olumsuz g¢evre kosullari nedeniyle, ¢ocuklarin dini
gelisimi istenilmeyen bir gelisim gosterir. Hi¢bir anne baba bu sonucu istemez, fakat,
yeterli zihinsel donanima sahip olamama nedeniyle, dogru yaptiklar1 diisiincesiyle
yanlis davraniglarda bulunurlar. Bilingli bir yaklasimla, cocugun dini gelisimine
olumlu katki saglayabilecek pek c¢ok faktoriin oldugu goriiliir. Bu faktorler
isletilebildigi stirece, topluma saglikli nesiller yetistirmenin Onii acilabilir. Bu
nedenle dini gelisim siirecini olumlu etkileyen ¢esitli faktorleri agiklamamiz gerekir.

Dini gelisim siirecini olumlu etkileyen en 6nemli hususlarin basinda, bebegin
anne babasi1 gelir. Bir ¢cocuk sahibi olma veya yetistirme diisiincesi ilk belirdigi andan

itibaren anne babanin ¢ocuk sahibi olmadaki niyetleri, "helal lokma" konusunda
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hassas olup olmamalari, ¢ocugun yetistirilmesine harcanan emek, cocuga karsi
beslenen sefkat ve merhamet hisleri, uyumlu bir aile birlikteliginin saglanmasi
neticesinde ailede olusan mutluluk atmosferi, ¢cocugun dini gelisiminin de mutlu ve
olumlu bir ortamda siirdiiriilmesine temel hazirlar.

Bu dénemde anne babanin ¢ocuklari i¢in en giivenilir bir liman olma 6zelligi,
cocuklarin giiven duygusunun pekismesinde aktif rol oynar. Yapilan pek ¢ok
arastirmada, bebeklik doneminde olusan giiven duygusunun daha sonraki gelisim
donemlerinde Allah'a gliven duygusuna doniisecegi belirtilir. Bir anlamda inancin
temelleri olarak goriilen ¢ocuktaki giiven duygusu, anne babanin sorumlulugunda
gelisen temel bir duygudur. Bu temel duygunun, aile i¢i kavgalar, niteliksiz iletisim,
ilgisizlik, temel ihtiyaclarin giderilmemesi gibi insani olmayan pek c¢ok nedenle
orselenmesi, cocukta Omiir boyu siirecek bir giivensizlik ve dengesizlik atmosferi
olusturur. Bu nedenlerden dolayi, olumlu bir dini gelisim siireci yasamasi iStenen
cocuklarin, olumlu bir aile yapisina sahip olmalar1 gerekir.

Olumlu aile yapisinin en belirgin 6zelligi, sefkat ve merhamet hisleriyle dolu
bir sevgi atmosferine sahip olmasidir. Ilahi kaynakli olan bu sevgi, okul éncesi
donemde ¢ocugun en fazla ihtiyag duydugu bir gidadir. Fiziksel olarak gidasim
alamayan bir cocugun bedensel ve zihinsel gelisiminde pek c¢ok problem
olusabilecegi gibi, manevi olarak sevgi ihtiyact karsilanmamis bir ¢cocugun da ayni
stiregleri yasamasi kaginilmazdir. Genellikle ¢ocuk yetistiren anne babalar, cocugun
maddi ihtiyaglarin1 gidermede hassas davranirken, ne yazik ki sevgi duygularinin
beslendigi manevi atmosferin olusturulmasinda ayni hassasiyeti gostermezler.
Herhangi bir problemi olmayan ve yasamayan, ruh sagligi yerinde olan bir annenin
cocugunu sevgiyle bagrina bastig1 goriiliir. Sefkat ve merhamet hisleri ile yavrusunu
koruma altina alma, sevgi ihtiyaclarini giderme ve onunla ilgilenme hemen hemen
biitiin annelerin ve hatta pek ¢ok canlinin temel 6zelligidir. Bu da gostermektedir ki,
her canli varlik gelisim asamasinda bu duyguya ihtiya¢ duymaktadir. Bu yoniiyle
manevi yonii agir basan sevgi duygusunun, ¢cocugun dini gelisimini etkileyen manevi
bir atmosfer olusturdugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi donemde anne babanin dini hassasiyet ve temsil keyfiyeti, cocuk
tizerinde en ¢ok tesir eden hususlardan birisidir. Alt1 y1l boyunca ¢ocuguna dogru

olmay1, dogru olmanin 6nemini, gerekliligini, dindeki yerini anlatan bir anne veya
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baba, yasadigi bir olay karsisinda dogru davranig sergilememesi veya yalana
basvurmasi, Oncelikle c¢ocugun manevi diinyasini sarsar. Anne babanin bu
davranislart devam ettirmesi neticesinde c¢ocuk, anne babanin Oneri ve
nasihatlerinden ziyade, onlarin davranislarini kendisine adapte ettigi goriiliir. Bu
nedenle c¢ocugu yetistiren en yakiindaki kisilerin, bol bol nasihat etme, biitiin
davraniglarin1 kontrol etme gibi gelisimine uygun olmayan yontemlerden ziyade
kendi yasamlariyla ¢ocuklarma ornek olmalar1 gerekir. Okul Oncesi donemdeki
gocuga en ¢ok tesir eden seyin ailesinin yasam tarzi oldugunu, Hz. Muhammed
(SAS)'in her ¢cocugun Islam fitrat: {izerine dogdugunu, daha sonra anne babasinin ve
yakinlarinin ydnlendirmesiyle dinini segtigini (Mislim, 2006: 1226; Gazali, 1987:
IV, 169) belirttigi hadisten anlamaktayiz. Buradan da anlasilmaktadir ki anne
babanin ve yakinlarin yasam tarzi ve dini yasami, yetismekte olan bir cocugun dini
gelisim siirecini oldukga fazla etkilemektedir. Anne babanin temsil yoniiyle olumlu
bir yasam siirmesi, ¢cocugun dini gelisim siirecini olumlu bir sekilde etkiler.

Ik ¢ocukluk dénemlerinde ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini olumlu etkileyen
etkenlerden biri de arkadaslik iliskileri kurmalaridir. Genellikle ¢ocuklar ii¢ yasindan
itibaren arkadaslik iligkileri kurmaya baglarlar. Cocuklarin gelisim siirecine bagl
olarak dort yas civarlarinda zenginlesen bu iliskiler, ¢ocuklar i¢in hayati derecede
onemlidir. Cocuklarin saghkli bir sekilde arkadaslik iligkilerini baslatip
stirdiirebilmeleri, bireysel bagimsizliklarin1 kullanabilmelerine ve gerekli duygusal
sagliklarinin yerinde olmasina baghdir (Palut, 2003: 315).

Anne baba ve yakinlarin yaninda nitelikli bir ¢evre ve arkadas grubunun da
cocugun dini gelisimine olumlu katkilar sagladig diistiniilmektedir. Ciinkii tabiatinda
sosyal bir varlik olarak ¢ocuk, {i¢ yasindan itibaren bir ¢evre ve arkadas grubuna
ihtiyag duyar. Arkadaslarimin nitelikli davraniglarindan oldukga etkilendigi
gozlemlenen okul Oncesi cocuklarinin, bu davraniglarini devam ettirebilmeleri,
cevresinin ve arkadas grubunun secimiyle ilgilidir. Cocuklar arkadaslarinda
gordiikleri olumlu davraniglarla kendi davranmislarini pekistirirler. Siire¢ bu sekilde
isledigi siirece, cocuklar kendi zihinlerinde bu davranis kaliplarin1 benimser ve
igsellestirirler.  Atalarimizin  "Arkadagimi1 sdyle kim oldugunu sdyleyeyim"
ifadesinden de, ¢ocuklar i¢in segilen arkadas gruplarmin, ¢ocuklari yonlendirmede

nasil aktif rol oynadiklar1 goriilebilmektedir.
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Cocuklarin enerjilerini bosaltmalari ile dini gelisimin olumlu seyri arasinda
bir iliski vardir. Ozellikle dért ile alti yas arasindaki g¢ocuklarin, gelisimleri icin
gereginden fazla enerjileri vardir. Bu enerjinin miispete kanalize edilmemesi
neticesinde, ¢ocuklarda hir¢inlik, saldirganlik, s6z dinlememe gibi olumsuz
davraniglarin gelistigi gézlemlenir. Bu donem ¢ocuklarin gelisim siirecinde, verilmek
istenen nitelikli degerlerin, en temel ihtiyaglardan biri olan oyun igerisinde verilmesi
en isabetli yontemlerden birisidir. Bu nedenle oyun ile dini gelisim arasinda olumlu
bir iliski kurulabilir.

Oyun oynama, ¢ocuklarin istekle yaptiklari en 6nemli zihinsel faaliyetlerden
birisidir. Cocuk egitimine énem vermeyen ailelerde oyun, ¢ocuklarin bos vakitlerini
gecirdikleri, ¢ok da degerli olmayan bir zaman dilimi olarak goriiliir. Buna karsin
bilin¢li aileler, oyunun cocugu egitmedeki en 6nemli araclardan birisi oldugunun
bilincindedirler. ilk ¢ocukluk doneminde g¢ocuklarm oyun oynama siiregleri ile
zihinsel gelisimleri arasinda pozitif olarak tespit edilen iligki, okul oncesi donemde
verilecek din egitiminde, en etkili yontemin "oyun icerisinde din egitimi" oldugunu
hatirlatir. Clinkii istekli olma ile egitim arasinda kurulan paralel iliski, nihayetinde
arzulanan sonuca ulastirir. Fakat oyun igerisinde din egitimini ¢ocuklarin seviyesinde
sunma, igerik olarak oldukga zor bir istir. Belki de oyun igerisinde dini sembollerin
ve kavramlarin kullanilmasi, oyunun seyrinin evrensel degerler {izerine
kurgulanmasi, ¢ocugun bilissel diizeyde bu sembol, kavram ve degerlere asinalik
kazanmasia zemin hazirlayacagindan, ¢ocuklar i¢in oyun oynamanin dini gelisim
siirecine olumlu katkilar saglayabilecegi diisliniilebilir.

Cagimiz c¢ocuklarmi etkileyen en oOnemli araglarimin basinda televizyon,
bilgisayar ve gelismis telefonlar gelmektedir. Okul 6ncesi déonemdeki c¢ocuklarin
oldukca fazla etkilendiginin ortaya ¢iktig1 gorsel igerikli ve hareketli materyaller
sunan bu araglarin, c¢ocuklarin egitimine oldugu kadar sagliklarima da zararlari
oldugu yapilan c¢alismalarda ortaya ¢ikmig ve zaman zaman medyaya da
yansimaktadir. Ozellikle sehir hayatinda, ilk ¢ocukluk ddénemindeki cocuklarn
enerjilerini kontrol edemeyen ve yonlendiremeyen ailelerin, ¢ocuklarin1 kontrol
altina almanin en iyi yontemlerinden birisi olarak elektronik aygitlar1 kullandiklar
gozlemlenmektedir. Uygulamada ve goriintiide zararli olan bu elektronik araclar,

bilingli ailelerin kontrolli ve yonlendirmeli kullanimlartyla, ¢ocuklarin zihinsel
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gelisimine katki saglayan etkili bir yontem haline gelebilir. Bu siirecte dini
hikayelerin gorsel malzeme olarak cocuklar i¢cin hazirlanmasi, ¢ocuklarin ilgilerini
cekecektir. Dini igerikli temalarin ¢ocuklarin gelisim donemlerine gore gorsel olarak
hazirlanip onlarin istifadesine sunulmasi, onlara yapilabilecek en iyi egitimdir.
Cocugun irade yapisinin gelismedigi okul o6ncesi donemde, televizyon ve bilgisayar
kullaniminin kontrollii ve egitici nitelikte yapilmasinin, cocugun dini gelisim siirecini
olumlu etkileyecegi s6ylenebilir.

Okul oncesi donemde ailecek toplu yapilan etkinliklerin ¢ocuk tizerindeki
etkisi biiyliktiir. Bu nedenle dini ibadetlerin, aile iiyelerinin katilimiyla toplu bir
sekilde ve sesli gerceklestirilmesi, ¢ocugun hem ilgisini ¢gekecek hem de katilimini
saglayacaktir. Ayrica cuma namazlarinda, teravih namazlarinda ve bayram
namazlarinda, Onceden hazirlanarak ailecek biiyiik bir mabede gidilmesi ve
ibadetlere istirak edilmesi cocugun ruh diinyasinda manevi izler birakir. Toplu
kiliman teravih namazlarinda getirilen salavatlara, ¢cocuklarin igtenlikle katildiklari,
bu durumdan zevk aldiklar1 goézlemlenir. Ozellikle yaz aylarinda kilinan teravih
namazlarindan sonra ailecek dondurma yemeye gitmenin, ¢ocuklarin mabede ilgisini
arttirdigr gézlemlenmektedir. Yemeklerden ve namazlardan sonra toplu sekillerde
yapilan dualarin, ¢ocuklarin manevi diinyasini zenginlestirdigi fark edilir.

Bu gelisim doneminde cocuklarin hikdye ve masallardan oldukg¢a fazla
etkilendiklerini her anne baba fark etmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin dini gelisim
stirecinde hikdye ve masallardan faydalanilmalidir. Hikaye ve masallarda dini
igeriklerin kullanilmasi, cocugun dini bilgi diizeyini gelistirir. Bu durum dine kars:
ilgiy1 arttirir ve gelistirir.

Insan diisiinen, duygulart olan, bu duygularmin farkinda olan, bunlari
paylasan ve aktarabilen, i¢inde yasadig: toplumla ortak degerleri olan bir varliktir.
Bu nedenle insan, ¢ocukluktan itibaren ortak yasamin temelini olusturan ve toplumca
kabul goren degerlere sahip olmalidir. Ciinkii degerler, yetismekte olan bir ¢ocuga
yasam boyu rehberlik eden kilavuzlardir (Akbaba-Altun, 2003: 8-9). Cocugun i¢inde
biiyiidiigii toplumun degerleri, dini referans kaynaklariyla uyumlu ise, bu durum
cocugun dini gelisim siirecine olumlu katkilarda bulunacaktir.

Cocugun cevresinde cereyan eden dini yasam, mutluluk ve mutlulugun

manevi tiiriine zemin hazirladigi durumlarda, saglikli bir zihin i¢in temel referans
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kaynagi olur. Din ve mutluluk arasinda kurulan iligki ile birlikte ¢ocuklar, dini
inancin bu gercekliginin bir kanit1 olarak mutlulugu kabul etmeye baslarlar. Eger
Ogrenilen inang ¢ocugu mutlu ederse, o da hemen hemen kaginilmaz bir sekilde bu
inanct benimser (James, 1936: 77). Bu sebeple ¢ocugun inancinin olusum
asamasinda, ¢ocugu mutlu edecek argiimanlarin olusturulmasi ve desteklenmesi
gerekir. Ozellikle ibadet mekanlarinda mutlu olan ¢ocugun, yashlar tarafindan bu
mutlulugunun elinden alinmasina miisaade edilmemelidir. Mutlulukla inan¢ arasinda
kurulan bu iligkinin siirekliligi, ¢ocugun dini gelisim siirecini olumlu etkileyecektir.

Insan diinyada anlam iireten bir varliktir. Deneyimlerinin anlamini insa eder
ve sonra tekrar olusturur. Yasadik¢a, Ogrendikge, daha sonraki deneyimleri
sindirdikge, anlayislar1 tekrar miizakere eder. Hayata umutsuz bakan ¢ocuklarin, ilk
cocukluk donemindeki deneyimlerinde karisiklik, karmasa, kaos ve zalimligi
ogrendikleri goriiliir. Bunun tersi olarak, ailelerin de karsilikli sevmeyi 6grenen
cocuklar ise Allah'a ve digerlerine hizmet etmede ilgi, nese ve sebat anlamlarini inga
edebilirler. Boylesi olumlu bir ortamda yetisen cocuklar, dogal olarak inanci
Ogrenirler. Sadece ne Ogrettigimiz degil, nasil 6grettigimiz de kiigliik bir ¢ocugun
inan¢ olusumuna etki edecektir (Honig, 1989: 39).

Kiigtlik ¢ocuklarin inang arayislarinda, onlar1 olumlu etkilemede temel vazife -
olabildigince giivenilir olarak- onlarin kendilerinin siirekli daha giivenilir olmalarina
yardimc1 olmaktir. Bununla beraber giivenilir olmakla gelen 1yilik giiciinii siirdiirme,
cocuklarin ailelerindeki giinlilk yagsamlarinda ve biitiin diinyadaki diger olarak tabir
edilen nesne ve Ozneleri kendi ilgi alanlarina dahil etmede onlara yardimer olunmasi
(Caldwell, 1989: 78), dini gelisimlerine olumlu katkilar saglayacaktir.

Cocuklarin dini gelisimine olumlu katkilar saglayan, dini iletisim ve hedef
kitle, oOncelikli olarak ¢ocuk ve yakin ailesi arasinda ge¢mektedir. Cocugunun
gelecegini sekillendiren, basarili bir dini iletisimin ¢ok da kolay olmadigi
sOylenebilir. Cocugun yakin g¢evresi, ¢cocukla iletisime gegerken onu motive etmek,
ona bilgi vermek ya da duygusal agidan onu ikna etmek diisiincesiyle hareket edip,
cocugun gelisim ozelliklerini gbz Oniinde bulundurarak alici durumundaki ¢ocugu
hedef almalidirlar (K6ylii, 2003: 132).

Ilk ¢ocukluk déneminde cocugun dini gelisim siirecini olumlu etkileyen

hususlarin birisi de, g¢ocugun girisimci, kesfedici ve yenilik¢i ruh yapisini
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yikmamaktir. Kiiclik cocuklarin hayal diinyalari, yeni yeni kesifler yapmak icin her
tirli imkana sahiptir. Fakat bizler cocugun bu 6zelligini torpiileyerek sondiiriiriiz.
Cocugun kesfedici bir yapiya sahip olmasi, beynimizin aldig1 diirtiiler sonucunda
ortaya ¢ikar. Beynimize bu diirtiileri saglayan seyler ¢ocuktan ¢ocuga degismektedir.
Herhangi bir 6grenme etkinliginin miimkiin oldugunca ¢ocugun farkli duyularma
hitap etmesiyle, gerceklesecek olan Ogrenmenin kalitesini ve niteligini arttirarak
(Bentley, 1999: 22), cocugun hayal diinyasinin Oniinii acar ve ona yeni kapilar
aralanir. Cocuk kendisi i¢in aralanan bu kapilardan, yeni kesiflere yelken agabilir.
Cocuga bu imkani tanimak ve ufkunu agmak anne baba ve yakinlarinin elindedir.

Diinyaya canli olarak gelen her bir ¢ocuk, gelistirebilecegi pek ¢ok yetenege
sahiptir. Akletmek, sevmek ve girisimcilik gibi yetenekler sadece insana 6zgiidiir. Bu
ozellikler, bir ¢ocugu diinyada etkin bir 6zne, degistirici ve doniistiiriicii bir gii¢
haline getirmektedir. Cocuklarin sahip oldugu bu yeteneklerin olumlu bir sekilde
kullanilmalari, uygun yontemlerle gelistirilmeleri miimkiin ve gereklidir (Egri, 2003:
69).

Yakin bir zamanda yapilan bir aragtirmada, sert anne baba tutumu ile ilgili
muhafazakar Protestanlar hakkindaki hakim goriisiin  degistirilmesi gerektigi
gorilmistlir. Bir yandan muhafazakar Protestan anne babalar, ¢ocuk yetistirmede
bedensel cezalara daha fazla 6nem verirken, diger taraftan da bu anne babalarin diger
anne babalara nazaran ¢ocuklarla daha sicak ve daha anlamli duygusal bir baga sahip
oldugu goriilmiistiir. Aslinda bu arastirmanin da gosterdigi ilizere en etkileyici anne
baba tutumlarinin, teolojik olarak muhafazakar goriislere sahip olanlar oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada sunulan bulgular, kiiltiirlerine son derece bagl
muhafazakar Protestanlar arasinda yeni bir geleneksel anne baba modelinin ortaya
ciktigin1 gostermektedir. Bu model, insan tabiatinin glinahkarligina vurgu yapan
klasik Protestan goriisiine bagimli olmas1 bakiminda gelenekseldir ve bu nedenle de
cocugun kotii davraniglarina sert bir sekilde miidahale etmenin gerektigini vurgular.
Ote yandan sicak ve etkileyici bir anne baba, gocuk etkilesiminin gerekliligini
vurgulayan teolojik ve psikolojik degerlere sahip olmasi bakimindan da yenilik¢i
olarak goriilebilir. Bu nedenle muhafazakar Protestan anne baba modeli, otoriter bir

cocuk egitimi modeli olarak algilanmamalidir (Wilcox, 1998: 807).
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Okul oncesi donem c¢ocuklarinin anne babalarindan etkilenme oranlarinin
birbirinden farkli oldugu ve farkli yonlerini etkiledigi Parke'nin (1996) yaptigi
arastirmalarda tespit edilmistir. Babalarin ¢ocuklarla annelerinden tamamen farkli bir
iliski gelistirdikleri goriilmiistiir. Babalar ¢ocuklariyla gegirdikleri siirenin biiyiik bir
kisminda onlarla oyun oynamakta, oynarken ¢ocuklarini atip tutarak, onlarla giiresip
sakalasarak fiziksel temasi da kullanmaktadirlar. Bu durum g¢ocuklari daha fazla
uyarmaktadir. Yapilan arastirma da babalarin ¢ocuklariyla fiziksel temas kurarak
oynadigr oyunlarin 6zellikle erkek cocuklarda zihinsel yapiyr giiglendirdigi ve
olumlu yonde etkiledigi, ayrica herhangi bir nedenden dolayi, cocugun erken gelisim
donemlerinde, babanin evde bulunmamasinin erkek bebeklerin bilissel gelisimini
olumsuz yonde etkiledigi anlagilmistir. Yapilan bir baska ¢alismada Gottman, (1998)
babalarin ¢ocuklariyla fiziksel temas kurarak oynadigi oyunlar vasitasiyla ¢ocuklar
uyarmasinin ¢ocuklarda duygu kontroliine katkist oldugu bu nedenle duygularimi
kontrol edebilen gocuklarin karsilastiklar1 zorluklari asabilmek i¢in daha serinkanli
davranarak ¢6ziim aradiklar1 goriilmiistiir (aktaran Hortagsu, 2003: 213).

Okul oncesi donemde ¢ocugun dini gelisiminin olumlu yonde seyri, dini
gelisim siirecindeki motivasyonel durumlarla da iligkilidir. Bir ¢ocugun hayata
olumlu bakisini saglayan iman, insan motivasyonunun en temel Ogesi olarak
goriilmektedir. Allah'a iman, tiim motivasyon formlarina etki eden derin psikolojik
bir durum olarak, ¢cocugu davranis gelistirme agisindan olumlu bir hayata motive
eder. Iste tam bu noktada Islam, insanin kokenine, bu hayattaki amacina,
smnirhiliklarina, yaraticisiyla ve diger bireylerle iligkilerine isaret etmeden,
motivasyondan s6z etmek zor goriinmektedir (Alawneh, 2004: 117-126). Bu diislince
cercevesinde ¢cocugun dini gelisimine yaklagtigimizda, Allah'in hayata bigtigi degeri
kavramanin, ¢ocugun dini gelisim siirecini olumlu yone kanalize ettigi
gorilebilmektedir.

Cocuk agisindan kendini gergeklestirme dedigimiz zaman, c¢ocugun
kisiligindeki tim potansiyelleri tam olarak gelistirmesini, kendisi hakkinda dogru ve
gercekei bir bilgi sahibi olmasini ifade etmekteyiz. Maslow, bir ¢ocugun kendini
gerceklestirme idealini, istisnasiz her ¢cocugun kendisini degisik yasam kosullarinda
gergeklestirebilir ve doyuma ulastirabilir diisiincesiyle ele alarak, biitiin bireylerin,

potansiyellerini en iist diizeyde aktif hale getirmelerinin énemli oldugunu belirtir.
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Kendini tam olarak gerceklestiremeyen bir ¢ocuk, kaygili ve huzursuz olacaktir. Bir
cocugun gelecek hayatinda kaygi ve huzursuzluklardan uzak durmasini istiyorsak,
potansiyellerini de goz oniinde bulundurarak kisiligini gergeklestirmek zorundayiz.
Cocugun kisiliginin tam olarak gelisimi, kendi dogasiyla uyumlu bir gelisim
gostermesine baglidir (Allport, 2006: 13).

Bir ¢ocuk, anne babasi tarafindan veya yakin cevresince gorevlendirilerek
bliyiik bir memnuniyetsizlikle yapacagi bir seyi, oyun olarak biiyiik bir gayretle ve
istekle yapar (Koffka, 1954: 247). Bu nedenle anne babalarin ¢ocuklara
yaptiracaklart faaliyetleri oyun igine yaymalari, istenen sonuca ulagmayi
kolaylagtirir.

Ozellikle okul éncesi dénemde oyun, ¢ocugun haricen yaptigi herhangi bir
hareket ile bir tutulmamalidir. Oyun biitiin boyutuyla, bu dénemdeki ¢ocugun ruhi
tavrint gosterir. Oyun, ¢ocugun biitiin hiinerlerinin, kuvvetlerinin, tefekkiirlerinin ve
hatta biligsel yeteneklerinin kendi hayal ve alakalarini ihata ve tatmin eden bir
faaliyette bulunmasi halidir. Oyun, ¢ocugun tam bir inkisaf ile biiyiimesine vesile
olan, en yiiksek gayenin gerceklestirilmesi asamasinda miikemmel bir vasitadir
(Dewey, 1930: 121). Bu nedenle ¢ocugun din egitiminde oyun faktoriinden
faydalanma, dini gelisimin hizin1 artiracagi gibi, saglikli olmasini da saglar.

Okul oncesi donemde bir ¢ocuga annesi, herhangi bir dua veya kisa sure
ezberletecegi zaman bag basa yapilan 6grenme veya ezberleme faaliyetlerinde
zorlandiklar1 goriiliir. Dini kavram, pratik ve uygulamalarin ¢ocuklara aktariminda,
arkadas grubundan ve bilgisayar programlarindan faydalanilmasi, cocugun tek basina
egitim Ogretiminden hem daha kolay hem de daha basarili sonuglar verdigi
gozlenmektedir. Bu nedenle, olumlu dini gelisim demek, bir agidan olumlu ve

nitelikli arkadas grubu demektir.

1.2.3. Dini Gelisim Siireclerinde Egitim Ogretimi Olumsuz Etkileyen

Faktorler
Okul oncesi donemde cocugun dini gelisim siirecini olumsuz etkileyen

faktorler, ¢cok farkli kategorilerde degerlendirilebilecegi gibi, anne baba kaynakli ve
cevre kaynakli olmak iizere iki farkli kategoride de degerlendirilebilir. Bu iki farkli
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kategoriden birincisi, ¢ocugun dini gelisiminde olumlu veya olumsuz oldukga etkili
iken, ikinci kategoride degerlendirilen ¢evre faktori, dini gelisimi destekleyici veya
bozucu mahiyette ele alinabilir.

Anne babanin ilgisizligi, cocuk psikolojisi ve egitimi alanindaki yetersizligi,
anne babanin kendi aralarindaki iligki diizeyinin zayifligi, anne veya babanin
birisinin 0lmiis olmasi veya bosanma neticesinde ailenin pargalanmasi, ozellikle
bebeklik ve ilk ¢ocukluk déneminde ¢ocugun temel giiven eksikliginin olusmasina
neden olma, ilk yasanan olumsuz dini tecriibeler, ailenin zorlayici, baski olusturucu
bir 6zellik tasimasi neticesinde cocugun kaygi diizeyinin artmasi, ¢gocugu kontrol
edebilmenin vasitasi olarak korkutma eylemine bagvurulmasi ve ailenin g¢ocuga
yeteri kadar sevgi aktaramamasi gibi bir¢ok sebep ¢ocugun dini gelisim siirecini
olumsuz etkiler.

Dini gelisimi olumsuz etkileyen c¢evre kaynakli faktorler ise sOyle
degerlendirilebilir; ¢ocugun yakin ve uzak c¢evresinin yani arkadas grubunun
ailelerinin egitim diizeyinin diisiikk olmasi, toplumun din algisinin olumsuz yonde
goriinmesi, televizyon, bilgisayar ve telefon gibi elektronik araclarin ¢ocuklarca asiri
derecede olumsuz yonde kullanimi, haram lokmanin ¢ocugun karakter yapisina
yansimasi, obozite ve zihin kirliligi olarak siralanabilir.

Dini gelisim siirecini olumsuz etkileyen, farkinda olmadigimiz ve inang
yapimizi bozan durumlarin ortaya c¢ikiginda etkisi goriillen psikolojik motif ve
baskilarin varligint unutmamak gerekir. Cocugun gelisim siirecinde, psikolojik
faktorlerin gelisim yoniiniin davranisa oldugu kadar, inancin gelisiminde de engeller
olusturdugu, bu faktorlerin ¢ocukta ¢ogunlukla bilingsiz gelistigi goriiliir (Aydin,
2004: 13).

Oncelikle aile temelli olarak, ¢ocugun dini gelisimini olumsuz etkileyen anne
baba, dini agidan g¢ocuga en biiyiik darbeyi vurabilir. Aile tiyelerinin birbirleriyle
yakin oldugu kadar karmasik ruhsal iligki ve etkilesim i¢inde bulunmalar1 nedeniyle
aile, sadece toplum bilimlerinde degil ruh bilimlerinde de giderek artan bir ilgiyle
takip edilmektedir. Bir gocugun gelisim yapist ve davraniglarini bireysel drnekler
halinde incelemek ve tanimlamalar yapmak artik yeterli degildir. Ozellikle
cocuklarin ruhsal gelisimlerinin ¢ok yonlii ele alinmasi, incelenip degerlendirmelerde

bulunulmasi zorunluluk halini almistir (Koptagel-ilal, 1991: 19).

90



Cocuklarin yetisme donemlerinde, anne babalarin ekonomik islerini takip
etme yogunlugundan kaynaklanan veya egitimsiz oOlmalarindan ileri gelen
cocuklarina kars1 ilgisizligi, onlart en c¢ok etkileyen hususlarin basinda gelir.
Ozenilmeden ve ilgilenilmeden yetisen bir cocuk, bakimi yapilmayan bir giil
bahcesine benzer. Bir¢ok yabani ot ve dikenin etrafini sardigi giil bahgesindeki
giiller, ger¢ek hiiviyetlerini ortaya koyamadiklar1 gibi bakimi gerektigi gibi
yapilamayan bir ¢ocugun da etrafin1 pek ¢ok olumsuzluk sarar. Bu olumsuzluklar,
cocugun dini gelisimini ters yonde etkiledigi gibi toplumun kiiltiirel yapisini da
bozabilir.

Bu durum sadece kendi toplumumuzla da ilgili bir sorun degildir. Anne baba
ilgisizligi neticesinde, sorumsuz bir sekilde yetisecek olan ¢ocuklarin durumu biitiin
diinya toplumlarini ilgilendirmektedir. Bu nedenle yazilmis romanlara da bu husus
yansimustir. Ingiliz romanct Aldous Huxley (1894-1963) "Point to Point" adlh
romaninda anne baba ¢ocuk iliskisini 6zet olarak su sekilde anlatmistir; toplumun
temel yapisini olusturan aileler, ¢ocuk ic¢in iyi bir anne baba Ornegi teskil
etmemektedir. Annenin veya babanin, esi ile oldugu gibi ¢ocuklariyla da saglikli
iliskisi yoktur. ideal bir anne babada bulunmas: gereken &zellikler eksikse, iyi bir
aile ortaminda yetismeyen bireylerin hem kendileri hem de kurduklari ailenin
bireyleri sorunlu bir sekilde yetismektedir. Bastan gelen bu diizensiz gelisim siiriip
giderek mutsuz bir toplum olusmaktadir (Kiigiikler, 1999: 79).

Anne babalarin bosanma siireglerinin genellikle c¢ocuklarin okul 6ncesi
donemlerine rastladiklar1 goriiliir. Cocuklarin duygu gelisimlerinin en hassas oldugu
boyle bir donemde anne babalarinin bosanmis olmalari, bu bosanma asamasinda pek
cok seye sahit olmalari, manevi gelisimlerine onulmaz darbeler vurur. Mutlulugun
kalmadigi, kavgali, giiriiltiilii ve tedirgin bir ailede yasamaktansa, anne babadan
birisiyle oturmak ¢ocuklarin gelisimi i¢in uzun silirede daha iyidir diye diisiiniilebilir.
Gergekten de yapilan calismalar, mutsuz ailelerden sorunlu cocuklar yetistigini
gostermektedir. Mutsuz bir evliligin sona ermesinde eslerde oldugu gibi ¢ocuklarda
da mutluluk geri gelmez. Bosanmanin gergeklesmesinden sonra genellikle ¢ocuklarin
thmal edildigi goriilmektedir. Annesiyle yasamaya baslayan ¢ocuklarin babalariyla
diizenli bir iligki gelistiremedikleri goriiliir. Yapilan g¢alismalar, bosanmis aile

cocuklarinda ruhsal uyumsuzluk oranmin, oldukc¢a yiiksek oldugunu ortaya
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koymaktadir. Ruhsal ¢okkiinliik, basarisizlik, ¢esitli davranig bozukluklar1 gibi
uyumsuzluklar (Yoriikoglu, 1984: 91-92), ¢ocugun dini gelisimini olumsuz yonde
etkiler.

Bir¢ok psikolog, cocugun en biiyiik korkusunun en yakinindaki anne babasi
tarafindan terk edilme ve sevilmeme neticesinde gelistigine inanir. Yakinindakilerce
tizerinde gerilim olusturulan g¢ocuk, sevilmedigi mesajini alarak terk edilecegine
inanmaya baslar. Bu nedenle blof olsa bile ¢ocuklar hi¢bir zaman terk edilme ile
tehdit edilmemelidir. Cocuklarin dini gelisim siirecine zarar vermemek i¢in anne
babalar, c¢ocuklarinin degerli oldugunu onlara telkin etmeli ve hissettirmelidir
(Whirter ve Voltan-Acar, 2005: 82-92). Cocuklarin geneli, annelerinin yerine yeni
bir anneyi kabul etmezler ve istemezler. Cocuk, annesinin yerine ge¢cmek isteyen
"yabancinin" biitiin girisimlerini reddeder. Eger anne 6lmiis ise, ¢ocuk yeni bir anne
figlirlinlin kendisine yaklagmasina ve yardimci olmasina izin verir. Ancak babayla
anlasamama neticesinde anne bosandiysa, hicbir suretle ¢ocuk, "yabanciy1" annesinin
yerine oturtmaz ve kabul etmez. Bu noktada ¢ocugun dini gelisimi bir tarafa, saglikli
bir ruhsal gelisiminden de s6z edilemez (Bassoff, 1999: 77).

Babasi zihinsel olarak hasta olan c¢ocuklarin psikososyal bozukluklara
yakalanma riski daha yiiksektir. Bu biraz da genetik etkenlerin bir sonucudur.
Zihinsel hastaliklarin bazilar1 aile i¢inde gelisir. Boylesi durumlarda cocuklar,
babasinin durumundan psikolojik olarak etkilenir. Alkol ve diger uyusturucu madde
bagimlis1 olan babalar, zihinsel olarak hasta babalarin ayn1 karakteristik 6zelliklerini
siklikla ortaya koyarlar. Bu tiir babalarin ne yapacagi belli olmadigindan ¢ocuklari
tarafindan giivenilemez kabul edilir. Boylesi babalar, siklikla ¢ocuklarini ve aile
bireylerini utandirir. Bu tiir babalarla biiyliyen c¢ocuklar, ¢ocuk iken gesitli
problemler yasamaya egilimlidirler. Cocuklarin bilinglenme diizeyi arttikca,
babalarmin ig¢ki igmesinden, bir sekilde kendilerinin sorumlu oldugunu varsayarak
sucluluk duygusuna kapilirlar. Bu tir bir evde yetisen ¢ocuklar kaygili olmaya
egilimlidirler. Ciinkii evde bir dakika sonra ne olacagini kestiremezler. Her tiirlii
mantik dis1 hareketi sergileyen babalarmin bu durumu, ¢ocuklar tarafindan olumsuz
olarak algilanir ve kendilerinin de babalarinca istismar edileceginden korkarlar.
Onaylanmayan baba, c¢ocuklarinin varolusunu ve 6z degerini basarili kilmada,

diizenli ve Ongoriilebilir bir ev ortami olusturmada, ¢ocuklarinin diinya ile olan
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baglantilarinda, kendilerini giivenli hissetmelerini saglamada basarisiz olduklart igin,
bir bakimdan istismarci olarak goriilebilirler (Rosenthall, 2010: 27,49,69). Babadan
yoksun olarak biiyiiyen ¢ocuklarin, ruhen ve bedenen saglikli olmalarinin miimkiin
olmadig1 gibi, dini gelisim siirecleri de saglikli bir sekilde gelisemez.

Kiiciik bir cocugu egitirken anne babalarin diistiigii en biiylik yanliglarin birisi
de, ¢ocugun istedigi her seyi elde etmesinde ona yardimei olmaktir. Ona istedigi her
seyl vermek ve isteklerine hi¢ karsi koymamak-sinirlandirmamak, isteklerinin hig
reddedilmeyecegini 6gretmek demektir. Bu hayat icin kotii bir hazirliktir (Coles,
1998: 67). Isteklerine smir konulmayan cocuklarin, belli bir désnemden sonra sdz
dinlemez, simarik yapili ¢ocuklar haline doniistiikleri goriiliir. Cocuklar bu duruma
dontistiikleri andan itibaren hem aileleriyle hem de cevreleriyle sorunlu bir iletisim
yasarlar. Yasanan bu sorun, ¢ocugun iletisim kurmaya calistigr kisilerin deger
yargilarindan uzaklagsmasina neden olur. Bu da istenen bir durum degildir. Bu
nedenle c¢ocuklarin kiiciikliikten itibaren yetistirilmelerinde, belli smirlarin
asilmamasi dini emirleri algilamada ve uygulamada 6n hazirlik anlamina gelir.

Cocugun dini gelisim siirecini olumsuz olarak en ¢ok etkileyen hususlardan
birisi de, ilk ¢ocukluk déneminde yasanan olumsuz dini tecriibelerdir. Ornegin kiiciik
bir cocuk i¢in dua etme, genel bir davranis kalibinin pargasidir. Ne var ki bu davranis
kalib1 bugiin ge¢miste oldugundan daha az yaygin goriinmektedir. Dua ilk once
¢ocugun annesinin dizinin dibinde baslar. Ama bir siire sonra ¢ocuk ebeveyninden
biri ile bir diyalog gibi goriinenin gercekte anne veya babadan farkli, baska bir diger
benlige yonelik oldugunu ogrenir. Bu egitimin etkisi yetiskin yasamina kadar
sirebilir. O kadar ki bazi yetigkinler, yasama yonelik bir yetigkin tutumundan
cocuksu bir tutumu yansitan bir tarzda dua etmeye devam ederler. Bazi yetiskinler de
cocukluklarindaki tecriibelerinin ihtiyaglarini ifade etmek igin, Allah ile gergek bir
diyalog igerisinde insan ruhunun egilimlerini gii¢lendirdigini gosterdiginden dolay1
dua ederler. Cocukluk doneminde dua davranisi gelistiren yetiskinlerde, bu
egilimlerin giiglendigi gézlemlenmistir. Bir siire sonra ¢cocuklar ebeveyni tarafindan
kendisine verilen Ogretiler ve dis diinyanin kosullar1 arasindaki zihinsel farklari
kesfederler. Ornegin inancin daglar1 hareket ettirebilecegi dgretilen cocugun, duadan

sonra hareketsiz kalan daglar karsisinda olusan olumsuz sonug, ¢ocugun inancini o
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kadar rahatsiz etmistir ki birka¢ ay boyunca tekrar dua ettirilememistir (Spinks,
1963: 129).

Cocuklarin ilk gelisim basamaginda, dini igeriklerin sunumu hayati derecede
onem kazanir. Cocuklarin ruhsal yasami, hafife alinan bir konu olmasa da, bunun
ciddiyeti i¢ine o kadar dalinir ki sonunda ciddi olmayi, sakince oturmay: ve sadece
sOyleneni yapmayi talep eden eksi suratli, yash bir okul miidiirii olarak veya yetkin
bir otorite olarak Allah resmedilir. iste bu nedenle Allah'in karakterinin yansitildig
bu ilk 6zellik hayati derecede énemlidir. Bundan dolay1 Allah'in giizellik 6zelligi ve
giizelligi yarattig1, ¢ocuklara biitlin ayrintilariyla yillarca anlatilabilecek genislikte
iken, sadece olumsuz bir karakterin inga edilmesi, ¢ocugun ruh diinyasini olumsuz
etkileyerek, onun gelisiminde Allah ile arasina mesafe koymasma neden olur
(Osborne, 1998: 35).

Toplum ve ahlak kurallar1 da dahil, ¢gocugun bir seyi 6grenmesi i¢in fazla
zorlamamak gerekir. Ogrenmede zorlama ¢ocugun dini gelisimini olumsuz etkileyen
faktorlerden birisidir. Cocugu dindar ve ahlakli bir insan olarak yetistirmek igin,
oncelikle diisiiniilen yetistirme tarzini anne baba kendi iizerinde yasamalidir. O
zaman ¢ocuk da dindar ve ahlakli birisi olacaktir. Zira Allah c¢ocugu siiphesiz
miikemmel bir 6grenme mekanizmasi ile donatmistir. O da "taklit"tir. Cocukta, on
iki yasina kadar muhakeme, mantik ve irade tam gelismediginden, hemen her seyi -
hatta konusmay1 bile- taklit ederek 6grenir. Bu asamada ¢ocuk ilgi ¢cekmek, sevgi
toplamak, varligin1 gdstermek i¢in durmadan taklide bagvurur. Istedigi gayeye hangi
taklitleri yaparak ulasabiliyor ise onlar1 huy edinir, digerlerini birakir. Fakat ¢ocuk
her seyi taklit ediyor diye zorlama yoniine basvurulmasi, ona verilen egitimden
beklenen sonucu yok eder. Hayatin ilk donemlerindeki bu egitim faaliyetlerinin,
hayatin tabii akisi icinde olmas1 gerekir. Bu asamada ¢ocuk belki 6zendirilmeli fakat
asla zorlanmamalidir. Kendileri dindar oldugu halde, ¢ocuklari dinsiz olan ailelerin,
bu sirr1 bilmeyen ve ¢ocuga zorla dinini 6gretmeye calisan, zorla ibadet ettiren aileler
(Stekel, 2003: 13) olmasi, dini gelisimin sadece sozle, anlatimla ve de zorlamayla
olamayacagini gostermektedir.

Cocukluk doneminde, ruh diinyamizda iz birakan olumsuz inan¢ yapilarinin
ve yasantilarinin etkilerinden, sonraki yasam doénemlerinde uzaklasabilmek pek de

miimkiin goriinmemektedir. Fakat inan¢ konusunda yasanilan olumsuzluklarin, ruh
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ve zihin diinyamizda bize verdikleri hasar, acit ve utangla birlikte degerlendirilir.
Insan zihni daima acidan uzak durmaya calistif1 igin, olumsuz deneyimler farkli
zamanlarda yasattigi acityla ve zararla 6zdeslestirilerek ondan uzaklasilir (Alder,
2005: 127). Uzaklasmaya ¢alisilan bu ilk imajlar, bireyin pesini birakmaz ve rahatsiz
etmeye devam eder. Bu nedenle ilk cocukluk yillarinda, ruh diinyasinda iz
birakabilecek olumsuz bir manevi tecriibeyi yasamamak icin, anne babalara biiyiik
gorevler diismektedir.

Cocuk suc¢lulugunun olusmasi ve artmasinda en 6nemli etken, anne babanin
iyl bir aile 6rnegi olusturamamalaridir. Cocuk su¢lulugunun asil nedeni, biiyiik
Ol¢iide anne babanin hatalarimin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmaktadir. Cocugun,
ailenin biitiin sicakligini hissetmemesi neticesinde sevgi ve sefkatten yoksun kalmast,
problemli ailelerde yetismesSi veya bosanma neticesinde dagilmis bir ailenin iyesi
olarak yetismesi ve ailelerin iyi bir ahlaki nitelik olusturamamasi neticesinde
g¢ocugun sahsiyetinin gelisememesi ¢ocugun suga yonelmesinde rol oynayan
etkenlerdir (Okumus, 2005: 103).

Sayilan bu unsurlarin da etkisiyle kisinin saldirganlik potansiyeli, yagamin
sosyal kosullarindaki degisiklikler nedeniyle son zamanlarda artmistir. Niifus genis
bir alana dagildigindan, herhangi bir saldirganlik egiliminin neticeleri, davranisin
hedef aldig kisiler ile sinirh kalmistir. Kentsel yasamin kosullari altinda ve karmasik
bir sekilde birbirine bagli sistemlerin diiz islemesine dayanan, insan yiZinlarinin
refah1 i¢inde zarar verici bir davranis, detayl bir ara¢ gerektirmeksizin, ¢cok miktarda
insan grubunu aniden hedef alabilmektedir (Bandura, 1973: 1). Bu nedenle modern
zamanlarin saldirganlik unsurlarimin devre disi birakilabilmesi ancak ve ancak
cocugun kiigiik yaslarda manevi darbeler almamasiyla ve manevi atmosferde
egitilmesiyle iligkilidir.

Okul 6ncesi ¢ocugunu idare etmede sorunlar varsa, o zaman ¢ocugun olumlu
yoniinii desteklemek gerekir. Ona sdylenen bir seyi yaptirabilmek igin igbirligini
artirma, iliskileri gelistirmenin bir yoludur. Bazen okul 6ncesi ¢ocugun yapmak
istedigi tek seyin, saldirgan oyunlar oynamak oldugunda bu anne babaya endise
verici gelebilir. Cocuk bir oyuncagi eline her alisinda bunu anne babaya atmaya
baslar veya bir kavgada bu oyuncaklarla onlara vurur ise bununla en iyi nasil basa

cikilacagi konusunda ebeveyn kendilerini kararsiz hissedebilirler. Cok fazla saldirgan
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oyun sergileyen bir ¢ocukla oyun oynama ¢ok can sikici olabilir. Saldirgan ¢ocukla
oyun oynayan anneyi gézlemleyen bir arastirma da, annelerin oyun hakkinda deger
yargilamalar1 yapmaya egilimli olduklarini ortaya koymustur (Douglas, 2003: 29).
Cocuklarla igbirligini arttirma ve olumlu yonlerini desteklemenin, saldirgan yapidaki
cocuklarin rehabilite edilmesinde en uygun yontemlerden biri oldugu sdylenebilir.

Kiiciik ¢ocuklarin saldirgan tutum gelistirmelerinde, ailelerin ¢ocuk egitimi
ve psikolojisi konusunda yetersiz olduklar1 ve ¢ocuklartyla yeterince ilgilenmedikleri
sonucu ¢ikarilabilir. Cocuklarin gosterdigi saldirgan tutumlar, dncelikle ailelerin bir
yansimasidir. Saldirgan davranislar sergileyen bir ¢ocugun, aile i¢cinde ve arkadas
grubu arasinda bazi problemler yasamasi kacinilmazdir. Bu pozisyondaki bir
cocugun, problem yasadigi kisilerin deger yargilarindan da uzaklastigir goriiliir. Bu
nedenlerden oOtiirii, saldirgan davranislar sergileyen ¢ocuklarin dini gelisim
stireclerinde bazi olumsuzluklarin yasandig goriiliir.

Alt1 yagindan onceki c¢ocuklarin davraniglart planli ve kasith degildir. Bu
gerce8i goz ardi ederek bir ¢ocugun davranisini planlanmis, kasitli, amaci olan
davraniglar olarak gordiiglimiizde, ona yumusak davraniglar1 motive etmeyi
amaglayan, kiicliciik cocuga "Patronun kim oldugunu 6gretmek icin" olusturulan
popiiler davranis kaliplar1 kulagimiza hos gelir. Fakat bu sekilde davranarak,
cocuklart iyiye kanalize etmemiz miimkiin gériinmemektedir. Hal boyle iken,
ailelerin genellikle bu yola bagvurduklar1 ve bu yaklasim tarziyla olumlu bir sonug
elde edemedikleri gozlemlenir (Greene, 1999: 13).

Patron seklinde yaklasim sergileyen ailelerin ¢ocuklari gozlemlendiginde,
eger cocugun yalan1 yakalanmigsa ve aile kendini yiizde yiiz hakli goriirse, 6fkesi
yiizde yiiz olur. Eger ¢ocuk aileye yalan soyliiyorsa, ¢ocugun sdyledigi bu yalanda
ailenin de payr vardir. Cocugun sOyledigi yalanlara bu sekilde yaklasim tarzi
sergilendiginde, onu diizeltmek zorlasir. Bu nedenle ona karsi daha 1limh
yaklagilmalidir. Cocuga kars1 1limli oldundugu zamanlarda ise onu hedeflenen yonde
degistirme ve gelistirme basarisi artar. Clinkii yalana karst asir1 6fke, diiriist olmay1
degil, daha iyi kamufle edilmis, daha organize bir yalanin sdylenmesine yol acar
(Dokmen, 2005: 96).

Asirt koruyucu annelerin bulundugu ailelerde, ¢ocuklar nevrotik davranislar

sergileyebilirler. Ciinkii anne asir1 koruyucu davraniglariyla ¢ocugunu nevrotik
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davranisa sevk eder. Asirt koruyucu anne, cocugunu kendisine bagimli hale getirmek
icin, onu korkak ve kendine yetersiz halde yetistirir. Yasam alan1 daraltilan ¢ocuk,
annenin baskin ve egemenligi altinda edilgen bir bagimlilik igerisinde yetisir.
Cocugunu bu sekilde yetistiren bir anne, ondan kendisini terk etmemesini ve
kendisine devamli sevgi gostermesini bekler. Bu durumdaki, hayat sevinci olmayan
keyifsiz bir anne, hem kendinin hem de ¢ocugunun ruhsal yapisinm1 bozarak onu
olumsuz etkiler (Richter, 1991: 111-112). Bunun yaninda annenin veya babanin asiri
otoriter tavri, ¢ocugun kaygi diizeyinin artmasina sebep olur.

Ruh diinyasin1 olumsuz etkileyen bir baski, ¢ocugun basarabilme
potansiyelini yok ederek uyum siirecini zora sokar ve kisilik sistemini ¢okertir. Bu
pozisyondaki bir ¢ocuktan dini 6grenmeler gerceklestirmesi beklenemez. Ciinkii
tehdit ve egitim arasinda ters bir iligki vardir. Bilingsiz, yeterli egitimi alamamis
yetigkinlerin ya da sinsice ve bilingli olarak bu egitimden kagan kisilerin, yetiskinlik
caginda olmast gereken idealleri ¢ocuklara zorla kabul ettirmeye calistiklarini
belirten Jung, onlara seviyelerine uygun olmayan, zihinsel temeli zayif davranislari
empoze etmeye zorladiklarini tespit eder (1991: 169).

Ogrenmek icin énemli bir kosul, tehdit edici bir atmosferin var olmamasidir.
Bir cocuk, kendi benlik organizasyonunda bir degisiklik talebi hissederse bazi
ogrenmelere direnebilir. Cocugun d6grenme siirecinde dis tehditler en az seviyede ise,
Ogrenecegi seyi daha kolay algilar ve benimser. Cocuk, i¢inde bulundugu ortamda
giiven ve sevgi hissederse, onun iizerinde gii¢lii bir talep olusturacak bazi
o0grenmeleri benimseyip i¢sellestirebilir. Bu nedenle din egitimi kesinlikle tehdit
edici olmayan bir atmosferde gerceklestirilmelidir. Din, kisi {izerinde glcli
taleplerde bulunur. Sevgi ve giivenlik igeren bir atmosfer, Allah sevgisi ve insan
sevgisiyle dolu olan dini yasamay1 kolaylastirir. Ahlak alaninda ders veren anne
babalar, okul 6ncesi 0gretmenleri veya yaz kurslarinda mabetlerde ders verenlerin,
cocuklarin zihinlerinde derin izler birakabilecek korku ve endise duygularini
kullanmamalar1 ve tehdit edici atmosferden kaginmalari, olumsuz olmayan bir dini
gelisim i¢in olmazsa olmaz bir husustur (Elias, 1990: 92).

Cocugun dini inanci olusturulurken, ona verilen bilgiler ve gordiigii egitimin
niteligi, hem din duygusunun gelismesi hem de ruh sagligi acisindan 6nemlidir. Bu

noktada Peker, asir1 baski ve korku ile egitilmis bir ¢ocugun genellikle Allah", ceza
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veren biri olarak tasavvur edilecegini belirtir. Anne babalarin ¢ocuklarini kontrol
altinda tutabilmek icin, "Allah yaramazlik yapani tas yapar, yakar." tarzinda
yaklasimlarla ¢ocuklarini egittiklerini diisiiniirler fakat bu metotlariyla miispet yonde
olmasi gereken din egitimini menfi yone cevirirler. Bu hatali tutum nedeniyle,
kullarin1 seven ve onlara sayisiz yardim ve iyiliklerde bulunan Allah diislincesi
yerine, ¢ocugun zihninde Allah, sadece kizan ve ceza veren biri olarak gelisecektir
(2000: 167). Cocuk ise fitrat1 geregi, kizan ve ceza verenlerden uzaklagsma
egilimindedir.

Cocuk egitiminde adaletli davranma ve yetiskin otoritesi algisi arasinda,
muhtemel c¢atigmalarin ortaya ¢ikabilecegi bir zemin vardir. Bu durumda ¢ocugun
algisi, yetiskin otoritesinin siddetine baglidir. Cocukluk anilarimiza déndiigiimiizde,
anne babalarimiz tarafindan adaletsizlik ve esitsizlik uygulamalarinin birgok 6rnegini
bulabiliriz. Bir isi birkag ¢ocuga paylastirirken veya sefkat ve ilgiyi her birine
gosterirken tam bir tarafsizligi korumak ve daha hassas olanin duygularina zarar
vermekten kacinmak olduk¢a zordur. Bu tiir durumlar c¢ocuklarda asagilik
kompleksine yol agar ve abi veya ablalarimi kiskanabilirler (Piaget, 1965: 276).
Kur'an-1 Kerim, kiskangligin c¢ocuklarda krize doniisebilecegine vurgu yaparak,
cocuklar arasinda adaletli davranmanin 6nemi lizerinde durmus, Hz. Yusuf kissas ile
cocuklarda kiskanc¢higin kardesler arasinda, 6liime gotiirecek biiyiikliikte bir problem
olusturabilecegine dikkatleri cekmistir.

Cocuklarin dini gelisimlerini olumsuz etkileyen, problemlerin ¢ikmasinda
etkili olan, ¢esitli psikolojik ve sosyal faktorler yaninda, anne baba veya egitimcilerin
anlatim veya yasayislarinin da bazi problemler olusturdugu su sekilde siralanabilir;

1- Din egitiminde kat1 ve baskici bir egitim modelinin uygulanmast,

2- Cocuklara dini konularin yanlis aktarilmasi veya bilgi eksikligi,

3- Giinahkarlik ve su¢luluk duygularinin gereginden fazla yansitilmast,

4- Dini diisiince ve ibadetler konusunda miibalagali anlatimlar,

5- Cocugun dini diisiince ve ibadetlerde asiriliga kagmasina yol agma (Kog,
2006: 130).

Dini gelisimin olumsuz sonu¢lanmasinin nedenini dinde gorenler oldugu gibi,
cocuklarin anormal davraniglarinin altinda yatan sebebi de dinin bizzat kendisinde

bulanlar olmustur. Saplantili davranislar ile dindar insanlarin ibadetleri arasindaki
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benzerlik konusunda farkli yaklasimlar olmakla birlikte, nevrotik rahatsizliklarin
temelinde dinin oldugunu sdyleyen Freud'un (1997: 229; 1996a: 44) aksine, bu
konudaki fikirlerin saglam temele sahip olmadigini goérmekteyiz. Hatta dinin
nevrozlarin  nedeni olmak sdyle dursun, aksine nevrozlarin olusmasini
engelleyebilecek en etkili faktorlerden biri oldugunu gérmekteyiz (Jung, 2001: 59;
1997: 23; Bilici, 2011: 195-200).

Cocuklarina karst bir sefkat abidesi olarak her tiirli fedakarligi yapan
annelerin yaninda, kotii anneler de mevcuttur. Kendilerini sevmedikleri igin,
cocuklara karsi da sevgi beslemezler. Bu tlir anneler yapilar1 itibariyle
sadomazosisttirler. Bu annelerin ¢ocuklarina kars1 ilgili olduklar1 sdylenemeyecegi
gibi, ruh yapilart da saglam degildir. Bu annelerin ¢ocuklari, anneden ne kadar
bagimsiz biiyiime sansina sahipseler, o kadar yara almadan biiylime olanagina
kavusurlar. Bu tiir ¢ocuklar i¢in tabiat ortami, miikemmel bir iyilestirici ve enfes bir
ogretmen roliinii tistlenir (Bassof, 1999: 89). Ruh yapist bozuk olan annenin dizinin
dibinden uzakta oldugu miiddetce ¢ocuk, annesinin niteliksiz davranislarindan daha
az etkilenerek, dogal ortamda tabii gelisimini stirdiiriir.

Cocuklariyla hi¢ ilgilenmemenin yaninda bir de asir1 sevgi ve sefkat
besleyen, ¢ocugun her istedigini yerine getiren anneler vardir. S6zde, ¢cocuklariyla
ilgilenen en iyi anneler bunlardir. Fakat bu ilgilenme tiirli, zayif iradeli, kendi
baslarina is beceremeyen aciz ¢ocuklarin yetismesine neden olur. Asiri ilgi gibi
ilgisizlik de gocugun gelisimini olumsuz etkiler. Ogretmenlerin, bakicilarin ve saglik
calisanlarinin kontrolii altinda, uygun sartlarda beslendikleri halde, cocuk yurtlarinda
bebek oOliimleri hayli yiiksek oranda seyretmektedir. Biitiin fiziki sartlar yerine
getirilmis olmasina ragmen, Oliimlerin sebebi anne baba eksikligi olarak tespit
edilmistir. Bebekler biiylimek i¢in maddi gidalardan ziyade manevi gidalara
muhtactirlar. Bir bebek i¢cin bu manevi gidalarin en Onemlisi, anne babanin
karsiliksiz olarak sunacagi, fitri sevgi ve sefkat duygusudur (Stekel, 2003: 24).

Yoklugu halinde bebeklerin 6liimiine neden olabilecek olan bu duygunun
doyurulamamasi, dini gelisim siirecini olumsuz etkileyecektir. Ciinkii psikolog ve
egitimciler i¢in sevgi, din ile en ¢ok ilgisi olan bir duygu ¢esidi (Bovet, 1958: 21)
olarak dini gelisim ve egitimin olumlu yonde olmasina (Peker, 1999: 304) ve ¢ocugu

bencil isteklerden vazgegirerek ilahi igerik tasiyan 6zgeci isteklere yonlendirmeye
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etki eder (Dodurgali, 1996: 58). Sevgi duygusu, bireyde oldugu gibi, toplumu bir
arada tutan ve ona gii¢ veren bir potansiyeli de igerir. Sevginin olmadigi yerde gii¢
savaglari, siddet ve terdr hiikiim stirer. Bireyde ve toplumda sevgi duygusunun yok
olmasi, Allah ile iletisimin kesilmesi demektir. Bu nedenle bir ¢ocugun sevgiye
yonelmesi, hayatin1 anlamlandirmasi anlamina gelir (Jung, 1999: 118).

Freud'un diisiincesinde ise, biitiin bu anlatilanlarin tersine sevgi, libido
terimiyle ifade edilerek erotik anlamda kullanilir (1993: 36). Cocukluk déneminden
itibaren bu cinsel duygu, haz alma prensibiyle doyuma ulasir ve kesinlikle
bastirilmamalidir (1996b: 85). Freud psikanalizinde libido, hayatin yegane amacini
olusturur (Trhsz: 41). Bu nedenle bu duygunun bastirilmasi, ¢ocugun ruhsal
rahatsizliklar yagsamasina neden olarak, onun din anlayigina yon verir (Yavuz, 1987:
12). Bedi Ziya Egemen, Freud'un libido'ya yiikledigi anlama kars1 ¢ikarak, ¢ocukta
cinsi ve seytani arzularin tatminini hedef tutan bir egitim yaklasiminin, neticede
g¢ocugu bir hayvan durumuna disirecegini, bu durumun ise asla kabul
edilemeyecegini belirtir (1952: 44).

Cevre, sadece beyin hiicrelerinin ve bunlar arasindaki baglantilarin sayisini
degil bu baglantilarin birbirleriyle nasil bir iliskiye girdiklerinide etkiler. Yetigkinlik
doneminde de devam eden yogunlasmamis bir beyindeki ndronlar ve bunlarin
kesisim noktalar1 incelendiginde, bu neronlarin yasamin en erken yillarinda oldukca
carpict iligkiler icinde oldugu goriilir. Cocugun dis diinyaya yonelik duyussal
deneyimi Ol¢iisiinde bu islem siirdiiriiliir. Erken yaslardaki stress; beyin islevini,
o0grenmeyi ve hafizayr olumsuz bir sekilde siirekli olarak etkileyebilir. Yapilan bir
arastirma, yasamin en erken yillarinda asir stres yasayan ¢ocuklarin, yasamin ileriki
yillarinda ¢esitli bilissel, davranigsal ve duyussal zorluklar gelistirmede daha biiyiik
bir risk altinda oldugunu gosteren, uzun zamandir bilinen bir gergege bilimsel bir
temel saglamistir (Young; 1996: 5).

Cocugun dini gelisimini etkileyen ¢evre kaynakli etkenlerden birisi olarak
yakin ¢evrenin ve toplumun dini algisi, ¢ocugun anne babasindan gordiigii, duydugu
ve hissettigi dini imajlari, olumlu veya olumsuz anlamda pekistirir. Toplumun dini
algis1 olumsuz bir yonde ise, cocugun ailesinden 6grendigi dini diisiince yapilarini
sindirmesi oldukca zordur. Dine mesafeli davranan bir ¢evre grubunun igerisinde

bulunan ¢ocuk, aile ve ¢evre arasinda, deger yargilarini olusturmada zorlanir. Ciinkii
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degerler az ya da ¢ok goriiniir bir ahlak sistemi ile aktarilabilir. Ama bunlar siklikla
paylasilan dini grup gelenegini olusturan doktrin ve inang metni igerisine gomulidiir.
Veya inananlar toplulugundaki iiyelik i¢in bir mihenk tasi olarak deger sistemini
kabul ettirecek dini grup veya ritiiellerde ifade edilir. Degerler, dini inang sistemi
veya geleneginin, 6zellikle daha geligsmis olanlarinin kalbinde bulundugundan dolay1
degerler sistemi, dini sistemin iiyelerine aktarmak istedigi temel mesajin merkez
bolgesidir (Meissner ve digerleri, 1987: 254). Bu nedenlerden dolay1 toplumun dini
algisi, biiyiik 6l¢iide cocugun dini tasavvuruna etki eder. Bu anlamda olumsuz ¢evre
sartlari, olumsuz dini gelisim anlamina gelir.

Cocuk deyince oyun, oyun deyince de ¢ocuk akla gelir. Clinkii birbirleriyle
stk bir sekilde iliskilidirler. Yapilan caligsmalarda yeterince oyun oynayamayan
cocuklarin, girisimcilik ve kesfedicilik ruhunun azaldigi, bu durumun ¢ocugun sosyal
gelismesini geciktiren bir faktore doniistiigii goriliir (Sekertekin, 2003: 83). Clinki
cocuk, toplum kurallarin1 oyun ile Ggrenir. Piaget'in biligsel gelisiminde, oyun
oynamanin ahlaki gelisimle de iliskisi vardir. Ona gore cocuklarin ilk oyunlar
motorsaldir ve zorlayici bir 6zellikte degildir. Cocuklar bu dénemde oyun kurallarini
oldugu gibi alirlar. Ve bu siiregte bilingli degildirler. ikinci asama sirasinda ise
kurallar, kutsal ve dokunulmaz olarak kabul edilir ki, yetiskinlerden bagimsizdir ve
sonsuza kadar devam eder. Oyun i¢inde teklif edilen her degisiklik, ¢ocuk tarafindan
kurallar1 agma olarak goriiliir (1965: 28). Bu siireci yasayamayan ¢ocuklarin, dini ve
ahlaki gelisim siireglerinde problemler olustugu varsayilir.

Her ne eksikligi veya aksakligi olursa olsun c¢ocuklari igin, "beyinsiz",
"ahmak", " geri zekall", "esek kafali", "yaramaz", "haylaz", "bes paralik cocuk",
"kafa yok ki", "bu g¢ocuk beni delirtecek" tiiriinden ifadeler kullanilmamalidir.
Olumsuz her ifade, ¢ocugun saf ve taze beyninde olumsuz derin izler birakir.
Tertemiz bir sayfa olan ¢ocuk beynine, ellerimizdeki fircalarla ¢izimler yapiliyor.
Cok giizel ¢igekler, giiller, zambaklar, gélde yiizen ordekler ¢izilmesi miimkiin
olabildigi gibi; savas manzaralart gibi olumsuzluklar ¢izilmesi de miimkiindiir.
Cocuklarda ne goérmek isteniliyorsa, ruh diinyasina o ¢izilmelidir. Olumsuz yaklasim
tarzi, cocugu ruhen ve bedenen yaralar, o masum bigareyi zamanla taninmaz hale

getirir.
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Cocuklarin beyin gelisimi siirecinde onlara olumlu diistinmeyi 6gretmek,
gelisimi hizlandiracaktir. Ciinkii beyin sadece mantikli diistinmeyi degil, duygulari,
dili ve girisimciligi de lretmekte ve yonetmektedir. Bu nedenle diisiinmek, beynin
tek basina ¢alismasi demek degildir. Diisiinmek, ¢ocugun beyin merkezli, bedensel,
ruhsal ve toplumsal biitiinliikte bir etkinligi olarak degerlendirilir (A¢ikalin, 2000:
100).

Cocuklarin olumsuz davraniglarinin ¢ogu, anne baba ve yakinlar tarafindan
"yaramazlik" olarak adlandirilir. Davranislardaki bu ¢oziilme genellikle ¢ocuklukta
tamamen gozden kacan bir olgudur. Cocuklarda olusan korku ve kaygilarin, ilk
cocukluk déoneminde olusan paranoid nitelikli zulmedilme fikirlerini icerdigi goriiliir.
Cocuklarin yasadigr bu ilk donem elverissiz kosullar, yasamin ileriki donemlerinde
hastaliklara yol acar (Klein, 2008c: 175).

Egitim ve Ogretime tabi tutulan ergen g¢ocuklarda oldugu gibi okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin da serbestlige, gelisigiizellige, lakaytliga, 6grenebilecekleri
seyleri bilmemeye terk edilmeleriyle gelisecek bir tutum, bir beyin yikama ¢esidi
saytlmaz m1? Cocugu egitmekle gorevli olan her birey, degerleri aktarmay1
reddediyorsa, bu gorev ihmali olarak degerlendirilmez mi? Cocuklara 6gretilmeye
calisilan "degerlere kayitsiz kalmak" ve '"degerlerin egitim disinda tutulmaya
calisilmas1" gibi diislinceler de ¢ocugun beynini yikamak kadar tehlikelidir. Din
egitim ve 6gretiminin olmamasi veya buna karsi ¢ikilmasi, bir beyin yikama faaliyeti
olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bilgisine sahip olmadig1 bir konuda, insanin 6zgiir
oldugundan bahsedilemez. Kii¢iik ¢ocuklarin din, giivenlik, korku, sevgi ve saygi
duygusu gibi duygularina rehberlik yapildiginda, ¢ocugun kisisel 6zgiirliigiine zemin
hazirlayan bir egitim Ogretim faaliyeti yapilmis olur (Selguk, 2000a: 211). Bu
rehberligin olmadig1 veya zayif oldugu durumlarda, g¢ocuklar kula kul olma
duygusuyla yetisecek, iradesini yaratilmiglara kulluktan kurtaramayacak ve
nihayetinde 6zgiirliigline kavusamayacaktir. Sadece yaradana kul olup, yaradanin
yarattig1 biitiin seylere kulluktan kurtularak 6zgiirlesmek, her ¢ocugun hakkidir. Bu
hak ¢ocuga, din egitimi ve 6gretimi ile verilebilir.

Smirsiz denebilecek bir enerji potansiyeline sahip ¢ocuklarin, bu enerjilerini
yonlendiremeyen aileleri tarafindan baskiya maruz kaldiklar1 durumlar sik yasanir.

Enerjisini harcayarak gelisim siirecine devam eden gocugun bu enerjisini durdurmak,
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denize ulagmak i¢in sarp daglardan ¢ikip biitiin coskusuyla akan nehrin suyunu
durdurmaya benzer. Kaynagindan devamli akma durumunda bulunan bir nehrin
suyunu belli bir miiddet tutabilsek bile devamli tutamayacagimizdan, nehir bir yol
bularak akisin1 devam ettirir. Aynen nehir misalinde oldugu gibi cocuk, bir
potansiyel olarak mevcut bulunan enerjisini bosaltmak zorundadir. Bu durumda anne
babaya diisen gorev, bu enerji bosalmasini ¢ocugun gelisimine uygun bir sekilde
yonlendirerek halletmektir. Aksi takdirde anne baba, bu akisi bir miiddet engelleseler
bile devamli surette bastiramazlar. Kendini ¢ocuk egitimi konusunda yetistirmemis
anne babalar, tam bu noktada c¢ocuklarin gelisimini ters yonde etkileyecek bir
pozisyona yonelirler. Sevgi unsurunun da yetersiz oldugu ailelerde bu enerjiyi
kontrol etmek igin korkutma unsurunu kullanma, ¢ocuk egitiminde bagvurulan en
etkin yoldur.

Cocugun, istenilmeyen bir davranisi yapmasini engellemek ig¢in onun
fenomen diinyasina, duygularina, soyleneni anlayip anlamadigina bakmaksizin,
korkusunu artiracak sekilde konusmak saglikli gelisimini onler. Korkuyla yaklasilan
cocuklarin duygularinda kapanma meydana gelir. Duygularin gelisebilmesi,
duygularin uygun pozisyonda agilmasma baglidir. Bu nedenle, ¢ocuklarin
davraniglarint kontrol altina almak i¢in korku duygusunu bir egitim unsuru olarak
degerlendirmek, ona yapilabilecek en biiyiik kétiiliiktiir. Bunun yerine cocuga,
davranigina anlam verebilmesini saglayacak egitim ortamlart sundugumuzda onun
gelisimine katkida bulunmus oluruz (Ciiceloglu, 2002: 43).

Kiiclik yasta anne babasi 6lmiis olan ¢ocuklarin, dini gelisimlerinde bazi
problemler olusmaktadir. Cocuk kurumlarinda barman bu tir cocuklarin dil
gelisimlerinin normal ¢ocuklardan daha geg gergeklestigi tespit edilmistir. Bunda,
kendileriyle ilgilenen yetiskinlerden yeteri kadar tesvik gormemeleri de etkilidir.
Biligsel, duyussal ve davranis boyutuyla yeterince ilgilenilmeyen bu c¢ocuklarin,
normal dini gelisim gostermeleri de beklenmemelidir. Anne babasi 6lmiis veya
ayrilan cocuklarin dini gelisimlerinde olumsuz etkilerin bulunabilmesi gibi, anne
babalarin agir1 kaygili durumlar1 ¢ocuklara gegmekte, onlar da bu kaygi durumundan
nasiplerini alarak olumsuz gelisim gosterebilmektedirler (Sandstrom, 1971: 101-
103). Bebeklikte yasanan cgesitli ilk yasant1 eksiklikleri, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel

gelisiminde gecikmelere neden olur. Hastanelerde uzun siireli bakim altinda kalan
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cocuklar ile yetimhanelerde biiyiiyen ¢ocuklardaki uyarilma eksikliklerinin, cocugun
maddi ve manevi gelisimini engelledigi goriilmektedir (Arkonag, 2003: 344).
Kiiclik bir ¢ocuga anne babalarin egitimsel agidan en ¢ok yaptiklar1 seyin

ogiit verme oldugu bilinir. Ogiit vermenin etkili olma durumunu Piaget soyle aciklar:

“Ogiit, ancak saygi duyulan yani yalmz sevgi ve korkudan olusan bu iki
durumdan birinin degil, aymi zamanda ikisinin de konusu olan bir kisiden
gelirse kabul edilir. Ve o andan itibaren bir zorunluluk duygusuna yol agar.
Annenin ya da babanin dgiitlerinin zorunlu kildigi, itaatsizlik etse de bu
zorunlulugun devam ettigi durum da, kiigiik ¢ocuk, sevdigi halde kardesinin ya
da sadece korktugu bir yabancinin buyruguna boyun egme zorunlulugunu
hissetmeyecektir. Moral duygularin olusmasinda en erken saglanan bu iliski
tipi, ¢ocukluk siiresince giindemde kalma ve kabul edilen moral egitim tipine
gore, digerlerinin tiimiine tistiin gelme, onlart bastirma ozelligine sahiptir.”

(1992: 49)

Ozellikle son yiiz yildir, diinyanin degisik iilkelerinde oldugu gibi iilkemizde
de goriilen sekiilerlesme siireci, aileyi dini kurum ve mabetlerin iglevini yapmaya
yonlendirmistir. Onceleri dini kurumlar ve mabedler, devletle beraber yasami
sekillendirici miiesseseler arasinda yer alirken, endiistri toplumunun yasami daha ¢ok
ekonomi ve devlet kontroliinde sekillenmektedir. Bunun bir sonucu olarak bireylere,
ailelere ve dini miiesseselere baski yapilmakta, bireyler ve dini miiesseseler
arasindaki sicak iliski zayiflatilmakta veya koparilmaktadir. Bunun bir sonucu olarak
da ailenin dini egitimdeki etkinligi zayiflamaktadir. Ailecek yapilan dini ibadetlerin
yerini topluca televizyon seyretme almis goriinmektedir. Bu durum ¢ocuklarin dini
gelisimini olumsuz etkilemektedir (Sauer, 2009: 21).

Glinlimiiz diinyasinda okul o©ncesi donem c¢ocuklarini, ozellikle sehir
hayatinda yasayanlari, menfi anlamda en fazla etkileyen hususlarin basinda,
televizyon kanallarindaki korku ve kavga igerikli ¢izgi filimler, sihirli, bliyili ve
perili diziler, cocuklarin duygu diinyasini asan cinsel igerikli programlar ve diziler,
kehanet ve cadilik gibi ¢ocuklarin anlam diinyasini asan ve onlarin ilgilerini oldukca
fazla ¢eken, bir o kadar da onlart etkileyen gorsel ve hareketli programlar
gelmektedir.

Yapilan caligmalar, bu tiir programlarin asil amacinin, dinin yerine biiyl ve
mitolojiyi koymaya calisarak tiikketim koleliginin olusturuldugu istah kabartan
pazardan pay alma yarig1 oldugunu gostermektedir (Ertugrul, 2002: 104). Bununla
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birlikte televizyon kiiltiiriiniin en ¢ok ¢ocuklart aldattigi goriiliir. Televizyonda
gordiiklerine inanan cocuklar, gordiiklerinin dogru seyler oldugunu zannederek
yanilgilarin1 ¢ogaltirlar. Bu nedenle iletisim felsefesinin ¢ocuk duyarliligint merkeze
alarak, gelisim doneminde onlarin ruh diinyasina uygun programlar hazirlamasi ve
onlar1 iyiye kanalize etmesi gerekir (Sirin, 1998: 128).

Televizyonun yaninda, giiniimiizde cocuklar1 bedenen ve ruhen etkileyen
hususlarin basinda bilgisayar oyunlar1 da gelmektedir. Sehir hayatinda oyun
alanlariin darligi, dogal ortamlarin mevcut olmayisi, ¢ocuklar1 anneleriyle evde bas
basa birakmaktadir. Cocuklarinin enerjisine yetisemeyen annelerin bir miiddet sonra
onlari, televizyon veya bilgisayar oyunlariyla bas basa biraktiklar1 goriiliir. Bu durum
bir miiddet sonra, g¢ocuklarin oyun bagimlisi olmasiyla sonuglanir. Okul Oncesi
dénemde oyun bagimlisi olan ¢ocuklardan bazilarinin ciddi sekilde hastalandiklar1 ve
tedaviye alindiklarini miisahede etmekteyiz. Oyun bagimlis1 haline gelen ¢ocuklarin
zihnen, bedenen ve duygular yoniiyle dumura ugrayarak orselendigi genel kabul
haline gelmistir. Bilgisayarin yaninda giiniimiizde akilli telefonlar da gocuklar igin
biliylik bir risk haline gelmistir. Bu pozisyona diisen cocuklarin, dini gelisim

stireclerinin olumlu oldugu sdylenemez.
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II. BOLUM
ILK COCUKLUK DONEMINDE OGRENME VE KAVRAM OLGUSU

2.1. COCUKLARDA OGRENME

Ogrenme nedir? Okuma yazma bilmeyen bir ¢ocuk i¢in 6grenme ne ifade
eder? Cocugun O0grenme siirecini etkileyen hususlar nelerdir? Bu yas doneminde
ailenin, cevrenin ve oyunun Ogrenme ile iliskisi nedir? Okul 6ncesi donem
ogrenmelerinde, dini 6grenme siireci nasil gelisir? Cocugun dini duygusunun
gelisimi ve egitimi nasil bir siirecten gecmektedir? ilk cocukluk déneminde saglikli
bir 6grenme siireci i¢in bu gibi sorularin cevaplarin1 bulmak 6nemlidir. Bu nedenle

kiigiik ¢ocuklar i¢in 6grenmenin ne ifade ettiginin agiklanmasi gerekir.

2.1.1.Ogrenme Nedir?

Ogrenme; cocugun yasanti ve tekrarlar sonucu davranislarinda meydana
getirdigi devamli bir degisim (Sayar ve Ding, 2011: 37), taklit ya da yasant1 sonucu
cocugun davranislarinda oldukca kalic1 davranis degisikligi (Arn ve digerleri, Trhsz:
87), tiimii ya da bir boliimii ile yasant1 sonucu olan tepki ya da davranis degismesi
olayt ya da bu tiir degismelerin yol agtigi siireg (Onciil, 2000: 856), ¢ocugun
biliyiimesi esnasinda, g¢evrenin sebep oldugu zihinsel, duyussal ve davranigsal
degisiklikler (Arkonag, 2003: 337), davranis degisikligi meydana getiren, yasanti
iiriinii, etkisinin uzun siireli hissedildigi bir siire¢, davranig¢t kuramcilara gore;
uyarict ile davranig arasinda iligki kurma isi, biligsel kuramcilara gore ise; algi,
bellek, duyus, yaraticilik, hatirlama gibi igsel siireclerin disa yansimasi sonucunda
cocukta meydana gelen davranis degisikligi (Erden ve Akman, 2001: 128-130) gibi
degisik fakat yakin anlamlarda kullanilmaktadir.

Okul oncesi ¢ocukluk doneminde Ogrenme; cocugun dofgum Oncesinden
ilkokul birinci sinifa baglama zamanina kadar gegen siirecte, dncelikle anne babasi ve
yakinlarindan daha da sonra okul Oncesi 6gretmenleri ve ¢evreden (akran grubu,

televizyon, bilgisayar, telefon) gordiigli, duydugu, hissettigi ve derinlikli etkisinde
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kaldig1 yasant1 ve hatiralarin, fiziksel gelisimle birlikte biling, bilingalt1 ve davranis
ticgeninde bir harmoni olusturma stirecidir.

Genel anlamda 6grenme ise; okul 6ncesi cocukluk donemi fiziksel, bilissel ve
duyussal gelisim siire¢lerinin tizerine, her yeni 6grenme ile birlikte bilingaltinin
uyumu sonucunda hayata anlam ve yon verme siirecidir.

Ik ¢ocukluk déneminde dgrenme; ¢ocugun fizyolojik, biyolojik, psikolojik
ve sosyal olarak pek ¢ok degiskenin etkilesimi ile olusan ve yasam boyu geliserek
devam eden siirecler sonunda ortaya ¢ikan zihinsel ve davranigsal bir {iriin olarak ele
alinabilir. Ogrenme, her ne kadar yasamin herhangi bir kesiti ile
siirlandirilamayacak nitelikte kapsamli ve siirekli olsa da, insanin hayatinda en
Oonemli 6grenme siireclerinin okul dncesi donemde gergeklestigi herkesge bilinen bir
gercek haline gelmistir. Ancak 6grenmenin daha diizenli, kalici, siirekli ve hedefleri
olan bir yapiya kavusturulmasi, bu siiregte anne babanin biligsel tutum ve
davraniglarint nasil Ggreniyoruz? Sorusunun analitik olarak ¢6ziimlenmesini
gerektirmektedir. Bir ¢cocugun O6grenmelerini kolaylastiran ve giiglestiren nedenler,
li¢ ana grupta degerlendirilebilir.

1- Cocugun Ogrenme kapasitesi, On yasantilari, hazir bulunusluk diizeyi,
psikolojik durumu, zekasi ve yasi gibi degiskenler, ¢ocugun Ogrenmesini
kolaylastirabilir oldugu gibi giiclestirebilir de. Ogrenmeyi en ¢ok etkileyen bu
madde, 6zellikle ¢ocuklarin okul 6ncesi donemini kapsar ve 6grenmenin temelini
olusturur.

2- Ogrenme stratejileri, ogretim yasanti ve ydntemlerinin belirlenmesi,
cocugun daha nitelikli bir 6grenme siireci yasamasini etkiler.

3- Ogrenilecek konunun niteligi, icerigi ve tiirii ¢ocuklarmn 6grenme
slireglerine dolaysiz etki eder (Aydin, 2001: 239).

Yasanti, tekrar, taklit, cevrenin sebep oldugu nitelikli davranis degisikligi ile
birlikte ezberletme yoluyla Ogrenme kapasitesi de insan zekadsmin temel
Ozelliklerinden birisidir. Cocuk yetistirilirken, onlarin tek basina basariya
ulagamadiklart bir hususta, onlara yardim edildiginde ¢ocuklarin bilgi ve anlayis
gelisimleri hizlanmaktadir. Ogrenme yetenegi potansiyelinin yaninda yetiskinlerin
ogretmeye iliskin dogal bir donanimlar1 olmasa idi, cocugun 6grenme gelisimi, ilkel

diizeyde kalabilirdi. Ogrenme ve 6gretme potansiyelinin dogallig1, kiiltiiriin geliserek
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kendini bir sonraki ¢aga tasimasini saglar. Ciinkii kiiltiir, bilmeyenlerin 6grenmesi ve
bilenlerin 0gretmesi paralelinde olusur. Belletmeyi gelisimin merkezine yerlestiren
bu goriis ¢ergevesinde, bir cocugun 6grenme potansiyelini birinci siraya koymakta ve
daha genis bir bilgi birikimine sahip olan anne baba ve egitimciler ile etkilesimde
bulunma yoluyla da bu potansiyelin eyleme doniistiigii diisiiniiliir (Wood, 2003: 54).

Diistinmede yaraticiligin daha etkin bir sekilde gerceklestirilmesi 6gretme ve
arastirtmaya baghdir fakat O0grenme ve arastirma arasinda azalan bir ayrimi
gerektirir. Bu nedenle kiigiik ¢ocuklara 6gretilecek konunun sadece ezberletilmesi
veya sozIlii bir tartigma olarak sunulmamasi gerekmektedir. Bunun yerine ¢ocuga
Ogretmek istedigimiz herhangi bir konu, ¢ocuklar ve egiticiler tarafindan
gerceklestirilen bir arastirma siirecinin igerisinde bir parga olarak, bir uyarict gorevi
iistlenmelidir. Ogretme siirecini girisimci-yenilik¢i bir siire¢ haline doniistiirerek
girisimcilik hakkinda daha ¢ok sey ogrenilebilir. Ogretme durumundaki arastirma
potansiyelinin bir kismin1 diisinmedeki girisimcilik sorununa odaklanarak,
girisimcilik hakkinda bir seyler Ogrenilebilir. Ciinkii boylelikle girisimcilik
etkinliklerinin igine girilir (Luchins, 1960: 139).

Okul Oncesi donemde Ogrenme, ¢ocugun etkilesime girdigi c¢evresi ile
gerceklestirdigi iliski silirecinde gerceklesir. Hayatin en hizli ve en etkili
o0grenmelerinin gerceklestigi bu donem, 6grenme siirecini Omiir boyu etkileyebilecek
bir potansiyeli de igerir. Ogrenmeyi etkileyen bu etkenleri ayr1 bir baslik altinda

incelemek, konunun daha iyi anlasilmasina katki saglayacaktir.

2.1.2. Ogrenmeyi Etkileyen Siirecler

Ik cocukluk déneminde dgrenme, diger gelisim siireglerinde oldugu gibi en
hizli dénemini icra eder. Bu doénemdeki bir ¢ocugun beyni, gordiigi, duydugu,
hissettigi ve yasadigi hemen hemen her seyi silinmez bir sekilde, daha sonra
kullanilmak iizere kayit altina alir. Ogrenmenin ¢ok etkili ve hizli oldugu bu dénemin
en verimli sekilde degerlendirilmesi, egitimli anne babalara olan ihtiyact daha da
arttirmaktadir. Medeniyetlerin insasindaki en merkezi nokta, Ozellikle annelerin
egitim Ogretim seviyelerinin yikseltilerek, gelisimin en hizli oldugu noktada

¢ocuklarina katkida bulunabilmeleridir.
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Ik ¢ocukluk ve ogrenme siirecini ele aldigimizda, gocugun 0-3 yaslar
arasinin heniiz yeterince degerlendirilemedigini sdylemek gerekir. Hayatin ilk
yillarindaki biitiin isi, bakim ve beslenmeden ibaret gérme, ¢ocuk i¢in yapilabilecek
en biiyik hatalardan birisidir. Bu doénemlerde c¢ocugun diizenli bakim ve
beslenmesine olan ihtiya¢ kadar, egitim 6gretimine de ihtiya¢ vardir. Eski donemde,
iki-ii¢ yaslarindaki bir ¢ocugu, bir beslenme borusuna benzetmislerdir. Bir yandan
yedirir, 6biir yandan temizlersin. Bu yiizden de o donemde ¢ocukla ilgili ¢alismalar
genellikle beslenme ve sindirim sorunlari iizerine yogunlasmistir. Son yiizyilda
cocuklar tizerine yapilan ¢alismalar, bu ilk ¢ocukluk déneminde sadece beslenme ve
sindirimden ziyade, cocuklarin duygusal ihtiyaglarinin doyurulmasinin da onlar
etkiledigini gostermistir. Hatta duygusal ihtiyaglardan olan sevgi ihtiyacinin
karsilanmamasi durumunda, Ornegin istenmeyen bir ¢ocuk olarak biiyiiyen
cocuklarin, beslenmeleri normal bir sekilde yapilsa bile beden gelisiminden zihinsel
gelisime; hatta hastaliklara karst koyma giicine kadar birgok alanda diger
cocuklardan ¢esitli farkliliklarla biiytidiikleri goézlemlenmistir (Bilgin ve Selcuk,
1995: 74-75).

Dort yasindaki bir cocugun 6grenme siirecinde belirgin bazi 6zellikler goze
carpar. Dordiincii yasin baslangicinda, ¢ocuk zihinsel biiylime agisindan da biiyiik bir
basamagi geride birakir. Bu asamada cocuk gercek objelerin yerini alan zihinsel
sembolleri bicimlendirebilme, obje ve olaylara isaret etmek i¢in kelimelere anlam
yiikleyebilme, kavramlar arasinda gruplama yapabilme, basit diizeyde akil
yiirlitebilme ve kelimelerden daha ¢ok zihinsel imajlar kullanma yetenegine erisir.
Cocuklar bu donemde mantik kurallar1 yerine sezgilerine dayanarak akil yiirtitiirler
ve agiklamalarda bulunurlar (Charles, 2003: 5-6).

Cocugun 6grenme siirecini etkileyen hususlardan birisi, onun her konuda
cesaretlendirilmesidir. Bir c¢ocugun memnuniyet duydugu yeni davranislarin
aligkanliga doniismesi kuvvetle muhtemeldir. Huzursuzluk duydugu davranislarin
aligkanliga doniismesi ise daha az muhtemeldir. Bir anaokulu 6gretmeninin veya
anne babanin ¢ocugu yetistirirken onu cesaretlendirmeye calistig1 yeni davranislara
yonelik tutumu olduk¢a Onemlidir. Cocuk faydali bir is igin cesaretlendirilirse,
cocugun kendi basma tesebbiiste bulunmasi memnuniyetle karsilanirsa, bir

tartismada bir fikir beyan etmesi i¢in geri duran bir ¢ocuk yiireklendirilirse, cocugun
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o davranisi benimseyip tekrar etmesi daha kuvvetle muhtemeldir (Sherrill, 1939: 94-
95).

Cocuklar yetiskinlerden daha dogal, daha girisimci ve daha enerji doludur.
Kiiclik cocuklar, zihinsel seviyelerine uygun olarak yetistirilmeleri kaydiyla,
yetiskinlere gore daha hizli 6grenebilirler. Yapilan caligsmalar sonucunda, kiiciik
cocuklarin daha yash ve zihinsel olarak daha gelismis kisilere gore, belirli kosullar
altinda daha etkili 6grenebildiklerini géstermektedir (Ausubel, 1965: 22-23).

Insanlarin ve ¢ocuklarin nasil bir 6grenme siirecinden gectikleri konusunda
Bransford'un yaptigi caligmalar, ¢ocugun beyninin O6grenme siireci sonucunda
ugradig1 degisiklikleri géz oniine sermektedir. Ogrenme sirasinda beyinde olusan
degisiklikler, sinir hiicrelerini daha etkili ve gii¢lii yaptig1 goriilmektedir. Yapilan
calismada; kafeste yetisen hayvanlara gore, -ki kafeste yetisen hayvanlar ister yalniz
ister birden fazla olsun- kompleks bir ¢evrede yetisen hayvanlarda, her bir sinir
hiicresine diisen kilcal damar hacimlerinin daha biiyiikk oldugu tespit edilmistir.
Kilcal damarlarin, beyne besin ve oksijen tasiyan ince kan damarlari olmasi, 6gretimi
direkt etkileyen bir etkendir. Fareler {izerine yapilan bagka bir ¢alisma da, 6grenme
siirecinde beyinde daha baska degisiklikler oldugunu da gostermistir. Ornegin beyin
korteksinin kalinligr ve agirhigi oOlciilebilir bir sekilde degismistir. Yapilan bu
caligmalarin sonucuna gore;

1- Ogrenme, beynin fiziksel yapisini degistirir.

2- Bu fiziksel degismeler, beynin fonksiyonunu degistirir. Bagka bir ifadeyle
O0grenme, beyni tekrar tekrar organize eder.

3- Beynin farkli bolimleri, 6grenmeye farkli zamanlarda hazir olabilir (2000:
115-118).

Insanin gelismeye miisait ham kabiliyetlerle diinyaya gelmesi, bu nedenle
kabiliyetlerin gelismeye olan ihtiyaci, egitim ve 6gretimi zorunlu hale getirmistir.
Mevlana, insanin bu  hamligimin  olmamast  durumunda, egitimden
bahsedilemeyecegini belirtir. Egitim, temelini ¢ocugun gelismemis kabiliyetlerinden
dogan ihtiyag iizerinde kurmaktadir (Usta, 1995: 26). O halde her ¢ocuk egitilmeye
ithtiya¢c duymaktadir.

Cocuk agisindan diisliniildiigiinde, 6gretme ve 6grenme karsilikli eylemlerdir.

Ogretme, talimata dayali etkinlikle bilingli olarak iiretilen &grenme sonuglariyla
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tamimlanir. Ogrenme eyleminin olmadig1 yerde anne, baba veya 6gretmen her ne
kadar 6grenmeyi ortaya ¢ikarmaya ¢aligsa da 6gretme sz konusu degildir. Ogretme
eyleminin ana karakterleri arasinda bulunan diirtiiniin, erken ¢ocukluk donemindeki
bir din egitimcisi i¢in ilgi ¢ekici oldugunu belirten Lee (1988), 6gretme eyleminin
dort onemli 6zelligi oldugunu belirtir.

Ogretme eyleminin birinci énemli 6zelligi, tahmin etme siireci olmasidur.
Erken cocukluk doneminin din egitimcisi dersini planlarken, belirli bir 6grenme
sonucunu ortaya ¢ikarmasinda daha etkili olan bir pedagojik prensibi, digerlerinden
ayirabilmelidir.

Ogretme eyleminin ikinci 6nemli 6zelligi ise dgretmenin bir sanat-bilim isi
olmasidir. Erken ¢ocukluktaki din egitimcisi, bir sanat¢idir. Cilinkii din egitimcisi
somut bir sekle doniistiiriir. Bu doniistiirme iglemi, 0gretme eyleminin planlanma
asamasi sirasinda ihtiyatli bir sekilde meydana gelir. Somut pedagojik eylemde ise
zirveye ulasir.

Ogretme eyleminin iigiincii onemli 6zelligi ise bunun igbirlik¢i bir sanat-
bilim olmasidir. Eylemsel bilim-sanat, heykeltiraslik gibi tek basina yapilabilir, ama
igbirlik¢i bir bilim-sanat iki veya daha fazla kisinin, nihai sonucun {iretilmesine
dinamik bir sekilde katilmasini1 gerektirir. Bu olgudan hareketle, erken ¢ocukluktaki
din egitimcisi kiiclik ¢ocuklar1 derse ne kadar ¢ok dahil ederse, dersin o kadar ¢ok
isbirlik¢i ve sanatsal (etkin) olmasini saglayacaktir.

Ogretme eyleminin dordiincii 6nemli 6zelligi, dersteki her bir g¢ocugun
ogretme etkinligi i¢inde veya sayesinde degisime ugramasidir (Lee, 1988: 155-157).

Gelisim ve 0grenme konusunda bugiine kadar yapilan calismalarda, bazi
bilim adamlar biligsel 6grenmeye, bazilar1 davranigc1 6grenmeye, bazilar1 gozlem
yoluyla dgrenmeye ve bazilar1 da sdzel 6grenmeye agirlik vermistir. Ogrenmeyi
etkileyen siireclere toplu bir sekilde bakildiginda, biitin 6grenme kuramlarinin  bir
cocugun gelisim safhasinda énemli bir yeri doldurdugu goriiliir. Bunlardan birisi de
sosyal 6grenme kuramidir. Sosyal 6grenme kuraminda c¢ocuk, yalniz ¢evrenin bir
sonucu olarak goriilmez. Psikolojik biligsel siireclerin tesirinde kalip, biitiin hayatini

bu siirece kaptiran bir zavalli olarak da algilanmaz.
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Sosyal 6grenme siirecinde ¢ocuk, ne i¢sel kuvvetler tarafindan idare edilir ne
de cevresel etkiler karsisinda ¢aresiz bir sekilde yalmizdir. Aksine psikolojik
islevsellik, davranmis ve onu kontrol eden kosullar arasindaki stirekli karsilikli
etkilesim bakimindan en iyi sekilde anlasilabilir. Kisilikteki hem bireysel hem de
cevresel belirleyicileri bir araya getirme yolundaki ilk ¢abalar, davranist bu iki etki
mekanizmasinin neden oldugu bir sonug olarak tanimlamiglardir. Bu tiir formiilasyon
tiirlindeki sorun ise tepki mizaglarini ve ¢evreyi birbirinden bagimsiz varliklar olarak
gormesidir. Bu varsayima karsit olarak ¢evre, sadece bir potansiyeldir ve bireylere ve
onlarin davraniglarina kaginilmaz bir sekilde dayatmada bulunan sabit bir varlik
degildir. Cocugun davranisi kismen kendi g¢evresini olusturur. Bunun neticesinde
olusan ¢evre, karsiliginda gocugun davranigini etkiler (Bandura, 1973: 43).

Barber’a (1981) gore, kiigiik ¢ocuklarin gelisim doénemleri boyunca, iki
konuda neseli ve olumlu tutum gelistirmeleri, 6grenmenin siirekliligi yoniiyle
gelecek hayatlarini énemli dlgiide etkiler. Bunlardan birincisi "Ogrenmeye kars
neseli tutum", ikincisi ise "Hayata kars1 olumlu tutum" gelistirmektir.

1- Ogrenmeye karsin neseli tutum; kiiciik cocuklar yaratilistan 6grenmeye
kars1 neseli bir tutum igerisindedirler. Anne babalarin veya egitimcilerin yanlis tutum
ve davraniglar1 sonucunda, g¢ocuklarda olusan kaygi nedeniyle g¢ocuklar kendi
geleceklerini yok edebilirler. Bu donemde c¢ocuklarin yaratici bir diisiinceye sahip
olmalar1 desteklenmeli ve cesaretlendirilmeli, bir amaca sahip olmalar1 ve bu konuda
sebat gostermeleri takdir edilerek 6grenmeye karsi neseli tutumlar siirekli hale
getirilmelidir.

2- Hayata karsi olumlu tutum; ilk ¢ocukluk doneminde anne babanin hayata
kars1 yaklagim tarzi, cocugun da hayata yaklasim tarzini ortaya koyar. Cocuklar
yaratilistan, hayata kars1t civil civildirlar. Bu donemde cocuklarin fitratinda
olumsuzluk denen bir sey yoktur. Hayati giizel goérmeyi, giizel goriip giizel
diisiinceler gelistirmeyi ¢ocuklarina Ggreten anne babalar, onlarin olumlu tutum
gelistirerek hayattan lezzet almayr Ogrenmelerini saglayacaktir. Bu tutumu
kendisinde gelistiren bir ¢ocuk en kotii veya vasat olan bir seyi bile kabul etmeyi
kabullenecek ve iyimserlik icerisinde bulunacaktir. Bu iki genel tutum kendilerinde
gelisen kiigiik cocuklar, hayata imitle bakmak icin yeterli donanima sahip olmus

olurlar (Barber, 1981: 35).
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Ogrenme konusunda ¢ocugu giidiileyen sosyal etkenler, siirekli olan icsel
durumlardan daha ¢ok, ortamdan ve digsal faktorlerden beslenmektedir. Cocuklari
agirlikli olarak etkileyen sosyal motifler, 6grenme ile kazanilir. Cilinkii bu gidiiler,
cocuklarin i¢inde yasadiklar1 toplumdaki olaylar, deger yargilar1 ve kisiler arasi
etkilesimler sayesinde kazanilmaktadir. Cocuklarin 6grenme siirecinde sevgi ve
birlikte olma giidiileri, birbirleriyle yakindan iliskilidir (Yaparel, 1995: 219). Cocuk
sevdigi bir seye yaklasir ve yakinlik gosterir. Sevgi ile kurulan bu iligki nihayetinde
biitiinlesmeye dogru gider. Ayrica oyun oynayan ¢ocuklarda, viicut terleme sonucu
serotonin maddesi salgilar. Bu salgi ¢ocugun mutlulugunu artirarak, onda bir sevgi
ve canlilik olusturur ve onu Ogrenmeye istekli hale getirerek 6grenme siirecini
hizlandirir.

Kiiciik ¢ocuklarin 6grenme siirecini etkileyen hususlardan birisi de ruh
sagligidir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin ruh sagligina bir¢ok faktor etkide bulunur. Bu
faktorler, ¢ocugun dogumundan itibaren oldugu gibi, dogum Oncesini de kapsayan
etkileme giiciine sahiptir. Genetik faktorlerle birlikte ilk bebeklik yillarinda, ¢ocugun
anne babasi ile olan iligkileri, aile i¢indeki iligkileri, yakin ¢evresi, okul 6ncesi egitim
kurumlari, elektronik yaymn diinyast ve nihayet i¢inde yasadigi toplumdaki tiim
iliskiler cocugun ruh saghgim etkiler. Bu etkilerin yoniiniin olumlu olabilmesi i¢in
cocuklarin ruh diinyasini olustururken, resimli Kitaplarla onlara destek verilebilir.
Kiigiik ¢ocuklar genellikle bir yas civarlarinda resimli ve renkli kitaplar1 incelemeyi,
bir yakin tarafindan okunan kitabi, resimlerine bakarak takip etmeyi ve dinlemeyi
severler. Kisilik ve zekanin en hizli gelistigi bu erken donemde, ¢ocuklarin kitaplarla
tanigtirilmasi, kisilik ve zekanin gelisimine olumlu etkilerde bulunur (Nazik, 2000: 9-
17).

Bebeklik doneminde baslanan kitap okuma ve resimleri yorumlama,
cocuklarin dil gelisimine 6nemli katkilarda bulunarak 6grenme siirecini etkiler.
Cocuklara kiigiik yaslarda kitap sevgisini asilamanin yolu, dncelikle anne babanin
kitaplar1 sevmesine baghdir. Kiigiiciik ¢ocuklariyla beraber haftanin bazi giinlerinde
kiitiphaneye ugrayan, onunla beraber kitabevlerini ziyaret eden, kitabevlerinde
kitaplar1 6zenle inceleyen ve kitaplar satin alan, ayrica ¢ocuk kitaplar1 boliimiine de

ugraylp c¢ocugu i¢in oradan kitaplar segen bir anne babanin bu davranisi, "bir
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ogrenme davranigi" olarak minik yavrunun gelecek hayatina yon verecektir (Dodson,
1993: 209-215).

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun en biiylik 6zelliklerinden birisi, ilgilerinin kisa
stireli olmasidir. Cocugun bu durumu 6grenmeyi etkileyen bir husustur. Cocugun bu
Ozelliginin farkinda olmayan aileler, cocuklarina bir seyler 6gretecegim derken onun
gelisim yapisini bozabilirler. Bu durumda ¢ocuga bir sey dgretirken, bizi dinlemiyor
diye hemen ceza yoluna basvurabilmekteler. Halbuki 6gretme siirecinde, kesinlikle
cezadan kagmilmalidir. Bir de ¢ocuga Ogretilmeye calisilan seyi anlamadi veya
yanlig yapti diye ¢ocugu azarlamak, cezalandirmak, bu konuda atilacak en yanlis
adimlardan birisidir. Eger ¢ocuk kendisine ogretilen veya gosterilen seyi hemen
kavrayamiyorsa, ya bu is i¢in heniiz kii¢iiktiir/gelisimini tamamlayamamistir ya da
konu anlayacag: bigimde sunulmamistir. Béyle bir durumda 1srar edilmemeli, baska
bir konuya gegilmelidir. Diisiilen biiyiik hatalardan birisi de, cocuga 6grettiklerimizin
egitici veya zeka gelistirici seyler oldugu kanisini uyandirmaktir. Onemli seyleri
cocuklara, onun 6nemli oldugunu anlatarak ve yansitarak degil, bir eglence ve bir
oyun olarak 6gretme, en gecerli ve etkili metottur (Dodson, 1993: 219).

Cocugun yanlis egitim ve 6gretimi konusunda, insan yasaminin en riskli
donemi, dogum ile on iki yas arasidir. Bir cocugun karakterine igleyen yanliglar ve
kotiiliikler bu dénemde kazanilir. Insan karakterindeki bu yikimlarin araglari,
cikarilamayacak kadar derine indiginde veya yerlestiginde, ¢ocukta bu kotiiligii yok
etmek imkansiz hale gelir. Bu yiizden egitimin ilk yillarinda, 6grenme siirecindeki
negatif ogelerle ilgilenilmelidir. Egitim, erdemi ve gercegi 6gretmeyi kapsamanin
yaninda, kalbi yanligin ruhundan ve kétiiliikten korumayi da igermelidir (Rousseau,
1967: 80). Ciinkii cocugun tabiati, yaratilistan temiz bir fitrat {izeredir. Buna ragmen,
bakimi yapilmayan c¢ocugun tabiatinda, her tiirlii yabani ve hayvani davranis ve
tutum boy atip gelisebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuktaki temiz fitratin korunmasi,
¢ocugun egitim 6gretim siirecinde kotiilikklerden uzak kalmasina da baghdir.

Ozellikle anne babalarin ve yakinlarin, ev ortaminda kitaplarla hasir nesir
olmalari, ¢ocuklarin dikkatinin bu yone kaymasinda etkili olur. Bunun neticesinde
cocuklarda uzun siireli bir motivasyon siireci baslar. Cocuklar benimseyecekleri ve

kendi hayatlarinda uygulayacaklari durumlari, 6ncelikle uzun siireli gozlem yoluyla
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takip ederler daha sonra da kendi degerlendirmelerini de katarak uygulamaya
koyarlar.

Bilissel gelisim kurami, duyussal gelisim kurami, sosyal 6grenme teorisi gibi
bircok gelisim ve egitim diisiincelerinin yaninda, "¢ok yonlii etkilenme bigimi" veya
diisiince bigimi ise bir cocugun bir¢ok faktoriin etkilesiminden etkilendigini savunur.
Bu diistincedeki ¢ocuk egitimine yaklagimda, ¢ocuklarin birbirinden farkli oldugu,
zamanla degisebilecekleri, anne babanin ¢ocuklarin nitelikli yetistirilmelerine duyarh
olmalar1 gerektigi belirtilir. Bu goriisiin en 6nemli yam1 "Cocuk yetistirmenin tek
dogru yolu yoktur" diisiincesidir. Yapilan aragtirmalarda egitim diizeyi yiiksek anne
babalarin ¢cocuklarini yetistirirken ¢ok yonlii goriislere daha fazla miiracaat etmisler,
bunun sonucunda da bu tiir goriisleri destekleyen anne babalarin ¢ocuklar1 daha
basarili olmustur (Hortagsu, 2003: 213).

Ik ¢ocukluk déneminde, ¢ocugu ¢ok farkli agilardan etkileyen hususlarin en
Oonemlisi anne babasi ve aile ¢evresidir. Cocuga kiigiik ve korunmaya ihtiyacinin
olmasi da bu ¢evrenin dnemini arttirmaktadir. Bu nedenlerle 6grenme ile aile ¢evresi
iligkisi incelenmesi gerekmektedir.

.

2.1.2.1. Ogrenme Aile (Cevre) iliskisi

Tohumun ¢imlenme asamasinda, bakiminda yapilan bir eksiklik veya yedigi
ilk darbelerin fidenin gelisimini olumsuz etkileyecegi gibi, ilk ¢ocukluk doneminde
thmal edilen 6grenme etkinliklerinin ¢ocukta bir bosluk olusturacagi ve gelecegini
etkileyecegi bilinmesine ragmen, bu konu en ¢ok ihmal edilen hususlarin basinda
gelir. Ciinkii ¢cocuklarin yetiskinler gibi diizenli bir 6grenme siire¢leri yoktur. Cocuk
her an dgrenme igerisindedir. Cocuklariyla ilgilenmek durumunda olan anne babalar
ise, her an 6grenme durumu igerisinde bulunan c¢ocuklarina zaman ayiramamakta,
bliyiik bir cogunlugu da gerek gormemektedir. Bu durum ¢ocugun ailesi ile ¢ocugun
ogrenme sureci arasindaki iliskiyi olumsuz etkilemektedir.

Yeni dogmus bir bebek, mekan ve zaman agisindan ¢ok smirli bir nesnel
cevreye sahiptir. Bebegin bu nesnel c¢evresi, yakin ¢evresinde bulunan anne
babasiin da destegiyle, tecriibenin doyumsuz hazzi sayesinde istikrarli bir sekilde

genisler. Bebek, kabiliyetleri inkisaf ettikce - bir seye uzanma, emekleme, konusma
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gibi - tecriibelerinin sinirlar1 genigler ve derinlesir. Bebek, gelismesi ilerledikge yeni
giicler gerektiren yeni nesneler ve olaylarla karsilagir. Karsilasilan her yeni tecriibe
bebegin deneyiminin igerigini saflastirir ve genigletir. BOylece cocugun gelisim
siirecini etkileyen yasam alani ve yasam siiresi genisler. Bu asamadan itibaren
bebegin tecriibe ettigi diinya, siirekli olarak genisler ve yogunlasir. Cocugun erken
yaslarda basarmis oldugu tecriibeye dayali bu gelisimini daha bilingli ve amagli hale
getirmek icin, egitimcilere gorevler diismektedir. ilkokul ¢agina gelen okul 6ncesi
cocuklarinin, 6gretimlerinin halihazirda sahip olduklar1 deneyimlerden baslamasi
veya tecrilbbe edip gelistirdikleri bu deneyimlerin kapasitesini, daha sonra
gerceklesecek biitlin 0grenmeler icin bir baglama noktast kabul etmek gerekir
(Dewey, 2007: 90-91). Bu nedenle ilkokul hayatinin daha verimli ge¢mesi igin
cocugun okul Oncesi donem tecriibelerinin, yeni 6grenmeleri iistlenen egitimciler
icin, gegmis deneyimlerin alanini tespit etmek ve bununla baglantili bir egitim ve
ogretimi listlenmek bir zorunluluk gibi goziikkmektedir.

Psiko motor gelisim dénemini tamamlamaya calisan ¢ocugun aile icerisindeki
toplumsallagma siirecinde en O6nemli asamalardan birisi "aile kimligi" kazanma
donemidir. Bu donemde ¢ocuk yakin aile ortaminin digindaki bireylerle de iletisime
gecmekte, aileden olanlarla olmayanlar1 ayirt edebilmektedir. Anne babanin
kimligini alma ve benimseme, ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir etkendir. Kimlik
alma yoOntemiyle cocuk, degerler ve gii¢ i¢in begendigi ve hayran kaldigi rol
modellere yonelerek (Kincal, 2000: 53), onlarla 6zdeslesmektedir. Bu sekilde aldig:
kimlige, kendi kimlik yapisini da aktararak yeni bir kimlik olusturan ¢ocuk, nevi
sahsina miinhasir bir birey olma yolunda gelisimine devam etmektedir.

Ik ¢ocukluk déneminde karsilastigi her sey cocukta heyecan verici ve merak
uyandirict etkiler yapar. Bu dogustan gelen potansiyel, ¢ocugun 6grenmeye karsi
ilgisini ve istegini daha da arttirir. Iste tam bu noktada ¢cocugun anne baba, yakinlari
ve egitimcilere biiyiik gorevler diismektedir. Cocugun yaratilistan 6grenmeye karsi
merakli ve istekli olusu, onun gelisimi agisindan bulunmaz bir firsattir. Belki de bu
ozellik, c¢ocugu diger yaratilmislardan ayiran en Onemli vasfidir. Bu hususun
ciddiyetle ele alinmasi, hem ¢ocugun hem ailenin hem de toplumun bir medeniyet

insasindaki en miimeyyiz vasfidir.
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Ik ¢ocukluk déneminde anne baba ve kardeslerin olusturdugu ev hayati yani
gevre, gocugun en giiclii 6grenme yasantisini temsil eder. Cilinkii hayat basladiginda
anne baba ile ¢ocuk arasinda olusturulan "duygusal bag" 6grenmenin temel tagini
meydana getirmektedir. Yapilan ¢alismalarda ¢ocugun 6grenmesinin ana rahminde
baslamas1 gerektigi belirtilir. Ciinkli hayatin ilk haftalarinin ¢ocugun &grenme
yetenegi icin kritik bir oneme sahip oldugu, bu nedenle ¢ocugun daha sonraki
O0grenmesi lizerinde Onemli etkileri oldugu yapilan g¢alismalarla tespit edilmistir.
Dolayisiyla, gilidiileyici bir ev yasantisi, gocugun daha sonraki gelisim donemlerinde
elde edecegi basarilar iizerinde oldukca etkilidir. Fakat ¢ocugun ev hayatindaki
olumsuzluklarin ¢ocugun 6grenme siirecini de olumsuz etkileyecegi goz oOniinde
bulundurulmalidir. Bu ¢ergevede cocugun dgrenme siirecini sekteye ugratan faktorler
dort madde ile agiklanabilir. Bunlar; 1- Ailedeki duygusal yipranmislik, 2- Ailedeki
sefalet ve yoksulluk, 3- Ailenin hizli yasam tarzi1 nedeniyle ¢ocuga zaman
ayrramamasi, 4- Ailedeki kat1 veya degismez ideolojik yaklasimlardir (Saban, 2004:
103).

Insanm muhtesem bir potansiyel oldugu diisiincesiyle hareket eden ailelerde
cocuk, potansiyel bilincine ulagsma yolunda daha fazla ¢aba harcar. Bu diisiince
yapisina sahip bireylerin bulundugu bir aile yapisinda yetisen cocuk, kendine 6zgii
bir kisiligi oldugunu bilerek, kendisine giiven igerisinde biiylir. Kendisine deger
verildigini géren, seven ve sevilen bir ¢ocuk, gii¢lii ve mutlu olur. Fakat insanin bir
potansiyel olarak yaratildigin1 géremeyen aile ortamlarinda yetisen bir ¢ocuk, siirii
psikolojisi igerisinde yetistirilmekten kendini kurtaramaz. Bu tiir aile yapilarinda
anne babanin bilinci 'potansiyel farkindaligi'yla donanmadigi i¢in, bu donanimi
cocuguna yansitamayacagl gibi, cocugun da bdyle bir potansiyelinin oldugunun
farkina varamazlar. Bu nedenle bu tiir aileler, cocuklarinin potansiyellerinin
gelismesine uygun ortam olusturma sorumlulugunu kendilerinde hissetmezler
(Ciiceloglu, 2002: 20-21).

Cocuk bakimi diinyasi, c¢ocuklarin bakimini istlenenlerin ortaya ¢ikan
inancint ¢ocuklarin sentezledigi bilgisini de vermektedir. Cocuk bakiminda g¢alisan
kisiler, ¢ocuklarla olan etkilesimlerinin ¢ocugun benlik ve diinyaya dair zihinsel
resimlerini nasil ve ne derece de etkilediklerinin ne kadar farkindadirlar? Mabetle

yakin iliski i¢inde olan ailelerde anne babalar, cocugun bakimini yapanlar kadar bir
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mabet gorevlisinin de kii¢iik ¢ocuklarin inang gelisimi lizerine muazzam derecede bir
etkiye sahip olduklarinin acaba farkinda midirlar? Cocugun yetistirilmesinde gorev
alan kisilere "ne kadar erken, o kadar daha iyi" olgusunun erken yaslardaki ¢cocuk
bakim programlarinda 6gretilmesinden ziyade, olumlu inang¢ tutumlarini O6gretme
anlamina geldigi onlara yansitilabildiginde, ¢ocuklara ¢ok biiyiikk bir lLitufta
bulunulmus olur. Cocuklar yasadiklar1 diinyadan ¢ok sey Ogrenirler. Onlart genis
yasam ¢evresinden soyutlamak onlara bliyiik bir kotiiliik olur (Boone ve Boone,
1989: 119).

Dogumuyla beraber zamaninin biiyiik bir boliimiinii yakin ¢evresiyle gegiren
cocuklarin, aile bireylerinden olusan ¢evresinin bilin¢ diizeyine gore dgrenme ile
iligkiye girdigi, bu nedenle anne babalarin bu doénemde g¢ocugun Ogrenme aile
iligkisine katki yapmasi beklenir. Cocugun 6grenme siirecine aile ile birlikte en ¢ok
etki eden hususlardan birisi de oyun oynama eylemidir. Cocuklarin oyun oynarken
hissettikleri haz duygusunun zirve yapmasi Ogrenme siirecine katki yoniiyle

degerlendirilebilir. Bu nedenlerle 6grenme oyun iliskisi incelenmelidir.

2.1.2.2. Ogrenme Oyun Iliskisi

Gelisim ve biligsel psikoloji, kiiclik ¢ocuklarin psikoloji, biyoloji ve fizik
alanlarinda sezgisel bilgiye sahip olduklarini bize 6gretir. Bu yolla cocuklar, her
alandaki olaylar i¢in uygun aciklamalar yapma kabiliyetine sahiptirler. Cocuklar
kendiliginden, i¢ten dogan, dogal olarak diistinmeden spontane 6grenirler. Bu dogal
siregte ¢ocuklar, canli varliklarin cansiz varliklardan, dogal nesnelerin yapay
nesnelerden farkli oldugunu ve somut nesnelerin davraniglarinin bazi simifsal
kanunlarla kisitlandigin1 6grenirler. Yine bu siirecte c¢ocuklar, niyetlerin sadece
insanlara ait oldugunu, biyolojik fonksiyonlarmn (biiyiime gibi) canlilara ait oldugunu
dogru olarak algilarlar. Cocuklar ayn1 zamanda fiziksel aciklamalari, dogal nesneler
ve yapay nesnelerle kisitlarlar. Bu da sezgisel bilgiyi olusturur. Bu durum, dogrudan
o0grenme olmadan elde edilen bilgi veya genetik olarak elde edilen bir beceridir
(Pyysiainen, 2005: 78). Bu yaklasim, 6grenmenin farkli bir boyutunu ifade eder.
Cocuk sadece ¢evrenin bir yansimasi degildir. Gelen giines 151811 kendi 6zelligine

gore yansitan bir kristal misali, gocuk kendi kisisel karakterini de isin i¢ine katarak
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bir degerlendirmede bulunur. Bu a¢idan yaklasildiginda da ¢ocugun kiigtikliikten,
miitkemmelligin potansiyelini tasidig1 sdylenebilir.

Kiictik cocuklarin sezgisel bilgiyi gelistirme ve sosyal hayata adaptasyonda
en ¢ok kullandiklar1 aracin oyun oldugu gériilmektedir. Ik gocukluk déneminde
cocuklarin en nitelikli egitim 6gretim hayati, oyun i¢inde degerlendirilmelidir. Oyun,
cocugun psikomotor, fiziksel, zihinsel, duyussal gelisimiyle beraber toplum hayatina
ayak uydurmada ilk ahlaki degerler gelistirdigi bir 6§renme ortamidir.

Arkadaslariyla birlikte oyun oynayan bir ¢ocuk, birlikte bir is yapabilmeyi ilk
once boylesi bir ortamda 6grenir. Evinde kendi basina oyun oynayan bir ¢cocuk, eger
oyuncaklar zihinsel aktiviteleri gelistirici nitelikte ise, hayal diinyas: ile gerceklik
diinyasini1 birbirleri ile uyusturmaya calisarak biligsel gelisimine katkida bulunur.
Ayni zamanda gelisimi i¢in gerekli olan miikemmel bir enerji potansiyeline sahip
olan ¢ocugun, oyun araciligtyla bu enerjisini bosaltmasi, hem anne babasinin hem de
egitimcilerin egitimsel faliyetlerini kolaylastiracak, daha iyi 6grenme ortamlarinin
olugmasina katki saglayacaktir.

Cocuk psikolojisiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmayan anne baba ve
Ogretmenler, oyunun Ogrenmeden kaginma araci oldugunu oOne siirerler. Oysa
cocuklar i¢in oyun ciddi bir grenme aracidir. Ilk ¢ocukluk dénemi boyunca oyun,
yasamla bas etme ve yetigkinlige hazirlanma yoludur. Oyun oynamak, problemleri
¢ozmenin ve duygular1 ifade etmenin bir yoludur (Rogers, 2001: 38). Oyun,
cocuklarin gelisim asamasinda yasadiklar1 duygusal c¢atismalart ¢dzmelerine,
yasadiklari ¢cevre ve diinya hakkinda ¢esitli hipotezler gelistirip onlar1 test etmelerine,
toplumdaki ¢esitli sosyal rolleri ve statiileri kesfetmelerine ve diger ¢ocuklarla iyi
iligskiler kurmaya yarayacak sosyal becerileri gelistirmelerine yardimci olur (Saban,
2004: 97).

Bir ¢ocugun zevk alarak katildigi 6grenme eylemlerinin biiyiik ¢ogunlugu ya
oyunlar araciligr ile ya da oyun ruhu tasiyan etkinlikler yoluyla gerceklestirilmesi
gerekir. Ciinkli ¢ocugun oynadiglr oyunlar onu rahatlatir, ona nese verir, giinliikk
yasamin problemlerini ve sikintilarini hafifletir; ayrica her oyun egitim yoniiyle de
zihinsel doyum saglayan bir mesguliyettir. Oyun oynamak, sadece c¢ocugun
iggiidiilerinden gelen bir faaliyet olarak diisiiniilemez. Cocuklarin oyun oynarken,

akillar1 ve kalpleri ile ortak hareket ettikleri goriiliir. Sosyal psikologlar ve kiiltiir
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bilim uzmanlar1 "oyunu", insanoglunun olusturdugu en temel motiflerden biri olarak
gormektedirler. Cocuklarin en ideal 6grenmelerinin nasil olacag: ile ilgili, beyin-
sinirbilim alaninda yapilan galismalardan, belli bir tekrarin yani sira ¢ocugun
duygusal rahathiginin da gerekli oldugu anlasilmistir. Duygusal rahatligin en yogun
olarak yasandigi ortam oyun ortamidir. Beyin uyumlu Ogrenme faaliyetinin
temelinde de, korkuya dayali kaygilardan arinmisg, rahatca algilamaya ve 6grenmeye
hazir "oyuncu bir beyin" bulunmalidir. Egitim agisindan c¢ocuklar i¢in oyunun
anlami, iistiin tasarim yetenegini gelistirmektir (Summak ve Summak, 2005: 59).

Erken cocukluk doneminde, cocuklar i¢in her sey oyun gibi goriiniir.
Cocuklarin gevreleri yeterli oyuncaklarla donatilip, grup icerisinde adaletli bir oyun
sergilendiginde, bu ¢esit bir oyun ¢ocuklarin zihinsel, duyussal ve iradi kapasitelerini
gelistirir bir etki gosterecektir. Formal egitimin bu komplike sistemi, ¢ocuga i¢inde
bulundugu isi bitirme, ¢cocugu motive etme, cocuga maddeyi tanimada yardimci
olmaktadir. Cocugun tabiati, Ogrenmenin dogasini sinirlayici bir O6zelliktedir.
Cocuklarin etrafin1 kusatan insanlar, mekanlar ve nesneler 6grenmeyi engelleyicCi
veya kolaylastirict bir rol oynayabilirler. Bu roliin hangi yone kayacagi, ailelerin
ogreticilerle igbirligi yapmasina baglidir (Culkin, 1968: 34-35).

Son yapilan aragtirmalar1 gérmezden geldigimizde, 6grenme siireci dogumla
baglar. Yetigskin insanlar 6grenmeyi kendi diislince yapilarina gore agiklamislardir.
Onlara gore 0grenme "calisma veya egitimle kazanilan bilgi veya beceri" olarak
tanimlanir. Halbuki bebeklerin ve okul dncesi ¢ocuklarin 6grenmesi, ¢ocugun cevre
ile olan etkilesimiyle gelisir. Bunu oyun olarak da adlandirabiliriz. Ama ¢ocuk bu
siregte de bir seyler Ogrenir. Yiiksek bir sandalyeden kiiglik giyecek pargalari
diistiren emekleyen cocuklar, etki ve tepkiyi Ogrenirler. Anaokulu 6grencileri, ev
bakimi1 kosesinde oynarken sosyal etkilesim becerilerini 6grenirler. Yetiskinler
etkilesim firsatlarin1 sinirlandirarak ¢ocugun O6grenmesini engelleyebilirler fakat
cocuklart tamamen izole etmedikten sonra Ogrenmeyi sondiiremezler. Cocugun
Ogrenme siireci dogal olarak, cosku icinde gelisir. Cocuklar, ¢evreye karst meraklari
ve Ogrenmeye karsi hevesliligi gili¢lendirildigi 6l¢iide 6grenmeye karsi neseli bir
tutuma kavusabilirler. Bu neseli tutum, ¢ocugun gelecek gelisim donemlerindeki
okul hayatinda karsilasabilecegi sikici ortamlar1 pasifize eder. Bu 6grenme nesesi,

hayat boyu 6grenme icin bir temel olusturarak, kisinin gelecek hayatinda tabiati
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arastiran ve yiice Allah'in yarattiklarinin perde arkasini arastirmaya sevk eden bir
zihin yapisi olusturur (Barber, 1981: 40-41).

Barber, c¢ocuklarin oyunlarinda amacin, 1srara yonelik olarak gelecek
uyumsamaya ait ipuglart oldugunu belirtir. Cocuklar, siirekli olarak sanki bir sonraki
olacak olaya kendilerini hazirliyormusgasina, becerilerini tekrar ederler. Bu donemde
cocuklar karmagik gorevlerini tamamlayincaya kadar gorevlerinin basinda kalirlar.
Hayali ve yapay oyunlar, yerini gerg¢ek¢i oyunlara birakir. Cocuklarin kiigiik
minyatiir mutfaklari, gercek bir aile mutfaginda olan her seye sahiptir. Hayal ve
gerceklik arasindaki ayrimi fark eden g¢ocuklar bu donemde Ogrenmeyi ciddiye
alirlar. Cocuklarin 6grenmedeki amag ve 1srarlari, ebeveyni tarafindan desteklenerek
cocuklarin hayal kurmalar ve girisimciliklerinin tesvik edilmesi, 6grenmeyi neseli
hale getirecektir (1981: 42).

Oyun, cocuklar biiylidiikge onlarin yasamlarinin hayati bir parcasi haline
gelir. Oyun; yeni becerileri ve fikirleri denemek, gordiiklerini taklit etmek, hislerini
ifade etmek, nasil arkadas edinecegini 6grenmek ve bir sosyal grupta olmak icin
cocuklara bir firsat saglar. Emekleyen bir ¢ocukla oyun oynamak, anne babanin diger
bir roliiniin ¢ok 6nemli bir pargasidir. Cocugun anne babasinin onu izlemesine,
onlardan bir seyler 6grenmeye, onlarin, neyin giivenli oldugunu denetlemesi ve kendi
basina beceremediginde ebeveyninin yardimina ihtiyact vardir. Giinliik hayatta
yapilmasi gereken islerin listesi ile bas etmeye calisirken, cocugunu kendi basina
oynamaya birakmak anne babaya cazip gelebilir. Fakat ¢ocugun yardim istemesi
veya ebeveyni ile temasii siirdiirebilmek i¢in ayaklarinin altina gelmesi ve orada
oynamastyla, onlarin islerinin siirekli kesintiye ugradig: goriiliir. Anne baba her giin
¢ocugu ile oyun oynamak igin zaman aramali ve buldugu her firsati
degerlendirmelidir. Oyun, 6grenme i¢in bulunmaz bir zaman dilimidir fakat bunu her
zaman bir seyi 6gretmeye doniistirmek (Douglas, 2003: 27-28), ¢ocugun egitim
Ogretimi i¢in sakincali sonuglar dogurabilir.

Alt1 yasindan onceki c¢ocuklarin dini 6grenmelerinde, oyundan istifade
edilebilir. Oyun tarzina doniistiiriilen dini pratiklerde, ¢ocuklarin istekli katilimlari
gozlemlenir. Bu durum, ¢ocuklarin dini 6grenmeleri igsellestirmelerine kap1 aralar.
Belki de bu donem cocuklari, genel olarak diger namazlara gére daha hizh

kilinmasindan dolay1 teravih namazini1 ve arada getirilen sesli salavatlar1 bir oyun
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olarak algilamaktadirlar. Bu nedenle Ramazan ayinda diger namazlara gore daha
uzun olmasma ragmen, bu yas grubu cocuklarin teravih namazina gitmeyi
arzuladiklar1 goriiliir.

Dini pratiklerin oyun ig¢inde c¢ocuklara sunulurken, dini musikiden de
yararlanilmalidir. Ciinkii bu hem 6gretimin hem de 6grenimin istekli bir sekilde
yapilmasina yardimci olacaktir. Cocuklar i¢in bir oyun cesidi olarak, Hacivat-
Karag6z oyunu seklinde, tiyatro veya canlandirma tarzinda ¢ocuklarin dikkatini daha
da arttiracak araglarin kullanimi, dini kavramlarin anlam diinyalarinin genislemesine
ve neseli 0grenmenin gergeklestirilmesine katki saglayacagindan, ¢ocuga din egitimi
veren kisilerin bu hususu goz ardi etmemeleri gerekir.

Ogrenme siirecinde becerilerin nasil gelistirildigi ile ilgili dikkat ¢eken bir
diger konu da bebegin bir seye uzanmasi, yakalamasi, kavramasi, bir nesneyi agzina
gotiirmeyi  O0grenmesidir. Alti aylik bir bebegin biitin bu performanslar
gerceklestirdigini gormek sasirticidir. Diger taraftan on dort aylik bir bebegin ilgileri
on aylik bir bebekte goriilenlerden ¢cok daha cesitlidir. Bebeklerin 6grenme siirecleri
izlenirken Ogrenilen en 6nemli seyin, onlarin sadece bir beden olmadigi ve bir
kisilige sahip olduklaridir. Cesitli tiirden becerilerin 6grenmeyle gelistigi bu yaslar,
kamerayla kayda alinacak kadar ilgingtir. Fakat bu 6grenme siirecinde becerilerin
Otesinde bir gergekligin oldugu da ortadadir. Bu da oyundur. Bebek oyun oynayarak,
oynamanin ifade ettigi hayali bir i¢sel diinya olan oyun ig¢in, bir materyal olarak
adlandirilabilecek bir seyi bizzat kendisinin olusturdugunu gdstermistir (Winnicott,
1987:79).

Cocuklarin oyunlarinin ego merkezli oldugunu belirten Piaget, oyun
kurallarinda eylem ve uygulanmasi bakimindan birbirini takip eden doért asamanin
s6z konusu oldugunu belirtir. Bu asamalardan ilk ¢ocukluk donemini ilgilendiren
asama soyle degerlendirilir;

Birinci asama; tamamen motorsal ve bireysel 6zelliktedir. Ornegin cocuk
kendi istek ve begenileri dogrultusunda bilyeleri eline alir. Bu motorsal bir
aligkanliktir. Bu durum, az ya da ¢ok ritiiel haline gelmis semalarin olusmasina yol
acar. Ciinkii oyun bireyseldir ve kolektif kurallardan ziyade burada motorsal
kurallardan bahsedilir.
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Ikinci asama; ben merkezli olarak adlandirilabilir. Bu asama c¢ocugun
bagkalar1 tarafindan belirlenmis kurallara uymaya basladiginda yani iki ile bes yas
arasinda meydana gelir. Ama ¢ocuk bu kural orneklerini taklit etse de ya oyun
arkadas1 bulmak i¢in kendini sikmadan kendi kendine oynamaya devam eder ya da
farkli oyunlar arasinda iliski kurma ¢abast olmaksizin, kazanmak i¢in caba
harcamadan kendi haline oyun oynar. Bir diger ifadeyle bu yastaki ¢ocuklar beraber
oynuyor olsalar bile kendi kendilerine oynarlar. Boylece bir anda biitiin ¢ocuklar
kazanir. Cocuklarin bu ¢ift 6zelligi, baskalarmi taklit etme ve alinan 6rneklerin
tamamen bireysel kullanimi1 ego merkezcilik olarak adlandirilir (Piaget, 1965: 26-
27).

Ilk cocukluk déneminde oyunun, ¢ocugun ogrendiklerinin disinda hemen
hemen her egiliminin baslangi¢ etkinligini ya da en azindan bu egilimin islevsel
alistirmasini olusturdugu ve 6grenmeyi giiclendirerek onu etkiledigi bilinmektedir.
Cocuk daha konusmaya baslamadan Once, toplumsal etkiler ve diisiince araya
girmeden duyumsal davranis islevlerine bagli bir oyun ¢esidi gozlenmektedir. Erken
cocukluk i¢in ¢ok belirgin bir sekilde olan ve diislinceyi de oyunun arasina katan ama
ortaklasa dgelerin en aziyla yapilan, ¢ok ayri bir sekilde olan bir oyun vardir. Bu
simgesel veya diis giicline dayanan bir oyundur. Erken ¢ocukluk doneminde, oyun
igerisinde 6grenme giiclii 6grenme ¢esitlerinden birisi olarak goriilmektedir (Piaget,
1999: 38).

Oyun, c¢ocugun bagimlilik smirmi ozgiirlestirerek ¢ocugun gelisimini
hizlandirir.  Ciinkii, bir ¢ocugun zihni asir1 derecede hassas ve bagmmlidir.
Ebeveyninin psikolojik atmosferinde, uzun bir siire onlarin etkisinde kalmaya
yatkindir. Cocuk kendisini bu etkilerden nispeten ileriki safhalarda kurtarabilir.
Ogrenme siireci ile her seyi kendisine adapte edebilen bir gocugun, siipheci bir zihne
sahip olmasi, 6grenme acisindan ¢ocugun en miikemmel sekilde yaratilisina isaret
eder. Bir egitimcinin derinlesmis psikolojik bilgisi, ne yazik ki bazen yapiliyor olsa
da, dogrudan cocugun iizerine bosaltilmamalidir. Bunun yerine, bu derin bilgi
cocugun ruhsal hayatina yonelik egitimcinin bir anlayis gelistirmesine ve
benimsemesine yardimci olmalidir (Jung, 1991: 51).

Erken ¢ocukluk doneminde sevgi, giiven ve oyun lg¢liisii, cocugun gelisimine

en fazla yon veren ii¢ husustur. Yeterince sevgi gormeyen bir ¢ocukta giiven duygusu
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gelismez, giiven yoksunlugu bulunan bir ¢ocukta da yeterli doyuma ulagilamaz.
Bunun neticesinde ¢ocuk, oynadig1 oyunlardan d6grenme gelisimi agisindan istifade
edemez. Bu durum ¢ocugun ruh sagligini da olumsuz yonde etkiler.

Hal boyle iken, ozellikle iilkemizdeki sehir yapilanmasinda, dev binalar
karsisinda kiigliciik ¢ocuklarin unutulmasi ve oyun oynamalari i¢in yeteri kadar
dogal yasam alanlarinin olusturulmamasi, sehir hayatinda ¢ocuk yetistiren ailelerin
ve egitimcilerin isini olduk¢a zora sokmaktadir. Sehir hayatinda, adeta modern
hapishanelerde yetisen c¢ocuklardan, gelecegin bilim adamlar1 veya miikemmel
aileleri olmalarin1 beklememek gerekir. Biiyliksehirlerde yasamaya ¢alisan insanlarin
ve buralar1 yoneten idarecilerin, biiylik is merkezleri agmak/kurmak i¢in harcadiklar
emek ve caba kadar, gelecegin teminati olan kiiclicik cocuklarin oyun
oynayabilecegi dogal yasam alanlarinin olusmasi i¢in ¢aba harcamalar1 gerekir.
Medeniyetin bu kadar gelismesine ragmen, bu hususun ozellikle iilkemizde ihmal
edilmis olmasi, ¢ocuk haklar1 agisindan bir insanlik sucu olarak diistiniilmelidir ve
acilen bu sorunun ¢0zliimii i¢in c¢alismalar yapilmalhidir. Ciinkii, oyun oynayan
cocugun diisiince giiclinde yeni yeni agilimlar olusur. Onun diisiince diinyasinda
gelecek, oyunla insa edilir. Gelecegin teminati olan ¢ocuklarin yetistirilmesinde
hayati 6neme sahip dogal yasam alanlarinin olusturulmasi, iilkenin geleceginin

sekillenmesine de katkida bulunacaktir.

2.1.3. Egitim Ogretimin Amaclar1 ve Din Cercevesinde ilk Cocukluk

21. ylizy1l psikolojisi, yeni dogmus bir bebegi toplumun normlarma yonelik
onun nihai ahlaki durusu bakimindan agik bir kitap oldugunu varsayar. Cocuklar
hayatlar1 boyunca biriktirdigi bilgiler ile dogmazlar. Daha ziyade her bir ¢ocuk kendi
kusagini, toplum kurallarmi ve degerlerini kesfetmeli ve Ogrenmelidir. Bu su
demektir ki, cocuklar bir¢ok ayni hatay1 yaparlar ve yetigskinlerin de g¢ocukken
yaptig1 bir¢ok ayni kurali muhtemelen ihmal edebilirler (Hoffman, 1971: 212).
Ozellikle ¢ocuklarin dini 6grenirken yaptif1i yanlslar gormezden gelinmelidir.
Cocuklar yaptiklar1 yanlislarla degerlendirildiginde, temiz fitratlar1 yara alir. Bu
nedenle yapilan yanlislar ilk baslarda giindeme getirilerek pekistirilmemeli, cocugun

iyi ve glizel davranislar alkislanarak ¢cocuk cesaretlendirilmelidir. Bu konuda ailenin
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yaklagim tarzi, cocuga dinini 0gretip ondaki dini duygu ve diisiincenin gelismesine
yardimci olabilecegi gibi, ¢ocugun dinden uzaklagmasina veya ondaki dini duygunun
korelmesine de sebep olabilir (Peker, 2000: 165).

Hayata anlam verme ¢abasi, insanin temel ihtiyaglarindan birisi olarak tarih
boyunca var olagelmistir. Bir insan da oldugu gibi, en saf haliyle okul Oncesi
donemdeki bir ¢ocukta da var olan, i¢inde yasadigi diinyayr ve evreni, evrendeki
konumunu, nereden gelip nereye gittigini, 6liim gercegini, nasil oldugunu ve nasil
yasamasi gerektigini sorgular. Boylece hem merakini gidermeye hem de ruhunun
ihtiyaglarin1 karsilamaya ¢alisir. Diinyay1 degerlendirmeye calisan bir gocuk, hayatin
amacinin ne oldugu konusunda da tutarli cevaplar aramaktadir. Bu agsamada 6gretme
siireci, ¢ocugun biitlin yonleriyle gelismesinin yaninda, onun ihtiyaglarini
karsilamayr da hedefler. Hayatin anlamini kesfetme insanin bir ihtiyacit olarak
diistintildiiginde, cocugun 6grenme siirecinde bu diisiinceye yer vermenin gerekliligi
kabul edilmelidir (Akinci, 2005: 21).

Hayatin anlamini yakalama ile tutum egitimi arasinda bir iligkinin var oldugu
okul 6ncesi seviyede etkin olmak isteniyorsa tutum egitiminin sekiz prensibini temel
alarak g¢ocuklar yetistirilmelidir. Bu prensipler ger¢evesinde Barber, okul oncesi
seviyedeki bir ¢gocugun yetistirilmesinde sekiz prensibi géz 6niinde bulundurmanin
gerektigini ve bunlari; 6grenenin essiz olusu, 6greneni arastirma, 6grenenin gelisim
seviyesini degerlendirme, adim adim prosediir, gili¢lii yonler iizerinde insa etme,
amag belirleme, tesvik saglama ve pekistirme olarak agiklar (1989: 85-86).

Hedonizm acisindan degerlendirdigimizde zevk ve aci, bir ¢ocugun
davraniglarinin temelindeki belirleyicilerdir. Ciinkii insan haz duyacag: seyleri yapar,
ac1 duyacagi seylerden de uzaklasir. Thorndike'nin 6grenme konusunda yaptig
calismalarin neticesinde bireyin, belirli tesvik durumlarinin mevcut uyaricilarla
basarili eylem arasindaki bagi gii¢lendirdigi, bunun tersine, bireyin uyaricilara karsi
gosterdigi tepkiler sikinti ve rahatsizlikla sonuglanirsa, uyaricilarla davranis
arasindaki bagda kopma veya uzaklagsma meydana geldigi anlasiimaktadir. Kiigiik
cocuklarin uyarict ile kurdugu bagin zayiflamasi, sikintinin artmasi ile dogru
orantilidir. Giidii konusundaki bu yaklasim bize, ¢ocuklarin sikinti ve rahatsizlik
hallerinde uyarici ile iligkilerini keserek kagindiklar1 veya eninde sonunda uyaricidan

uzaklastiklarin1 tanimlamaktadir (Yaparel, 1995: 207). Cocugun dini duygusunun
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gelisim siirecinde, sikint1 ve rahatsizlik durumlarinin dikkate alinmasi, saglikli bir
gelisim i¢in kaginilmaz goriinmektedir.

Kiiciik cocuklar, 6gretme ve Ogrenme siirecinde din egitimcilerinin
cocuklarin psikolojik durumlarint bilmeleri, hem O6grenme hem de O&gretme
teorileriyle ¢ocugun biitiin gelisimsel Ozelliklerini g6z Onilinde bulundurmalar
gerekir. Cocugun kisilik gelisim modeli, ¢ocugun kendi gergegini kurdugu ve
tamamen isleyen bir birey olma amacin1 gergeklestirdigi siireci vurgular. Egitimin
bilgi isleme modeli ise ¢ocugun bilgi isleme kapasitesine vurgu yapar. Bu siirecte
psikologlar motivasyon, ihtiyaglar, degerlendirme, hazir bulunusluluk ve 6grenme
stirecinin diger énemli yonleri hakkinda ¢aligmalari ile 6gretme ve 6grenme siireci
anlayisina da katkida bulunmuslardir  (Elias, 1990: 13-14). Buradan da
anlagilmaktadir ki egitimci ve psikologun, bir ¢ocugun yetistirilmesinde yadsinamaz
bir iglevi vardir. Bu islevin aktif olarak kullanilmasi, cocugun maddi manevi gelisimi
acisindan olmazsa olmaz bir yol rehberi hitkkmiindedir.

Cocugun gelecek hayatinin deger kazanmasinin Ogrenmeyle miimkiin
olabilecegini belirten Yavuz; anne, baba ve egitimcilere diisen en biiylik gorevin,
kiigiiciik cocuklara 6gretme ve 6grenme siirecinde bir seyler aktarabilmek ve onlarin
sahsiyet gelisimlerine katkida bulunabilmek oldugunu soyleyerek (1994: 258-259),

konunun 6nemini soyle agiklar:

"Diinya da insanin tek basina hayatint siirdiirmesi miimkiin degildir. Su halde
biiyiiklerin ~ yardimimi  ve destegini almadan  ¢ocuklarin  hayatlarim
gerceklestirmeleri miimkiin degildir. Bunlarin en basinda gelenlerden birisi
ogrenmedir.

Nitekim insamin hayatinda yaptigi davranislarin ve fiillerin biiyiik ¢ogunlugu
ogrenmeye dayamir. Cocuk, ¢evresine uymak iizere biiyiik esneklige sahiptir.
Cocugun gelismesi ve ¢evresine uyum saglamasinda egitim ve dgretime biiyiik
ihtiya¢ vardwr. Zira onun geligsmesi ve gevresine uyum saglamast 6grenme ve
ogretmek ile miimkiin olur.

Esasen ¢ocuk insan olmay egitim ve dgretimle 6grenir. O insan olarak hayatta
yapilmasi  gereken vazifelerini ogrenmek zorundadir. Insamn insanca
yvasayabilmesi ve hayatini devam ettirebilmesi i¢in 6grenmek sarttir ve bir omiir
boyu devam eden bir faaliyettir. Insamn degerli bir varlik olmasi, hayatinin
deger kazanmasi, sekillenip gelismesi ve belirlenen gayelere ulasmasi yine
ogretme ve ogrenmeye baghdir. Su halde egitim ve 6gretim vazgecilmez bir
ihtiya¢ ve vazgegilmez bir vazifedir. Ciinkii o insana sadece tahsil, bilgi ve
kiiltiir kazandwrmaz, ayni zamanda insani, dini, ahlaki, hukuki vs. bir sahsiyette
kazandurir.
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... Insamin yaraticisini tammasi, inanmast ve ona baglanmasinda égrenmenin
vazgegilmez bir 6nemi vardir. Ciinkii egitimde esas olan hususlardan birisi,
cocuga yiiksek degerleri kazandirmaktir.

... Yaratihyg itibariyle ¢ocugun ruhu temizdir ve istenen hale getirilmeye ¢ok
elveriglidir. Saglikli ve zararsiz bir egitim ile o neticede asil ruhlu, degerli ve
dengeli bir insan haline gelebilir.

Saghkl bir sekilde gelisen ¢ocukta miithis bir bilgi toplama meraki vardwr. O
gormedigi, bilmedigi yeni seylere karsi ¢cok agiktir.”

Yavuz'un omiir boyu devam eden bir faaliyet olarak nitelendirdigi egitim ve
Ogretimin bir amaci olmalidir. Dogumdan 6liinceye kadar her bireye verilen egitimin
amaci, gecmis ve mevcut bilgiyi ulasilabilir hale getirmektir. Boylelikle ¢cocuklarin
gelecegin sorunlarini ¢dzmek igin yeterli donanima sahip olmasi beklenir. Ogrenim
stirecinin basinda bir ¢ocuktan derslerinin zihinsel icerigine yonelik yetiskinlerde
goriilen bir coskuyu hissetmeleri beklenmez. Cocuk ilk asamada takdir edilme, azar
isitmekten kaginma veya kurallara uyma aligkanligina sahip oldugundan dolayzi,
istenen 6grenme taleplerine uygun davraniglar sergiler. Daha sonralar1 bu durum ek
tesviklerle desteklenir. Anne roliinii iistlenen O0gretmen cocuga Ovgli ve sevgide
bulunur. Bu 6grenme durumunda yiiksek derecede bir bagimlilik s6z konusudur.
Sevgi ve sosyal odiille birlikte biraz ceza korkusu dikkat siireglerinin korunmasi ve
siirdliriilmesini saglar. Cocuk zihinsel cabasini ilerlettiginde karnesinde yildizh
pekiyi, 6vgii ve takdir gibi sevgi sembolleri elde etmeyi bekler (Allport, 1968: 166).

Bir ¢ocugun inanma diinyasi, 6grenme ile baglar ve gelisir. Fakat cocugun
inanmayt Ogrenmesi, basit bir 0grenme c¢esidi degildir. Bir c¢ocugun inanmay1
O0grenme siirecinde, ona etki eden bircok faktdr vardir. Bunlarin basinda, yiice
yaraticiyr kabul etme, baglanma, giivenme ve dayanma gelir. Cocuk Allah'a
inandiginda, bu etki faktorlerini 6grenmis ve kabullenmis olur. Kiiciik bir ¢ocuk icin
dine ait baz1 seylerin 6grenilmesi, inanmanin 6grenilmesi ve gelistirilmesi demektir.
Bu agidan yaklasildiginda, dini terbiye bir nevi inanmanin terbiyesi olarak gorilir.
Yani din egitimi, cocugun inang diinyas1 i¢inde biiylimesi, gelismesi ve olgunlasmasi
stireci olarak degerlendirilir. Cocuklar din ve inangla ilgili bilgiler edindikge, bu
onlarin duygularina, diisiincelerine, tasavvurlarina, ilgi ve arzularina karigarak kisilik
yapilarinda degerlendirilir. Cocugun zaman igerisinde Ogrendigi dini degerleri

degisik sekillerde yansittig1 gozlemlenir. Bu nedenle bir ¢ocugun dogum 6ncesinden
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ele alinip “Insan-1 Kamil” haline gelinceye kadar inanan bir insan haline getirilmesi,
din egitim ve 6gretimine diisen vazgegilemez bir vazifedir (Yavuz, 1994: 261-262).

Cocuklar biiyiidiikce duygularini nasil tanimlayacaklarimi dgrenirler. I¢lerinde
hissettikleri sicakligi ask olarak, patlama duygularimi kizginlik olarak tanimlarlar.
Uygun ortam bulduklarinda, kutsal olan1 da algilamay1 6grenirler. Allah fikriyle,
belirli seyler sadece giizel ya da iyi degil, ayn1 zamanda kutsaldir. Bazen ¢ocuklar
rilyalarinda, oyunlarinda ya da dualarinda kutsallig1 yasarlar. Sik sik yakininda
bulunanlardan hissettiklerinin ne oldugunun tanimlanmasina ihtiya¢ duyarlar. Bir
cocuk kutsallig1 yasadiginda, bu onun ruhunu derinlestirir. Boylece siiphelendikleri
hayatin baska bir pargasinin da oldugunu kesfederler. Cocuklara Allah
ogretildiginde, ayn1 zamanda kutsal olani nasil hissedecekleri de 6gretilmis olur. Bu
duyguyu onlara aktarmada eksiklik gosterildiginde, manevi diinyalar1 eksik kalir.
Belki de onlara 6gretme gorevi ihmal edildiginden anne baba da manevi agidan
kaybetmis olabilir (Wolpe, 1995: 5-6).

Teorik planda kiigiik ¢ocuklara din egitimi vermenin degisik metotlar1 tizerine
tartisilip konusulsa da, kiigiik cocuklara din 6gretmek basit degildir. Temel olarak
okul dncesi din egitimcilerinin iki ana unsuru yerine getirmesi gerektigi, bunlardan
birinin 6gretme, digerinin dini 6gretme oldugudur. Bu asamada 6grenmenin kendisi
ve din, kendi aralarinda bir igerige sahiptir. Kii¢iik ¢cocuklar sadece Ogretilen dini
ogrenmezler, ayrica dini 6gretildigi tarzda 6grenirler. Ornegin kiigiik bir gocuga din
ogretilirken sevimsiz bir sekilde yansitilmast veya Allah'mm adaletinin ilahi hikmet ve
merhamet yonii ithmal edilerek resmi ylizii vurgulandigi bicimde din Ogretilirse,
kiigiik ¢ocugun edindigi igerikte, sevimsiz ve resmi bir din olacaktir (Lee, 1988: 152-
153).

Okul oOncesi donemde dini ¢ocuklara nasil Ogretmeliyiz konusuna
yogunlasarak arastirmalar yapan Lee, din egitiminde c¢aligmalar yapanlara
azimsanmayacak veriler sunar. Erken ¢ocukluk donemi din egitimcisi dini basarili bir
sekilde 6gretmek istiyorsa, temel psikolojik prensipleri yaptigi egitim faaliyetlerinin
icerisinde  yansitmalidir. Psikoloji  egiticilere, Ogrenenlerin  gercekten nasil
ogrenecegini anlatir. Eger erken ¢ocukluk doénemi din egitimcisi, psikolojik

prensiplerden ve psikolojik arastirma verilerinden habersizse veya bunlar1 kasith
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olarak ihmal ediyorsa, ¢ocugu yetistirme vazifesini istlenen kisi basarisizliga
mahkimdur.

Lee, okul 6ncesi donemde din egitiminin nasil yapilmasi gerektigini iki ana
baslik altinda degerlendirir. Ona gore bu iki baslik, kiigiik ¢ocuklarin din egitiminde
gbzden kagirilmamasi gereken olmazsa olmaz iki husustur.

Bunlardan birincisi; her insan dini, mantiksal olarak degil psikolojik olarak
Ogrenir. Bilimsel bir konu, her zaman mantiksal olarak yazilirken, din dersi
psikolojik olarak ogretilir. Bu da su anlama gelir ki dini 6greten kisi, cocugu dinin
mantiksal parametrelerine sokmamalidir. Bu faaliyet tiiri, dini &grenmenin
psikolojik sinirlarina gore uyumlu hale getirilmis bir sekilde uygulanmalidir. Bir
diger ifadeyle din, gercekten ¢ocugun 6grendigi bir tarza gbére tamamen 6zel olarak
ayarlanmal1 ve 0gretilmelidir.

Ikincisi; bir ¢ocuk, bir diger ¢ocugun aym genel &zelliklere sahip olarak
pargasidir, yasamdan ayrilmaz bir seydir. Yanimizda, hemen etrafimizda olan bir
seydir. Bu nedenle goriinmese de vardir. Boylece, din 6gretimi ¢ocugun kisisel
yagaminin bir pargasi olarak goriilmelidir, kisinin biitiin diger 6grenme siireglerinden
bu nedenle ayrilamaz. Ciinkii o gériinmese de ¢ocugun c¢evresinde ve yakinindadir
(Lee, 1988: 167).

Okul 6ncesi donemde cocugu etkileyen din egitimi, yaygin egitimde oldugu
gibi kamu okullar1 aracilifiyla da ¢ocuklara aktarilir. Bu toplumsal kurumlarda,
cocuklarin yasamina etki eden dini inanclar, degerler ve eylemler sadece dolaylh
olarak degil, dogrudan iletilmektedir. Bunun neticesinde dini bir etkinin gergeklestigi
gozlemlenir. Yaygin egitim kurumlari, kamu okullari, mabed kurslar1 veya 6zellikle
yaz aylarinda faaliyet gosteren ibadethaneler ¢ocugun dini sosyallesmesinde 6nemli
bir etken olarak (olumlu-olumsuz) goriilmektedir (Little, 1971: 302).

Hiristiyanlikla Miisliimanlik arasinda karsilastirmali yapilan bir ¢alismada,
pazar okullarindaki derslerde o6grenmeyle ilgili gorsel igerikler kullanilirken,
medreselerde bunlarin higbiri kullanilmamasina ragmen, Hiristiyan bir c¢ocukla
Miisliiman bir ¢ocuk arasinda dini kavram gelisimi ve 6grenimi bakimindan bir fark
tespit edilememistir. Pazar okulu egitimi ile medrese okullar1 proje sonuglari

cocugun dini grubunda devam edecegi din ve gruba kendini adama anlayisi
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bakimindan herhangi bir farklilik ortaya koymamistir (M'mutungi, 2010: 139). Bu da
gostermektedir ki, renkli, gorsel igerikler gormeden egitilen bir ¢ocugun, eksik gibi
goriilen bu kismu tolere ettigini diisiinebiliriz. Halbuki resimli kitaplarin ¢ocuklarin
ilgilerini ¢ektigi, dolayisiyla 6grenme istegini arttirdig1 yadsinamaz.

Cocugun dini ufkunu agan ve genisleten, din egitimindeki yetenekli ilk temel
Ogretmen/yetistirici, ¢ocugun dini konulara yonelisine yanit veren ve oniinii agandir.
Etkin bir sekilde ¢ocuklara cevap ve karsilik veren dinamik bir yetistirici vardir. Bu
alana tesvik, ¢ocuk tarafindan baslatilmis olabilecegi gibi 6gretmen, buna bir resim
veya hikaye ile katkida bulunmus olabilir (McCreery ve digerleri; 2008: 92).

Clark, cocuklarin dogduklart andan itibaren bir seyler 6grenmeye basladiklart
ve bunun biitiin hayat boyunca devam ettigi diisiincesindedir. Ona gore ¢ocugun anne
babasiyla iligkileri neticesinde 6grendigi davraniglari, onun dini yasayisindan ayri
diistinmek olanaksizdir. Dini bilgilerin ¢ocuklarca kavranip gelistirilmesinde en ¢ok
goriilen pozisyon, bu bilgilerin derinine niifuz etmeden, oldugu gibi 6grenilmesidir.
Bu agsamada Clark, ¢ocuklarin dini 6grenme siirecini biraz daha agarak su tespitlerde
bulunur:

"Sartlanma ve sartlanma zaman tepkide bulunma yaygin bir yontem olup, din
egitimi yaptlacak ¢ocuga once bir takim dualar ve ibadet sekilleri tekrar tekrar
gosterilerek kafasina sokulur. Bu metod, dogal olarak dinin temel prensiplerini
ogretmekte ise yarar. Din alaminda bir kisim bilgi ve aliskanliklarin bu sekilde
ogretilmesi arzu edilir ve hatta gereklidir. Cocuklar biiyiiyiinceye kadar, daha
gii¢c ve daha karisik olan bu yontemlerden yararlamp bilgi edinecek yetenekte
degildirler. Bu su demektir ki, biz bir ¢ocuktan soyut ve derin diistinceler yerine
bu diisiincelerin ancak basit ve ilkel sekillerini bekleyebiliriz. Onun igin
cocuklar egitilirken igin derinine gidilmez, her sey adeta bir papagana ogretilir
gibi 6gretilir. Bu sekilde 6gretim onlar tarafindan daha kolay anlagilir ve yarar
saglar. Daha yiiksek ve kompleks bilgiler cocugun algisimin disinda kalr. Dini
gorevlerini iyice anlamadan, harfiyen yerine getiren bir ¢ocuga verilen giiven
duygusu onun huzur kaynagi olur ve ona ¢ok cazip goriiniir" (1980: 182-183).

Kendilerinde ahlaki bir deger gelismemis olan insanlar, grubun degerlerine ve
taleplerine, en mesru yol olarak uymak zorunda kalirlar. Durkheim gibi M. Bovet' de
ahlaki hislerin psikolojik fenomen vasitasiyla bireye ait oldugu diisiincesini reddeder.
Bovet, yalitilmis bir kisinin kendi basina asla ahlaki bir zorunluluk gelistiremeyecegi
diisiincesindedir (Piaget, 1965: 354,371). Bununla beraber Winnicott, cocugun icinde
1yi ve kotiiye ait duygularin var oldugunu, bu duygularin her bir bebekte dogal olarak

bulundugunu belirtir. Bunun yaninda egitimle ¢ocugun zihnine bazi giizel hasletlerin
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aktarilabilecegini belirten Winnicott, bu sayede bir bebegin hos, temiz, iyi, itaatkar,
sosyal, ahlakli ve benzeri 6zelliklerde bir kisi haline gelebilecegini agiklar (1987:
93).

Cocuklarin biiyiiklerden 6grendikleri dini konular, cocugun diinyasina ¢ok
yakindir. Cocuk, bunlar1 son derece ciddiye aldigi, hatta belki de “mukaddes”
saydigindan dolay1 tamamiyla kendi diinyasi igine alir. Yetigkinlerin dini konulardaki
telakkilerini temsil eden oyunlar kurar ve onlarla oynar (Koffka, 1954: 245). Bu
oyunlarla, gordiigii, duydugu ve hissettigi dini motifleri 6ziimseyen g¢ocuk, onu
kendinden bir par¢a olarak gérmeye baslar.

Cocugun sahsiyetinin gelisiminde ¢ocukluk yillarinin 6nemi ¢ok biiytiktiir.
Ik cocukluk dénemindeki tesirlerin izleri daha sonraki gelisim dénemlerine gore
daha kalic1 ve kuvvetlidir. Okul 6ncesi donemdeki hayat, adeta sahsiyetin ¢ekirdegini
olusturarak ¢ocugun gelecek hayatinin biitlin fihristesini igermektedir (Camdibi,
1994: 235).

Degerlerin bir bilgi olarak cocuklara 6gretilip 6gretilemeyecegi sorusu hep
sorulmustur. Windmiller'e gore degerler dogrudan asilanamaz; fakat g¢ocuklarin
yetisme donemlerinde yeni yeni olusan fikirlerdeki tutarsizliklari ve catigmalari
gorecekleri firsatlar olusturulursa temel biligsel oOrgilitlenmeler dogru bir sekilde
gelisir.  Cocugun zihinsel yapisindaki bu orgiitleme ve 6grenme yonelimi, ahlak
gelisimindeki ilerlemeyi baglatir (1995: 250).

Giizel ahlak ve dini degerlerin oncelikle cocuklara sunulmasinda takip
edilmesi gereken en 6nemli husus, bu degerlerin temsil edilmesidir. Dogru diisiince
ve davranislar, ¢ocuklara dogru bir yaklagimla sunulmadig1 zaman, ¢cocuklarin yanlis
bir tutum gelistirmelerine neden olur. Giizel olanmi giizel, dogru olan1 dogru
yansitmak, en az bunlarin sonuglari kadar 6nemlidir. Ciinkii giizelin ve dogrunun
cocugun davranislarimi degistirme giicii, onlarin 1y1 aktarilmasi ve yansitilmasiyla
ilgilidir. Cocugun da dahil oldugu bir aile olarak yasam tarzi, hayata bakis agisi,
karsilasilan sorunlar karsisindaki tepkileri gizli gizli ¢ocuga tasinir. Giinliik tavirlar,
duygular, sozel iliskiler ve yorumlar, hayatin karsisinda nerede duruldugu, kisiyi
duygulandiran olaylar i¢ diinyayr ve bunu takip eden davranislar1 ¢gocuga yansitir.
Duygulanmalarimiz, ruh diinyamizin aynast oldugundan ¢ocuk da o aynaya bakar.

Cocuk aynaya yansiyanlar1 goreceginden, aynanin karsisinda olan anne baba ve
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egitimcilerin yansiyan gortintiilerine dikkat etmeleri gerekir (Apuhan, 2003: 182-
183).

Okul 6ncesi bir ¢ocuk i¢in yasanti, oyun, tekrarlar, gorme, duyma ve hislerle
gelisen Ogrenme siireci, neseli tutum gelistirerek bir Oomiir boyu siirecek dini
O0grenmelerin ilk temel niivelerini olusturur. Egitim Ogretim acisindan ¢ok kiigiik
oldugu diisiincesiyle gormezden gelinen ve ihmal edilen ¢ocuklarin, bir medeniyetin
Oziinii tasidiklari, zihinsel, duyussal ve psikomotor hedefler agisindan ihmal

edilmemeleri gerektigi anlasilmaktadir.

2.2. KAVRAMLARIN OLUSUMU

Diinyanin en karmasik ve bir o kadar da en miikkemmel varligi olan ¢ocuk,
diinyaya gelisiyle beraber yeni bir diinyayla karsi karsiya gelmektedir. Bu karsi
karstya geldigi diinya ona kullanacagi birtakim ipuclar1 vermektedir. Iste bu
ipuglarinin ilk belirtileri kavramlardir. Kavramlar ¢ocugun dogumuyla beraber onun
biyolojik bir pargasi olarak diinyaya gelmez, o ¢ocuk tarafindan 6grenilen bir siireci
icerir. Cocuk kavramlar yoluyla diisiincelerini gelistirir, etrafi ile iletisime geger.
Zihinsel gelisimini arttirarak daha soyut kavramlara ge¢isin ilk enstriiman parcalarin
olusturur. Cocuk, dogumundan itibaren kavramlar1 kullanmay1 bilmez ama onlari
kullanmaya baslamadan Once anlamlarin1 kavramaya baglar. Bu siire¢, ¢cocugun
fiziki, biyolojik ve psikolojik ¢evresiyle beraber geliserek devam eder.

Ik cocukluk dénemi kavram gelisimleri, kavram gelisim kuramlari ile ele
alinabilecegi gibi duygu olmalar1 yoniiyle de, duyussal gelisim kuramlari
cergevesinde degerlendirilir. Kavram gelisiminin duygusal yoni, 6zellikle 0-2 yaslar
arasinda giiven, sevgi, baglanma, merak, korku ve din duygusu ile iliskili olarak
gelisecegi de gz onilinde bulundurulmahidir. (Mehmedoglu Y., 2003: 346)

Cocuk, hayatinin baslarinda sik sik aglar, diger organlarmi kullandigi gibi
refleks ve diger eylemlerin hazzinin da etkisiyle ses organlarini kullanmay1 6grenir.
Ses organlarin1 tam olarak kullanmay: deneme yanilma yontemiyle elde eden ¢ocuk
bu gelisimini devam ettirir. Anlasilmaz ve iyi ifade edilmemis seslerden acik ve
anlaml ifadelere gecer. Edindigi tonlama ve vurgulamalarin ¢esitliligi, izlenim ve

ifadenin istiin giizelliginde kendisini gosterir. Boylelikle cocuk bu alanlarda da
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yetenek kazanmis olur. Biz glinlik yasamda kullandigimiz kelimelerle onun bu
kelimeleri yakalamasmma yardimct oluruz. Cocuk, bu kelimeleri bizim
beklemedigimiz bir sekilde diisiincelere baglar ve es zamanli olarak bizim
kategorilerimizin disina ¢ikarak bu kelimeleri genellestirir. Bazen de kelimenin
anlamin1 degil, kelimenin kendisine isaret eder. Birgok kelime eski kelimelerin
atilmasini ve yerine yeni kelimelerin gelmesiyle onun zihninde birbirini takip eder.
Birg¢ok anlam da, degismeden kalan ayn1 kelimeye ardi ardina verilebilir. Icat edilen
ve olusturulan kelimelerin ¢ogu sesli jestlerdir. Kisacasi c¢ocuk, gercek bir
miizisyenin ¢esitli melodileri birbirine uydurmay1 6grendigi gibi veya gercek bir
sairin siirde vezni O6grendigi gibi hazir bir dili 6grenir ve gelistirir. Bu gercek
dehalarin birbiri ardina azar azar insa ettigi bir sekle kendini uyarlamanin gergek bir
iistiin zekaliligidir. Eger dil eksik olsaydi, cocuk bunu azar azar elde ederdi veya bir
esdegerini icat ederdi. Bu da insanda dogustan bir dil kazanim Kkabiliyetinin
oldugunu gosterir (Taine, 1967: 181-182).

Piaget, ¢ocugun dil gelisimi adina biitiin sozlerini "egosantrik" (kendini
merkeze alan) ve "toplumsallasmis dil" olarak iki biiylik boliime ayirir. Cocuk
kendini merkeze alarak kullandig: dilin ne kime sdylendigini ne de kimin tarafindan
dinlenildigini dikkate alir. Cocugun kendisini merkeze oturttugu konusmalarinda, ya
kendisi i¢in sOylenir durur ya da her hangi birini o an mesgul oldugu isine katma
zevki igin konusur. Bu donemde ¢ocuk, karsisindakine etki etmek, ona ger¢ekten bir
seyler 6gretmek niyetinde degildir. Cocugun dil gelisiminin baglangicta egosantrik
olmasi, en zayif oldugu bebeklik ve okul Oncesi donemdeki taklit duygusunun
torpiilenerek bir dengeye oturtuldugunu gostermektedir. Piaget, ¢ocugun egosantrik
konusma becerilerini ii¢ kategoriye ayirir. 1- Tekrarlama (yankilama), 2- Monolog,
3- 1ki kisilik monolog (karsilikli monolog) (2011: 9).

Cocugun dil gelisiminde ikinci boliimii, toplumsallasmis dil olusturur.
Toplumsallasmis dili bes boliimde degerlendiren Piaget, bu donemde ¢ocugun dil
gelisiminin toplumsallagma belirtileri gosterdigini, biligsel seviyenin yiikseldigini,
karsilikli anlagilmalarin arttigini belirterek bu dil gelisimini sdyle siralar: 1- Uygun
bilgi, 2- Elestiri, 3- Emirler, dilekler ve tehditler, 4- Sorular, 5- Cevaplar. Boylece,
cocugun biligsel dil gelisiminde sekiz temel kategori bulundugu belirtilir (2011: 10).

133



Yeni dogmus bir ¢cocukta dil ve biling gelisiminin potansiyel olarak var olusu
onu diger tiim canlilardan ayiran iki énemli 6zelliktir. Dil, dncelikle anne baba ve
yakin ¢evrenin etkisiyle, sembolik isaretlerden olusan bir diislince ve iletisim araci
olarak degerlendirilebilir. Bir ¢ocugun bilinci bir 'farkina varma' siireci olarak
diisiiniilebilir. Bir ¢ocuk i¢in dil ve biling ayrilmaz bir biitiinliik teskil etmektedir.
Dilin mi yoksa bilincin mi ¢ocuklar da daha dnce olustugu tartismalarinda genel kani
dilin 6nce olustugu yolundadir. Felsefi anlamda da 6nce dil, sonra biling goriisii
yaygindir. Fakat farkli disiplinlerde, 6rnegin bazi arkeologlara gore dil, bilincin bir
yan irlinii olarak degerlendirilir. Birbirleriyle etkilesim sonucunda gelistiklerini
sOyleyen disiplinlerin yaninda, dil olmadan insana 6zgii bilincin gelisemeyecegi
ancak dilin ve bilincin birbirleriyle ve ilgili diger siireglerle etkileserek gelistigi
sOylenebilir (Do6kmen, 2002: 89).

Kavramlar biligsel gelisimin en O6nemli bdliimlerinden birisidir. Kiigiik
cocuklar kavramlarin temel olanlarindan pek ¢ogunu hi¢ durmaksizin 6ziimserler.
Fakat ¢ocuklar kavrama yeteneklerinin sinirli olmasi, nesneleri algilamalarini etkiler
clinkii algilar1 siirlidir. Bu nedenle kiigiik ¢ocuklar kavramlarin hiyerarsik bir
orgiitlenmesini yapamazlar. ileri gelisim dénemlerinde ¢ocuklar hemen hemen
bilingsiz olarak kavramlar1 yiiksek diizeyde daha genel kavramlardan ve asagi
diizeyde daha 6zel kavramlardan olusan boliimlere yerlestirirler. Ciinkii kavramlarin
gercek anlamlarina yaklagma, bilgi kazaniminin arttigin1 gosterir. Kiiglik ¢ocuklarin
yerli yerine oturmamis kavramlari, 6grenmeye agik olmanin da bir ifadesidir. Okul
oncesi donemini tamamlayip okul ¢agma gelen bir ¢ocugun kavramlar1 biiyiiklere
gore daha az soyut, daha az karmasik ve sayica daha az olmakla birlikte, 6nemli
Olglide daha gelismistir. Cocuklar yeni kavramlar 6grendikce, 6grenmeye daha hazir
hale gelirler. Cocuklarin kavram gelisimlerini biiyiik 6l¢iide halihazirda bildikleri
kavramlar olusturur. Cocuklar herhangi bir yeni durumda, bu durumu anlamak i¢in
var olan kavramlarinda kiigiik degisiklikler yaparlar ve yeni kavramlar iiretirler veya
Ogrenirler. Boylece kavram dagarciklarina bir yenisini daha eklemis olurlar (Gander
ve Gardiner, 2004: 264-269).

Hayatla yeni tamismaya baslayan cocugun hayatina dair ilk davraniglari,
tutumlar1 ve diisiincesi, cesitli yollarla 6grendigi kavramlar temelinde olmaktadir.

Cocuk, ortaya cikan problemlerin ¢6ziimiinii, yasam boyu edindigi deneyimlerin
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birikimiyle ¢ézer. Bunu da diisiince dedigimiz bilgi islem sistemi ile ger¢eklestirir.
Bunun temeli de ilk ¢ocukluk doneminde olusturdugumuz kavramlara
dayanmaktadir.

Diisiinmenin derinligi ve kapsami, kavramlarin varli§inin olusum
stirecindeki ilk izlenimlerin derinligine ve kapsamina baglidir. Kavramlarin olugmast
ve gelismesi, her kavramin birey igin 6zel bir anlam kazanmasinda yatar. Bu 6zel
anlami1 ¢ocuga, ilk sunan muhtemelen ailesi olacaktir. Cocuk ailenin kullandig:
zengin kavram hazinesinden faydalanir. Kullanilan bir kavramla ilgili 6nceden
olusturulan gorsel ve biligsel arka plan ¢ocugun bilgi {liretme mekanizmasinin
simirlarin1 daha da genisletecektir. Diislince gelistikge kavramlarin anlamlarinin
niteligi ve sayilar1 da artar. Cocuklar i¢inde yasadiklar1 cevreyi ve olaylar
baskalarina ancak beden dili ve kavramlarla anlatabilirler. Bir cocugun ilk gelisen
diistincelerinin niteligi onda olugsmaya baslayan kavramlarin zenginligine baglidir.

Kavramlar dilin yap1 taglaridir. Kavramlar sozciiklerle ifade edilir. Sozciikler
simgesel diizeyde nesne ve anlamlar1 ifade etmektedir. Bunlar yoluyla bir ¢ocuk
hayal kurabilir, temsili diisiinebilir, diinii ve yarmi hakkinda bilgi aktarabilir ve
algilama alani i¢inde kalan bir¢ok konuyu, bu sozciikler sayesinde anlar, aktarir ve
iletisim kurar. Sozcliklerden meydana gelen ve belirli bir s6z dizim sistemine bagli
dil olgusu, ayn1 zamanda bagska insanlarla iletisim kurmakta, diisiincelere bir bigim
vermekte yardimci olan bir ortam olusturmaktadir. Sozciikler diisiincenin ara¢ ve
geregleridir ve kavramlarin bir kaliba dokiilmesine, sekillenmesine yardim eder.
Cocuk zamanla yeni yasantilarinin, yeni deneyimlerinin sonucunda sézciiklere yeni
anlamlar ytikleyebilmekte, onlar1 anlamlarina uygun ve daha hassas bir bigimde
kullanabilmekte ve zenginlestirebilmektedir (Seving, 2003: 157).

Cocuk 6grendigi kavramlar araciligiyla ¢evresindeki sayisiz obje, fikir ve
olaylar1 gruplara ayirarak kategorize etmeyi 6grenir. Cocuk kavramlara yiikledigi
anlamlar yoluyla cevresiyle daha kolay iletisim kurar. Bu iletisim cercevesinde
cevresindeki olay ve objelere anlam verir, bu nedenle ilk ¢ocukluk doneminde
kavram gelisimi, Ogretimde Onemli bir yer tutar. Cocuklarin 6grendigi bu ilk
kavramlar, ¢ocugun uzun siireli bellegindeki temel biligsel yapilarin olusmasina ve
yeni gelen bilgileri anlamli bir bigimde belleklerine depolamalarina yardimci olur

(Erdem, Thrsz: 49).
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Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocugun konustugu kelime haznesinin sinirh
olmasi, konusma dilindeki anlayisinin da smirli oldugu anlamina gelmez. Cocuk
konusamadigi bebeklik donemlerinde bile, dile kars1 asinalig1 vardir. Dili anlamanin
konusmadan oOnce basladigin1 sdyleyebiliriz. Cocuklarin ilk o6grendikleri ve
sOyledikleri kelimeler genellikle isimlerdir. Bu ilk donemde, ¢ocuklarin aktif ve pasif
liigatcelerinden bahsedilebilir. Aktif liigatge; ¢ocugun konustugunda kullanabildigi
kavramlardan ibarettir. Pasif liigatge ise; ¢ocugun anladigi ve kendisinin yerinde
tepki gosterdigi kelimeleri igerir. On sekiz aydan itibaren bir ¢ocuk, liigatgesindeki
sozciikleri hizli bir sekilde arttirir ve iki yasini doldurdugunda esyanin isimlerine
kars1 bilingli bir hale gelir (Sandstrom, 1971: 98-99). Baharda ¢igeklerin bir anda her
tarafta arzi endam etmesi gibi, on sekizinci aydan itibaren, ¢ocuklar da kelime
ciceklerinin agtigi bahgelere doniisiir. Cocuklarin sdyledigi her bir sézciigiin, en az
cigekler kadar bir giizelligi ve tatliligi vardir. Bu sozciikleri sOylerken ¢ocugu isiten
her bir kisi, demir pargaciklarini kendisine ¢eken miknatis gibi, kendilerini hig
farkinda olmadan ¢ocugun etrafinda bulurlar. Ciinkii ¢ocuk yeni konusmaya
basladig1 zaman, bir miknatis gibi herkesi kendine dogru ¢eker. Hatta bazen ¢cocugun
kullandig1 sozciikler, ailenin kullandig1 sozciikler haline dontistir.

Okul o6ncesi donemde ¢ok ilging olan bir husus da sudur; okuma ve yazma
bilmeyen okul 6ncesi donem cocuklari, alt1 yasina geldikleri zaman miikemmel bir
sekilde bir dili konusup anlayabilmektedirler. Bu konusulan dil ¢ocugun "ana dili"
dir. Ne yazik ki alt1 yasini gegen bir ¢ocuk okuma yazmayi 6grendigi halde, alti
yasina kadar 6grendigi ana dili kadar, giizel konusup anlayabildigi bir ikinci dil, bir
omiir boyu 6gretilememektedir. Buradan da anlasilmaktadir ki, iki yasina kadar tam
anlamiyla konusamayan bir ¢ocugun, bu donemde dinleyerek ve takip ederek
konusma alt yapisin1 olusturdugu, dil gelisiminin biligsel alt yapisin1 kurdugu, dil
ogreniminde kulagin ve gozliniin biitiin fonksiyonlariyla aktivitenin igerisinde yer
aldigr ve cocugun erken cocukluk doneminde miikemmel bir potansiyele sahip
oldugu hem anlagilmakta hem de gézlemlenebilmektedir.

Sozli ve yazili ifade her insanda oldugu gibi ¢ocuklarin giinliik hayatinin da
her safhasinda basvurulan belli basli yoldur. Insanoglu iki halde de dile, kelimelere
muhtagtir. Cevre ile haberlesme bagmi kurmak, dilek ve duygulari aktarmak

kelimeler olmadan miimkiin mii? Evet, ¢cocugun ilk dénemlerinde, yani dogumundan
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hemen sonra, cocuk sadece aglamalariyla dilek ve duygularmi aktarmaya
calismaktadir. Fakat ilerleyen asamada, ¢ocuk bunu daha da gelistirerek, duygularini
ve diisiincelerini kavramlastirarak aktarmak ister. Isaretleserek, kavramlastirarak
kendi duygu ve diisiincelerini aktardiginda, sikintilarinin hafifledigini, kaygilarinin
azaldigini hisseder. O yiizden ¢ocuk diisiincelerini ve fiillerini gerek konusarak gerek
yazarak kelimelerle ifade etme istegi igerisindedir. Yani ¢ocuk insanlarla olan
diyalogu ve haberlesmeyi kelimelere, kelimelerin ard arda siralanmasindan olusan
diizenlemelere, kavram ve kelime oyunlarina bor¢ludur (Dogan, 2003: 81).

Cocukta kavram gelisimi, c¢ocugun biinyesinde mevcut bulunan
potansiyellerin karsilikli iligkileriyle de ilgilidir. Cocugun kisiliginin olusumunda,
kavramlarin tabii seyri igerisinde gelismesi, ¢ocugun kimliginin pozitif anlamda
gelismesine katkida bulunur. Kisiligin olusumu, cocugun biyolojik yapisinda mevcut
bulunan ve ancak zamanla gelisen potansiyellerin biitiinliniin gelisimini gerektirir.
Bu potansiyeller olgunlastiklarinda biyolojik olan1 asacaklardir. Bunlar arasinda dil,
sembolik islevsellik, 6zbiling, kisiler arasi iligkiler ve bir seyi yapabilme yetenegi yer
alir. Manevi olan, bir anlamda biyolojik olan1 agsan bi¢ciminde tanimlanabilir (Hull,
2003: 109). Bir ¢cocugun kavramlara yiikledigi anlamlar gelistik¢e cocugun manevi
diinyas1 gelismekte bu da bir biitiin olarak ¢ocugun ruh diinyasinda biyolojik olam
astiginin gostergesidir. Kavramlar dini tecriibeyi de igine alan/kapsayan hayati
orgiitleyip diizenler ve onu intizama sokar. Zira ¢ocuklarin karar alma ve bunu
uygulama kapasitelerini anlamasi, bebekligin ilk asamalarinda baglar. Heniiz ii¢
aylikken cocuk, sosyal sebep ile benzer bagimsiz davraniglar arasindaki farka karsi
duyarhdir (Barret, 2005: 173-185). Bu duyarhilik, kavram gelisimi arttikca hayati
algilama, diizenleme ve ona gore bir yasam tarz1 gelistirmeyi de hizlandirir.

Kavram gelisimi, ¢ocuklarda oldugu gibi sosyal ¢aligmalarda da merkezi bir
hedeftir. Kavramlarin gelisimi siirecindeki egitim icin gerekli olan malzeme ve
aktivitelerin se¢imi, kavramlarin anlami ve bu kavramlarin ¢ocuklar tarafindan nasil
anlasildigina dikkat edilmelidir. Bu kavramlarin kritik 6zelliklerinin agiklanmalarini
icermesi ve planlamasimin dikkatli yapilmis olmas1 gerekir. Ornegin; hedef kavramin
cocugun anlayacagi tarzda basit, belirlenmis, "siirtilebilir tarla" gibi somut anlamlar
icerip icermedigi veya karmasik, degisken "ethnicity" gibi soyut anlamlar icerip

icermedigi gozden gegirilmelidir (Shaver, 2004: 233). Zira ¢ocuklar kii¢iik yaslarda
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soyut anlamlar1 kavramada yeterli donanima sahip olmayip, bunlara bir mana
veremezler ve soyut kavramlar1 anlamada zorluk ¢ekerler.

Cocugun biligsel gelisimiyle kavram yapist arasindaki iliskisi iizerinde,
bugiine kadar en biiylik ¢alismalar1 Piaget yapmistir. Bugiin var olan dini gelisimin
birka¢ asama modelinin bircogu Piaget'in genel insan gelisimi kavraminin
entelektiiel devamidir. Kavramlarin bazilar1 sonraki arastirmalar neticesinde
arastirmacilar tarafindan degistirilmigse de, Piaget'in arastirmalar1 nasil yaptigini ve
bebeklikten yetigkinlige gecis siireci hakkinda goriisiiniin nasil oldugu su sekilde
aciklanabilir. Bu goriisiin ana 6gesi, her biri niteliksel olarak 6nceki asamalardan
farkli ve kompleks bir dizi sabit bilissel asamadan olusur. Bu ¢ergevedeki arastirma,
genel biligsel asamalarin ifadeleri olarak cocuklarin ahlaki akil yiiriitme ve dini
gelisim asamalarindan nasil gectigini gosterir. Bu ¢ercevede calisarak bireyin dini
gelisimine dair olan anlayisinin, bilissel etkenlerin cocugun sosyal ortamiyla,
Ozellikle de ailesiyle nasil etkilesimde bulunduguyla ilgili bir degerlendirme
gerektirir. Bu yaklagimdan hareketle ortaya ¢ikan arastirma, ¢ocuk gelistikge kritik
degisikliklerin algisinda, sosyal ortaminda, sembollerin anlammi anlama
yeteneginde, dilde ve kavramsal diisiinme yeteneginde gelisme meydana geldigini
one siirer (Paloutzian, 1996: 84). Bu agidan baktigimizda ¢ocuklarin dini gelisimleri
ile kavramsal gelisimleri arasinda bir paralellik oldugu goriilmektedir. Cocuktaki dil
ve kavramsal diisiinme yeteneginin nasil bir gelisim gosterdigini anlamak igin,
¢ocugun sosyal ortamiyla ve ailesiyle nasil bir etkilesimde bulundugunu anlamak ve
ona gore bir degerlendirme yapmak gerekir.

Bir ¢ocugun bilgi kazanmasinda dil gelisiminin énemi, bilginin bir insandan
bir digerine aktarilmasinda baglica aracin dil olmasindan kaynaklanir. Nitelikli
egitim alamamis kisiler zannederler ki, bir diisiinceyi baskasinin zihnine islemek,
diisiinceyi o kimsenin kulagma sesle iletmektir. Bu bilgi aktarimi, fiziksel bir
eylemden Oteye gegemez. Yeni dogan bir cocuk goriinliste hi¢ anlamli olmayan
bagirma, ¢agirma ve giiriiltii tiiriinden civildasma sesleriyle, hayata ayak uydurmanin
ilk isaretlerini verir. Dewey'in dikkat c¢ektigi kavramlarin olusum siirecinde dil ve
temsil iligkisini (1996: 20-23), kiigiik bir ¢ocugun namazda babasina 6zenerek takke

takmasi1 6rnegiyle soyle agiklayabiliriz;
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Bir ¢ocuk namazda takke takmayi, takkenin anlamin1 ve islevini zaman i¢inde
onu kullanarak dgrenir ve genisletir. Babasiyla camiye giden kii¢iik bir ¢ocuk, diger
Miisliimanlarin da takke taktigimi gorerek, babasinin takkesini alarak basina giyer
veya namaza yeni baslarken babasinin bagina giydirmeyi sever. Cocuk, gorerek ve
uygulayarak bu davranisi benimser. Baba ile cocugun camiye gitmesi yalniz bir fiziki
olay degil, ikisinin de hoslandiklar1 ortak bir yasantiy1 temsil eder. Diger etkenlerin
de katkisiyla zamanla takke sesi ve sozciigii, ¢ocuk ve baba i¢in ayni anlami tagir
duruma gelir. Yapilan davranisin, ayn1 anlamda ¢ikarilan seslerden olusmasi,
anlagilmasimi kolaylastirir. Bu da kavram gelisiminde saglikli biiyiimenin, dilin
paylasilan yasantilara dayanmasi olgiisiinde oldugunu gosterir.

Kavram gelisiminde "takke" kavrami ve onun bilinen bigimde namazda basa
giyilmesi, zaman igerisinde birleserek kesin bir anlama doniisiir. Namazda takke
giyme ile sozciigiin ilk kez namazla beraber baglantili kullanilmasi, biiytiklerle
kiigiiklerin takkeyi ayni amag i¢in giyeceklerini gosterir. Bdylece ortak kullanimda
benzer diisiinceler ve anlamlar olusur. Ciinkii kii¢iik bir ¢ocugun ortak bir ugrasta
biiytiklerini anlamasi, o varliga ait seslerle beraber bigilen degerlerin esit
algilanmasina baglhdir. Cocuklarin kullandig: sesler, yakinlariyla ortak bir girisimde
kullanilan varliklara bagli olarak anlam kazanir.

Gelisimin ilk doneminde, bir cocugun sozciikleri tiim anlamlari ile 6grenmesi
mimkiin goriinmemektedir. Dilde kavramlarin anlam kazanmasi, kavramla ilgili
yasantilarin paylasilmas1 ve ortak eylemler i¢inde kullanilmasi yolu ile olusur.
Boylece kavramlar ¢ocuklarda derin izler birakir. Bir kavramin bilingli anlam ve
amag tasimayan fiziksel bir uyar1 olmaktan Ote anlam kazanmasi, ¢ocugun bu
kavramla yasadig tecriibelerin nicelik ve niteligine baghdir.

Erken c¢ocukluk donemindeki kavramlarin olusum siirecinde, ¢evrenin
bilingli etkisi, karakter ve diisiince dokusunun her bir lifine belirgin etkiler yapar. Bu
asamada ¢ocugun saglikli bir gelisimi i¢in Oncelikle dikkat edilecek olan sey dildir.
Cocugun yasam iligkileri ve bunlarin karisimi, g¢ocugun dil aliskanliklaring,
konusmasiin kokenlerini ve kullandigi kavramlarin zenginligini belirleyerek, bir
yasam boyu onun hayatina yon verir.

Cocuk bir kavramin mantiksal ve kusatici tanimlarini yapmada yeterli degilse

bu, kullanmakta oldugu kavramlara ve sozciiklere verdigi anlamin heniiz bilincine
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erisememesinden ileri gelir. Eger bir c¢ocuk, kullandigi herhangi bir kavramin
anlamini zihninde bi¢imlendirebilirse, s6z konusu anlami diisiince planina gegirmis
olur. Boylelikle cocuk, kullandig1 ve islevsel hale getirdigi kavrama, genellemeye
uygun bir gii¢ saglamis olur. Cocuk bu anlami dolayli olarak buldugu siirece,
bilingalt1 diigiincesinin biitiin dalgalanmalarina ve "ilk kavrayis" deneyimlerinin
biitiin 6zel ve tersi miimkiin olmayan durumlarina bagl kalir (Piaget, 2007: 169).

Bu donemde ¢ocuklara kavramlarin 6gretimi de bir egitimdir. Bu egitim, anne
baba, yakin aile, bakici veya egitimcinin algak goniilliiliikle olusturacagr bir is birligi
icerisinde olmalidir. Gergek bir egitimde ne iistiin olmaya ne de asig1 olmaya gerek
yoktur. Ustten buyrulan bir kavramin ¢ocuklar tarafindan algilanmadig1 bir gercektir.
Gerekli olan tam bir igbirligidir. Bir ¢ocuk egitildiginde onun egiticiden 6grendigi
kadar egitici de o ¢ocuktan bir seyler 6grenir, bu da goriislerin siirekli aligveris
halinde oldugunu gostermektedir. Kiiciiciik masum bir ¢ocugun temiz, saf bakislari
ve giiliiciikleri bize ¢ok sey anlatir. Cocuklar 6grenmeyi ve biling alanlarin
gelistirmeyi isterler. Bu yetenek, insanin ¢ocukluk dénemi haricindeki dénemlerinde
kendini bu kadar hissettirmez. Fakat bircok anne baba, yakin aile, bakici veya
egitimci ¢ocugun bu potansiyelini gerektigi gibi degerlendiremez. Ciinki
ogrendiklerini ¢oktan bitirmis ve bildikleri icinde donmuslardir. Ustelik bir de
ustiinliik duygusu s6z konusu oldugunda, ger¢cek olarak degerlendirilen seylerin
buyurganlikla verilme tehlikesi vardir. Bir anne baba olarak gercek bir egitimei,
verecegi kelimeleri buyurganlikla degil bir sevecenlik ve hosgdrii ortaminda
cocuguna benimsetmelidir. Burada egitimci olan kisinin piril piril parlayan bir kristal
gibi olmasi gerekmektedir. Hayatin ve bir hakikatin biitiin renklerini, 6gretilen bir
kavram igerisinde yansitabilmeli ve gocuga benimsetebilmelidir (Daco, 1983: 324).
Bu husus kavramlarin nihai anlamim1 kavramada ¢ocuklara yardim edecektir. Bir
¢ocuk bir kavrami ilk defa duydugu zaman o kavramla ilgili zihninde olusan imgeler
ve hatiralar, anne babasinin veya yakin ¢evresindeki kisilerin ona o kavram hakkinda
nasil bir cerceve cizdilerse, ¢cocugun zihninde o Ol¢iide o kavramin genisligi
olusacaktir. Bir 6rnek verecek olursak, Kiz Kulesi’yle ilgili gocugun zihninde daha
onceden higbir iz yokken, Kiz Kulesi’nden bahseden anne veya babanin Kiz Kulesi
ile ilgili cocuga aktardigi ilk bilgiler ondaki kavram algisinin sekillenmesinde 6nemli

bir yere sahip olur. Kiz kulesinin ne oldugu, nerede bulundugu, nasil oldugu, kimin
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yaptigi, ne ise yaradigi, kiz kulesinde kimlerin bulundugu veya kiz kulesiyle ilgili
gorsel bir resmin gosterilmesi, ¢ocuklarda Kiz Kulesi kavrami ile ilgili olusacak ilk
fikirlerin temelini olusturur. Bu da kavram gelisiminde, her kavramla ilgili verilen
niteliklerin, hangi boyutlarda verildigini bilmemizin 6énemini ve yansimalarini ortaya
koymaktadir.

Ik ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarla konusurken kavram gelisimlerinde dikkat
edilecek hususlar vardir. Bunlardan birisi, ¢ocuklarla konusurken imali ve soyut
kavramlar1 kullanmamaya c¢alismaktir. Kavramlar anlam derinligiyle, zihninde
olusmamis lic yasindaki bir c¢ocuga "Bir daha kiifiir ettigini duyarsam seni
gebertirim!™ ifadesi kullanildiginda c¢ocuk gercekten kendisinin o&ldiiriilecegini
zanneder ama sonra, kiifiir ettigi halde o6ldirtilmedigini, sadece kizip bagirildigin
goriir ve sonrasinda artik bu tiir szlere inanmaz. Boylece kullanilan ifadelerle
yetistirilmekte olan ¢ocuga, en yakinindakilere giivenmemesi/inanmamasi gerektigi
ogretilmis olur. Cocuklarin baski altinda ve korkuya dayali 6grenilmis kavramlari,
zorla kazanilmig aligkanliklart uzun 6miirlii degildir. Cocuklar ancak isteyerek ve
begenerek kazandiklar1 kavramlara, aligkanliklara sahip cikarlar. Gergek itaat,
karsilikli sevgi ve saygi temeline dayanan itaattir. BOylesi ortamlarda 6grenilen
kavramlar kalicidirlar. Korku ve baski sonucu itaate mecbur edilen bir c¢ocuk
biiyiiylip kendi se¢imini ve ge¢imini temin edecek ekonomik bagimsizliga ulasinca,
anne babay1 ve onlarin 6grettigi pozitif kavramlar1 unutur. Anne babalar, bu sonucun
gercek sebebini bilemediginden, ¢ocuklarin kavram davranislariyla sergiledikleri
tavirlar karsisinda "Cocugum hayirsiz ¢ikti." diyerek etrafta dert yanarlar. Halbuki
onlar hiir bir ¢ocuk yerine kole bir cocuk yetistirmislerdir, o da hiirriyetine
kavusunca onlart unutmustur (Stekel, 2003: 46-47). Cocuk kendi zihninde
olusturdugu olumsuz kavramlar1 da kullanarak annesini babasini mutsuz ettigi gibi
toplum iginde problemli bir kisi olarak varhigini siirdiirmeye baslar. Ornek olarak,
Oliim kavramu ile ilgili olumsuz bir nitelik gelistiren yetiskin insanlar, muhtemelen
cocuklugunda Allah'la tehdit edilmis olanlardir. Ilk ¢ocukluk déneminde Allah
kavrami ile tehdit edilme, Allah kavraminin igeriginin olumsuzlugunu cocugun
zihninde berraklastirir. Cehennem, c¢ocuklara gelisimin ileri basamaklarinda,
"Kotiiler cezasiz mi1 kalacak?" sorusunu sorduklari zaman anlatilmalidir. Bu yoniiyle

diistindiigiimiizde 6lim kavraminin c¢ocuklarda gelistirecegi olumsuz tutum ve
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davraniglarin, aslinda dliimle ilgili ilk 6grendikleri seylerin, olusturdugu olumsuz
imajlarin onlar1 yonlendirdigi gergegidir.

Kiiciik cocugun diisiinme kaliplari, bir asama olarak, kendi icinde bir
biitiinliige sahiptir. Buna eylem 6ncesi veya sezgisel diisiince diyebiliriz. Duyu-motor
asamasinda ortaya cikan benligin asama katetmesi, ¢ocugun deneyimlerini ifade
etmek icin dili kullanmaya baslamasiyla 6nemli bir degisime ugrar. Dil, eylem
semasinin '"sosyallesmesini" saglar. Bunlar isimlendirilebilir, hatirlanabilir ve
baskalar1 ile konusulabilir. Cocugun igindeki duygular ve duygu durumlan ifade
edilebilir. Kiigiik cocuklarin diyaloglari ve grup oyununun gézlemlenmesi, bu zaman
diliminde ¢ocugun devam eden ego merkezli durumunu bize hatirlatir. Fowler, ego
merkezli ¢ocugun bencil oldugunu 6ne siirerken ahlaki bir yargilama yapmadigini
belirtmektedir. Bu noktada ¢ogunlukla ¢ocugun esyalar hakkinda kendine ait sinirl
bir bakis agis1 ve duygulari oldugu gergegiyle hareket etmek gerektigine dikkatleri
ceker (1995: 56). Ik ¢ocukluk déneminde, cocugun kavramlar hakkinda sinirli bir
bakis acis1 ve duygulara sahip oldugu, kavramlarin gelisimi siirecinde bunu goz
oniinde bulundurmamiz gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Kohlberg kavram oncesi seviyeden gelenek otesi evrensel ahlaki prensiplere
uzanan alt1 ahlak gelisim agsamasini deneysel olarak gecerli kilmistir. Kohlberg'in
birinci asamasindaki farklilasmamis seviyesi, yasam kosullarina yonelik kavram
oncesi ve dil oncesi mizact igerir. Bu donem; ebeveynce saglanan temel giiven,
otonomi, limit ve istek olusumunu etkileyen, sozlii olmayan, daha ¢ok dokunma ile
ilgili iletisimleri igeren, c¢evresel varliklarin korunmasi ile ilgili anlam ve amag
iletisimini igerir. Gelisimsel tecriibe, zit duygular olan siiphe, utanma, korku gibi
potansiyelleri de kapsar (Meissner, 1987: 121). Kavramsal temellerin ilk niivelerinin
olugmasi, kavram o6ncesi ve dil dncesi dedigimiz s6zlii olmayan ve ¢ocuk tarafindan
siklikla dokunma ile iletisime gegilen, goz ile biitiin nesnelerin takip edildigi bu
devrede gergeklestigi soylenebilir.

Sezgisel ve yansitict ¢ocuk, iki ile yedi yaslar1 arasinda, duyu organlar
aracilif1 ile edindigi tecriibeleri anlam birimlerine ayirmak i¢in yeni konusma ve
sembolik temsil araglarmi kullanir. Cocuk, kelimeler ve isimler ile daha Once
kategorilere ayirmadig1 veya yapi gelistirmedigi yeni 6gelerle her giin karsilasarak

bu yeni diinyayr kesfeder ve simniflandirir. Bu asama kavramlara 6n hazirlik
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asamasidir. Iki ii¢ yaslarindaki cocugun bitmeyen Bu ne? Neden? Nigin? sorulari,
duyarli ebeveyni bile bazen cileden cikartabilir. Bu tiir sorularda eger ¢ocugun
sorularina bikmadan, usanmadan ve c¢ocugun seviyesine uygun olarak cevap
verilebilirse, ¢cocuklardaki kavram gelisimi nihai noktaya dogru yonlenmeye devam
eder. Bu yas dénemindeki egitimde, ¢ocuklara yeteneklerinin gelismesi i¢in anlatilan
hikayelerin ve onlara saglanan imajlarin kalitesi, ¢gocugun bu verimli hayal diinyasi
i¢cin son derece biiyiik bir sorumluluga sahiptir ve bu hayal diinyasina kilavuzluk eder
(Fowler, 1995: 123-132). Bu hayal diinyast da kavramlarin g¢ergevesinin
genislemesinde aktif rol alir. Ilk gocukluk déneminde cocugun bitmeyen her bir
sorusu, aslinda kavramlarin gelisimiyle ilgilidir. Bu donemde ¢ocugun hayal diinyas1
en aktif donemini yasamaktadir. Cocugun egitim 6gretimi ile yakindan ilgilenenlerin,
cocugun zengin hayal diinyas1 karsisinda, biitiin egitim Ogretim ilkelerini ve
vasitalarin1 kullanarak, ¢ocugun zihinsel ve duyussal agidan kavram gelisimine
katkida bulunmalari gerekir ki, bu bir bagis degil bir zorunluluk ve sorumluluktur.

Bebekler dogum o6ncesi ve dogumla beraber insan sesine hemen ilgi gosterir
ve tepki verirler. Dogumla beraber annelerinin seslerini diger biitiin seslerden ayirt
ederler. Bebeklerin iki aylikken ¢ikardiklari sesler, ¢evresinde konusulanlarin seklini
almaya basladigin1 gostermektedir. Bebeklerin daha bu kadarken bile tonlama
ozellikleri, konusmanin ses ozellikleri (6l¢ii vs) ile ilgili boyutlar1 kazanmaya
basladiklarin1 gostermektedir. Hayatin ikinci ve {igiincii yaslarinda dilin gelismesiyle
artan kas kontrolleri ile birlikte belirgin olarak ahlaki egitim olanag:1 da katlanarak
artmaktadir. Zira kavram gelisimi ¢oktan baglamistir ve egitimin kavram gelisimiyle
beraber hizlanarak artmasi gerekmektedir. Cocuk simdi konusuyordur, bu yilizden
onun ne duydugu biiyiik 6nem tasir. Ciinkii duydugu ve gordiigii her sey onda bir
kavramin gelisimini saglamaktadir. Ebeveynin kullandiklari kavramlarla, farkinda
olmadan iki yasindaki ¢ocuklarma sik sik ahlaki yonlendirmelerde bulunmalari
(Coles, 1998: 85) dolayisiyla ¢ocuklara aktarilan bu degerler, onlarin kavram
gelisimine olumlu veya olumsuz etkilerde bulunur. Béylece ¢ocuklar her kavrama bir
anlam yiiklemeye baglarlar.

Anlam denen iliskinin, asagida verilen iki 6genin beraber hasil oldugu her
yerde var oldugu kabul edilmelidir. Bunlar; i¢ ve dis, sembol ve ne anlama

geldigidir. Anlam iligkisi, gercekten oldugunu anlayip anlamadigimiza bakmaksizin
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ve semboliin anlaminin anlasilmas: gerektigi niyetiyle kasith bir sekilde verilip
verilmedigi veya istenilmeden olusup olusmadigina bakmaksizin bir 6ncekini
(semboliin) algilama temelinde, insan ruhunun yapisal baglantisindan bir sonrakinin
(anlam) anlasildiginda, bir sembol ve ne anlama geldigi arasinda var olan iligkidir.
"i¢", "dis", "sembol" ve "ne anlama geldigi" ifadeleri kismen mecazidir ve tamamen
gecici olarak kullanilir. Bunlar arasindaki iliski olduk¢a muglak bir anlama isaret
eder. Bir kisi, burada diizenlenmis durumlarin birden fazla yoniinden, birbirinden
farkli oldugunu ilk bakista goriir. Semboliin anlami, bir durumda komut, bir
digerinde istek bir bagkasinda ise olgudur. Semboliin anlam: bir durumda gergek bir
nesneye, bir bagska durumda ise hayali bir nesneye karsilik gelebilir (Freyer, 1998:
18). Kiigiikliikkten itibaren ¢ocuklar, aile g¢evresinin bilingliligi oraninda, kavram
gelisimlerini “anlam iligkisi” cercevesinde sembollerle siisleyerek derinlestirir ve
gelistirir.

Din egitimi alaninda c¢alismalartyla taninan Bilgin, bu anlam iliskisinin
gelisimiyle ilgili olarak, baslangicta ¢cok hizli bir gelisme halinde olan okul 6ncesi

dénem cocuklarin kavram gelisimiyle ilgili diisiincelerini su sekilde aciklar:

“Heyecamin dorukta oldugu ilk yaslardan itibaren kelimeleri, kelimeleri
birlestirerek anlamli ciimleleri olusturmayi, yani konusarak iletisim kurmay
ogrenen ¢ocuk artik doniilmez bir yola girmis olur. Ailesinin, c¢evresinin,
milletinin geleneksel, dini, milli biitiin mirasi ¢ocugun beynine aktik¢a akar.
Biiyiikler icin objektif goriinen bir faaliyetle, ¢cocuklara kelimeler égretirken, bu
kelimelerle birlikte, onlar tiirkiiler icinde olsun, dualar icinde olsun, siirlerde,
masallarda olsun, hatta kiifiirlerde olsun, onlarin tasidiklart degerli ve
degersizlikleri de birlikte ¢ocuga aktarirlar. Bu ¢agda ¢ocuklar ¢ok yonli bir
bilgi bombardimant altinda bulunurlar diyebiliriz. Herkes onlara bir seyler
dgretme ¢abasindadr. Ug¢ yasindan itibaren, verileni almakla yetinmeyip
sorular sorarak segici bir ogrenmeyi basarabileceklerini anlayan ¢ocuklar,
biiyiiklerden adeta bilgi sagarlar” (Bilgin, 1995: 71).

Sorduklar1 sorularla secici bir 6grenmeye dogru gelisen ¢ocuklar, sorulariin
cesitliligi ve aldiklar1 cevaplarin derinligi ve tutarlilig1 dl¢iisiinde, mantiksal bir 6rgii
olustururlar. Mantigin, kiiglik bir ¢ocukta diisiincenin sosyallesmesine bagl olarak
gelistigi anlasilmaktadir. Cocugun mantiginin belli bir kesinlik ve nesnellik
kazanamamasimnin nedeni sosyallesmeye direnen ve dogustan gelen bir
benmerkezciliktir. Bu durumda ¢ocuk nesnel bir gerceklik tasarimi olusturabilmek

amaciyla kendi beninden nasil kurtulmaktadir? Bu asamada diistinmek sozciigi
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cocuklar igin kisitlayict bir anlam tasir. ilk ¢ocukluk déneminde diisiinmek; aramak,
irdelemek, yogunlasmaktir yani ¢aba harcamaktir. Bu ilk c¢ocukluk doéneminde
cocugun diisiince diinyasi en kiiclik bir bilinglenme belirtisi gostermez. Bununla
beraber diisiince kavrami, ortaya ¢iktig1 sirada ses kavramiyla, yani konusulan veya
duyulan sozciiklerle birbirine karisir. Bebeklik doneminden yeni ¢ikmaya galisan
cocugun diisiincesi sozliiklerle iligkili oldugundan, adlandirilan nesnelerin pargasi
olarak goriiliir. Bu nedenle ¢ocukla dis diinya arasinda ¢ok kesin smirlar yoktur
(Piaget, 2010: 34-46).

Dogumundan itibaren c¢ocuk biiyiidiikce, kelime hazinesini yeni kelimeler
ekleyerek zenginlestirmekle kalmaz, dnceden 6grendigi veya ilk defa duydugu eski
kelimelerin de yeni ve bagka anlamlarinin oldugunu 6grenir. Anne babanin ¢ocugun
kelime dagarciginin gelismesindeki payi, giinliik yasaminda kullandiklar1 kelime
hazinesinin zenginligine baglidir. Cocugun kullandig1 kavram yapilarina bakilarak,
onlarin zihinsel gelisim siiregleri, ilgileri ve aile yapilar1 hakkinda bilgi sahibi
olabiliriz (Jersild, 1972: 56-57).

Dogum oncesinden baglayarak ilkokul dénemine kadar cocuklarin dini
kavramlarmi gelistirirken, Oncelikle anne babasindan ve yakin gevresinden en iist
diizeyde etkilendikleri anlasilmaktadir.

Hayatin tabii akist igerisinde, dini unsurlar hayatin kendisinden
soyutlanamayacag i¢in, bir sekilde onunla etkilesime gecilir. Bebeklik déneminden
itibaren dini unsurlarin en basta geleni olan imaj ve tasavvurlar, kavramlarin anlam
diinyalarina yerleserek dini kavramlarin i¢ini doldururlar. i¢i doldurulan kavramlar
ise dini diigsiincelerin gelisimine yon vererek din ile irtibatin1 kurar. Bu nedenle
kavramlarin olusum siirecinde, kavramin kastettigi anlamin, ¢ocugun gelisim dénemi
ozellikleri géz 6niinde bulundurularak, biitiin ayrintilartyla ¢ocugun zihin ve duygu
diinyasina yansitilmasi, nitelikli bir cocuk egitimi i¢in kaginilamaz bir gerekliliktir.

Iste bu noktada, nitelikli bir ¢ocuk egitimi siirecinde, ozellikle ¢ocugun
kullanacagi kavramlarin olusumunda anne baba ve yakin g¢evreye biiyiikk gorevler
diismektedir. Bu nedenle “Kavramlarin olusum siirecinde ailenin rolii” ele alinarak

incelenmelidir.
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2.2.1. Kavramlarin Olusum Siirecinde Ailenin Rolii

Okul 6ncesi donemdeki bir ¢ocugun kavramlarinin olusum siirecinde ailenin
rolli yadsinamaz. Ailenin toplum i¢inde, 6nemi inkar edilemeyecek derecede islevleri
vardir. Cocuklarin yetistirilmesi, sekillendirilmesi, dogumdan o&liime kadar olan
stirecte topluma kazandirilmasi, bu islevlerin basinda gelir. Ailenin eda ettigi bu gibi
fonksiyonlarin, ¢ocuk bakim evleri gibi bagka kurumlarda ayn1 6l¢iide gergeklesmesi
de pek miimkiin degildir. Cocugun kisilik gelisiminin en uygun ortamu aile ocagidir.
Bu agidan da aile en etkin egitim kurumu olarak kabul edilmektedir. Anne babanin
birey olarak kisilik 6zellikleri, yetisme tarzlari, okuduklart kitaplar, etkilendikleri
cevre, aile biriminin yapisi, ailenin ¢ocuk yetistirme yaklasimini etkilemekte ve
beslemektedir.

Cocuklar aile ortaminda yasanilan insan iliskilerinin biitliin karmasikligin1 en
ince ayrintilartyla gozlemler, degerlendirir ve kendi kavram hazinelerine anlam
yiiklemelerinde bulunurlar. Insan iliskilerini belirleyen saygi, sevgi, anlasma, baglilik
ve igbirligi gibi ovgiiye deger yonler ile anlasmazlik, ¢cekisme ve catisma gibi kaygi
olusturan olumsuz durumlarda da takinacaklar1 tutumu aile ortamindaki davranis
sekilleriyle 6grenir veya onu kendilerine mal ederler. Cocugun dogumundan itibaren
ilk donemleri anne ve babanin baskin etkisi altinda sekillenir. Cocuk anne babanin
hem olumlu hem de olumsuz yonlerini 6zdesim yoluyla kabullenerek i¢ine sindirir.
Ancak hem alici, hem de edilgen kaldig1 sdylenemez. Yeni dogan bebegin fiziksel
acidan hareketsiz olmasi, bu asamada yeni yeni kendi benligine dogru biiylimeye
calisirken, 0 bebege ne verilirse, sadece ona gore sekillendigi iddia edilemez. Zira
cocuk edilgen bir yapida degildir. Cocuklar hayatin ilk yillarinda gordiiklerini,
duyduklarmi, hatta hissettiklerini  kendi zihninde degerlendirerek hayati
anlamlandirmaya ¢alisir ve bir kavram mekanizmasi olustururlar. Bunda en biiyiik
etki aileye aittir. Cocuk hem alict hem de aktif bir bireydir. Anne, baba ve
kardesleriyle siirekli bir etkilesim i¢indedir. Bu etkilesim ¢ocugun en miikemmel
sekilde yetismesine yardimci olur. Cocuk en ince ayrintilar1 gozlemleyebilen
miitkemmel bir bakis agisina sahiptir. Aile bireylerinin birbirleriyle ve g¢evreleriyle
iliskilerini siirekli gozlemler ve degerlendirirler. Bu gézlemleme goz, kulak ve duyu

organlariyla en ince ayrintisina kadar degerlendirilir. Bu nedenle aile iliskilerinin
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temelini anne babanin birbirine karsi tutumlar1 olusturur. Bu asamada bir ¢ocugun
kavramlar1 zihninde olustururken, anne ve babanin uyumlulugu ve sicak iliskiler
icinde olmasi, ¢ocugun Ogrenecegi kavramlarin anne ve babadan ¢ocuklara dogru
daha hizli1 yayilmasimi saglar. Gergin ve siirtlismeli bir aile hayati, ¢ocuklar i¢in
giivensizlik ve tedirginligin ilk temelleridir (Ozensel, 2004: 77-79). Bu nedenle bdyle
bir ortamda biiyiiyen ¢ocuk, duydugu ve 6grendigi kavramlara anlam yiiklemekte
zorlanir. Bunun tam tersine uyumlu ve sicak iliskilerin bulundugu bir aile ortaminda
Ogrenilen kavramlar, 0-6 yaslarindaki cocugun benliginin olusumuna da katki saglar.

Cocugun kendisini gelistirerek kullanacag dil, toplumsallagsmis bir semboller
kiimesidir. Belli bir anlama c¢ergevesinde bir semboliin, grubu olusturan biitiin
bireyler i¢in ayni anlami tasidigi ortaya ¢ikar. Bunun yaninda her semboliin,
kullanicisina gore farklilik olusturan ufak tefek anlam farklari vardir. Dil, cocugun
davranig gelisiminin en yiiksek bi¢imi veya asamasidir. Dil gelisiminde etkin halde
kullanilan fiziki organlarin ayn1 zamanda nefes almaya, yemek yemeye ve su igmeye
de yaradiklar1 goriiliir. Bu nedenle dil gelisimi ile psiko motor gelisim arasinda bir
uygunluk vardir. Bu siiregte cocugun ilk kelimelerini kullanmaya basladigi zaman
dilimi ile kendi basina oturabildigi siire¢ ayn1 zamana tekabiil eder. Anne, baba ve
yakin g¢evre tarafindan gosterilen sevgi ve sefkat gibi duyussal 6geler, cocugun
konusmada erken gelisim gdstermesine yardimci olur (Jersild, 1972: 43).

Cocugun yeni dogdugu bebeklik doneminde, anlamsiz gibi goriinen ilk
cikardigr seslerin psikolojik agidan oldukca sasirtici 6zelliklere sahip olduklarini,
boyle bir takim civildama sesleri ¢ikaran, bazen de bir seylerden yakindig: belli olan
bir ¢cocuga kulak verildiginde, duyulanlarin, bozuk bir gramofon ignesinin ¢ikardigi
anlamsiz  seslerden son derece farkli oldugunu diisiinmekten kendimizi
alamayacagimizi belirtir (Jersild, 1972: 44-45).

Dogumlarindan kisa bir siire sonra inleyen veya aglayan bebekler, anne
babanin miisfik sesinden etkilenirler. Sikintili zamanlarinda bebegi en iyi rehabilite
etmenin yolu yumusak bir insan sesidir. Dogustan sesli bir varlik olarak diinyaya
gelen cocuk, annesinin sesine benzer sesler ¢ikarir. Bunun nedeni, annenin giiven
kaynagi olmasimna dayanmaktadir. Cocuk sik sik bu sesleri kullanarak, hem kendi
kendine talim yapmakta hem de annesi hep yanindaymis gibi kendini giiven

igerisinde hissetmektedir. Bu agidan bakildiginda ¢ocuk seslerinin dncelikle duygusal
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bir nitelik ve 6nem tasidiklart goriiliir. Bu asamadan sonra ¢ocuklarin kavramsal bir
yonelime gectikleri kabul edilebilir (Jersild, 1972: 46).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun kavramlarinin gelisimi ile ¢ocugun gelisim
siireci arasinda bir paralellik vardir. Cocugun gelisimi, fiziksel, biyolojik ve ruhsal
yapiyt da igine alan uzun soluklu bir siiregtir. Bedenin, kisiligin ve iliskilerin
kapasitesinin gelisiminde bu siire¢ gecerlidir. Higbir asama ¢ocuk i¢in Onemsiz
degildir ve gelisimin asamalar1 engellenemez bir yapidadir. Cocugun duygusal
gelisiminde herhangi bir bozukluk veya sorun varsa, orada saglikli bir gelisimden ve
saglikli bir ¢ocuktan s6z edilemez. Bir anne ve babanin ¢ocuguna sundugu bakim
sadece kendileri ve ¢ocuk i¢in bir zevk degil ayn1 zamanda kesin bir ihtiyactir. Bebek
bu bakim olmadan saglikli ve degerli bir yetiskin haline kolaylikla gelemez
(Winnicott, 1987: 85). Bu asamada ailenin, ¢ocugun gelisiminde temel bir gorevi
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Saglikli bir bebek esittir saglikli bir anne baba, saglikli
bir anne baba esittir saglikli bir biiyilkanne veya biiyiikbaba diyebiliriz. Bu agidan
bakildiginda, saglikli olmayan bir ¢ocugun saglikli kavram gelisimi olusturabilmesi
olduke¢a zor goriinmemektedir.

Kavram olusumunda anne babanin rolii incelenirken, g¢ocugun ahlaki
gelisimine etki etmesi yoniiyle, su kavramlar da g6z 6niinde bulundurulmalidir. Anne
baba kimligi, igsellestirme, dis kaynakli ahlak uyumuna karsi icten gelen ahlak, sinir1
asmaya karsin sucluluk duygusu, kiskirtmaya karsi direng, suglamayr inkara karsi
kabul ve bagkalarini diisiinme (Hoffman, 1971: 217). Bu hususlar ¢ocugun kavram
gelisimine etki eden 6nemli hususlardir. Anne babanin kimligi ¢cocugun gelisiminde,
kimligini kazanmasinda ve ahlaki bir tutum gelistirmesinde en temel o6gelerin
basinda gelir.

Cocugun kavram gelisiminde anne mi daha etkindir yoksa baba mi1? Diye bir
soru soruldugunda alinabilecek cevaplar su sekilde degerlendirilebilir. En ¢ok sozii
edilen konu anne ¢ocuk iligkisidir. Kiiltiirimiizde anneler ¢ocuklarla babalarindan
daha yakin bir iligki i¢inde olmuslardir. Cocuklarin korunma ihtiyaglari, anneleri ile
evde daha ¢ok birarada bulunmalar1 ve onlarla daha ¢ok kontak halinde olmalarmdan
dolay1 ¢ocuga en ¢ok etki eden annedir denilebilir. Arastirmalar ¢ocuklarin, genel
olarak anneye karsi iy1 diisiinmek i¢in daha elverigli bir c¢evre yapisi iginde

olduklarin1 gostermektedir. Bununla beraber ¢izgi filmler, televizyonlar ve
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geleneksel kiiltiiriin etkilerinden dolay1 baba hala en 6nemli figlirdiir. Anneler her
saat c¢ocuklariyla siki fiki bir iligski i¢inde, babalarinin davraniglarini yansitarak
cocuklarda babanin etkisini de gosterebilirler. Baba hem kiz hem de erkek c¢ocuklar
igin erkeksi bir model olarak sunulur. Béylece onlara ideal erkek nasil olmalidir
imaj1 yansitilmis olur. Bu, kiiglik ¢ocuklar i¢in oldukg¢a 6nemli bir derstir ve ilerleyen
delikanlilik donemlerinde yansitilan baba imajiyla kendi kimligini olustururlar.
Kimligini babasindan alan ve almayan ¢ocuklar arasindaki kiyas sonucunda giiglii bir
kimlik i¢in sadece baba degil, her iki ebeveynin de etkili oldugu anlasilir. Cocuk
yiilksek baba kimligiyle davraniglarinda, grup davranislarindan daha erkeksidir.
Babanin ¢ocuk tizerindeki etkisinin degerlendirilmesi i¢in diger bir yaklasimda,
babalarin evden wuzak kalmak =zorunda kaldiklarinda c¢ocuklarin evdeki
pozisyonlaridir. Cocuklar babalari evde olmadigi zaman dilimlerinde, mesela
askerdeyken daha fazla problemlerle bas basadir ve kaygi diizeyleri yiiksektir. Bu
donemde daha cok beslenme problemi, iletisim ve endise sorunu yasarlar.
Babalarinin yaninda olmamasindan dolay1 erkek ¢ocuklar kiz g¢ocuklarindan daha
cok etkilenirler (Baller ve Charles, 1961: 350-351).

Kavram gelisiminde ailenin diger bir 6dnemi de sudur: Cocugun aileye
baglanmasi, ailenin ¢ocuga dikkat ve ilgi gostermesi, kendisi i¢in onun yaninda
olundugunu ve onun igin her zaman en iyisinin istenildiginin ona hissettirilmesi
kavram gelisiminin niteligini etkiler. Bu sayede ailenin tavsiyelerini almak isteyerek
ve yonlendirmelerini takip ederek anne babaya baglanma diizeyi dl¢iisiinde vermek
istediklerini alacak ve kendini gelistirecektir (Coles, 1998: 79). Baglanma diizeyi
yiikksek olan bir ¢ocugun kavram gelisiminin de yiiksek olmasi muhtemeldir.
Baglanma diizeyi olumlu gegen bir cocugun kavram gelisiminde problem yasanmasi
zay1f bir thtimaldir. Cocugun saglikli baglanma diizeyi, cocugun dini gelisimini ve
Allah'a baglanmasini nasil olumlu yonde etkiliyorsa, ayni sekilde bu durum ¢ocugun
kavram gelisimine de yansir. Bu da ailenin kavram gelisimindeki 6nemini ortaya
koymaktadir.

Ailenin ¢ocugun kavram gelisimine etkisi, ailelerin zihinsel biling diizeyleri
ile de iligkilidir. Biling diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarina 6gretecekleri kavram
igeriklerinin niteligi de yliksektir. Bu nedenle biling diizeyi yliksek aileler tarafindan

yetistirilen g¢ocuklarin kavramlara yiikleyecekleri anlamlarda birbirine yakin
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olacaktir. Bu nedenle kavramlar arasinda anlam farklari azalacak bu da toplumdaki
kavram kargasasini engelleyecektir. Konuyla ilgili Selguk'un ifadeleri, ilk ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin kavramlar1 gelistirmelerinde ailenin roliinii agik bir sekilde

ortaya koymaktadir.

"Aym kelimeleri kullanmalarina ragmen insanlar arasindaki iligkilerin ¢ok defa
anlasilmazlikla  sonuglanmasi,  fikir —ayriliklart  genellikle tam tamm
yapilamayan kavramlar yiiziindendir. Aymi kavramlart kullananlar hep aymi
muhtevayr kastetmezler. Kisiler farkli "anlam kodlarina" ve farkli "referans
cercevelerine” sahiptirler. Nesneler ve olaylarin bilgisini kazanirken, zihinde
olusan semalar birbirinin aym degildir. Kisiler, duyduklar: sozleri, gordiikleri
olaylart zihinlerindeki semalar iginde yorumlarlar, anlarlar ve belleklerine
kaydederler. Aym  kelimeleri kullanan  kimselerin  birbiriyle iletigsim
kurmalarinda yasadiklart giicliik, zihinsel anlam kodlarinin veya semalarinin
farkli olmasindan ileri gelir. Kavgalar ve tartigmalar da genellikle bundan
dogar" (1997: 28).

Ik cocukluk déneminde g¢ocuklar kavramlari anlamlandirirken, ¢ocugun
zihninde olusan semalar, bu kavramlarla ilk karsilasmasinin etkisiyle olugmaktadir.
Bir kavramin anlam kodlar1 ve referans ¢erceveleri cocugun bu kavrama yiikleyecegi
anlami etkiler. Cocuklar duyduklar1 bir so6zii, gordiikleri bir sahneyi zihnin
derinliklerindeki semalar igerisinde yorumlar, anlar ve belleklerine kaydederken
kavramla ilgili ilk imaj, cocugun kavraminin temellerini olusturur. Bu ag¢idan ailenin
hal ve tavirlari, yasam siireci icerisindeki biitiin hareketleri, konugmalari, hatta
hareketsiz yagam tarzlar1 bile ¢gocugun kavram gelisimini etkiler.

Burada ailenin ¢ocugun kavram tasavvurunun olusumuna bilingli katki
sunmalar1 da onemlidir. Tasavvur ile kastedilen seyin anlama, kavrama, iliski kurma
gibi biitlinliyle insani bir ¢aba olarak goriilmesi ve Miisliiman kisilerin mutlak varlig
diisiiniip onu cesitli vasiflariyla tasavvur etme ¢abalarinin bizzat kutsal kitap Kur'an-1
Kerim tarafindan tesvik edilip desteklendiginin de belirtilmesi gerekmektedir. Ayni
dine mensup olan ve ayn1 Allah'a inanan insanlarin Allah't farkli vasiflarla tasavvur
edebileceklerine isaret etmek gerekmektedir. Bu da gelismekte ve sekillenmekte olan
bir ¢ocuk icin zenginlik demektir. Kavram zenginliginin olusmasi soyut dini
diisiincelerin gelisimi agisindan 6nemlidir. Zira Allah'a inanan insanlar yalnizca ona
imanin giiciinde degil, O'nun mahiyetinin nasilliginda da birbirinden ¢ok farklidirlar.
Bu farkliligin Allah'in kendi zatindan degil, insanlarin ¢ocukken aile ortamindaki

yetisme tarzlarindan kaynaklandigi agiktir. Ciinkii insanlarda olusan bu tasavvur
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farkliliklar1 aslinda insanin ilk c¢ocukluk donemindeki algilarina bagli olarak
gelismekte ve var olmaktadir. Allah, varliginin delillerini, dis diinyada ve bizzat
kendi iglerinde gosterip, vasif ve fiillerini tasavvur edebilmeleri i¢in kendini
insanlara degisik tarzlarda, farkli isim ve vasiflarla takdim etmis (Mehmedoglu,
2011: 22-23) ve anlatmistir. Burada somuttan soyuta gegerken, ¢ocugun manevi
degerleri anlamlandirmasinda tek bir kavramdan ziyade c¢esitli kavramlarla zihnini
zenginlestirmesi ve kendine has bireysel bir kisilik gelistirmesi amaglanmalidir.

IIk cocukluk déneminde kavramlarin ve imgelerin olusumunda semboller
onemli bir yer tutar. Kavramin ¢agristirdigi bir sembol, bu kavrama bir mana ytikler.
Her cocugun psiko-fiziksel bir yasami vardir. Onun ruhsal yapisi, elde edilmis
gelisim seviyesi temelinde nesnel kavrayisin miimkiin olmasi1 gibidir. Bu nedenle
bilincin nesnel yoniiniin nesnellestirilmesi ilk duyumda gergeklesmistir. Teorik uyum
potansiyel olarak oradadir. Cocugun yasam siireci boyunca, ifadeler zamanla ortaya
¢ikar. Semboller evrensel kavramlarin igerisinde ifade edici hareket grubundan
olanlar degildir fakat nesnel bir alandan bir igerik anlam1 verenlerce meydana gelir.
Bu durum sembollerin nesnel onemini nesnellestirdigi ikinci durumda, bu tiir
sembollerin 6zelligidir. Semboller ortaya ¢ikma siireglerinde birbirlerinden ayrilirlar.
Bu yoniiyle psikolojik degerlendirmelerden bagimsiz, kendi iclerinde nesnel bir
anlam tagirlar. S6z konusu semboller yasamin gercek siireci igerisine sokulmus
gecici eylemler seklinde gerceklestirilemez fakat ¢evredeki bir degisimle sabitlenir.
Cocuk icin sembolik kompleksler maddi bir yapidir. Bunun Gtesinde, bu maddi yap1
icinde anlamli bir igerik yasar. Ciinkii bu, zihinsel siirecin nihai boliimiidiir. Sembol,
gelecek kullanim i¢in zihinsel bir anlami1 kendi formu iginde tasir. Bu, yasamdan bir
diigiim ile bir isaret noktasidir. Ama tehlikeli, sihirli, giicleri olan bir insanmis gibi
kendisini anlayan bir kisi lizerinde, semboliin bir etkisi vardir (Freyer, 1998: 33).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun kavram gelisimi devam ederken sembol ve
hikaye, saglikli uyum gosterme ve baglanma, siireklilik ve birlestirme meyvelerini
verir. Cocukta sozlii benligin ortaya c¢ikmasiyla anlam, dil ve sembol kendi
mekanizmasini olugturur. Anlam, karsilikli olma durumunun yeni seviyelerinde anne
baba, yakinlar ve ¢ocuk arasinda olusturulur. Iste bu bizim iliskilerimiz de semboliin
0ziinde ve sozlii olma durumunda bizim aramizda araci olan ve ortaya ¢ikan anlam

kavramidir. Dil, tipki1 mesafe koyma ve ayirma i¢in bir ara¢ olmasi gibi birliktelik
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icinde bir aragtir. Kelimeler paylasilan anlamin ayri ayri kendi i¢inde bir araya
getirildigi farkli zihinler ve deneyim diinyalar1 vasitasiyla bir aracilik roliinii temsil
eder (Fowler, 1989: 26).

Cocuklarin okul 6ncesi donemde anne babasindan, yakin ¢evresini olusturan
aile bireylerinden duydugu her bir kelime, kavramlar1 olusturmak igin birer davetiye
niteligindedir. Bu acidan yaklagildiginda ciimleler, kavramlar1 6zel bir sekilde bir
araya getirmek icin birer davetiyedir. Cocugun 6grendigi bir dilin dogal dil bilgisi ve
yapisi, dili ¢evresinden yalitma, zit hale getirme ve belirli bir tiirden, genel bir
deneyim olusturma amaci yoksa bu kavramlar i¢in birer kaynaklik saglar. Cocugun
anne babasi tarafindan engellenmedigi siirece, dilin tabiatinda kavramlari
olusturmaya yonelik bir egilim vardir (Bruner, 1960: 33). Cocuk yaratilistan
konusmaya, kavramlari gelistirmeye, soyut kavramlara dogru bir yonelime fitraten
sahiptir. Kavramlarla ilk defa karsilasan bebegin inanci, hayatin diger boyutlarindan
farklilasmamistir. Cocugun ilk inanci temel giiven, cesaret, gliven ve bunlarin
zithiklarini icerir ve ona gore sekillenir. Fowler, Erikson'un temel giiven ve Piaget'in
duyumsal motor asamasinin tanimlarini birlestirir. Bu asama hem kavram 6ncesi hem
dil 6ncesidir (Elias, 1990: 125). Cocuk kalitimsal olarak dili 6grenmeye ve kavram
gelisimine yetenekli olarak yaratilmis olmakla birlikte, hayvanlarda oldugu gibi,
dogumuyla beraber kavramlar ve dili kullanamaz. Cocugun dili kullanabilmesi,
kavram gelisimine ve bir siirece baghdir. Bu siirecte gelisime en etki eden unsur
ailedir.

Cocuklar yeni 6grendikleri bir kavrami bi¢cimlendirdikten ve ona duygusal
olarak baglandiktan sonra, onunla uyusan bilgileri 6ziimlemek, uyusmayanlari ise
gormezlikten gelerek ya da akla uydurarak atmak egilimindedirler. Boylece cocuklar
izole ettikleri kavramlarin gelisimini durdururlar. Anne babalarin ¢ocuklarin kavram
gelisimini  kolaylastirma sorumluluklari vardir. Altt yasindan kiiclik cocuklar
herhangi bir kres veya anaokuluna gitseler bile, kavram gelisimlerinde bu
ortamlardan ¢ok aile ortamlar1 daha etkilidir. Cocuklarin kavramlart ve diisiince
yapilar1 her zaman her yerde gelismektedir. Fakat ¢cocugun yakin cevresi genellikle
Ogretmenlerin saglayabileceginden cok daha fazla c¢evre, malzeme ve yasanti

olusturabilirler (Gander ve Gardiner, 2004: 270-271).
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Yeni dogmus bir ¢ocuktan olgunluga erismis bir insana kadar, din egitimi
esnasinda muhatabin sahip oldugu duygusal durumu goéz onilinde bulundurmak
mecburiyetinde olan aile veya terbiyeci, ¢ocugun hislerini sezebilmeli, duygularini
da hareket ve davranislarindan hatta yliz hatlar1 ve durusundan okuyabilmelidir. Bu
ayn1 zamanda peygamberane bir metottur (Onkal, 1984: 187). Cocuklarin duygu
durumlari, kavramlarin gelisim siirecinde oldukca etkendir. Cocuklarin duygulanim
stirecine en ¢ok etki eden faktor ise aileden ve yakin akrabalardan gelmektedir.

Okul oncesi donemde ¢ocugun dini kavramlarinin egitim ve Ogretiminin,
gelisimin diger yapilarinin uygunluguna bakilarak yapilmasi gerekir. Zihinsel ve dini
diisiincenin gelisimindeki unsurlar arasindaki benzerlik, dogumundan itibaren
cocugu bir biitiin olarak ele almak gerektigini ortaya koymaktadir. Diger duygu ve
diisiincelerin egitiminde oldugu gibi, dini duygu ve diislincenin egitiminde de
cocuklart yetistiren anne baba ve yakinlarimin yaklasim ve tutumlari Oonemlidir
(Mehmedoglu Y., 2003: 355).

Cocugun egitiminde aile icinde en etkin konumda olan annenin, bakip
biiyiiten-besleyen iyiligi, ¢ocuga kars1 arzu dolu duygusallig1 ve ¢ocugun bilingaltina
yaptigi etki ile, bu en 6nemli ti¢ 6zelligi (Jung, 2003: 22) degerlendirilerek, cocugun
dini kavram gelisimi desteklenmelidir. Anne, kavramlarin olusum siirecinde ¢ocugu
en c¢ok etkileyen merkez konumundadir. Cocuklarin diislince yapilarinin
orgiilenmesi, kavramlarin birlikteliginden olusan bir orkestranin islevini yansitir.
Sevgi motifinin yansitildigr ve islendigi aile ortamlarinda, kavramlarin daha munis

ve duygusal dokunuslara sahip olabilecegi gézden 1rak tutulmamalidir.

2.2.2. Dini Gelisim ve Sosyal Ogrenme Iliskisi

Gozlem yoluyla 6grenme, taklit yoluyla 6grenme, model alarak d6grenme ya
da sosyal 6grenme olarak adlandirilan sosyal 6grenme kuraminin kurucusu Albert
Bandura, insan oOgrenmelerinin daha c¢ok izleyerek ve duyarak gerceklestigi
yolundaki izlenimlerini, ilk c¢ocukluk doneminde sosyal Ogrenme kuramina
uyguladigimizda, 6grenmenin ¢ocugun sadece bizzat yasadigi degil, etrafinda olup
bitenleri gozleyerek ya da duyarak da gergeklestirilebilecegini ortaya koyar. Bandura

yaptig1 aragtirmalarda, cocuklarin higbir pekistirec olmadigi halde, siddet
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davraniglarin1 model alarak 6grendiklerini kanitlamistir. Modelleyerek ya da
etrafinda olup bitenleri gozleyerek, ¢ocuklarin en hizli 6grenme sekline ulastiklari,
giinlimiizde de kabul edilen bir sonugtur. Bununla beraber, kiigiik cocuklarin her seyi
modelleyerek Ogrenmesinde, istenmedigi halde korku gibi bir¢ok mantiksiz
ogrenmelerinde gergeklestigi fark edilmektedir (Sayar ve Ding, 2011: 45-46).

Ilk cocukluk donemindeki ¢ocuklar, ¢evrelerini kusatan kisilerin
davraniglarin1 ve bu davraniglarin sonuglarimi gézlemler. Yakin ¢evresi tarafindan
onaylanan ve pekistirilen davraniglar1 hizla taklit eden g¢ocuklar, onaylanmayan
davraniglardan uzaklasirlar. Bu donemdeki ¢ocuklarin 6grenme siirecinde en fazla
etkilendikleri yaklasim, sosyal 6grenme kuramidir, denilebilir. Ciinkii ¢ocuklar
giinliik yasantida cereyan eden her seyi gozleyerek bir degerlendirmede bulunmaya
calisirlar. Bandura, bir cocugun gozlem yoluyla 6grenmesini, pekistirilen bir
davranigin taklit edilmesi kadar basite indirilen bir olgu olarak gormemektedir.
Ciinkii ona gore gozlenen bir olgu, ¢ocugu bilinglendirme islevini de yerine getirir.
Gozlemleri sonucunda bilgilenen her bir ¢cocuk, gozlemledigi her olay: taklit etmeyip
kendisine faydali olan1 davranislarina adapte ettigi goriiliir. Bandura, gézlem yoluyla
O0grenme siirecinde ¢ocugun dort temel siiregten gegtigini belirtir. Bunlar dikkat,
hatirlama, yeniden tiretme ve pekistirectir (Akman ve Erden, 2001: 145-146).

Gozlem, taklit, modelleme ya da sosyal 6grenme silirecinde, bir okul oncesi
cocugunun izledigi olay veya davranist 0grenme siireci neticesinde davranislarina
yansitmasi, Oncelikli olarak cocugun karsilastigi ve gézlemlemeye aldig1 olay veya
davraniglara dikkat kesilmesiyle baslar. Cocuk izlemeye aldig1 davranisi, 6ncelikle
gorsel olarak hafizasinda kayit altina alir. Cocugu en ¢ok etkileyen gorsel imajlarin
pesinden, sozel veya sembolik kodlamalar yapilmasi gelir. Cocugun hafizasina
kaydettigi bu kodlamalar yeniden degerlendirmeye tabi tutularak cocugun kendi
motifinde sekillendirilir. Bu sekillendirmenin olumlu olup olmamasi, ¢ocugun yakin
cevresinin adaptasyon siirecine alinan davranisi pekistirip pekistirmemesine baglidir.
Fakat gozlenerek model alinan her bir davranis, ¢ocugun kisiligini de yansittig1 yeni
bir davranis olarak ortaya ¢ikar. Bu bakimdan goézlenerek model alinan davranis,
kesinlikle ¢ocugun sadece taklit ettigi bir davranis olarak ele alinamaz.

Cocuk, sosyal ve fiziksel niteliklere sahip, algilanmayi, ac¢iklanmayi ve

anlasilmay1 bekleyen cok sayida olay veya olgu tarafindan kusatilmistir. Cevre,
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sadece fiziksel bir nitelik tasimayip ayn1 zamanda psikolojik bir nitelik de tasiyarak,
cocugu c¢ift yonlii etkilemektedir. Yaparel, ¢ocuk ve cevre iligkisine kattigi bu
anlamin yaninda, kisi ve c¢evrenin nasil bir biitlinliik olusturdugunu su sekilde

aciklar:

"...Kisi ve ¢evre ise birbirinden ayrilamayacak, ayri diisiiniilemeyecek kadar
baglantili iki 6nemli kavramdwr. Daha acik bir ifade ile insan gercekliginin
ayrilmaz bir parcasidir. Cevresiz insan, insansiz ¢evre diisiiniilemez. Insanin
icinde yasamak durumunda oldugu c¢evre (emvironment) sosyal, kiiltiirel ve
tarihi oldugu kadar hem fiziksel hem de biyolojiktir" (2001: 25-30).

Sosyal 6grenme teorisi ¢ocugun cevresi ile etkilesimini igerir. Cocugun
cevresini olusturan Oncelikle birinci dereceden yakinlariyla, sosyal etkilesim ve
iletisimin ¢ocuklarda diislince ve 6grenmenin gelisimi iizerindeki etkilerinin genisligi
yadsinamaz. Cocugun c¢evresini olusturan kisilerin egitimsel nitelikleri, ¢ocuga rol
model olma yoniiyle biiyiik katki saglamakla beraber, ¢ocugun zekasinin gelisimine
sinirlamalar da getirebilir. Bu husus 6zellikle dini gelisimde daha belirgin olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Bu sinirlamalarin  birisi olarak degerlendirebilecegimiz saldirganligin
kokenleri incelendiginde, insanlarin saldirgan davranis birikimiyle dogmadiklari,
bunu degisik yollarla 6grendikleri goriiliir. Fiziksel saldirganligin temel sekillerinden
bazilar1 ¢cok az rehberlikle gerceklestirilebilir. Ama birgcok saldirgan etkinlik genis
capl sosyal 6grenme gerektiren kompleks beceriler gerektirir. Cocuklarda yeni yeni
Ogrenilmeye baglayan saldirganligin, kasithh olarak karsi tarafa yonlendirilmis bir
eylem olmayabilecegi de gbézden uzak tutulmamalidir. Ciinkii ¢ocuklarin beceri
noksanligi, cocugun kendisine karsi da saldirgan tutum gelistirmesine neden olabilir
(Bandura, 1973: 61). Sosyal 6grenme, saldirganlik davraniglarinin nedenlerini
acikladigi  gibi  onun degistirilmesi ve ¢oOziilmesine dair Ongoriilerde
bulunabilmektedir.

Ogrenme meydana gelecekse, cocuk aktif olmalidir veya cocuk, etkinlige
kendisini dahil etmelidir. Ogrenme, etkinlik sirasinda veya neticesinde ortaya ¢iktig1
igin diisiinme ve 6grenme etkinlige eslik etmelidir. Etkinlik temel olarak zihinsel
veya fiziksel olabilecegi gibi her ikisini de kapsayabilir. Her durumda da 6grenme

cocuklarin pasif oldugu bir siire¢ degildir. Bu prensibin ihmal edilmesi ¢ocugun
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manevi diinyasin1 da etkileyebilecek cesitli sikintilara yol acar (Sherrill, 1939: 99-
100).

Dini gelisim agisindan ele aldigimizda sosyal 6grenme teorisi, ¢ocuklarin
dinini, sosyal bir 6grenme siireci sonucunda kademeli olarak elde ettiklerini bize
sOyler. Baskalarinin davraniglarini model alarak ve sosyal pekistireclerle (Yanlis
yapildig1 zaman ceza veya dislanmayla, dogru modelleme de cesaretlendirici bir
tebesslim veya 6dil vermekle) hangi sorulara hangi cevaplarin verilecegini 6greniriz.
Sosyal 6grenme teorisi, sosyal etkilenme analizi ile uyum icindir. Gergekten de bu,
sosyal etkilesim mekanizmalarinin nasil ¢alistiginin  basit ayrintilar1  olarak
diisiiniilebilir. Sosyal 6grenme teorisi, sosyal etki analizinin en basit formundan
ayrilir ve gocugun aktif bir role sahip oldugunu savunur. Bu teoride ¢ocuk, sadece
baskalarindan bilgi ve degerler alan pasif bir alict degildir. Burada ¢ocuk aldiklarin
kendi zihninde bir degerlendirmeye tabi tutarak, yeni bir forma sokan, gelisime agik
ve aktif bir mekanizma konumundadir. Herbert Kelman (1958) bir ¢ocugun yeni
davraniglara uyum saglayabilme siirecini ve bu siirecteki aktif roliinde {i¢c asamanin
oldugunu ifade eder. Bunlar uyum, 6zdeslesme ve igsellestirmedir. Sosyal 6grenme
stirecinde bir ¢ocuk bu li¢ agsamayi aktif olarak yasar. Davraniglarin 6grenilmesi ve
yansitilmasi siirecinde bu kavramlar kesfedilmeye deger seylerdir. Ciinkii bu
kavramlar, dinler de dahil olmak iizere, davraniglar ve yeni inanglarin genis 6l¢iide
kullanilmasi ile ilgilidir. Yani bu {i¢ kavram hem dini inanglar hem de davraniglar
elde etmekte, dini 6grenmelerde merkezi bir 6neme sahiptir (Batson ve digerleri,
1993: 53-54).

Dini ve ahlaki gelisim goz 6nilinde bulunduruldugunda, sosyal 6grenmenin
biligsel gelisimden daha ¢ok, duyussal ve motivasyon yoniiyle ilgilenildigi
anlasilmaktadir. Cocuktaki belirli ahlaki karakterlerin, disiplin ve rehberlik teknikleri
ile 6zellikle de ¢ocuk yetistirme pratikleri ile ilgili oldugu goriiliir (Williams, 1974:
348). Bununla birlikte ¢ocuklarin gozlemledikleri olaylari, biligsel kritige tabi tutarak
yeni bir degerlendirmede bulunduklari da goz 6niine alinmalidir.

Baldwin; Durkheim ve Bovet'den biraz farkli olarak, ¢ocuklarin gelisim
siirecleri degerlendirilirken psikolojik ve sosyolojik arastirmanin paralel ilerlemesi
gerektigini savunmustur. Ciinkii bireysel ve toplumsal zihinler birbirine bagimlhidir.

Kolektif biling, bireysel bilingliligin i¢eriklerinin genellestirilmesinden baska bir sey
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degildir. Tersinden baktigimizda ise Baldwin biraz da sosyologlarin tarafim
savunarak, sosyal ogrenme teorisine kapiyr aralar ve sOyle disiiniir: Bireysel
bilinglilikte kolektif etkinin neticesi olmayan hi¢bir sey yoktur (aktaran Piaget, 1965:
387).

Sosyal 6grenme agisindan ¢ocugu en fazla etkileyen anne babasi ve yakin
cevresidir. Zamaninda genis ailelerin tek g¢ati altinda yasamasi, ¢ocuklar i¢in dini
modellemeyi daha kolay hale getiriyordu. Ebeveyn ve dedeler, nineler ve siklikla
teyzeler, amcalar, dayilar hepsi bir arada yasamaktaydilar. Cocuk, dini 6grenmeyi ve
dindarliga iligkin birgok yetiskin modelini goriiyordu. Simdi ise bir¢ok anne baba, bu
yiikii tek basma ¢ekmek zorunda kaliyor. Iste bu nedenle tiim aileler icin bir
toplulugun pargasi olmak onemlidir. Sosyal 6grenme olarak mabetler, dini kurumlar
ve anaokullari, ¢ocuklarin gesitli dini modellemeyi yapabilecegi yerlerdir. Ebeveyn,
cocuklarin ihtiya¢ duydugu biitiin zihinsel becerileri 6gretemezler. iste bu nedenle
onlar1 okul oOncesi egitim kurumlarina gondererek bu ihtiyaglarii gidermeye
caligirlar. Bu donemde, ¢ocuklarin en fazla etkilendikleri hususlarin sosyal 6grenme
yoluyla gerceklestigi goriiliir. Ayn1 hususlar ruhsal beceriler i¢in de gegerlidir. Dua
etmesi igin bir gocugu mabede gotiiriip getirmek, duanin 6nemini kabul ettirmenin de
bir yoludur. Eger bir anne baba ¢ocuklari mabede birakip kendi isleri i¢in baska yere
giderse, duanin sadece cocuklar i¢in 6nemli oldugunu, biiyiiklerin ise bundan
vazgecebileceklerini ilan etmis olur. Bu durum ¢ocuklarin dini gelisimlerini olumsuz
etkiler. Sosyal 6grenmede dnemli goriilmeyen bir hususu, ¢ocuk vazgecilebilecek bir
deger olarak algilar. Cocukla birlikte mabede gitmek, sosyal 6grenme agisindan
gliclii bir ifade yoludur. Bu, aileyi ¢cocuga daha yakin kilan ve ona kutsal bir alan
sunan bir etkinliktir. Cocugun bu kiigiik yasinda sosyal g¢evresinde gordigi ve
yasadig1 bu giiclii aile deneyimleri, giiglii bir dini deneyime doniistir (Wolpe, 1995:
216-217).

Kiiciik bir c¢ocugun aile sosyallesmesi, anne baba c¢ocuk iliskisi
kapsamindadir. Anne baba ve ¢ocuk etkilesiminin temeli sosyal 6§renme teorisinin
dort ana prensibinden olusur. Bunlar pekistirme, gozleyerek 6grenme, atfetme ve
etkilesimdir. Sosyal 0Ogrenme c¢ercevesinde pekistirme, Ogrenilen tepkinin
olusturulmasindaki beklenmedik ihtimallerin kullanilmasina odaklanir. Okul

oncesinde sosyal Ogrenme, belirli bir eylemin gergeklesip gerceklesmeyecegini
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kontrol ederek davranis sonuglariyla ilgilenir. Bu davranigsal kontrol metodunun
uygulanmasi molekiiler davranis i¢in en verimli ve ahlak gelisiminin bu gelenek
oncesi seviyesindeki ¢ocuga en uygunu olarak goriilmektedir. Gozleyerek 6grenme,
farkli modellerden 6grenme ve kendini bagkasinin yerine koyarak 6grenme ile elde
edilen Ogeleri birlestirmek yeni davraniglari elde etmek igin bir giic olusturur
(Fowlkes, 1988: 136).

Bu noktada Kohlberg ¢ocuklari, sadece anne, baba ve arkadaslarindan
olusmayan, kendi ahlaki standartlarin1 gelistiren "ahlak felsefecileri" olarak gortir.
Ona gore c¢ocuklarin gelistirdikleri bu ahlaki standartlar, cocuklarin sosyal
cevreleriyle biligsel etkilesiminden dogar. Cocuklarin bir evreden digerine gecmesi,
yalnizca kiiltiirde yaygin olan ahlaki kavramlarin edinilmesini degil, i¢sel bilissel bir
yeniden organizasyonu da gerektirir. Kohlberg'in bu diisiince yapisini benimsemeyen
psikologlar ise vicdanin, dogru ile yanlis hissinin gelismesinin, yalnizca bilissel
diizeyin gelismesinin bir sonucu olmadigini, c¢ocuklarin anne babalariyla
0zdeslesmeleri, davranislarin Odiillendirilmesi ya da cezalandirilma sekillerinin
cocuklarin ahlaki goriisliniin gelisimini etkiledigini belirtir. Bunun yaninda ¢ocugun
ahlaki ve dini gelisiminde, arkadas grubu, televizyon ve kitaplardaki karakterlerin
savunduklar1 ahlaki standartlarda, belirleyici bir etkendir (Atkinson ve digerleri,
1995: 110).

Bebeklik donemini gegiren g¢ocuklarin, sosyal 6grenme ortamina agir agir
gectikleri goriiliir. Ug yasindaki gocuklar, diger ¢ocuklara ilgi duyar ve onlar
tanimaya baglarlar. Bu ilgi, cocugun kisith sosyal c¢evresini yakindan uzaga dogru
genisletmesinin ilk temel modunu olusturur. Bu sirada ¢ocuklar diger ¢ocuklar1 da
kendileri gibi bir varlik olarak gérmeye baslarlar. Daha sonra ¢ocugun sosyal ilgileri
artar ve ¢ocugun diinyasi biiylik dl¢iide genisler. Cocukta ilk ii¢ yil temel bilinglilik
modu olusur. Otomatik olarak diinyay1 algilama bigimi, benlik algisinin kose tasini
olusturur. Nesne modu, c¢evredeki davranig ihtiyacina kendini adapte eder.
Farkliliklara ve sinir kavramina vurgu yapar. Dagilan uyaricilarin yapilari, varlig
manipiileye doniisiir (Deikman, 1982: 70).

Cocugun olusturucu potansiyeli, yeni sembolize etme kapasitesiyle agiga
vurulur. Hayal kurma, bir nesnenin (bir blok) baska bir nesnenin (tren) sembolii

olabileceginin bilinmesini igerir. Bu siireclerde ¢cocugun hayal diinyas: genisler fakat
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hayal ve gercek kesin olarak ayirt edilebilir degildir. Cocuklarin hayal diinyasi onlar
icin gercektir. Iste bu zaman diliminde g¢ocugun ufkunun agilacagi ve bunu
beslemenin zamani oldugu asikardir. Bu donem bastirmanin degil, 6grenmenin
bliyiik bir eglenceye doniistiigli, sosyal 6grenmelerin ¢gocugun zihnine gii¢ verdigi bir
stirectir (Barber, 1981: 41-42). Bu asamada iimit ve inang, ilk yillarda yetigskinlerin
bebeklerle olan iist seviyedeki etkilesimleriyle gelisir. Bu tiir bir inang toplulugunda
yetisen bir ¢ocuk "goriiniiglere" kiyasla "olmanin" ne oldugunu bilir (Hogin, 1989:
57).

Cocugun sosyal 6grenmede ilk takip ettigi ve dikkatle lizerine odaklandig1
varlik anne babasidir. Anne babanin ¢ocuklarla ve ¢ocuklar i¢in yaptig1 sevgi dolu
isler, cocugun ilk inancinin kokenleridir. Cocugun inang yapisinin gelisimiyle ilgili
ilk egitimcileri olarak anne babalar, ¢ocugun yetismesinde O6nemli roller oynar.
Baslangicta beslemek en 6nemli roldiir. Bu, anne baba ve bebek arasindaki yakinlikla
baslayan ve aile yasami boyunca siiren, ¢cocugun aile tarafindan kucaklanmasidir.
Anne babalarin bebekleriyle ve kiiclik cocuklariyla paylastigi neseli sicaklik, bakim
ve destek, ailenin egitim yolculugu igin ruhsal bir enerji vazifesini goriir. Anne
babanin oynadig ikinci biiyiik rol ise, ¢ocugun gelisimi i¢in uygun olan tecriibeleri
secerken ve tasarlarken ¢ocugu daha biiylik bir diinyaya sunmaktir. Olumlu bir yol
gostericilik sicak, hassas ve besleyici bir aile yagsamina dayanir (Swick, 1989: 111).
Bu ilk gelisim siirecinde, sosyal 6grenme agisindan ¢cocugu en ¢ok etkileyen husus,
hadiselerin gozlem siirecinden gegirilmesidir.

Genellikle bir kisinin dini anlayisinin olusumunda sosyal 6grenmenin izlerini
gorliriiz. Din anlayisimiz, bize yol gosteren etkinlikler, koruyucu ve muhafaza edici
belirli sinirlandirmalar {izerine odaklanmis, aciklanabilir oldugundan dolayr hizli bir
sekilde genisleyen, yasamin biitiin igerigi haline gelebilen ve biitiin bir anlam evreni
olacak sekilde dini algilayisimizi olusturur. Olusturdugumuz anlam diinyasinda
sarsintilar ve krizlerle karsilastigimizda, sosyal 6grenmelerin kuvveti, inang
yapimizin kuvvetini ortaya koyar. Bu nedenle adapte edilen bir davranisin uyum,
O0ziimseme ve igsellestirme siireclerinden ge¢mis olmasi, krizlerin siddetini
azaltacagimin belirtisidir. Bununla beraber inang, sadece her zaman bir seye sahip

olamamanin dayattig1 bir sey olarak goriilemez. Yani doga olaylar1 karsisinda insanin
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caresiz olusu, onu Allah duygusuna yonelten tek faktor degildir (Bowker, 1995:
181).

Fowler ailelerin, cocuklarin evrensel olarak gereksinim duydugu, sosyal
O0grenme agisindan da 6nemli olan dort 6nemli ihtiyaci sagladigini su sekilde agiklar;

1- Aileler, cocuklar icin topluluk deneyimi ve degerli bir yer saglama
anlamina gelir. Bu fiziksel bakimdan duygusal uyuma, ailenin kim oldugunu anlatan
ve aileye bir aidiyet duygusu veren hikayeler anlatmaya kadar uzanan tecriibeleri
igerir.

2- Aileler ¢ocuklara, deneyim araciligt ve 0Ozel sorumluluk saglarlar.
Ebeveynin giivenli kosullar altinda kendi yasamlari ve baskalarinin yasamlari
hakkinda asama asama bir seyler Ogrenmesi gerekir. Anne babanin kendi
varolusunda, kendi 6zel sorumlulugunda, kendi isini yapan kisiler olarak 6grenmeye
ihtiyaglari vardir.

3- Cocuk i¢in bir aile, ortak anlam ve ritiieller saglamalidir. Ailedeki yasam,
cocugun gercek toplumsal yapmin pargasi olmasma dair ilk deneyimi sunar.
Ailelerin, anlamlar1 ve ritiielleri paylasma, dili kullanma ve hikayeler anlatmada
destege ihtiyaglar1 vardir.

4- Cocugun korunmasi, beslenmesi, yetistirilmesi ve kendi cinsel kimligini
fark edebilmesi igin ailenin ¢aba gdstermesi gerekir. ideal olarak her bir kiiciik
cocuk, dogumundan bes yasina kadar olan kritik donem boyunca, her iki cinsiyetin
anne baba figiirii erisimine sahip olmasi gerekir (Fowler, 1989: 149-150).

Cocugun hayal diinyas1 gelecegi diisiinecek kadar gelisince, kahramanlara
ithtiya¢ duyar. Bu ihtiya¢, cocugun deneyimi evin disina tastikca artar. Ev, ¢ocugu
daha genis sosyal iliskilere hazirlamada temel bir mekandir. Disaridaki her tiirden
baski onu sikistirdik¢a ona yon verecek bir kutup yildizi olmalidir. Cocugun kendi
arkadas grubu, onun iizerinde ailesinden daha fazla bir etkiye sahip olacagi
sOylenebilir. Bu, aile i¢in bazen iiziintiiye sebep olabilir ama grup bilingliligi ve grup
sadakati daha genis bir sosyal yasam i¢in onun ihtiya¢ duydugu uyumun bir
parcasidir (Mow, 1983: 74). Baz1 sosyal beceriler yasamin ileri sathalarinda gelisir.
Aile ¢ocuklara egitim verirken kendi yasam tecriibesinin etkisiyle yaklasmamalidir.
Zira ¢ocuklarin yasam tecriibesinin, ailenin tecriibesinden tamamen farkli olmasi,

onlarin gelisim diizeylerinin dikkate alinmasini gerektirir. Cocuklarin sosyallesme
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gelisimleri ancak bir sorun yasandiginda anlasilabilir. Genellikle ¢ocuklarin
sosyallesmesi fark edilmez. Cocuklardan birisi grup kurallart disina ¢iktiginda,
toplumu ve gruplar1 bir arada tutan bu istiin silireglerin farkina varilir. Cocuklarin
baska kisiler hakkinda dedikodu yapmamasi, sofrada yemek yemeye Once
biiyiiklerin baglamasi, bir eve girerken ayakkabilarimi silme veya ayakkabilar
cikarma, bliyliklere saygi kiigiiklere sevgi gibi davranis kurallar1 daha ¢ok sosyal
cevre igerisinde Ogrenilir. Ciinkii cocuklar bu davraniglarin ne oldugunu
sorgulamaksizin genelde grup normlarina uyum gosterir (Lamont, 2007: 40-41).

Nelson (1967) inancin nerede basladig: ile ilgili yaptig1 calismada, inancin
cocuklarin yetistigi kiiltiir tarafindan sekillendigini belirtir. O; Kiiltiir, sosyal ¢evrede
sosyal 0grenme yoluyla aktarilacagi i¢in cocuklarin kiiltiirel aktarimlarda kullanilan
li¢ siire¢le iman sahibi olacaklarini belirtir ve bunu su sekilde agiklar:

Birinci siireg; "Biz kimiz?" sorusuna cevap veren bir kimlik olusumudur.
Cocuk bir dili 6grendik¢e diinyay1 belirli bir sekilde gormesini saglayan bir anlam
sistemini olusturur.

Ikinci siireg; baslangigta anne baba tarafindan sekillendirilen, sonra da
igsellestirilen vicdan ve degerler sisteminin olusumu ile ilgilidir.

Ugiincii siireg; kendini tanimlama (Ben kimim?), taklit edilecek rol modeller
(anne babalar, yetiskinler, gruplar) ve 6nemli kisilerin bulundugu bir gruba ait olma
diislincesinin etkisiyle ortaya ¢ikar (Fowlkes, 1988:126). Bu ii¢ siire¢ bir arada
degerlendirildiginde, her birinin sosyal 6grenme ile ilgili olarak, ¢ocuklarin inang
yapilarini olusturdugu goriilmektedir.

Bir ¢ocuk Allah tasavvurunu olustururken, sosyal Ogrenmelerin etkisi
igerisinde, ¢ocugu ¢evreleyen ve sekillendiren toplumun kiiltiirel ve dini baglaminin
etkisi vardir. Ciinkii ¢gocugun Allah tasavvurunu anlayabilmek i¢in onun etkilesim
icerisinde oldugu sosyo-kiiltiirel ve dini baglamin gbéz Oniinde bulundurulmasi
gerekir. Toplumun kiiltlirii ve dini miras1 igerisinde yer alan hikayeler, semboller,
anlat1 ve degerler, bir cocugun kisisel hayat hikayesi ve dini gelisimini olustururken
faydalandig1 en onemli kaynaklardir. Bir ¢ocugun gelisiminin hikayesi, icinde
yetistigi toplumun daha genis hikayesinde gomiiliidiir (Mehmedoglu, 2011: 49).

Yetismekte olan bir ¢cocugun i¢inde bulundugu toplumdaki yerini, uyumunu

ve basarisini etkileyecek olan yetenek ve beceriler (Kiiltiirel miras olarak geleneksel
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davranig kurallari, sosyal davranig bigimleri, ana dilini kullanma, dini davranig
kurallarin1 kazanma, toplumun ahlak normlarin1 benimseme gibi), daha ¢ok sosyal
O0grenme ortamiyla kazanilir. Sosyal 6grenmenin gerceklestigi durumlarda aile,
cocuk ile toplum arasindaki baglar1 giiglendirmede etkin rol oynar. Ayni zamanda
aile, milli kiiltiiriin temsilcisi olarak etkili bir 6gretme ve yetistirme islevine sahiptir.

Cocugun sosyal bir ¢cevrede yetismesinin bir zorunluluk oldugunu belirten ve
ayni zamanda 6grenmenin, ¢ocugun ¢evresiyle girdigi iliski sonucu gergeklesen bir
durum oldugunu sdyleyen Ibn-i Haldun, cocugun bilgi, ahlak ve erdemini iki sekilde
kazandigin1 belirtir. Bunlar; 6gretim yolu ve model alma yoludur. ibn-i Haldun'da
O6grenmenin en saglam, kuvvetli ve kokli olaninin temelde gozleme dayali olan
"model alma" yoluyla, gorerek ve yasayarak 6grenme oldugunu, bunun da sosyal
dgrenmeye isaret ettigini anlamaktayiz (Orug, 2011: 38). ibn-i Haldun g¢ocugun ilk
temel egitiminin Kur'an ile baglamas1 gerektigini ve Kur'an'in ¢ocugun tiim varligina
sinmesini, onun yeteneklerinin gelisimi agisindan ©6nemli goriir. Cocuklarin
biiytidiiklerinde farkli farkli karakterler ortaya koymalarinin, insanin dogasindan
degil ogretimle gerceklesen cesitli meselelerin kazandirilmasindan kaynaklandigi
anlatan ibni Haldun’un, sosyal 6grenme, cocugun diisiince giiciinii harekete gecirme
ve ¢ocuklarin belirli alanlarda mesleklesmesine olanak saglama gibi egitim
diisiincelerine sahip oldugunu kavramaktayiz (ibn Haldun, 1991: 1295).

Biitiin bu anlatilanlardan, gelisimle ilgili olan iki doktrinden (kalitim, gevre)
sadece ¢evrenin etkisini géormekteyiz. Gelisimcilerden bazilart kalitimi ve ¢evrenin
gligsiizliglinii vurgularken diger bazilar1 da c¢evreyi yiiceltir ve onu biiyiliyen
organizmanin mimari olarak goriir. Kaliim doktrini, genlerin birim karakterlerinin
tamamen belirleyici oldugu diislincesinden hareketle ¢ocugun gelisim siirecini
inceler. Hatta karmasik psikolojik 6zellikler, kromozom materyalinin kdkenindeki
ozelliklere atfedilir. Cevre doktrini ise, ¢ocugun fiziksel 6zelliklerinin bile g¢evre
kosullartyla sekillendigini ileri siirer. Kapasite, yetenek ve mizaci iceren mental
ozellikler de nihai olarak egitimin ve kosullanmanin birer sonucu olarak
degerlendirilir (Gesell, 1967: 212).

Yeni dogmus bir ¢ocugun yaratilisinda, daha biitiinlesmis bir varlik olabilmek
icin insanhiginin kusursuz bir bigimde gercgeklestirilmesine yonelik bir diirtii her

zaman vardir. Bir ¢ocuk insani degerleri Oziinde tasimaktadir. Fakat insanlik,
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cocugun icine dokiildiigi bir kalip degildir. Bununla birlikte ¢ocuk, ¢evrenin bir
iriinii olarak da degerlendirilemez. Cocugun gelisiminde ¢evrenin en biiylik roli,
cevrenin degil cocugun kendi potansiyelini gerceklestirmesinde ona yardimci olmak
ve onu bu yolda 6zgiir birakmaktir. Cevre, bir ¢ocugun gelisiminde ¢ocugun
potansiyel ve yeteneklerinin gelisimine katkida bulunur. Dogum oncesi ti¢ dort aylik
bir cocugun bacak ve kollarmin olmasinin yaninda gizli gii¢ ve yetenekleri de vardir.
Bagkalarin1 6nemseme, sevme, gercegin pesinden kosmak gibi potansiyeller,
¢ocugun kollar1, bacaklari, beyni gibi kendi tiirline 6zgiidiir. Bir anne, baba veya
Ogretmen ¢ocuktaki bu potansiyelleri, gergege donilismesi icin, sadece yiireklendirir,
besler ve 6zendirir (Maslow, 2011: 171-172).

Cocuklar sadece bizim algiladigimiz anlamda taklit¢i degildirler. Cocuk
zaman ic¢inde yavas yavas kesfettigi, olusturdugu ve gelistirdigi yeni gerceklere
hemen uymak yerine, kendi beninin ve etkinliinin verilerini degerlendirerek
kendisine mal etmekle yasama ayak uydurur. Bu, c¢ocugun benmerkezcil
6ziimlemesi, ¢ocugun diisiincesinin ilk adimlarini belirler (Piaget, 1999: 37).

Insanlar egitim sayesinde sosyal yasamlarim siirdiirebilmektedirler. Toplumu
olusturan bireylerin dogum, yasam ve Oliimii, egitimi zorunlu hale getirmektedir.
Yeni dogmus bir ¢gocugun yetenekleri ile olgunluk cagina gelmis insanlarin nitelikleri
arasindaki bosluk uygarligin gelismesine paralel olarak egitimle artmaktadir. i¢inde
bulundugu toplumun amag ve aligkanliklarindan habersiz ve bunlara kayitsiz olarak
yasayan bir anne babadan neset eden cocugu, toplumun amag ve aligkanliklari
dogrultusunda bilinglendirmek ve bunlara ilgi duymasini saglamak gerekir. Bu
bosluk egitimle dolduruldugunda ¢ocugun gercek gelisimi saglanmis olur. Toplumun
varligi, biyolojik yasamda oldugu gibi birbirini takip eder. Bu takip, duygu ve
diisiinceler, eylem ve aligkanliklar ile biiyiikk olandan kiiciik olana devredilir.
Olgunluk c¢aginin sonuna gelmis insanlarin birikimlerinin yeni dogmus ¢ocuklara
aktarimi olmasaydi, toplum varligin1 devam ettiremezdi (Dewey, 1996: 10).

Cocugun toplumsallagma siireci igerisindeki temel etkenler, diger kisilerdir.
Ilk cocukluk doénemi igin bu; anne baba, yakin akrabalar, gretmenler, kardesler,
oyun arkadaglar1 ve televizyondur. Sosyal O6grenme siirecinde, anne babalarin
Ogrettigi seylerin ¢ogu, bir amaca yonelik degildir ve bunlar ¢ocuga nitelikli

aktarilamamaktadir. Buna ragmen, g¢ocuklarin etkili bir 6grenme pozisyonunda
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olduklart goriiliir. Cocuk, i¢inde bulundugu grup, toplum ve kiiltiir yapisina uyum
saglamak icin, davranisinin degisime ugratildigi bir etkilesim siireci yasar. Genel
olarak ¢ocuk i¢in toplumsallasma siireci, gocuk bakimi ve egitim yoluyla bireylerin
sosyal 6grenme becerisinin, benliginin ve dil yeteneginin gelistirilmesini, sosyal
roller ve manevi degerlerin 6grenilmesini igerir (Yaparel, 2001: 106).

Toplumun zihinsel aligkanliklarinin, ¢ocugun zihinsel aligkanliklarina
doniismesi, Oncelikle cocugun yakin ¢evresinin toplumun zihinsel yapisini
benimsemesine baglidir. Toplumun yapisiyla ailenin yapisinin 6rtiismesi, toplumca
giidiillenmis davranis kodlarinin ¢ocuklara aktarimini kolaylastirir. Anne babasiyla
duygusal bag1 gelismis bir ¢cocugun istenmeyen bazi toplumsal istek ve diisiinceleri
dogrudan dogruya zihnine eklemedigi, yerlestirmedigi goriiliir (Dewey, 1996: 20).

Birey, yasadigi toplumda hem sayginlik kazanmak ister, hem de yerini ve
roliinii saygin bir yere oturtmak ister. Bir kisinin toplumsal uyumu, bu isteklerinin
karsilik bulmasia baghdir. Kisinin toplumla olan bu uyumu, onun basarisini da
etkiler. Kisinin yasadigi toplumla uyumlu hale gelebilmesi, toplumun degerleriyle
ortlismesi Ol¢iistinde gergeklesir. Bir ¢ocugun gelisim siireci igerisinde toplumla
uyumlu hale gelebilmesini engelleyen bir¢cok etken vardir. Cocuga anne babasi
tarafindan gelen olumsuz etkiler bunlarin basinda yer alir. Sosyal davranig
bicimlerinin tam anlamiyla yansitilamadigi, zayif ve yetersiz oldugu ailelerde
cocuklar, uyum adina bir denge olusturamazlar. Bu uyum, dis g¢evre tarafindan
cocuga verilse bile, uyum siirecinin ilk temellerinde olusan boslugu hi¢ kimse
dolduramaz ve bu siire¢ neticesinde ¢ocuk tam anlamiyla sosyal uyum gdsteremez.
Cocugun basar1 diizeyinin artirilmasindaki motivasyon azligi, genellikle anne baba
ve yakin ¢evreden edinilen ilk sosyal deneyimlerinin yetersiz olusundan kaynaklanir.
Cocuklarin bu kiigiik yaslarda sosyal uyumu saglayabilmeleri i¢in kiiciik bir yardim
ve rehberlige gereksinimleri vardir. Bunu en 1yi saglayacak da kendi anne babalaridir
(Yavuzer, 1998: 24-25).

Canli dogan her ¢ocuk bir aile ortaminda diinyaya gozlerini agarken saf,
temiz ve berrak bir yaratilisa sahiptir. Saglikli olarak diinyaya gelen biitiin cocuklarin
bu ortak 6zelliklerle diinyaya geldikleri goriiliir. Fakat gelisim silirecinde anlayzs,
diisiince ve karakter farkliliklar1 ortaya ¢ikmaya baslar. Bu farkliliklarin nedenleri

incelendiginde ¢ocuklarin yetistikleri aile ¢cevresi, yani anne baba ve yakinlari, sosyal
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gevre ve tabii cevredeki degisiklikler karsimiza c¢ikar. Cocuklarin dogustan
getirdikleri ortak 6zelliklerin, ilerleyen yasam donemlerinde farkli bigimlerde tezahiir
etmesi, temelde bir degiskenlik degil, cevresel sartlarin etkisiyle ortaya ¢ikan
sekillenmelidir. Bu asamada din egitimi biliminin amaci, cocuklarin Allah'in
iradesine uygun olarak yetistirilmesine, ilahi iradeye uygun davranislar
gelistirmelerine yardimci olmaktir (Cebeci, 1996: 28-30).

Sonug olarak sosyal 6grenme, okul Oncesi ¢ocuklarin dini gelisimlerine en
cok etki eden Ogrenme doktrini olarak goriilmektedir. Yas1 geregi iyi bir
degerlendirme normuna sahip olamayan ¢ocugun, yapabilecegi en iyi &grenme,
oncelikle etrafinda olup bitenleri gozleme, onlar1 model alma neticesinde bilgi

diizeyini arttirma, nihayetinde kendi dini diisiincesini olusturma seklinde gelisir.

2.2.3. Kavram - Nesne Iliskisi

Ik cocukluk dénemi kavram nesne iliskisi incelendiginde; dncelikle nesnenin
ne oldugu, nesne iligkileri teorisi, nesne kaliciligi ve nesne kavraminin bilinmesi
gerekir. Nesne ile ilgili kavramlar hakkinda Budak bize su bilgileri verir:

Nesne;1- Bagimsiz bir varligi olan, fiziksel olarak algilanabilen veya zihinsel
olarak incelenebilen sey. 2- Psikanalizde bir i¢glidiiniin doyum amacina ulagmasini
saglayan kisi, sey ya da viicudun bir kismi. 3- Hedef anlamindadir.

Nesne iligkileri; 1- Psikanalizde, libidinal veya saldirganca doyum kaynagi
olarak is goren Kkisilerle, etkinliklerle veya nesnelerle olan iligki. 2- Klasik
psikanalizde baska bir insana yonelik duygusal bag. M.Klein bu terimin anlamini,
g¢ocugun anne veya bakiciyla anlamli bireylerarasi iligskiler kurabilme yetkisini
kapsayacak sekilde genisletmistir.

Nesne iligkileri teorisi; Psikoanalitik ego psikolojisinde, ego gelisiminin ve
sonraki bireylerarasi iligkilerin, bebegin anneye ve cevresindeki diger kisilere
yonelik ilk duygusal baglar temelinde sekillendigi teoridir.

Nesne kaliciligt; Piaget'nin gelisim modelinde, bir yaslarindaki ¢ocugun, bir
nesnenin, artik ¢ocuk onu goérmese bile varligini korudugunu anlamasidir. Bu durum,

cocugun nesnelerin zihinsel imajlarini olusturmasini gerektiren bir yetidir.

165



Nesne kavrami; Piagetnin biligsel gelisim modelinde ¢ocugun, kendi
disindaki bir nesnenin kendisiyle aynmi gergek, fiziksel ortamda buldugunu ve hareket
ettigini algilama yetisidir (Budak, 2000: 531).

Cocugun nesne iligkilerindeki nesne, psikoanalitik bakis agisinda teknik bir
kelimedir. Cok fazla insan dis1 bir sey yerine kullanilmaz. Daha ¢ok istegin veya
eylemin yoneldigi bir kisi olarak ortaya cikar. Nesne 6znenin baglanti kurdugu
seydir. Cocuk i¢in anne-baba, bakici ve yakin gevre nesnenin yerini tutar. Hisler ve
duygularin nesneleri vardir. "Cocuklarimi" severim, "Yilandan" korkarim,
"Komgularima" kizarim gibi. Cocugun yetismesinde en onemli faktdr olan anne
babanin ¢ocuklarinin his ve duygularinin nesnesi olarak konusurken kullandiklar
kavramlara dikkat etmeleri gerekir. Cocugun his ve duygularinin nesneleri ilk basta
kavramlardir. Insan diirtiilerinin de nesneleri vardir. Aclik diirtiisiiniin nesnesi
yiyecektir, cinsel diirtiiniin nesnesi ise cinsel olarak g¢ekici bir insandir. Giidiisel
diirtiiler kapsaminda Freud, yeni dogmus bebegin nesnelerinden bahsederken, bunlari
ilk olarak annesinin gdgsii, annenin kendisi ve son olarak da bu bebegi tatmin eden
diger insanlar ve esyalar olarak degerlendirir (Clair, 1996: 5).

Cocuk dilin tiim diizeylerine yalnizca dogru telaffuzlarla degil, ayn1 zamanda
sozcuklerin diisiincelerini ifade etmek icin ciimleler halinde birlestirebilecekleri
sonsuz sayidaki yollara hakim olmalar1 gerekmektedir. Sasilacak olan sey, tlim
kiiltiirlerdeki hemen hemen tiim ¢ocuklarin bu isin biiyiik bir boliimiinii sadece dort
ile bes yilda basarmalaridir. Belki daha da hayret verici olan sey, farkli kiiltiirlere
sahip olsalar da, tiim cocuklarin aym1 gelisme sirasindan geciyor olmalarndir. Bir
yasinda bir ¢ocuk, bir sdzciik sOyleyebilir; iki yas civarinda ¢ocuk, iki ve li¢ s6zciiklii
ciimleler kurabilir. Ug yasina geldiginde, ciimleler daha gramatik hale gelir ve dort
yasinda c¢ocuk, hemen hemen bir yetiskin gibi sozciik dagarcigi gelismis olarak
konusur. Bu miikemmel dil gelisimine sahip olan c¢ocuklar, bir yas dolaylarinda
nesneleri adlandirmaya baslarlar. Bu yastaki ¢ocuklar, diinya hakkinda birgok sey
bilirler. Bebekler muhtemelen kendi isimlerini bilmezden Once anne babalari, ev
hayvanlari, yiyecekler, oyuncaklar ve viicudun bazi kisimlar1 hakkindaki kavramlara
asinalik kazanmiglardir. Konusmaya basladiklarinda yaptiklar1 sey, bu kavramlarla
yetiskinlerin kullandig1 s6zciikler arasinda iliski kurmaktir. Cocuklar hangi s6zciigiin

hangi kavrama ait oldugunu 6grenmek icin, bir sdzclik kullanildiginda etraflarinda
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olup bitenlere bakar ve durumun 6nemli yonlerini sézciigiin anlami olarak alirlar. Bir
kavramla ilgili olarak bir¢ok 6zellik s6z konusu oldugunda, ¢ocuklar ¢ogu kez
kavramin yalnizca bir ya da iki 6zelligini secerler (Atkinson ve digerleri, 1995: 370).

Piaget yaptig1 c¢alismalarda, bebeklerin zihinsel gelisimini arttirmak igin
cevresel uyarimi arastirdiklarint  gozlemlemistir. Cocuklarin  gelisimlerinde
cisimlerin, uzayin, zamanin ve nedenselligin ilk baslangi¢ tasviri, ilk iki y1l boyunca
derece derece kurulur (Bransford, 2000: 80). Cocuk bu iki yillik bebeklik doneminde
hayati anlamlandirmaya calisir. Once en yakinindaki cisimleri anlamlandiran
cocugun daha sonra uzayin, zamanin ve diinyanin anlamina ve igerigine yoneldigi
goruliir.

Nesne iligkileri kuraminda, ¢ocugun yasadigi ilk deneyimlerin etkisini ve

Oonemini Hayta su sekilde agiklar;

"Nesne iliskileri kuramina gérve ¢ocuk, yasadigi ilk deneyimleri ve kendi
cevresindeki iligkileri icsellestirir. Bu igsellestirmeler de onun i¢ yagamini,
benlik gelisimini 6nemli olciide etkiler. BU siireglerde nesnenin iyiligi, sevgisi,
merhameti agw basar ve kisiligin tamamlayici par¢asit olursa dis diinyadan
kaynaklanan deneyimlere karsi alacagi tavirda bundan yararli bicimde
etkilenir.  Boylece bagarili bir etkilesim, i¢c ve dis diinyayla iyi bir iliski
kurulmasina ve dengeye katkida bulunur. Ilk ¢cocukluk deneyimleri ile baglantili
olarak dini inancin etkisi ve giicii burada ortaya ¢ikar. Anne ile kurulan iliskide
sekillenen ve sonra annenin duyumsanmadigi ve bilingaltina ittirilen tasarimi,
kisinin dini algilarini, ahlaki tutumlarimi en onemlisi de tanri tasavvuruyla
iliskisini etkiler ve bicimlendirir (2010: 67).

Biz ¢ocugun kavram olusumunda, onun Oniine nesneler sunmus olmaktay1z.
Eger ¢ocuk sevgiyle kucaklanir, tatmin edici bir bigimde muamele goriirse, mesru
tiim giicliiliik deneyimi ihlal edilmeyecek sekilde kendisine bir nesne sunulmus olur.
Yani bebek nesneyi kullanabilir ve bu nesneyi sanki kendisi tarafindan olusturulmus
0zel bir nesne gibi hissedebilir (Winnicott, 1971: 112). Cocugun kavramsal nesneyle
biitiinlesmesi kavram igeriklerinin niteliginin artmasina da neden olur.

Bir ¢ocugun ilk nesne tasarimlari, cocugun ebeveyni veya yakininda bulunan
kisilerin igsellestirilmis tasavvurlaridir. Cocuk ic¢in bu ilk izlenimler, sonraki
deneyimler i¢in bir sablon gorevi yapacak olan iliskisel beklenti ve oriintiilerin psisik
temelini olusturarak ¢ocugun kisiliginin bilingdis1 yapisinin pargasi haline gelir ve

onda derin izler birakir. Ayrica, tekrar yoluyla giiclendirilen ve birikerek artan
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cocugun tecriibeleri, yasin ilerlemesine ve zihinsel gelisime bagli olarak
ayrintilandirilir veya tashih edilir (Mehmedoglu, 2011: 94-95).

Yeni yeni nesnelerle tanismaya baslayan erken donem ¢ocugunun kavram
gelisimi ve egitim Ogretiminde nesne iligkileri, insani motivasyonun prensiplerini
erken cocukluk yaslarindaki iligkiler ihtiyacindan alan ve sonrasinda psikoanalitik
tedavinin temel gorevini bu erken iligkilerde bulan, gelismis nesne iliskilerinin
diizenlemesi olarak goren semsiye bir kavramdir. Baska bir ifade ile kisiligin erken
cocukluk iligkilerinden nasil gelistigi ve problemli ¢ocuklarin bu iliskilerden ne
derecede etkilendigi, her bir cocugun gecmis yasami gézden gegirilerek ayri ayr
cevaplanir. Bu modelin her bir degiskenine bu konularin nasil hitap ettigini gormek
icin bireysel nesne iligkileri teorisini (Summers,1994: 24) erken ¢ocukluk doneminde
cocugun gelisimi, motivasyonu ve yetiskinlik donemindeki psikolojik problemlerinin
¢Oziimiinde temel merkeze oturturuz.

Cocugun nesne iligkilerinin gelisimi daha yiiksek seviyede oldukga,
yardimsever ve hakim olarak 6grenilen Allah tecriibesinin korelasyonun olumlu bir
sekilde oldugu gozlemlenir (Tisdale, 1997: 82). Hal boyle olmasina karsin Freud dini
olumsuz patolojik bir durum olarak degerlendirmistir. Buna karsin bir¢ok c¢agdas
nesne iligkileri teorisyenleri Freud'un dini sadece patolojik olarak degerlendirmesini
yanlis bulmus ve onu elestirmislerdir. Daha genis nesne iliski perspektifleri, dini
gelisimin hem saglikli ve hem de sagliksiz yaninin ihtimalini kabul ederler. Bir
cocugun gelisimi ilerledik¢e Ogrendigi ve egitimini aldigi dini ifade formlarinin
devamli degisim gostererek illiizyonik bir hal gostermesi, kutsalligin1 kaybetmek
yerine ¢ocugun dini inan¢ yoniinden siirekli bir doniisiim ve gozden ge¢irme siirecine
maruz kaldigini gosterir. Yanilsama, insan gelisiminin temel ve ruhsal olarak faydali
bir golgesi kabul edilir (Sorenson, 1990: 209). Bu agidan ilk ¢ocuklugun kavram
gelisimi donuklasmis bir taklit ifadesi degildir. Her gegen giin 68renilen kavramlarin
igeriklerinin bazis1 atilir ve yeni bazi anlamlar yilklenir. Cocugun kavram
gelisiminde "Kavram yanilsamalar1", ¢ocugun zihinsel seviyesi gelistikge yerini
"Durulmus bir kavrama" birakir.

Insan davramisinin  agiklanmasi konusunda, ¢ocuklara &gretilen dini
kavramlarin aslinda ¢ocuklarin dininin temellerini bu nesnel yaklasimlarla

olusturdugunu iddia eden yaklasimlar da vardir. Dinin ilkel bir gelisim oldugunu
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iddia eden bu arastirmacilar bunu su temellere dayandirirlar: Din ilkeldir. Cilinki
bireyler sosyal kuvvetlerin giiclinii bir ger¢eklik olarak tanimistir. Bu gerceklik
onlarin bireyselliklerini asar ve birey olarak onlar1 simirlandirir. Bu bireyiistii ve
dogaiistii gergekligin taninmasi ise nesneldir. Bu su demek oluyor ki, insanlar
zayifliklar Olcilisiinde bu kuvvetleri temsil etmek i¢in bir nesne icat etmislerdir. Bir
diger ifadeyle bir totem kurmuslardir. Iste bu nedenle Durkheim Avustralya'daki
Aborijinlerin yanina gitmistir. Cilinkii Aborijinlerin totemizmin ilk sekillerini
koruduklar1 iddia ediliyordu (Bowker, 1995: 23). Ilkel kabilelerde mevcut olan
totemizmin olusumu incelendiginde, bu toplumlarin ilk nesnel davranislarinin yani
ilk nesnelerinin onlarin totemizmini olusturdugu varsayilmaktadir. Buradan
hareketle, din gibi yiice bir hakikatin ilkel kabilelerin davranis diizeylerine
indirgenmesi dogru bir yaklagim tarzi olmasa gerektir. Lakin ilk ¢ocukluk doneminde
cocugu etkileyen, etrafin1 olusturan nesnelerin ¢ocuga etki etmedigini sdylemek de
dogru olmaz. Cocuk kendisini g¢epegevre kusatan nesnelerin etkisiyle gelisimini
stirdiirtir. Cocugun sadece bir nesne oldugunu iddia etmekte dogru degildir. Zira
cocugun kisiligi kendine 6zgii bir 6zellik gosterir.

Diirtii, ego, nesne iliskileri ve kisisel psikoloji olarak adlandirilan dort
dalganin her biri devam eden bir diyalektikte agikliga kavustuk¢a psikoanalitik
diisiincenin gelisen okullarinin etrafin1 saran polemigin daha 1yi farkina variriz. Ego
psikolojisi, Freud'un diirtii psikolojisindeki id'in 6nem tezini diizeltir ve egonun
kisilik gelisimindeki yerini tesciller. Kisisel psikoloji ise diirtii psikolojisindeki
yerlestirilmis narsizmin negatif ruhunun antitezidir. Ozellikle, bilingli, kavramsal
amagclarinin yani sira, nesne iligkileri ve kisisel psikoloji, bireyi ruhun mekanik
goriisiinden daha insancil olanina tasmmstir. Ornegin nesne iliskilerindeki nesne,
diirti teorisindeki nesnenin temel mekanik oto erotik ve iligkili olmayan anlamini
diizeltir (Kainer, 1993: 156).

Insan zihni, fiziksel diinyanmn belirli yapilar1 ve diizenlemeleri iginde
gelisimini siirdiiriir. Simdi maddi bir konutta oturur. Nesne zihninin bu gercegi,
acikca gosterilmesine gerek olmadigi gibi, kesinlikle yapay olarak gelistirilmesine de
gerek yoktur. Ayrica bu olgunun varlig1 i¢in bir kanit saglamaya da gerek yoktur.
Her zaman bireyi ¢evreler ve yasamin g¢er¢evesi onsuz diisiiniilemez. Bu olgunun

bilincine ulasildig1 an, onun hakkinda edinilen bilgi dogrudan kendi kendini kanitlar.
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Yasam ile ayni ve doga denilen tecriibe kadar renkli olur. Birey kendini nesnel zihnin
bu cercevesinden sadece daha sonraki asamalarda ve iizerinde diislinerek ayirabilir.
Ciinkii gercegin i¢indeki bu nesnel zihnin cer¢evesi yasamimizla siki sikiya igige
girmistir. Bu nedenle medeni insanlar olarak bireyi kusatan ve etkileyen sey nedir?
Bu sorunun cevabi "Doga" olmadigi gibi vahsi giiglerin 6zerkligi ve zihinsel olarak
yabanci bir bagda degildir. Bu, giiclerden ve zihin nesnelliklerinden olusmus yogun
bir labirenttir. Yasamin tiyatrosu, her biri "aerugo nobilis" olan, her biri insanlik
tarihinin soylu, zamanla gelen parlak ylizeyini iceren binlerce kusagin/neslin
yerlestirildigi, gelistirildigi, tekrar yok edildigi, ekildigi ve tekrar terk edildigi biitiin
yasam stillerinin oyun alan1 ve yikimlarinin yeri olan yeryiiziidiir (Freyer, 1998: 17).
Inanmak, insan denilen mechul varligin, hayat1 boyunca yasadig1 bir haldir.
Bunun ilk temelleri de ¢ocuklukta atilir. insan degerler diinyasmni yasayan bir
varliktir. Degerler inanmak karsilig1 elde edilir. Degerleri elde eden insandir. Insan
bu degerleri ilk ¢ocukluk déneminden itibaren elde etmeye baslar. Insan, bilingli
fiilleri ile yoneldigi objeyi bir taraftan yasamakta diger taraftan ilk olarak onu
kavramlar halinde ifade ederek bilgi varlik alanim1 kurmaya ¢alismaktadir. Boylece
cocuk, kendini asan varligr her an kavramakta ve yasamaktadir. Cocugun kendini
asan varlik haline gelmesi, ondan 6nce hazirlanmis "bilgi varlik" alan1 oldugu gibi, o
ana kadar hazir hale gelmemis akli asan varlik alan1 da olabilir (Balakbabalar, 1978:
90). Sperber sezgisel inang (intuitive beliefs) ile yansitict inanci (reflective beliefs)
birbirinden ayirir. Sezgisel inanglar spontane, bilingalti, algisal ve ¢ikarimsal
stireclerin sonunda gelisir. Yansitici inanislar, sezgisel inanglarin iginde gomidilii olan,
sembolik inanglardir. Ornek olarak bir tas aym anda iki yerde birden olamaz. Bu
sezgisel inanca Ornektir. Allah her yerdedir ifadesi ise yansitict inangtir. Ciinkii
bunlar farkli sebeplerle agiklanabilirler. Cocuklarin hayatlarinin ilk yillarinda,
insanlarla cansiz varliklar1 nasil ayirdiklart ile ilgili pek ¢cok deneysel kanit vardir.
Cocuklar 6grendikleri kavramlarla, insan davraniglariyla ilgili bilgiler gelistirirler.
Biz bebeklerin bir varligi nesne olarak degil de, nasil insan olarak siniflandirdigini ve
hayvanlar1 makinelerden nasil ayirdiklarini bilemiyoruz (Pyysiainen, 2005: 70-74).
Ik ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin kavram nesne iliskisini incelerken Hans
Freyer'in nesnel zihnin bes ana formu hakkindaki diisiincelerini kisaca belirtmek

gerekir. Freyer nesnel zihni bes farkli boliimde inceler.
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1- Kusatilmis varlik kategorisi; anlam igerigi, karsilig1 olan bagka bir anlam
icerigini gostermedigi durumlarda, (daha Gtesini isaret eden iliskiler olmaksizin)
kendi i¢inde tamamen bir biitliin oldugunda, nesnel forma kusatilmis varlik diyoruz.

2- Alet kategorisi; nesnel zihnin aktarimi ve gelisimidir. Bu kategorik yapz,
bizim alet dediginiz tiim formlarda mevcuttur. Hayvan ve cocuk psikolojisinin
sonuclarindan ve ilkel kiiltiirlerden belirli, tercih edilen ornekleri goz Oniine
aldigimizda bu sekilde davraniriz. Ciinkii gelismis ileri kiiltiir seviyesindeki gelismis
insan, sistematik analiz icin bir baslangi¢ noktasi olarak herhangi bir yeni, basit
aktiviteyi hemen hemen hi¢ gerceklestirmez. Sik kullanimla birlikte saf haline
getirilmis baslangi¢ seviyesindeki her sey komplikasyon ile beraber taninmaz hale
gelmistir.

3- Sembol kategorisi; sembol form tiiri, ilk baslangigtan bu yana "alet" form
tirii ile ortak olan temel bir miilke sahiptir. Onun anlaml igerigi kendi anlaminin
otesinde anlamlar ifade eder. Sadece merkezi olarak degil, ayrica vektoryel olarak da
insa edilir. Ne var ki alet ile zit bir sekilde semboliin bu tasarimi, 0 kadar
karakteristik bir sekilde degismistir ki bunu yeni bir tiir olarak anlamak gerekli gibi
gorunur.

4- Sosyal form kategorisi; sosyal realite, insanlar arasindaki iliskilerin
diizensiz sekildeki muazzam bir toplamidir. Bu husus dolayli olarak g¢ocuklari da
ayni oranda etkiler. Karsilikli yardimlar ve ihlaller, bilesmeler ve izolasyonlar, {istiin
ve bayagi duygular, egilimler ve reddetmeler, hakim olmalar ve itaat etmeler,
sevgiler ve nefretler gibi tiim iliskiler ilgisizce birinden bir digerine geger.

5- Karakter kategorisi; bu form tiiriinii daha 6nceki tiirlerden ayirt etmek ¢ok
kolaydir. Ciinkii varolusumu ne sadece nesnel bir diinyada ne de insanlar arasinda bir
alandadir, 6znenin kisisel yasamindadir. Bu form tiirlinii nesnel zihnin gercek bir
formu olarak anlamadaki zorluk, sadece bu 6zellikten dolayidir. Hi¢ kimse nesnel
zihnin bizim kisisel yasam sistemimizin igine karigsmis oldugunu inkar edemez
(Freyer, 1998: 56-70).

Okul oOncesi doneminde ¢ocugun nesne ile kavram gelisimini
inceledigimizde, oncelikle cocugun gelistirdigi nesne iliskisi, anne babas1 ve yakin
cevresiyle kurdugu ilk duygusal baglarin anlamli iliskilere doniismesi silirecinde

gelismektedir. Cocugun dini gelisimi yoniiyle ele alindiginda, organizma olarak
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canlilig1 baglayan bebegin, kurdugu duygusal baglarla ve gorerek anlam diinyasini
gelistirdigi nesnenin yok oldugu durumlarda da onun zihinsel imajin1 koruyarak,
kendi davranislarini yonlendirmeye devam etmesidir. Bu durumda dini igerik tasiyan
bir nesne, ¢ocugun zihninde bir imaj olusturarak varligini siirdiiriir. Nesne ortadan
kaldirildiginda, zihinsel imaj varligin1 devam ettirerek, nesne ile ilgili dini kavramin
canliligin1 muhafaza etmeye devam eder.

Iste bu noktada, nesne iliskileri perspektifinde egitim dgretimi yapilacak
kavramlari, bu yas donemindeki ¢ocugun anlayabilecegi diizeyde olmasinin, onun
kavram gelisimini hizlandiracag: diisiincesiyle, somut ve soyut kavramlar konusunu

ele almamiz gerekmektedir.

2.3. SOMUT KAVRAMLARDAN SOYUT KAVRAMLARA GECIiS SURECI

Soyut ve somut ne demektir? Somut kavramlar neye delalet eder? Soyut
kavramlarin igeriklerinde nasil bir anlam 6zelligi vardir? Cocuklar somut kavramlari
m1 yoksa soyut kavramlart m1 daha iyi algilarlar. Ozellikle ilk gocukluk dénemi din
egitiminde soyut anlamlar yiiklii kavramlarin 6gretiminde nasil bir metot takip
edilmelidir? Oncelik soyut kavramlarda m1 yoksa somut kavramlarda m1 olmalidir?

Somut; yasantilar1 ile bireyin tanmisiklik sagladigi nesne ya da diislinceye
iligkin, olarak tanimlanmaktadir. "Somut kavram"; bir nesne hakkinda duyu organlar
ile algilanabilen bir diislince ya da imge, ornegin top, kiirk, para kavramlar1 gibi
anlamlarda kullanilmaktadir. Soyut ifadesi; duyu organlari ile kavranamayan tiirden
veya bir konunun, olaymn ya da birimin bagli oldugu biitiinden soyulmus olarak ele
alinig yolu, olarak anlamlandirilmaktadir. "Soyut kavram"a; somut bir nesnenin
simgesi ya da genellestirilmesi yolu ile edinilmis bir diisiinme ya da diislince salkimi:
kare, daire, yumusak, hizli ve uzun gibi anlamlar verilmesidir (Onciil, 2000: 1002-
1007).

Insanin gelisim siireci igerisinde kavramlari anlama ve algilamast ve her bir
kavramin anlam kapsaminin genislemesi, ilk ¢ocukluk déneminden ihtiyarliga dogru
dikey bir yiikselis trendi gosterir. Insanin ilk g¢ocukluk déneminde duydugu
kavramlarin icerigini daha iyi gelistirebilmesi i¢in egitim ogretimle ilgili bazi

hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bunlarin basinda g¢ocugun ogrendigi
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kavramin soyut mu somut mu olmasi gerektigi gelmektedir ki ilk g¢ocukluk
doneminde cocuk Oncelikle somut kavramlar iizerinden hareket etti§i zaman, bu
kavram gelisimi hem daha hizli kemale erecek, hem de soyut kavram déneminin
temelleri olusacaktir. Okul oncesi donemde ¢ocugun kavrayis diizeyi somut islemler
donemi olmasi nedeniyle cocuklara Ogretecegimiz dini kavramlarin da, somut
ifadelerden hareketle soyuta dogru bir ¢ergeve ¢izmesi gerekmektedir.

flk cocukluk déneminde cocuklarin sadece somut ifadeleri anladiklart
diisiincesi yanlis bir yaklasimdir. Cocuklarin; anlamasalar, ifade etme yetenekleri
bulunmasa bile soyut ifadeleri de anlama yetenekleri vardir. Fakat bunlar1 bir
kavramla ifade edemezler. Soyut anlamlarin g¢ocuklarca ifade edilemeyisi anne
babay1, ¢cocugun bu soyut kavramlari anlamadig1 diisiincesine sevk edebilir. Okul
oncesi cocuklart ilgi ¢ekici olmasina veya olmamasina bakilmaksizin bir¢cok soyut
diisiinceler hakkinda iradeleri disinda diislinceler gelistirirler. Bu donemde ¢ocugun
kendi zihinsel gelisim dilizeyinde yapabilecegi en iyi sey, bu disilinceleri
gelistirmektir (Ausubel, 1965: 20). Dogumuyla beraber bir bebekte somut kavramlari
anlama yetenegi oldugu gibi soyut kavramlar1 anlama yetenegi de potansiyel olarak
bulunmaktadir. Onemli olan bu potansiyellerin zamaninda ve yerinde en dogru
sekilde degerlendirilmesidir.

Bir c¢ocugun diisiince gelisimi, cocuktaki soyut kavramlar diisiincesinin
gelisimine baglidir. Cocuklarin soyut davranig sergilemek zorunda oldugu bir
durumda kelimeler ¢ok Onemlidir. Ciinkii kelimeler ¢ocugun soyut bir tutum
edinmesine neden olur. Kavramsal bir sekilde ¢ocugun diinyaya olan yaklasimi dile
yakindir. Kelimeler, nesneler gibi elle tutulabilecek goriiniir birer alet degildir.
Aksine kisinin diinyay1 6zel bir sekilde (kavramsal ve sembolik) organize etmesini
saglayacak birer vasitadir (Goldstein, 1960: 41). Bu yoniiyle bakildiginda kavramlar,
bir ¢ocuk i¢in diinyayr anlamanin vasitalarindan biri olarak kabul edilebilir. Soyut
kavramlarin gelisimiyle beraber bir ¢ocukta, diinyaya anlam yiiklemede hedefe dogru
yaklasildigr goriiliir. Soyut kavramlar ¢ocugun biligsel, duyussal ve psikomotor
olarak nihai bir biitiinliige kavustugunun isaretleri sayilabilir.

Okul 6ncesi donemde, ¢ocugun soyut dini kavramlar1 6grenmesi i¢in anne
babaya biiyiikk gorevler diismektedir. Ilk basta soyut dini kavramlar, ¢ocugun

zihninde c¢agrisimlarda bulunmayabilir. Bunun i¢in anne babalarin dini soyut
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kavramlart agiklarken kendi agiklayict ifadelerinden ziyade hayatta yasayarak onlara
bu durumu anlatmalar1 daha yerinde olur. Bir ¢ocuga Allah'1 soyut olarak anlatmak
yerine anne babanin Allah't davranmis Ozellikleri ile temsil etmesinin daha 6nemli
oldugunu, yapilan ¢alismalar gostermistir (Tamayo ve Desjarding, 1980: 116). Soyut
ve somut kavramlarin gelisimi agisindan degerlendirildiginde anne babanin
davraniglarinin - ¢ocugun kavram gelisiminde de biiyiikk bir yeri oldugunu
gostermektedir.

Cocuklar, ilk ¢ocukluk déneminde genellikle Allah1 somut bir varlik olarak
tasavvur etmektedirler. Onun biiylkliglinii anlatirken de taniyip bildikleri bazi
varliklart 6lgii olarak kullanmaktan geri durmazlar. Ik ¢ocukluk déneminde
cocuklarin Allah1 somut bir varlik olarak tasavvur etmeleri tabiidir. Cocuklarin bu
tarz diisiince ve tasavvurlari, onlarin soyut diisiincelerinin gelismesine engel
olamayacag1 gibi, soyut diisiinceye ge¢meleri i¢in de bir basamak teskil etmektedir.
Cocuklarin duygu, diisiince ve zihni gelismelerine paralel olarak onlardaki Allah
tasavvuru da zamanla degisecek ve gelisecektir (Ocal, 1999: 73). Ayrica her bir
cocuk, manevi aleme acik olarak diinyaya gelmektedir. Dini hazirolusluluk ve
duygunun fitriligi yoniiyle degerlendirildiginde her bir ¢ocuk, hayata adimini attig
andan itibaren 6grendigi her bir kelimede, climlede ve davranista manevi hayata agik
olacak bir ipucu da Ogrenmektedir. Bu sekilde diisiiniildiigiinde ¢ocugun somut
kavramlar1 6grenirken ayni anda soyut kavramlarin da temellerini olusturdugu c¢ok
rahatlikla soylenebilir. Cocugun belli bir yas donemine kadar sadece somut
kavramlar1 6grenebilecegi, bu yas doneminden sonra da soyut kavramlarla ilgili
fikirler ve disiinceler gelistirebilecegini ileri siirmek ve bunda kesin noktalar
belirtmek gelisim psikolojisi agisindan uygun degildir. Ciinkii insanin gelisim
donemi kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilmis degildir. Her ne kadar gelisim
donemlerinin kendine has 6zellikleri olsa da, ¢ocugun gelisimi i¢ i¢e bir hayat boyu
devam etmektedir.

Ik basta cocuklar somut terimlerle diisiindiikleri i¢in din dilinde de somut
varliklara atifta bulunurlar. Ornegin kiiciik bir cocuk icin Allah terimi, biiyiik bir
insan anlamina gelebilir. Eger Allah, baba olarak adlandirilirsa ¢ocuk kendisinin
gercek babasina temel olarak benzeyen daha heybetli, daha giiclii bir baba olarak
Allah'1 diistinebilir (Paloutzian, 1996: 85). Konuyu 6rneklendirmek gerekirse, babasi
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ilahiyat¢1 olan Ahmet Rasim, ilk ¢ocukluk doneminde babasi tarafindan kendisine,
Allah hakkinda bol bol bilgi verilir. Ilk ¢ocukluk donemi 6zelliklerinden olan merak
duygusu, Allah hakkinda Ahmet Rasim’i bol bol soru sormaya ve arastirmaya iter.
Kendi i¢ duygulari, meraki ve cevresinden edindigi bilgilerle Allah kavrami
hakkindaki diisiincesini olusturmaya baslayan Ahmet Rasim'i babasi bir giin koyde
ilk defa Cuma namazina camiye gotiiriir. Imam Cuma hutbesini okumak iizere
minbere c¢ikar. Camideki insanlar1 gozlemleyen Ahmet Rasim, camideki biitiin
insanlarin piirdikkat imami dinledigini fark eder. Cocuk biitiin dikkatiyle hutbe
okuyan imami dinlemektedir. Bir miiddet sonra babasmin kulagina yaklasarak
(imam1 kastederek) su soruyu sorar "Baba Allah bu mu?" Bu ornekte gocuk, ilk
cocukluk doneminde 6grendigi biitiin bilgileri somut bir hale doniistiirmiistiir. Soyut
kavramlarla ilgili bilgiler 6grenen gocuklar anlam olarak soyut kavrama en yakin
olan somut kavrama yonelmektedir. Bu durumda ¢ocuklarin soyut kavramlar: somut
kavramlarla birebir eslestirdikleri diistiniilemez.

Meissner, inanct bilmenin ilk asamasinin dort ile yedi veya sekiz yaslari
arasinda ortaya ¢iktigini belirtir. Ona gore; ¢cocugun diinyas1 akiskan ve yenidir.
Deneyim ve baskalar1 ile olan iligkilerden gelisen benlik farkindaligi, g¢ocugun
gelisiminin temelidir. Cocugun sorgulama ve yargilamasi, eylem Oncesidir ve
tiimevarim ve tiimdengelim mantik ¢ikarimlart s6z konusu degildir. Siradan iliskiler
zay1f bir sekilde algilanir. Neden ve sonug aciklamalari sadece tanimlayic1 olmaya
egilimlidir. Cocuk ayni anda bir duruma, bir yone veya bir boyutun daha fazlasina
odaklanmada zorluk c¢eker. Bu nedenle izlenimler kismi, hatali ve parca pargadir. Bu
durum gercek ve hayal arasindaki farklilagsmay1 zorlastirir ve ¢ocugun diisiinmesine
bir tiir biiyiili bir karakter verir (1987: 123). Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin
"siiphe" duygusundan uzak bulunmalar1 da kavram gelisimi acisindan oldukca
onemlidir. Ciinkii bu dénemde ¢ocuklar neden sonug iliskileri hakkinda bilgi sahibi
olmakta zayiftirlar. Sorgulama duygusunun gelismemis olmasi bu dénem ¢ocuklari
icin, kavram gelisiminde altin firsatlar sunmaktadir. Bu siiregte ¢ocuklarin
ogrenmeleri parga parca oldugundan dolayi, ilk bakista bir sagkinlik durumu gibi
algilanabilir, fakat bir resmin biitliniinii kavramada ¢ocukluk donemi, 6zellikle ilk
cocukluk dénemi, insanin diger gelisim donemlerinden daha ileri kavrayis giicline ve

goriinme yetenegine sahiptir. Soyut kavramlar da bunlardan biridir.
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Yetigkin bir insanda zamanla tOrpiilenen merak duygusu, ilk cocukluk
donemindeki c¢ocuklarin biliylik cogunlugunda oldukga aktiftir. Bu donemdeki
cocuklar merak duygusuyla hayat bulur. Bu merak duygusu ilk ¢ocukluk doneminde
cocuklarin biitiin kavramlara ulasmasinda yegane yollardan birisi olarak goriilebilir.
Ciinkii ¢ocuklardaki merak, bilgiye duyulan bir istahtir ve sadece iyi bir gosterge
olarak degil ayrica biiyiik bir vesile olarak doganin, onlarin igine dogduklari cehaleti
arindirmak i¢in sundugu bir aractir. Bu nedenle tesvik edilmelidir. Bu canh
meraklilik olmaksizin ¢ocuklar hareketsiz ve faydasiz canlilar olarak kalacaktir
(Locke, 1967: 69). Cocuklardaki merak duygusunun tesvik edilmesi, ¢ocuklarin
kavram gelisimini hizlandiracaktir. Bilgiyi kavramlar sofrasi olarak isimlendirecek
olursak, merak bu bilgiye ulasmada bas aktordiir. Cocugu donukluktan kurtarip aktif
hale getiren ve ona bir dinamizm, bir enerji saglayan merak duygusu, somut
kavramlardan soyut kavramlara bir gec¢is siireci olarak da degerlendirilebilir.
Cocugun diislince yapisinin orgiillenmesinde, kavramlarin sinirlarinin- anlamlarinin
genislemesinde merak duygusu, bas aktorlerden birisi olarak gérev yapar. Bir seyi
merak etmek ayni zamanda onun hakkinda bildigimiz seylerin anlamin1 daha da
acmak demektir. Bu yoniiyle, kavramin anlam zenginligi soyuta giden yoldur.

Tipkit c¢ocugun kendisine dayatilan kurallar altinda sembolik ve oyun
diisiincesine ait yontemleri, diisiincenin ben merkezli modellerine ait tutumlarini
korurken dilin, soyutun ve genel kavramlarin kullanimini da kisa siirede edindigi
gibi, kisisel kararlar konusunda kendi hayal diinyasin1 da muhafaza etmenin bir
yolunu bulur. Ama bu ritiiel ve kural arasindaki olgusal siireklilik, davranisin iki tiirti
arasindaki niteliksel farki da disarida tutmaz. Cocuk bir yandan yeni seyler
ogrenirken dil, soyut ve genel kavramlar gibi, bir yandan da ben merkezciligini
kisisel konularda kullanacak bir yol bulur. Ama bu devam eden siirecte, bir nitelik
fark: vardir (Piaget, 1965: 34).

Ilkel ve olgunlasmis animizm arasindaki farklar, cocuklarm ve yetiskinlerin
soyut ifadeleri nasil anladig1 arasinda bir paralellik gosterir. Acaba okul Oncesi
donemde cocuklar soyut ifadeleri anlayabiliyorlar m1? Hig¢ sliphe yok ki ¢ocuklarin
gelisimsel egilimleri, onlarin soyut kavramlara reaksiyonlarindan fark edilip
anlasilabilir. Gelisimin hangi asamasinda, bir cocugun bir mecazi anlayip anlamadigi

konusunda farkli goriisler vardir. Metaforlar1 anlama ve agiklama kabiliyeti, onlar
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kullanma kabiliyetinden sonra gelir. Cocuklar metaforlar1 6nce kullanirlar sonra
anlamlandirma yaparlar. Ama bununla ilgili metaforda ayirt edici hicbir sey yoktur.
Ayni sey edebi climlelerde de bdyledir. Bir gocugun bir metaforu agiklayamamasi,
onlar1 anlamamasi anlamina gelmez. Cocuk Allah'in varligin1 anlayabilir fakat soyut
bir kavram olarak agiklayamayabilir. Cocuk Allah duygusunu, onu agiklayamadan
anlayabilir. Cocuklarin siiphe icerikli bir aciklama yapincaya kadar soyut kavramlari
anlamadiklar1 séylenemez. Her soyut ifade, edebi bir ifade ile degistirilebilir (Watts,
1994: 141). Soyut kavramlarin alt bilesenleri somut kavramlardir. Somut kavramlarin
zenginligi lizerine bina edilen soyut kavramlar ve soyut diigiince, anlam olarak
cocuklarin zihninde berraklagtiktan daha sonralar1 ortaya g¢ikmaktir. Soyut dini
kavramlarin igerigi ile ilgili pek ¢ok seyi bilen ¢ocuklar, bu bilgilerini bir kavram
olarak ifade edemeyebilirler. Bu, ¢ocuklar i¢in dogal bir durumdur.

Dort yasinda bir g¢ocugun hareketleri diislinceleri ve diisiinceleri
hareketleridir. onlarin kazandig1 ozellikler ve sonuglar tam anlamiyla dagilimsiz
dogru yanlis, en iyi en koétil, en biiyiikk en kiiciik goriiniir. Cocuklar bu deger
yargilarim1 sezgilere, ilk etkilere ve kisisel hosnutluk veya hosnutsuzluk icin
harcadiklart ¢abaya dayanarak gelistirirler. Piaget'e gore zihinsel gelisimin ii¢
basamagi vardir. Bunlar sezgisel diisiinme, dort ile yedi yaslart arasimi
kapsamaktadir. Somut islemler donemi, yedi ile 11 yaglar1 arasin1 kapsamaktadir.
Soyut islemler donemi ise 11 ile 15 yaglar1 arasin1 kapsamaktadir. Sezgisel donemde
cocugun yalan sdylemesi bozulmus bir kisilige isaret etmez. Ciinkii bu donemde
yalan, hemen hemen biitiin ¢ocuklarda goriiliir, "Yalan sdyleme" belki de
kullanilacak kelime degildir. Ciinkii ¢ocuk nadiren bagkalarini aldatmaya yonelir.
Onun zihninde, gercek olaylar birbirine karigir. O hala gercek olay ve kurgularin
hepsini birbirinden ayirt edemeyebilir (Charles, 2003: 8-10).

Alt1 yasindan kiigiik ¢ocuklarin kavram gelisimleri incelendiginde, somuttan
soyuta dogru gelisim gosterdiklerini fark ederiz. Fakat din ile ilgili kavramlarin pek
cogunun -Allah dahil- soyut anlam tasimasi, gercekte ¢ocuklarmn soyut anlamli
kavramlarla, dogduklar1 andan itibaren karsilastiklarini ve etkilesime girdiklerini
gostermektedir. Yaptigimiz incelemeler neticesinde pek ¢ok bilim insaninin da
belirttigi gibi, ilk cocukluk donemi kavram gelisimi somut ve soyut karigimli

geligsmekte, birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayrilamamaktadir.
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2.3.1. Din Dili Olarak Kavramlar

Ik ¢ocukluk dénemindeki bir ¢ocugun gevresinde olup biten olaylar1 ve bu
olaylarla kendisi ve c¢evresi arasindaki iligkileri merakla takip ettigi, bu iliskileri
¢ozmeye calistig1 goriiliir. Bu ¢aba insanin ¢ok kiiciik yaslarindan itibaren baslayip
hayat1 boyunca devam eden bir siiregtir. Cocugun ¢abalamalar1 sonucunda giristigi
anlamlandirma diinyasinda, diinyadaki yerinin neresi oldugunu belirlemekle
kalmay1ip, anlama ihtiyacina cevap bulma sadedinde en ug¢ noktaya yonelmekte, bu
yoneliste de insana din yardimci olmaktadir. Cocugun biitiinliik ya da anlam arayisi
stirecinde, ¢ocuga en genis perspektifleri sunarak, onun varlikla basa ¢ikma hedefine
ulagsmasinda en biiylik destekgisi din olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yaparel, 2001:
40).

Diinyanin her tarafinda, bugiin ve yiiz yillar boyunca insanlar arasindaki dini
inanglarin ve eylemlerin istiinliigli ve o topluma etkisi nedeniyle, bir kisi veya
aragtirmacit dinin etkisini gbzoniinde bulundurmadan, bir toplumun tarihini
anlamakta zorluk ¢eker. Toplumda var olan ve toplum organizasyonunun herhangi
bir sekli kadar derin bir sekilde insanlarin ilgilerini ve endiselerini etkileyen dini
kurumlara ve kavramlara yeterince énem verilmedik¢e modern toplumun iizerine
herhangi bir ¢alisma yapmak yeterli degildir. Yani medeniyetin gelismesinde din ve
dinin tirettigi kavramlar aktif bir rol oynamstir (Little, 1971: 324).

Din ve dilin toplum hayatindaki bu etkisine ragmen, Max Mueller'in dini bir
"dil siirgmesi" (disease of language) olarak algilamasi dilin olduk¢a yetersiz bir
rasyonalist teorisine dayanmaktadir. Ancak bu algilama, en yiiksek giiciine, Tanrilar
teorik olarak inga etmekle kavusan dili, insanin diinya kurmadaki en biiylik araci
olarak gostermesi bakimindan hala faydalidir. Cesit ¢esit diisiince yapilarinin
yaninda din, insan tarafindan kurulan bir mana alemidir ve bu kurmaya dilsel
(linguistik) vasitalarla girisilmektedir (Berger, 2000: 253).

Dil ve toplum arasindaki iligkilerin birbirlerini karsilikli olarak etkiledigi ve
her birinin digerleri ile iliskili oldugu, bunun yaninda toplumsal diisiincenin
ilerlemesinde ve gelismesinde zorunlu gerceklikler oldugu anlasiimaktadir. Insanda
dil gelisiminden Once bir diisiince yetisi var olmakla birlikte dil ve diisiincenin

gercek anlamlarinin toplumsal diizlemde ortaya ¢iktigi, bu nedenle de dili
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diisiinceden diistinceyi de toplumsal gerceklikten ayr1 diisinmek miimkiin
gorinmemektedir (Sinanoglu, 2006: 104).

Allah tasavvurunun ve bu tasavvurun ¢esitli boyutlarinin biyolojik,
psikolojik, sosyal, kiiltiirel, dini ve benzeri diger bir takim etkenler g6z onilinde
bulundurulmadan agiklanmasi, incelenmesi veya arastirilmasinin eksik ve yetersiz
kalmaya mahkiim oldugu unutulmamalidir. Dini kavramlar1 anlama, yorumlama ve
tasavvur etme din dili ile ger¢eklesmektedir. Bu dil, kanaate dayali oldugunda onu
kullananlarin kisiliklerinde biitiinsel olmayan sdylemlerden daha derin koklere
sahiptir. Kanaate dayal1 bir dil gelistiren gocuk, onu bir alet kullanir gibi kullanmaz.
Kanaatlerine biitiiniiyle gomiiliir ve adeta kendi kanaatleri kesilir. Din dili,
miiminlerin anlayislarini yoneten ve hayatlarina yon veren temel bakis acis1 ve
tutumlar dile getiren bir dildir. Bu bakimdan din dilini, ampirik diinyaya isaret eden
veya tanimlar arasinda ilgi kuran bir dil degil, bizim nihai mukadderatimiza iligkin
kanaatlerimizin dile getirildigi bir dil olarak gérmek gerekir (Mehmedoglu, 2011: 26;
Kog, 1998: 17).

Kavramlar bireyin yasantilar1 sonucu obje ve olaylarin ortak 6zelliklerinden
soyutlanarak elde edilen ve sembollerle ifade edilen diisiinme tiriinleridir. Kavramlar
zihinsel iglemlerin temel yap1 taglaridir ve diger kavramlarla iligkisi anlagilmaksizin
tam olarak Ogrenilemez. Kavramlar hemen her zaman diger kavramlarla iliskili bir
yapida bulunurlar. Bu nedenle dini kavram gelisiminde, ¢ocuklarin her 6grendigi
kavramin oncekilerle kurdugu ve gelistirdigi baglanti 6nemlidir. Bu iliskili yap1
cocugun kavramsal alanini olusturur (Akytirek, 2004: 78).

Din dilinin kapsami ¢ergevesinde kullanilan ifadelerin ¢ogu dolayli veya
dolaysiz olarak Allah ile ilgilidir. Ibadet aninda yapilan dualar, tovbeler, temenniler,
yakariglar, hamd, stikiir ve 6giit niteliginde dile getirilmis ifadeler, kissalar, kainat ile
ilgili agiklamalar, peygamber sozleri, dini tecriibeler, dini davranislar ve ahlak
kurallar1 din dili ¢ergevesinde kullanilan bazi ifadelere Ornektir. Bu ifadelerin bir
kisminda dolayli veya dolaysiz olarak Allah hakkinda konusulur. Allah’in kendi
varlig1 hakkinda konugmast olan vahiy sonucu ortaya ¢ikmis, 'kutsal metinler'de ise,
Allah hakkinda konusan bizzat Allah’in kendisidir. S6z konusu metinleri 6grenmek,
anlamak ve yorumlamak durumunda olan insanda Allah hakkinda kiigiikliikten

itibaren bir dil gelistirmekte ve kullanmaktadir (Selguk, 2000b: 347).
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Iki alt1 yas arasindaki ¢ocuk inanmaya hazir oldugundan diisiinmeden,
siiphelenmeden ve itiraz etmeden sOylenenlere ictenlikle inanir ve gesitli sorularla
dini hayata girmeye c¢alisir. Cocuk c¢evresinden duydugu veya kendisine
anlatilanlarda gegen Allah, melek, seytan, sevap, giinah, cennet, cehennem gibi
kavramlar ilgisini ¢eker ve 3-4 yasindan itibaren sordugu sorularla bunlar hakkinda
bilgi edinmeye calisir. Cocuk inanmaya o kadar hazirdir ki bu dini kavramlar
hakkinda biiyiiklerin verdikleri cevaplari, onlarin anlattiklarii ve ogrettiklerini
oldugu gibi kabul eder. Bu ¢ocugun kolay inanirlik 6zelliginden ileri gelmektedir
(Peker, 2000: 166). Cocugun bu 6zelliklerinden faydalanma, din dilinin gelisiminde
din egitimcilerine biiylik kolayliklar saglayacaktir.

Din dili olarak inang¢, dinlerin merkezi kavramlarindan biridir ve din
bilimcileri dini tanimlarken genellikle iki konuya vurgu yaparlar. Bunlardan birincisi
inang¢ ya da inanglar, ikincisi ise bu inang veya inanglardan kaynaklanan
uygulamalardir. Cocuklar1 en ¢ok etkileyen bu uygulamalarin niteligidir. Bu ag¢idan
bakildiginda inang, dinlerin olmazsa olmaz kavramlarindan biri olarak
degerlendirilebilir. Genelde az emin oldugunuz inanglari1 ifade etmek i¢in iman
kavramin1 kullanmaya egilimliyizdir. Gozlerimize inaniriz, iki kere ikinin dort
ettigine inaniriz. Oysa iyiligin kotiiliige zaferine iman ederiz. Iman yalin bir inangtan
daha cok, sicak bir etki de tasir. Cogu insana soruldugunda, Allah’a inandigim
sOyler. Fakat bir insan "Allah’a iman ediyorum" derse bu ciimle, onun kisilik
yapisinda din duygusunun énemli bir yere sahip oldugunu gésterir. Oyle ise inang
imandan daha kesindir diyebiliriz (Kayiklik, 2011: 163). Bu durumda g¢ocuklarda
inang¢ ve iman kavramlarinin yerlesmesi ve gelisiminde yaklasim tarzlarimiz etkili rol
oynamaktadir.

Din dili ile ilgili asil sorunun Allah’in olup olmadig1 degil, insanin Allah’1
nasil kesfedecegi (nasil taniyacagi) konusudur. Dolayisiyla diisiinceye, diisiincenin
canlandirdig1 bir konuya bagli olmayan bir kutsalligin oldugunu vurgulayarak,
diistincenin bu kutsalligt ne fark edebilecegini ne de kullanabilecegini belirtir.
Diisiince bu kutsallig1 agiklayamaz ama hig¢ bir simgenin ya da sozciigiin degmedigi
bir kutsallik vardir. Bu kutsallik alani dile getirilemez bir olgudur (Krishnamurti,
2000: 5).
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Bir din dili, dinin kapsadigi igeriklerle de ilgilidir ve din sadece dogal
gerceklerin alani degildir. Din iradenin, ihtiyacin, arzunun, 6zlem duymanin ve
memnuniyetin alanidir. Din sadece maddi diinyaya ait olan gergeklerle ilgilenmez,
ayn1 zamanda degerlerle de ilgilenir. Bu yoniiyle din dilinin olusumu onemlidir.
Royce'un bakis agisiyla dinin amaci, bireyin tiim gegici ¢abalarinin 6tesinde olan bir
seydir fakat onun yolu beseri ihtiyaglar alaniyla birliktedir. Din, beseri ihtiyaglarla
olan temasmi kaybettiginde yok olur. O, insanin suur ihtiyaciyla olan iliskisini
koparan hi¢cbir dinin ayakta kalamayacagini soyler (Demirtag, 2012: 189). Burada
din dili olusurken o dinin kapsadigi ve igerdigi degerler de 6nemlidir.

Okul oncesi cagda, dini inanglar gocuklarca tiim yonleriyle anlasilamaz.
Ezberleyebildikleri bazi dini sozler veya kavramlar onlar igin ¢ok az bir anlam ifade
edebilir. Bununla birlikte ¢ocuk biiyiidiik¢e dine karsi biiyiikk bir merak duymaya
baslar. Bu ¢agda ¢ocuklar dini olaylar ve konular hakkinda sorular sorar, kendilerine
anlatilanlarda gecen melek, seytan, sevap, giinah, cennet, cehennem gibi din diliyle
ilgili kavramlarla normalden daha fazla ilgilenirler. Fakat bunlar {izerinde fazla
diistinmeden biiytiklerin sdyledigini oldugu gibi kabul ederler. Okul 6ncesi ¢agda
anlatilan dinsel 0ykiiler cocugun ilgisini daha da ¢eker. Okul ¢agina dogru ¢ocuklarin
bliytiklerini taklit ederek bazi1 dini gorevleri yapmaya calistiklar1 goriiliir. Cocuklar
ibadet eden biiyiiklerini taklit etmeyi cok severler. Ozellikle cocuklar dviildiikleri ve
ilgi merkezi olduklarinda bu davraniglarini pekistirerek siirdiirmede oldukca
basarihidirlar (Basaran, 1994: 151).

Din egitimcileri okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitiminde sosyal konularda
daha gelismis dini kavramlar kullanabilirler. Ornegin fiziksel diinyadaki kurallar
lyice anlagilamadigindan mucizelerin tanimlari, bu doénem c¢ocuklar1 igin gengler
kadar sasirtict olmayabilir fakat yine de ilgi g¢ekicidir. Bununla birlikte sosyal
kurallar1 kapsayan igerikler 6zellikle onceden maruz kalinarak daha iyi anlasilabilir.
Bir dereceye kadar geleneklerin ve torelerin soyut anlamlari daha az anlasilabilir.
Bagka diinyadaki fiziksel degisimi anlama, gelecek diinya ve cennet i¢in dgretimin
miimkiin olabilecegini gosterir. Din egitimcileri, okul 6ncesi yillarin akabinde temel
kavramlar gelistirirken, daha genis ve daha dar kavramlastirma basladiginda, somut
tanimlar ve &rnekler kullanmalidirlar. {lk ¢ocukluk déneminde g¢ocuklara verilmek

istenen din dilinde, bu donemdeki ¢ocuklarin diislincelerinde animistik bir anlayigin
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oldugu goz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklar bu ilk dénemde hayata ve canli
olmayan nesnelere canlilik tasarimlar1 yiiklerler ve din egitimcileri animistik
hikayelerde tamamen onlardan kagimmamalarina ragmen tedbirli olmaya ihtiyag
duyarlar. Ozellikle inang konularinda din egitimcilerinin dogruyu anlatma konusunda
giiclii bir sorumluluklart vardir. Bu noktada c¢ocuklarin dogruluktan yoksun bazi
fantezileri olabilir. Cocugun bu durumunu saglikli yonlendirmede din egitimcileri
icin en saglikli olan husus, bu ¢agda hem ger¢ek ve hem de fantezideki karsilikli
iliskinin zihinsel biiyiimesini cesaretlendirmektir (Ratcliff, 1988: 9-27).

Bir agidan kutsal olanin din dili olarak ¢ocuklara aktarimi zihin ve dis
diinyayla iligkilidir. Kutsal, bir taraftan zihnin apriori kategorisi icerisinde diger
taraftan ise dis goriinliste kendisini ifade edendir. Buradaki zithik icerideki ve
disaridaki veya genel ve 0zel vahiy arasindaki yaygin iliskiyle hemen hemen aynidir.
Eger "mantik" kendisine 6zgili prensiplerden ortaya c¢ikan biligsellik i¢in 6zel bir
terim olarak ele alinirsa, tarihi olgulara dayananlarin karsiti bir apriori kategori
olarak kutsallik ve dis goriiniiste ortaya konan kutsallik arasindaki ayrimin yine
"mantik" ve tarih arasindaki ayrim ile hemen hemen ayni oldugu séylenebilir (Otto,
1958: 175).

Din dilini 6grenirken etiketlerle 6grenme giiclii etkenlerden biridir. Cocuklar,
kelimelerin anlamlarin1 6grenmeden uzun siire once kelimelerin duygusal giiclinii
ogrenirler. Ornek iizerinde incelendiginde, bir defasinda kizgm bir 6grenci beyaz
ogretmenine "zenci" diye bagirir. Ogretmen de ona zencinin ne oldugunu, ne anlama
geldigini sorar. Cocukta "bilmiyorum" ama delirdigimiz zaman bunu sdylememiz
gerekir diye cevap verir. Bu drneklemden sdyle bir sonuca gidebiliriz; Bir ¢ocuk
Yahudi, zenci ve benzeri etiketlerin anlam bilgisine sahip olmadan o6nce bu
etiketlerin ardindaki olumsuz duygu tonunun giiclinii hisseder. Ev igerisindeki
asagilayici1 bos konusmalar -gevezelikler- alt1 ile sekiz yasindaki bir gocugun yeterli
bir dayanagi olmadan baskalar1 hakkinda kotii diisiinmesine yol acabilir. Bir¢ok
onyargi dogrudan 6gretilmekten ziyade ¢ocuk tarafindan kapilir. Cocuk egitiminin
biitiin ortami, son derece karar verici durumdadir. Bu nedenle bazen reddedilen,
bazen sevilen, sert veya kaprisli bir sekilde cezalandirilan, evde kosulsuz giiveni
bilmeyen ve tatmayan bu tiirden bir ¢ocuk "temkinli" (kuskulu) olarak biiyiir.

Ebeveynine duygusal olarak baglanamayan ve giivenemeyen bir ¢ocuk genel olarak
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insanlara 6zellikle de tanidik olmayan goriiniimdeki insanlara karsi daima bir kusku
icindedir. Boylesi bir ¢ocuk tuhaf veya tehdit edici gelen bir konugsma duydugunda,
ibadet etme durumundaki birisini gordiigiinde veya gesitli davranista bulunanlara
kars1 stipheli ve korkulu bir tutumla hayata adim atar (Allport, 1968: 211). Fakat bu
durum din dilinin gelisiminde olumsuzluklar olusturur.

Din dilinde 6nemli bir yeri olan semboller, ilk yilin sonlarina dogru ve ritiiel
eylemlerin neticesinde ortaya ¢ikar. Okul 6ncesinde ¢ocugun gordiigii bir davranisi
ritiiel dolarak tekrar etme aliskanligi, asamal1 olarak bilingli taklit etmeye yol agar.
Ormnegin yataga gitme ritiieli (kisinin kafasin1 yastiga koymasi ve her bir bebegin icat
edecegi yiizlerce yoldan biriyle yastigin kdsesini ayarlamasi) er ya da ge¢ "boslukta"
kullanilir. Cocugun yataga tamamen bilingli olarak gitmeyi "taklit etmesi", bu ritiieli
yataga gittiginde gozlerini kapatmasi ile kanitlanabilir. Bu durumda ¢ocuk bir tane
sembole sahiptir ama bu da onaylanan bir semboldiir. Nihayetinde dil ve imaj
motorsal zekaya eklenildiginde sembol bir diisiince nesnesi olur. Bir kutuyu "guff
cuff' diyerek iten bir cocuk, zihninde kutunun hareketini motorlu bir aracin
hareketine uyumlu hale getirir. Béylece oyun sembolii tam anlami ile ortaya g¢ikar
(Piaget, 1965: 32). Din dilinin gelisiminde de ayni siire¢lerin yasanilmasi, ¢ocugun
din dilini kuvvetlendirir.

Bir semboliin anlami, bir digerinin 6grenilmesi gerektiginden hemen fark
edilebilir. Bir durumda ifade edilmis bir niyet, sembolii veren taraftan
anlasilacagindan, sembol bu amag i¢in verilir. Bir diger durumda akilci bir hareket
hi¢ bir aliciya yoneltilmemis belirli sdylemlerde istenilmeden ifade edilir. Ama bu
sOylemler baska bir anlayisla, bir insan tarafindan yine de yorumlanir. Bunlarin
hepsinin igerisinde hem bir sembol kompleksi hem de formiile edilebilen bir anlam
ornekleri vardir. Daha ileri bir algilama olmaksizin kendi basina, insan ruhunun
yapist temelinde anlam, sembol kompleksinden anlasilabilir. Eger bir sembol kendi
icinde ve kendi kendine anlasilabilir degilse ve ilavelerle aydinlatilmas: gerekirse bu
ilavelerle birlikte ima edilmis anlamin karsilikli iligskisi olan, tam bir anlam
kompleksi olusturur. Ne var ki bu kompleks, daha sonra bir yardim olmadan
kendiliginden anlagilabilecek bir iddiay1 karsilar (Freyer, 1998: 19).

Inanma yolunda gelisim gosteren bir cocuk "dogru", "yanls", "giizellik",

"Allah" ve "peygamber" gibi kavramlar hakkinda konusurken sadece kendisini nasil
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hissettigini tasvir etmis olmakla kalmaz, ayn1 zamanda burada onu ikna eden seye bir
atif ve isarette bulunmus olmasi durumu da s6z konusudur. Bu tiir kanaatler kisisel
bir zevk ya da his ve heyecan meselesi olmanin 6tesinde o kanaati meydana getiren
seyin asli mahiyetinin ne olduguna iliskin kavrayisin karsi konulmaz bir neticesi
olarak ortaya ¢ikarlar. Kanaate dayali dil, bilimsel dilin yaptig1 gibi gergekligin
sadece bir vechesine degil, ona topyekun atifta bulunur. Ote yandan bu dil, onu
kullananlarin kisiliklerinden daha derin koklere sahiptir. Kanaate dayali bir dil
gelistiren ¢ocuk onu bir alet kullanir gibi kullanmaz. Kanaatlerine biitiintiyle gomiiliir
ve adeta kendi kanaatleri kesilir. Din dili baska bir ifade ile yasayan imanin dili,
cocuklarin anlayiglarint yoneten ve hayatlarina yon veren temel bakis agisi ve
tutumlarn dile getiren bir dil (Kog, 1998: 17) olma yolundadir.

Bu dilin 6gretiminde anne babalar en aktif mekanizma konumundadir. Anne
babalarin miikemmelligi cocuktaki insani duygular1 harakate gecirir. Boylesi bir
ailede dini egitim modeli, dini kavramlarin gelisimini hizlandiracaktir. Aksi takdirde
kim dini ifadeleri kullanmay1 ve bu yolla inancin tasdikini ihmal ederse, dini gelisim
acisindan olumsuz bir egitim yapmis olur (Sauer, 2009: 33).

Dinler insan hayatinda karsilagilan ve tecriibe edilen alabildigine genis bir
diinyay1 kendileri ile anlamlandirdigimiz inang ve davranis sistemleridir. Din dili, din
acisindan anlamli goriilen olgu ve olaylarin agiklanmasinda ve yorumlanmasinda
kullanilan baslica aragtir. Elbette biitiin yorumlama sadece dille olmaz. Inanan
insanlar yorumlamak istedikleri seyleri gesitli tepkilerle, ayin ve ibadetlerle veya
baska davranis sekilleriyle de ifade ederler. Ama sozlii yorum ve anlatim sekli
ozellikle Islam gibi gelismis ve evrensel din s6z konusu oldugunda daha énemli hale
gelmektedir (Kog, 1998: 271).

Dille inanglarimizi aktarma veya olgu ve olaylara iliskin birtakim iddialarda
bulunmanin yaninda soru sorma, dilekte bulunma, duygularimizi dile getirme; telkin,
tesvik ve pekistirme gibi birgok yontemle inang sinirlarimizi genisletiriz.
Kullanilmadiklarinda birbirine ¢ok siki benzerlik gosteren s6z, sozciik ya da ciimleler
kullanildiklarinda veya kullanima bagli olarak ¢ok daha farkli boyut ve anlam
kazanabilirler. Oyle ise din dilinde dilin kullaniminin da ¢ok biiyiik bir yeri vardir.

Yine mecazi kavramlarin din dilindeki yeri de oldukg¢a 6nemlidir. Bu tiir mecazlar
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cocugun derin dini tecriibelerine tekabiil eden ve onlarin anlamini genisleten 6nemli
aciklamalarda bulunabilir (Kog, 1998: 273).

Cocuklarin  gelisim donemlerinde yasadiklar1 tecriibeler sdz konusu
oldugunda, bu tecriibede fiziksel, kisisel, ahlaki ve dini olmak iizere hemen hemen
hepsi de ayni anda olan dort yorumlayici unsurun bulunduguna dikkat etmek gerekir.
Bu boyutlardan her birini bashi basina ele almak ve birini 6tekinden ayirarak ele
almak c¢esitli sorunlar dogurabilmektedir. Bu bakimdan din dili ve dini bilgi
konusunu, bu boyutlarin birbiri ile olan iliskilerini gz oniinde bulunduracak sekilde
ele almak durumundayiz. Din dilini, ¢cocugun gelisen dini bilgilerinden ayr1 tutmamiz
mimkiin olmadigina gore, dini bilgi lehinde olumlu katkilar1 olan, kozmolojik,
ontolojik ve dini tecrilbbeye dayanan delil, dayanak ve kanitlamalarin da din dilinin
imkan1 ve nasil gergeklestigi konusunda 6nemli hizmetleri olacagi agiktir. Ote
yandan insanlarin ve ¢ocuklarin kullandigi dilin smirlari oldugunu da unutmamak
gerekir. ifade edilenden fazla seyler bilindigi veya ¢ok daha fazla seyler duyup
hissettigimiz dogru olduguna gore, sinirl bir sekilde ifade edilmis olan dini ifade ve
onermelerin siirekli gelisen ve yeni boyutlar kazanan tecriibeleri agisindan yeniden
yorumlanmasi kaginilmaz olacaktir. Dini bilgi ve dilin tecriibeyle sik1 bir iligki i¢inde
olmasi, bu dil ve bilginin biitiiniiyle izafi ve 6znel oldugu anlamina gelmez. Bu
durum, teolojik ifadelerin her zaman igin elestiriye, daha iyi kavrayis ve sezise agik
oldugu anlamina gelir (Kog, 1998: 274). Cocuklarin din dilinin gelisimi bu a¢idan da
diistiniilmeli ve iizerinde hassasiyetle durulmalidir.

Ailenin evde kullandig1 dil, okul 6ncesi donem ¢ocugu i¢in konusulan dil
olmakta ve buradaki manevi hayat dile yansimaktadir. Yine aile igerisinde kullanilan
dil, bu ailenin diinya goriisiinii de yansitmaktadir. Bu yastaki ¢ocuklar i¢in manevi
hayatin agirlik noktas1 dil ilizerinde toplanmakta ve ¢ocuk bu manevi atmosfer
icerisinde gelisimini siirdiirmektedir (Ozcan'dan aktaran Ay, 2006: 58). Cocuklar,
aile cevreleri ile olan iletisimleri sayesinde bir din dili olustururlar. Dini kelimeler
aile icinde sik sik konusuldugunda ¢ocuklar bu kavramlar1 ¢abucak alirlar ve gergek
anlamlarimi bilmeden de onlari kullanirlar. Anlamlarint bilmedikleri bu kavramlar
cocuklarin zihinlerinde karigikliga sebep olabilir. Bununla beraber, erken yaslarda
soru cevap seklinde uygulanan dini telkinlerin, ¢ocuklarin dini kavram gelisimini

zenginlestirdigi de géz oniinde bulundurulmalidir. Dini bilgilerin soru cevap seklinde
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Ogretilmesi, cocugun bu alandaki kabiliyetini gelistirir, ona zengin bir dini kavramlar
hazinesi sunar. Cocugun din egitiminde, ¢ocuga kavramlar1 kuru kuru
ezberletmekten ziyade, ¢ocugun duygularina hitap ederek, acik ve etkili bir sekilde
Ogretebilmenin yollari1 aramaliyiz. Bu gelisim doneminde cocuklar i¢in en ¢ok
faydalanabilecegimiz etkinlikler, ¢ocuk siirleri, ilahiler ve kisa dualar olmalidir (Ay,
2006: 59-60).

Sonug olarak, dini hayat ve dini diistincelerin kendileriyle canlandig din dili
olan kavramlari, semboliin anlam igerigi ile beraber, cocuklarin zihninde yer
almalart varliklarinin ve var olacaklarinin isareti sayilir. Bu nedenden otiirii
bebeklikten ilkokul ¢agina kadar, ¢ocugun anlam diinyasi olusurken, din dilinden

uzak yasamamasi/kalmamasi, dini gelisimin yolunda ilerlemesi igin gereklidir.

2.3.2. TIk Ogrenilen Dini Kavramlar ve Ogretimi

Dini egitim ve Ogretim, ¢ocugun kendi yeteneklerini tanimasina yardim
etmiyorsa gereksiz, kendini tanitmiyorsa liizumsuzdur. Islam'da egitimin amaci,
dogru sozlii, temiz kalpli ve glizel davranis sahibi insanlar yetistirmektir. Cocugun
gizli kabiliyetlerinin ortaya c¢ikarilmasi ve bu kabiliyetlere yon verilmesi, din
egitiminin hedeflerine uygun diismektedir (Bayraktar, 1994: 18-19). Bu agidan
yaklasildiginda ilk 6grenilen dini kavramlar, cocugun kendini tanimasina yardimci
olup kabiliyetlerini inkisaf ettirmelidir. Ayrica, dini kavramlar iiretme, bunlar
anlasilir kilma din egitiminin belli bagh 6devidir. Her ¢ocuk Allah, kutsal kitap,
mabet gibi kavramlar1 6grenerek din egitimine baslamaktadir (Vianello ve digerleri,
2000: 403).

Bir ¢ocuk, dogumundan itibaren yeni yeni kavramlarla karsilasir. Cocuk
acisindan ilk 6grenilen dini kavramlar, cocugun hayatini sekillendirmede basli basina
bir etkiye sahiptir. Ik ¢cocukluk déneminde kavramlarin olusum siireci, biinyesinde
dini kavramlari1 da barindirmaktadir. Hayata yeni yeni alismaya ¢alisan bir ¢ocuk, ilk
dini kavramlarini muhtemelen annesinden, babasindan ve yakin ¢evresinden duyar
ve Ogrenir. Yetigkin bireylerin hayati anlamlandirmalarinda 6nemli bir yer iskal
eden, bir kavram ile ilgili diisiincelerinin olusumunda onlara etki eden hususlarin

basinda, ilk cocukluk déneminde dgrendikleri dini kavramlarin muhtevalar1 gelir. Tlk
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Ogrenilen dini kavramlar, icerik acisindan insant mutlu edecek, ¢ocuga pozitif
degerler asilayacak muhtevaya sahipse o kavramlar, ¢ocugun bir Omiir boyu
gelisimine olumlu katkida bulunur. Ogrenilen dini kavramlarin verilis tarzi, anne
babanin o kavramlar1 aktif olarak kullanirken i¢inde bulunduklar1 ifade ve tonlama
frekanslari, kullanilan kavramlar ¢ocuga aktarilirken kisinin iginde bulundugu
psikolojik durum, ilk 6grenilen dini kavramlarin gelecekteki etkileri hakkinda bazi
fikirler verir.

Insanin ilk ¢ocukluk déneminde dil o kadar dnemlidir ki, dil davranisinin
acikea ortaya ¢ikmasi hususu iizerinde calisilmalidir. Bebeklik doneminde ¢ocuklar
konusma kabiliyetlerini giin gectikce arttirirlar. Onceki deneyimler gostermistir ki,
cocuklar belirli bir duruma karsilik gelen goriiniir sezgisel tepkilerle ve belirli
talimatlarla dil olusumunu gerceklestirirler. Dahas1 cocuklar etkinin sunulmasi ve
acik bir fiziksel tepki arasinda bu tiir sdzsel yorumlari yerlestirmeyi kolayca
Ogrenirler (Kendler, 1960: 59). Kii¢iik ¢ocuklarin dile olan yatkinlig1 ve kabiliyeti
engellenmedigi siirece, gordiikleri ve duyduklariyla, kendi mizacina uygun bir dil
davranig1 gelistirirler. Yeni yeni olusumunu siirdiiren bu cocugun olusturmaya
calistig1 dil davranisinin, cocugun beynindeki noronlarla direk iliskisi vardir.

Kisilik yapisint olusturmaya baglayan cocugun beyninin kendine 06zgi;
uyarictyl alma, analiz etme, dnceden 6grendikleriyle karsilastirma, onlara anlamlar
yiikleme, gerekli davranis1 yeniden diizenleme, gelecekte kullanilmak {izere
ogrendigi bilgiyi saklama gibi islevleri vardir. Bir ¢ocugun veya insanin en merkezi
konumunda olan beyninin bu 6zellikleri yerine getirmesinde, kalitimin etkisinin yani
sira, bireyin sonradan kazandig: tecriibeler 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle ilk
cocukluk yillarinda, ¢cocugun cevresini olusturan kisilerce o minik yavruya, zengin
uyarict bir ¢evre i¢inde yetismesi yoniinde yatirimlar yapilmalidir. Cocugun zengin
uyarici bir ¢evre i¢inde yetismesi, gelecekte de onun zengin bir fikir yapisina sahip
olmast anlamina gelir. Cocuk yasina uygun ne kadar ¢ok dini kavramla karsilasirsa,
beyinde o kadar c¢ok hiicre kiimeleri ve ardisik asamalar olusur. Bunlar ¢ocugun
gelecekteki 6grenmelerinin temelini olustururlar (Giirkan, 2003: 143).

Bir ¢ocuk diinyaya kendisine karsilik verecek tam bir kapasite ile gelmez.
Hayata fiziksel bir rahatlik ve sevecenlik katan, bir bakima bilingli olmayan bir

ihtiyacla baslar. Thtiyag oram1 o kadar fazladir ki yalmz basina yasamasi miimkiin
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degildir. Bu asamada kiigiik bir ¢cocuga dini egitim ve 6gretim verilirken din, salt
sOzlerden daha c¢ok bizim hayat iliskilerimizin bir konusu olarak verilmelidir. Yeni
konusmaya baglayan bir ¢ocugun Allah hakkindaki egitim ve 6gretimi kelimeler ile
baslatilirsa ¢ok ge¢ baslanmis olur. Bir¢ok insan Allah't sadece sozlii ifadeler
icerisinde disltinmiistiir. Cocuklar goriiniirde Allah hakkinda sdylenebilecek seylerle
tatmin olurlar. Sozciikler mutlaka o6nemlidir ve Ogretimde hakli bir konuma
sahiptirler. Fakat kavramlarin sozlii ifadelerden Once gelmesi gereken bir temsil
boyutu vardir. Bu boyut, bir ev igerisindeki iliskilerde kuruludur. Konu yasam
degerlerine geldiginde, sozciikler kullanilmadan yapilan egitim, sdzciiklerin
kullanimindan 6nce gelmelidir. Yoksa kelimeler asla tam olarak anlagilamayacaktir.
Kelimelerin tam anlamiyla anlagilmasindan Onceki yasam, kiiciik ¢ocugun
yasamindaki evde baslar. Sozciikleri 6grenmeden Once ¢ocuk, yasamin temelini
kurmada kendisine yardime1 olacak bir¢ok dnemli seyi 6grenir. Bunlar din egitiminin
de olmazsa olmazi olan bilingalt1 6grenmeleridir. Bu bilingalt1 6grenmeler, cocugun
ilk ve temel 6grenmeleridir. Temel bilincalti1 6§renmesi, Allah ile ilgili konularda
daha fazla 6ne cikmaktadir. Din egitimi veren kisiler, ilk ¢ocukluk déneminde
bilingaltinin 6nemini kavrayamadiklarindan dolay1, kendilerini inancin kelimelerinde
kaybederler veya bu kelimelerin aktarmaya niyetlendigi yasami sunamazlar (Mow,
1983: 22-23).

Bilissel psikolojide, duyu-motor donemin son asamalarindan itibaren ¢ocuk,
kelimeleri dogrudan gézlemleme sonucu taklit etmeye ve onlara belirsiz anlamlar
yiiklemeye yeteneklidir. Ama dilin sistematik olusumu ikinci yilin yaklasik sonuna
kadar baslamaz. Ug yaslarina yaklasan bir cocugun dil mekanizmasi agir agir yerine
oturur. Cocuklarin ¢evrelerini dogrudan gozlemlemeleri ve belirli ifade
bozukluklarinin yapilan analizleri gosteriyor ki, sozel isaretlerin sisteminin
kullanimi, daha ¢ok genel "sembolik islev" kullanimina dayanir. Cocugun bireysellik
semboliiniin olusumuna gelince, bu taklidin gelisimi ile aciklanabilir. Cocugun duyu
motor donemi sirasinda taklit, bagdastirict semanin yerlestirici 6zelliginin sadece bir
uzantisidir. On kavramlar, ¢ocugun kullanmay: 6grendigi ilk sozel isaretlere atadig
kavramlardir. Bu semanin ayirt edici 6zelligi ise kavramin genelligi ve onu olusturan
Ogelerin bireyselligi arasinda, ne tamamen birine, ne de tamamen digerine varmadan

birer ara yol olmalaridir (Piaget, 1967: 278-281).
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Sezgimizi yalanlayan sezgi karsiti fikirler bizim bilissel gelisimimizin
kacinilmaz bir iiriintidiir. Belki bunlarin bagimsiz bir ag veya modiil olusturduklar
bile sdylenebilir. Bu fikirler bir kez olustugunda onlar i¢in bir sey yapmamiz gerekir.
Din olarak bilinen sey veya kavram olarak 6gretilen ilk dini kavramlar bu ¢ocuklarin
hayatlari boyunca onlar1 tedavi etme yollarindan biri olmalidir veya cocuklarin
saglikli bir hayat siirmelerinin temelini olusturmalidir. Boylelikle bir ahenk ve
organizasyon hem zihinlere hem de topluma tanitilip gésterilir. Bu, ne dinin pozitif
etkileri olmasini ne de dinin basit fonksiyonel a¢iklamalarinin olmasimi gerektirir.
Dini igerikler, kavramlar, yasantilar ve sezgi karsit1 fikirlerle mesgul olma, ¢ocugun
giiclli duygularini ortaya ¢ikarir. Duygular, bizim dini tecriibe veya dini inang olarak
bildigimiz seyin temelini olustururlar. Onun i¢in ilk 6grenilen kavramlarin duygusal
bir boyutu vardir. Cocugun duygusal pozisyonu, Ogrenilen ilk dini kavramlari
cepecevre kusatir. Ilk dini kavramlar, dini temsiller, sarsilmaz bir dini inancin ilk
nesneleridirler (Pyysiainen, 2005: 88-89).

Bununla birlikte ¢ocuklarin dini kavramlar1 her gelisim doneminde, farkl
sekilde algilamalar1 gayet dogaldir. Ciinkii tecriibeye ve bilgiye dayali hayat, her
gecen giinde yiiklemelerde bulunmaktadir. Bununla birlikte dini kavramlar, ¢cocugun
biligsel gelisim diizeyine bagli olarak asagr yukari bir yetiskin duygusunda
anlagilabilir (Ratclift, 2004, 101).

Allah, ezan, peygamber, namaz, dua gibi ilk Ogrenilen dini kavramlar,
cocugun biligsel, fiziksel, duygusal ve ruhsal gelisimi ile birlikte gelisir ve olgunlasir.
Ogrenilen bu kavramlar, ¢ocugun dzel bir kisilik gelistirmesine yardimer olur. Sosyal
isbirligi ve buna karsilik gelen islemsel gelisimdeki gelismelerle birlikte ¢cocuk belirli
bir 6zerklige yol acan, karsilikli bir saygiya dayali yeni bir ahlak iliskisine ulasir.
Cocuk 0grendigi kavramlarla 6zerk bir yapiya ge¢is saglarken iki hususu goz 6niinde
bulundurmak gerekir. Bunlardan birincisi; kurallari olan oyunlarda, yedi yasindan
kiiciik cocuklar tek tarafli bir saygidan ortaya ¢ikan bir mekanizmayla, kendilerinden
yasca biiyiik cocuklardan hazir kurallari alirlar. Cocuklar bu oyunun i¢indeki hazir
kurallar igerisinde, iletisim halindeyken yeni yeni kavramlar da edinirler. Cocuklarin
bu kurallar1 "Kutsal, dokunulamaz ve askin bir kaynaktan" (Ebeveyn, devlet, Allah
vs.) dir. Bu asamada ¢ocuk ilk 6grendigi biitiin kavramlar1 oldugu gibi kabul eder.

Yasca biiylik ¢cocuklar tam tersine bu kurallar1 yasitlar1 arasindaki bir anlagsmanin bir
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neticesi olarak goriir ve oybirligiyle demokratik bir sekilde kurallarin degisebilecegi
fikrini kabul ederler. Zira, bu donemde ¢ocuklar, zihinlerinde olusan kavramlarla,
yeni yorumlamalara girismeye baslar. Bu asamada c¢ocuk yeni yeni kendi 6zerk
diisiince yapisini insa etmeye girisir. Cocuk 6grendigi kavramlarla 6zerk bir yapiya
gecis saglarken g6z Oniinde bulundurulmast gereken hususlardan ikincisi;
Cocuklarda gelisen karsilikli sayginin temel bir iriiniiniin de adalet duygusu
oldugudur. Bu duygu siklikla ebeveyn pahasina elde edilir. Yedi veya sekiz yasinda
ve sonraki yaslarda adalet itaatin bizzat kendisi lizerine hiikiim siirer (Piaget, 1969:
127).

Dinin insana mahsus niteliklerden birisi olmas1 ve ilk ¢ocukluktan itibaren
onun benlik yapisinin 6nemli bir yonelisi (Parladir, 1996: 36) olarak ortaya ¢ikmasi,
bu nitelik ve yonelislerin egitim 6gretimini zorunlu kilmaktadir.

Cocuklarin okul 6ncesi donemde, duygu agirlikli olarak, elestirmeksizin
ogrendikleri kavramlar, daha sonraki donemlerde zihin agirlikli olarak
Ogreneceklerinin de temellerini olusturacaktir. Bu nedenle ¢ocuklara dgretilen dini
diisiincenin temellerinin gelisigilizellikten kurtarilmalari, duygularina uygun dozda ve
dogru bilgiler olmalar1 6nemlidir. Aksi takdirde gelisigiizel 6gretilen yanls bilgiler,
ileride onlarin yanilmalarina, duygu sapmalarina sebep olabilmektedir (Bilgin ve
Selguk, 1995: 78).

[Ik 6grenilen dini kavramlar, daha ¢ok duygu boyutlu anlam kazanirken,
zamanla zihinsel gelisimin destegi ile dini muhtevaya uyum saglayacak evrensellige

dogru bir biitiinliige kavusur. Bu asamada anne babaya biiylik gorevler diismektedir.

2.3.3. Dini Kavramlarin Sosyo - Kiiltiirel Temelleri

Okul oncesi donemde, cocugun gelisiminde etkin rol oynayan dini
kavramlarin olusum ve gelisiminde sosyo kiiltiirel degerlerin etkisi azimsanmayacak
derecede baskindir. Cocuk, hayata dair 6grenecegi pek ¢ok seyi sosyo kiiltiirel
cevrenin zenginliginden istifade ederek, kendi mizacina uygun bir sekilde gelisim
gosterir.

Okul o6ncesi donemde ¢ocugun 6grendigi her bir kavramin sosyo kiiltiirel

temelleri vardir. Bu donemde ¢ocugun sosyo kiiltiirel ¢evresini; en yakininda olan
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anne babasi, yakin cevresi, kres/anaokullar1 ve televizyon-bilgisayar gibi iletisim
araclar1 olusturmaktadir. Son yillarda yapilan arastirmalarda kiiltiiriin insan kisiligi
tizerindeki etkisine biiylik 6nem verilmistir. Gegmis donemlerdeki kiiltiirler tizerinde
yapilan gelisim gozlemleri ortaya koymustur ki, orijininde evrensel ve kalitimsal
olarak diisiiniilen insan karakterleri aslinda kiiltiirel etkinin bir pargasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Gergekte "insanin dogasi" diye tabir edilen sey bir kiiltiirden
diger kiiltiire buiylik farkliliklar gosterebilmektir. Okul Oncesi donemde c¢ocugun
gelisimindeki kiiltiirel etkiler o kadar 6nemlidir ki, oncelikli ilgileri kalittm olan
genetikgiler, bu kiiltiirel etkilere biiylik onem vermislerdir (Munn, 1955: 42-43).

Cocuk ic¢in kiiltiir, bir biitlin olarak ele alindiginda, bir toplumun sembolize
edilen etkinliklerinin anlamli bir irliniinii olusturur. Bu donemdeki c¢ocuk igin
kiiltiiriin 6geleri 6grenme veya aile igindeki kiiltiirel etkilesim ile arttirilir. Semboller
sosyal sistemi karakterize eden uyum saglama ve eylemde bulunmanin birden ¢ok
yolunun anlamli ydnlerini biinyesinde barindirir. Bu nedenle semboller sistemin
kontrol edici dgeleri olarak sistemin igerisinde degil disindadirlar. Sosyo-kiiltiirel
cevrede semboller, sembolik nesneler tarafindan kontrol edilen ve biinyesinde
barmdirilan uyum saglama yontemleridir. Deger sistemi, kiiltliriin 6nemli bir 6gesi
ve Onemli bir sembolik sistemidir. Yine deger sistemi kiiltir kavraminda
kendiliginden var olan kavramsallagtirma ve tanimin belirsizligini de kendi i¢inde
barindirir (Meissner ve digerleri, 1987: 239-240).

Dini kavramlarin sosyo-kiiltiirel temellerine oturan inancglar ve diisiinceler
cocuklarin davraniglarini yonetir. Eger bir cocuk “bencilligin” baskasi i¢in terk
edilmesi gerektiginin dogruluguna inanirsa, o ¢ocuk muhtemelen ilerleyen yaslarda
fedakar davraniglar da bulunacaktir. Bu fedakarlik bagis yapmaktan, iffetten, bagkasi
icin hayatin1 feda etmeye kadar degisebilir. Fedakar davranislart anlamak i¢in bu
davranigin temelinde yatan diisiince gelisimini ve sosyo-kiiltiirel temelleri anlamak
faydalidir. Jean Piaget, yaptig1 gelisim psikolojisi ¢alismalarinda ahlaki bir biling igin
gerekli olan diisiince ilerlemesinin, ¢cocugun kazanimlar: ve sosyo-kiiltiirel temelleri
ile yakindan alakali oldugunu belirtmistir. Piaget diislincesinde, alt1 yasin altindaki
cocuk ben merkezcidir. Sadece kendisini diisiinebilir. Baska bir ifade ile, ¢ocuk
kendini baskasinin yerine koymay1 zor bulur veya baskasinin bakis agiyla diisiinmesi

imkansiz gibidir. Eger cocugun empati yetenegi gelismemisse, gelisim siirecinde
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cocuk duygularini acamaz. Piaget'in ileri silirdiigii diislince icerisinde, kiiciik
cocuklarin biligsel siirliliklari, baskalari ile olan iligki yeteneklerine sinir koyar. Bu
da ilerleyen asamalarda muhtemelen fedakar davranislarin eksikligi olarak
yanstyacaktir. Eger ¢ocuk kendisini baskasinin yerine koyabilirse, otomatik olarak
fedakar davranig 6rnekleri sergileyebilir. Bu siireci gozlemlemek i¢in uzun bir siirece
ihtiyag yoktur. Baska bir agidan bakarsak fedakarlik eksikligi, biligsel gelisimin
gecikmesi olarak sonuglanabilir (Mitchell, 1992: 144). Ogrenilen ilk dini kavramlarin
biligsel gelisimi ilerleterek fedakarlik his, duygu ve diisiincesini de gelistirecegi
anlagilmaktadir. Zira bilissel siiregleri besleyen kavramlar, dolayli olarak ¢ocuklarin
davraniglarin1 da etkilemektedir. Bu agamada din egitimi, hikaye hafizas1 ve anlam
hafizasi ile egemendir. Nispeten diisiik seviyedeki kelime hafizasi, 6zel kelimelerin
icinde ve dini gozlemleri kapsayarak (Bristov, 2003: 67) cocugun hayatini
yonlendirmede aktif rol alir.

Cocugun ilk sosyo-kiiltiirel ¢cevresini olusturan ailenin, iizerine diisen 6nemli
gorevlerden birisi de ¢ocuga kitap okuma aliskanligr kazandirmak i¢in yapacaklar
egitim Ogretim faaliyetleridir. Normal bir ¢ocukta dil, isaret diisiincesinin formlariyla
hemen hemen ayni1 zamanda ortaya ¢iktigindan dolay1 (Piaget, 1969: 84), bu yastaki
cocuklara kitap okuma, bilissel ve duygusal gelisimlerine firsatlar saglayabilir. Bu
yoniiyle kitapta, bilingli ailelerde ¢ocugun sosyo Kkiiltiirel ¢evresini olusturan bir
unsurdur. Genelde kiigiik yas grubundaki ¢ocuklara masal anlatilir, fakat kitap
okumak okul yaglarina  birakilir. Oysa okuma aligkanligi adi istiinde erken
baglanirsa aliskanlik haline gelir. Erken derken ¢ok erken yaslari hedef almak
gerekir. Cocuklarin konusmay1 s6kmelerini, her sdyleneni anlamalarin1 beklemeden
kitap okumaya baslanmalidir. Hayal diinyas1 genislemeye miisait olan c¢ocuklara
kitap okuyarak, onlarin anlama ve konusma yetenekleri gelistirilir. Cocuklara kitap
okuyarak 6grendikleri kavramlarin igeriklerinin genislemesine yardimei olunur. Ug-
altt yas arasindaki cocuklara kitap okumanin faydalarini ve kavram gelisimine
etkisini Alpoge (2003: 190-195) sdyle siralar;

Kitap okuma;

1- Cocuklarin sebep-sonug iligkisini kavramasina yardimci olur.

2- Cocuklarin dil gelisimini dogrudan etkiler, sdzciik dagarcigini gelistirir ve

anlatilan1 anlama ve anlatabilme yetenekleri gelisir.
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3- Cocuklarin hayal giiclinii gelistirir.

4- Cocuklart duygusal agidan giiglendirir.

5- Cocuklarin sosyal gelisimine yardimci olur. Onlarin saygi, sevgi,
arkadaslik ve yardim etme gibi konular1 anlama ve benimsemesine yardime1 olur.

Din egitimi yoniiyle, ilk cocukluk déneminde g¢ocuklara kitap okuma, dini
kavramlarin sosyo-kiiltiirel temellerinin ¢ocuga yansitilmasi, ¢ocuklarin iletisim
gelisimine katkida bulunmasi yoniiylede 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde gocuklara
kitap okuma, okunan kitab1 zevk alarak dinleme, hikdyelere karsilik verme, kelime
hazinesini genisletme, hayal kurma, rol ve deneyim olusturma igin dili kullanma,
diisiinceyi organize etmek ve agiklamak i¢in konusmay1 kullanma ve dykiilemeleri
tekrar anlatma (McCreeryand ve digerleri, 2008: 84) gibi kazanimlarla ¢ocuklarin
gelisimine katkida bulunur.

Bebeklerin Allah'a dair agik bir kavrama sahip olmalar1 pek olasi degildir. Bu
tiir bir kavrayis, ¢ocugun doguyla beraber agir agir gelismeye baslar. Cesitli hayvan
tirleri daha yaratilistan konusma mekanizmasina sahip iken, insanoglu icin bu
miimkiin degildir. Buna ragmen, hayvanlarin kendi yasam alanlarinda sosyo-kiiltiirel
cevrelerinin onlara da katkida bulundugu gergegi tizerinden hareketle ¢ocuklarin dini
kavramlarini sosyo-Kkiiltiirel gevreden etkilenerek gelistirmeleri gayet dogaldir. Fakat
¢ogu zaman Allah kavrami anne baba kavramiyla karistirilabilir. Cocuklarin 5-6
yaslarinda ve ilkokul yillarinda, anne baba kavramiyla Allah kavrami birbirinden
acik bir sekilde ayrilir. Ama yetiskinlikte bile, bu karisikligin bazi kalintilart mevcut
olabilir. Allah hakkindaki hislerimiz, genellikle anne babamizin biri veya ikisi
hakkindaki hislerimize benzer olmasi muhtemeldir. Hisler ve duygular bebegin
yasantisinin Onemli yonleridir. Cocuklar ve yetiskinler iki yas Oncesi olaylar
hatirlayamayabilir. Ciinkii bu tiirden anilar, konusma ve baskalarinin ne dedigini
anlama yetenegi gibi sozlii yetenekleri gerektirir. Fakat diinya hakkinda, anne baba
hakkinda ve hatta kavramlar hakkindaki hisler bebeklik sirasinda ¢ok 6nemlidir
(Ratcliff, 2010: 32).

Cocuklar i¢in sosyo-kiiltiirel ¢cevre dendiginde oncelikle sezgisel inang (4 -7
yas arasi) akla gelir. Sezgisel yansitici inang: otorite anlayisin1 anne babaya, aile
yakinlarina ve diger 6nemli insanlara dayandirir. Dil, semboller ve ritiieller bir

otorite merkezi konumundadir. Inang¢ cok fazla anlayis yoluyla anlasilmazken
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kavramlar inang ifadelerinin taklidiyle anlasilir. Allah, inang¢ yasaminda sembolize
edilirse temsiller siklikla antropomorfik olur. Bu yastaki ¢ocuklar, baskalarinin
roliinii alamasalarda bir cinsel, 1irksal ve belki de etnik kimlik duygusu kazanirlar. Bu
ilk inancin karsilastigi zorluk, meydan okuma, kokii oliimde yatan kaygidir.
Cocuklar, ebeveynin dleceklerini ve bu yakinlarinin dtesinde inang ve iimit i¢in bir
zemine ihtiya¢ duyduklarinmi fark etmeye baslarlar. Ki bu ihtiyag 6grenilmese bile
cocuk tarafindan algilanir. Dini inancin yasandig1 yerlerde ebeveyne ve diger kisileri
asan giiclere riayet etmeye ve saygi gosterilmeye baslanir (Elias, 1990: 126). Bu
donemde 6grenilen dini kavramlar ve dini inancin ¢ocukda yer bulmasi, diger egitim
sistemlerine nazaran ¢ocugun ebeveyne saygi duymada hatta baska kisilere saygi
gosterisinde bulunmada pozitif bir deger tasidigini ortaya koymaktadir.

Cocugun biyolojik ve fiziksel yapisinin gelisimi gibi dini kavramlarin
gelisimi de sosyo-kiiltiirel ¢cevreden alacagi giiven duygusu ile sekillenir. Erikson,
dini inancin kokenlerini bebekligin ilk krizinde goriir. Bir bebek, ¢evresini
olusturanlara giivenme duygusuna ihtiyag duyar. Ozellikle de anne babasmin
giivenine oldukca fazla ihtiyaci vardir. Buradaki giiven, cocugun yeterli miktarda
sevgi ve beslenme ihtiyacinin giderilmesiyle ilgili oldugu gibi bu dénemdeki giiven
miktari, bebeklerin ebeveyniyle olan iligkilerine baghdir. Cocuk igin en yakin sosyo-
kiltiirel ¢evre olan anne baba ona miikemmel bir inan¢ gelisimi ortami sunabilir.
Erikson insanlarin ilk yillarinda gelistirdigi bu temel giiveni, koruyup gozeten bir
kurum olarak goriir. Ilgiden dogan giiven, dini inancin temelidir. Dinler kisilerin
yasama ve Allah'a ¢ocukluktakine benzer giliveni ifade etme firsatin1 sunar (Elias,
1990: 37).

Dini kavramlarin sosyo-kiiltiirel temelleri, ¢ocugun en yakin g¢evresinden
baslayarak, okunan kitap, seyredilen televizyon kanallar1 ve internet, adeta inancin
temeli olarak goriilen anne-baba tarafindan ¢ocuga saglanan giiven duygusu ve yakin
akrabalar, cocugun dini kavram gelisimini olumlu veya olumsuz olarak
etkilemektedir. Ik cocukluk dénemi icin dini kavramlarin sosyo kiiltiirel temelleri,

oncelikle anne babalar ve yakin ¢evre olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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I11. BOLUM
ILK COCUKLUK DONEMINDE iMAJ, TASAVVUR VE SEMA
KAVRAMLARI, DAVRANIS GELISTIRME SURECI VE DIN EGITiMi

3.1. IMAJ, TASAVVUR VE SEMA KAVRAMLARI

Diisiince diinyasi1 yeni yeni sekillenen bir bebegin hayatina tesir eden, zihinsel
gelisim siirecinin  olusumuna katki saglayan, dini kavramlarin ve yasantilarin
temellerini olusturan ilk imaj/imge, temsil/tasavvur, sema kavramlarinin nasil
olustugunu bilmek arastirmamiz agisindan onemlidir. Bu baglamda ilk olarak bu
kavramlarin ne anlama geldigi ifade edilecek ve bu kavramlarin ¢ocukta olusum

siireci incelenecektir.

3.1.1. imaj/imge

Imaj/imge; Ingilizce'de "image" diye kullanilan bu kavram sdzliikte duygusal
nitelikli bir diisiincenin zihinsel olarak temsil edilmesi anlamima gelmektedir.
Bununla birlikte bu kavram, anlam olarak goérme, isitme, koklama, tat alma,
dokunma ve hareket duygularini da igermektedir. Ik ¢ocukluk déneminde duyussal
yasant1 birden ¢ok kanalla kodlanirsa ¢ocugun zihninde gii¢lii bir imaj olusur ve ileri
gelisim donemlerinde daha kolay hatirlanir. Cocuklar imaj durumuyla birlikte alginin
temelini olustururlar (Erkus, Trhsz: 88).

Budak, imaj kelimesine sozliikte alti farkli, fakat yakin anlam vermistir.
Bunlar;

1- Gorsel bilgilerin zihinsel temsili.

2- Bir nesnenin ayna, lens ve retina gibi optik diizenekler iizerinde biraktigi
gorunti.

3- D1s uyarici olmaksizin hatirlanan daha 6nceki bir duyu yasantisinin benzeri
veya kopyasi.

4- Gergekte olmayan bir seyin zihinsel resmi; bir izlenim; hayal giiciiniin
olusturdugu bir fikir.

5-Bir insanin, kurumun, grubun vs. insanlar lizerinde biraktig1 genel izlenim.
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6- Kisinin gercek kisiligine, benligine iliskin carpitilmig algis1 (Budak, 2000:
397).

Cocugun ilk imaj olusumlarinin biraktigi zihinsel resim, acaba hayat boyu
duragan midir? Yoksa degismekte midir? Cocugun gelisiminde etken olan duyumlar,
imajlar, haz ve elem duygulari, Piaget'in tanimiyla "bilincin aragsiz verileri",
cocugun cevresinden siirekli bir "biling akisi"na baghdir. "Bu akisa, kavramlar ve
kavramlara dayanan iliskiler gibi bazi sabit noktalar, denk durumlar, kisacasi
olustuk¢a zamandan bagimsiz ve sonug¢ olarak denge durumuna gelen biitiin bir
mantik anlayisi karsi koymaktadir.” Cocugun zihninde yeni yeni olusan bir
kavramin degismez olusu yanlistir. Cocugun yeni 0grendigi her bir diislince veya
kavramin kapsami genisleyebilir, yeni durumlara, konumlara uyum gosterebilir veya
genisleyip daralabilir. Cocukta karar verme ve akil yiirlitmenin durmaksizin
calismasi sayesinde olusan bu iglemler, onun zihninde bir ¢elisme yolu olusturmadigi
gibi kavramin veya diisiincenin kaliciligi, mantiksal 6zdesliginin bir belirtisi de
olabilir (Piaget, 2007: 193).

Imaj kavraminin anlam agilimlarinin yaninda tasavvur kavramlariyla da yakin
bir anlam bag1 vardir. Bu nedenle bazi arastirmacilar imaji1 tercih ederken bazilar1 da
tasavvur kavramini tercih etmistir. Bunlardan birisi de Vergote'dur. Vergote, "imaj"
teriminin ¢ok bigimsel bir tasviri ¢agristirmasindan; "kavram" kelimesini ise dini
anlamdan daha ¢ok felsefi bir anlam tasidigi i¢in kullanmadigini, bunun yerine
"Allah tasavvuru" ifadesini tercih ettigini belirtir. Dine baglanarak inanan bir kisi,
dinin kendisine takdim ettigi Allah tasavvurunu kabul etme niyetindedir. Bunun icin
Allah tasavvuru, biiyiik 6l¢iide kisinin dini iliskisinin mahiyetini belirler. Bununla
beraber degisik bolgelerde yasayan cocuklarin Allah tasvirleri, kendi psikolojilerinin,
egitimlerinin ve kiiltiirel ¢evrelerinin onlarin hayatinda biitiinlestirme imkani verdigi

seyl yansitir (Vergote, 1999: 181).
3.1.2. Tasavvur/Temsil
Ingilizce'de "representation" sdzciigiiyle ifade edilen bu kavram, zihinde

olaylari, olgular1 ve nesneleri temsil eden, sembollestiren veya onlarin yerini alan

kavram, imaj veya diisiince; onlara iliskin bellek izleri gibi anlamlar tasir. Bilissel
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psikolojide ¢ocugun zihninin nesneleri dogrudan dogruya kazanmadigi, s6z konusu
nesneleri temsil ettigi diisiiniilen fikirler ve imajlar araciligiyla kavradigi kabul edilir.
Cocugun temsil kabiliyetinin gelismesi tamamen 06znel bir siirectir ve bireysel
yasantiya dayali olarak ¢ocugun yakin ¢evresi tarafindan sekillenir. Bunun yaninda
psikanalizde, bir nesneye, olaya veya bilingsiz bir diirtiiye karsilik gelen sembol veya
Imaj; ya da bu tiir bir karsilik kullanma siireci olarak ele alinabilir. Piaget, nesneleri
ve yasantilart biiyiik 6l¢lide semboller kullanarak zihinsel diizlemde temsil etme,
insanlari, nesneleri ve olaylar1 sembollerin (imajlarin, kelimelerin, vb.) yardimi ile
anlama yetisi olarak agiklanmigtir. Bu donem islemsellik Oncesi ile baslayip soyut
islem devresi ile noktalanan biligsel gelisme donemidir. Piaget ¢ocugun bu
dénemde, nesneleri ve yasantilari biiyiik 6l¢iide semboller yardimiyla zihinsel olarak
temsil etme yetisini kazanmaya basladigini varsaymistir (Budak, 2000: 740-741).

Bilissel yapilart meydana getiren temsili olaylarin bazen sinirsel bazen
zihinsel bazen de motorsal olabileceklerini diisiindiigiimiiz tasavvur, herhangi bir
olaya karsilik veya onun yerine, organizmanin i¢inde var olan bir olay bi¢iminde
tanimlamak da mimkiin gériinmektedir (Yaparel, 2001: 17). Yavuz ise tasavvur
kavraminin “imagination” kokiinden geldigini belirtir. Ona gore tasavvur kavramina
su anlamlar yiiklenebilir; Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklarin diisiincelerinin
olusumunda onun bir parcast ve diisiinceye bir geg¢is temeli olarak kabul edilen
tasavvur, cocugun ruh diinyasini olusturan etmenler veya onun duygusal diinyasini
sekillendiren uyarilarla zihninde ilk defa olusturulan herhangi bir nesnenin, olayn,
fillin ya da bir kavramin ¢ocuk tarafindan anlamlandirilarak 6zel bir durumda
sekillenmesi, canlanmasi, anlam kazanmasi veya hatirlanmasidir (1987: 159).

Okul oncesi donemde bir cocugun tasavvur hayatinin gelismesi, ¢ocugun
icinde yasadig1 ¢cevreye, manevi istidatlarina, ¢alistigi, faal oldugu sahalarin ¢esidine
gore degisiklik gosterir. Bir kavramin degisik cocuklar tarafindan tasavvurunda,
tamamiyla ayri ayr1 duygular meydana gelir. Tasavvurlarin bazi ¢ocuklarda
uyandirdigr duygular, biitiin suur hayatina yayilir ve ruha giinlerce, haftalarca ve
hatta aylarca hakim olur. Bu sekilde olusan duygular insanlarin karakterleri {izerine
derin ve kuwvvetli tesirler birakir. Bu durum sembolik olarak ifade edildiginde, zihni
mahiyette olan duygu uyarimlarmin, yani tasavvurlardan gelen hissi uyarimlarin

sualarin1 dimagin biiyiik veya kiigiik bir kismina géndermesi seklinde tasavvur edilir.
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Duygu hafizasi olarak da degerlendirilebilen bu durum, yasanilan bir hissi, yalniz
tasavvur halinde degil, ayn1 zamanda kokii teskil eden biitiin durumlariyla beraber
hissin kendisini saf olarak tekrar ruhta canlandirma kabiliyetidir (Kerschensteiner,
1977:51).

Ik ¢ocukluk doneminde kendi diisiince diinyasi1 olusturmaya calisan
cocuklarin ilk tasavvurlarini olustururken, hayal diinyasinda yer almaya baslayan
nesneyi anlamlandirma diisiincesinde iken bunlarin ifade edilmesi kelimelere,
kavramlara, ciimlelere, yargilara yani daha genis 6l¢iide dil, yazi, kurallar, semboller
gibi isaretlere bagl olarak ¢ocuk kendi diislince yapisini olusturmaktadir. Buradan
hareketle ¢ocuk, beyninde yer etmeye baslayan her hangi bir nesneyi anlamlandirma
siirecinde arac olarak dili kullanir. Cocugun zihninde olusan bu kavramlara, dile,
anlam ve yargilara yansitict diisiincenin ¢ocuga kazandirdigi nitelikler goziiyle
bakilabilir (Yildiz, 2007: 8; Yavuz, 1987: 196).

Yansitict diislince c¢ocukta, 6zellikle ilk cocukluk doéneminde c¢ok ileri
diizeyde gelismemis olmasima ragmen, taklit anlaminda algilamalarin Gtesinde,
cocugun zihinsel yapisinda etkin bir rol oynar. Bu yoniiyle degerlendirildiginde
¢ocugun yakin ¢evresinin nitelikli nesnelerce olusturulmus olmasi, gocugun tasavvur
diinyasini da etkin bir sekilde yonlendirecektir. Bu donemde ¢ocugun hayal diinyasi
hem aktif hem de yeni kavramsal olusumlara ulasabilecek dl¢iide sinirsizdir. Buradan
hareketle ¢ocugun diislince yapisinin gelisimine yol acan tasavvurlarin olusumunda
aile engel bir pozisyon durumunda bulunmamalidir. Tam aksine aile ¢ocugun
tasavvur diinyasinin pozitif yonde gelisimine katkida bulunabilecek niteliklere sahip

olmalidir.

3.1.3. Sema (schema)

Sema kelimesi Yunanca "plan" kelimesinden gelmektedir. Sema, bir kisinin
gerceklik haritast kavrami ya da onceden edinilmis diislincelerinin haritas1 olarak
ifade edilebilir (Dufresne, 2011).

Sema kavrami genel olarak su anlamlara karsilik gelir:

1- Temel bir bilgi birikimi; diinya hakkinda, deneyime dayal1 bir genelleme;

bir insan, yer, olay, vb. hakkindaki bilgileri orgiitleyen ve sentezleyen zihinsel bir
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cergevedir. Nesnelere, olaylara veya insanlara iligkin algilari etkileyebilen tutarls,
orgiitlii bir inang ve beklentiler kiimesi olan semalar, duyulara hitap eden herseyi
Onerme veya algi1 kategorileri halinde kodlamay1 ve bu hazir kodlar1 sonraki olaylar
algilarken ve yorumlarken kullanmay1 miimkiin kilarlar. Temsil ettikleri seylerin 6zel
degil, genel ayrintilarini temsil ettikleri i¢in de birgok duruma uygulanabilirler.

2- Nesneleri tanirken veya belli bir eylemi baslatirken kullanilan ve sinir
sisteminde sakli bulunan bir tiir sablon.

3- Bebeklerde emme veya kavramak gibi, reflekslere dayali tutarli bir motor
davraniglar1 yapist.

4- Farkli durumlarda uygulanan ve orgiitlii davranis bigimlerinden olusan
biligsel yapilar (Budak, 2000: 715).

Semalar, ¢ocuklarin bilgiyi algilama, diizene koyma, isleme ve
kullanmalarina yardim eden varsayimsal biligsel yapilardir. Cocugun zihninde olusan
semalarin ana islevlerinden birisi, ¢evresindeki seyleri algilamasina yardimci
olmaktir. Semalar, cocuklarin g¢evresindeki baz1 6zellikleri algilamalarina yardim
etmenin Otesinde, onlarin bilgiyi zihinlerinde diizenleyebilecegi ve isleyebilecegi bir
yapi sunarlar (Burger, 2006: 616-617).

Piaget'e gore bilginin yapilanmasinda temel unsur, ¢ocuklarin zihninde olusan
semalardir. Sema, ¢cocuklarin dis diinyaya iliskin uyaricilari, zihninde nasil organize
ettigini gosteren sembolik bilgi yapisidir. Cocuklarin hayati anlamlandirmalarina
yardimct olan semalar, yeni Ogrenilen bilgiyi anlamlandirma, doniistiirme ve
yerlestirme kilavuzudur. Cocuklarin ilk yasantilar1 ile edinilen bu yapilar, okul
oncesi donem sonrasindaki asamalarda, sonraki yasantilarin Onceki sema
cergevelerine yerlestirilecegi bir zemin saglar (Kiigiikkaragoz, 2011: 85).

Semalar, bilgisayar dosyalar1 gibi kisiler, olaylar ve kavramlar hakkindaki
bilgileri igeren zihinsel kategorilerdir. Semalar hangi uyaricilarin kullanildigini,
uyaricilarin nasil yorumlandigini ve uyaricilara nasil karsilik verildigini etkiledigi
icin diisiinceleri, kavramlar1 ve davranislar1 birer Onyargiya donistiirebilir veya
carpitabilir (Plotnik ve Kouyoumdjian, 2011: 633).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun zihninin gelisiminde, 6ncelikle imajlar olusur.
Bu imajlarin zihinsel yapiyr kuvvetlendirmesi ¢ocugun nesneye verdigi niteleme

sembollerle baslar. imaj ve semboliin cocugun zihninde canlanmasi semalarin
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olusmasina yardim eder. Semalar ise ¢ocugun biitiin hayatin1 yonlendiren idari
komuta merkezi hiikmiindedir.

Yaparel'in "Bilissel Psikolojinin Din Psikolojisine Katkilar1 Baglaminda
Yiikleme Kurami" {izerine yaptigi ¢alismada (2001: 20-22), sema kavramu ile ilgili
diisiinceleri dogrultusunda sunlar1 sdyleyebiliriz: Semalar bireyin kendi tecriibeleri
tarafindan sekillenen ve siirekli olarak degisen ve gelisen bir yapiy1 igerirler. ilk
cocukluk yillarindan itibaren olusmaya baglayan semalarmn i¢ ve dis c¢evrenin
uyarmasi ile aktif hale gecebildigi goriiliir. Cocugun gevresinden gelen bu uyaricilar;
anne babasi ve yakinlari, olay veya bir mesaj gibi yakin dis ¢evreden gelebilecegi
gibi hedefler, amaglar gibi i¢sel de olabilmektedir.

Aktif hale gelen semalarin, ¢ocugun bir yapi olusturmasina, anlam ve
kavrayis elde etmesine yardimci oldugunu belirten Yaparel, yapilan arastirmalarin
sonuglarindan su sekilde bir degerlendirmede bulunmaktadir; "Sema ile uyum
gosteren uyaranlarin, daha giiglii kodlandiklar, daha iyi orgiitlendikleri ve
dolayisyla, daha rahat hatirlandiklar: seklinde de yorumlanabilir.” Bu asamada
semalar, ¢cocugun ilerleyen gelisim donemlerinde, ozellikle bilginin yetersiz ya da
eksik oldugu durumlarda devreye girerek, daha dnceden kodlanan hazir bilgilerle bu
eksikligi biiylik olgiide giderirler. Yorumlayict c¢erceveler olusturan semalar, bir
cocugun degerlendirmeler yapabilmesini, mantiksal akil yiiriitmeyi gelistirebilmesini
ve yargilarda bulunabilmesini saglamada etkin rol oynarlar.

Degisik durum ve nesnelere ilisikin semalarin, kodlanma niteliginin
farkliligindan kaynaklanan, daha baskin bir durumlar1 olabilmektedir. Yaparel'in
Mclntosh'a (1997) referans verdigi, dinin bir sema olarak diisiiniilmesi konusu da 1ilgi
cekmektedir. Cocugun ilk gelisim donemlerinde olusturulan semalarda, dini inanglar
baskin bir konumda kodlanirlarsa, dini hayatin diger boyutlarina iligkin semalar
(duygular, ibadetler vs.), dini yapmin dis ve i¢ atmosferi igerisinde, alt-semalar
biciminde kiimelenerek sekillenecektir.

Bir ¢ocugun anlam diinyasim1 saglam temeller {iizerine kurabilmesinde,
nedensellige bagl yargi gelisimi, sema kavraminin olusumunda énemli bir konuma

sahiptir. Bu hususu da Yaparel (2001) su sekilde agiklar;

"Bireyler, yasadiklar: olaylar:t ve bu olaylarin yol ac¢tigi sonuglari, toplumun
kendilerine sundugu ve repertuarlarinda yer alan inanglara ve varsayimlara
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dayanarak, agiklamaya, yorumlanmaya ve anlamaya c¢alisirlar. Bu siiregte
nedensellikle ilgili bilgi, inan¢ ve diisiincelerden olusan "nedensellik semast”
onemli bir role ve degere sahiptir. Ciinkii birey, tecriibe ettigi her hangi bir
olayin kendisi agisindan tasidigr anlam ve 6nemi, ancak, bu olaya iliskin olarak
yonelttigi "neden" ve "nigin" sorularina verecegi doyurucu ve makul cevaptan
sonra kavrayabilecektir. Aksi halde, bireyin "anlamsizlik" icine diisiip, mutsuz
olmasina yol agacaktir."

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun edindigi ilk imajlar ve gelistirdigi tasavvurlar,
onun sema kavraminin temellerini olusturarak bir hayat boyu onun gelecegine yon
verir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde ¢ocugun yargisal mekanizmalarinin saglikli
bir sekilde olusturulmasi, dini gelisimine olumlu yonde katkilarda bulunacaktir.
Sema kavrami, istenilen sekilde olusturulamamis bir ¢ocugun dini gelisiminde bazi
problemlerin olusmas1 kaginilmaz goriinmektedir.

Psikolojide sema kavraninin alt birimleri olarak 6ziimseme ve uyumsama
terimleri, Piagetnin gelisimsel teorileri 1ile gilicli ve uygun bir sekilde
tanimlanmaktadir. Piaget tarafindan tanimlanan bu kavramlar, cocugun diinyada zeki
bir sekilde davranmas i¢in gerekli algisal ve eylemsel semalari yapilandirir ve sonra
tekrar yapilandirarak daha giiclii bir zihinsel yapi gergevesi olustururlar (Block,
1982: 281). Bu nedenle Piagetnin sema kavramini daha iyi anlayabilmek ve
cocuklarin dini gelisimindeki etkisini gorebilmek i¢in, semanin iki alt yapisim
olusturan Gziimseme ve uyumsama kavramlarimi daha detayli bir sekilde

incelememiz gerekir.

3.1.3.1. Oziimseme (Assimilation)

Oziimseme; bir ¢ocugun eski metot veya deneyimlerini, ortaya c¢ikan yeni
durumlarla basa ¢ikmak ve daha sonra varolan mevcut bilgilerine yeni bilgiler
katmak icin gecen siirectir (Plotnik ve Kouyoumdjian, 2011: 619). Oziimseme
yoluyla ¢ocuk, yeni bilgi ve deneyimleri zihnine kaydeder. Bu kayitlar mevcut olan
bilgilerle iliskilendirilerek yeni bir boyut kazamr. Oziimseme ilk olarak Piaget
tarafindan onerilen adaptasyon siirecinin bir diger parcasidir (Cherry, 2013).

Farkli bir anlamda 6ziimseme (Assimilation); sosyoloji ve antropolojide,
farkli etnik kokenleri olan gruplarin ya da bireylerin toplumdaki baskin kiiltiirii

kabullenme siirecidir ( Encyclopadia Britannica, 2013: Assimilation Maddesi).
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Oziimseme zihin iliskisi baglaminda zihin, insa edilmis bir veri bankasidr.
Alanlart ve kategorileri tanimlanmistir. Eger bu alanlardan birine uyan yeni bir
bilgiyle karsilasilirsa hi¢ sorun yasamadan onu 6ziimser. Uyumsama, var olan alan
ve kategorilere, yeni bilgi uymadiginda, bu yeni bilgi i¢cin semada yeni alanlar
olusturulmasi siirecini icerir. Oziimseme ve uyumsamanin bir ¢ocukta ayni anda
gerceklestigi goriiliir (learningandteaching.info).

Oziimleme; biyolojide oldugu gibi psikolojide de dis cevrenin katkilariyla
kendi kendini yeniden olusturmak, kavrayiglari bizzat diisiinceye katmak, yani
onceden var olan semalara uyum saglayacak kadar degistirmek ve gelistirmektir.
Oziimseme demek, korumak, bir anlamda da aynilasmak demektir. Bu yoniiyle
bakildiginda 6ziimseme, yeni Ogrenilen bir nesnenin dnceden var olan bir semayla
kaynasmasidir. Kendinde bir canlilik hisseden ¢ocuk, hayvanlari, yildizlari, bulutlari,
suyu, riizgari, daglari, vb. her seyi canli kabul eder. Cocuk bu daginik olan olaylarin
hepsini tek bir sema igerisinde degerlendirir. Cocugun imajlarinin olusumunda
taklidin de etkisiyle yeniden ¢izilen 6zel olay ve tecriibelerin siirekliligi i¢inde
Oziimseme, daha sonradan olusan davranis tepkimelerine karst ayni bicimde tepkide
bulunma bi¢imini olusturmaktadir (Piaget, 2007: 196).

Cocugun diisiincesi, her diisiincede oldugu gibi iki temel ilgiye bagli olarak
gelisir. Birbirlerini karsilikli olarak da etkileyen bu ilgiler sunlardir: Cocugun veya
diislincenin realiteyi taklidi, realitenin ¢ocuk veya diisiince tarafindan 6ziimsenmesi.
Cocugun realiteyi taklit etmesi, yapilan eylemlerin ve oncelikle jestlerle ve daha
sonra da sadece hayal giicli sayesinde ¢ocugun uyumsamasini saglamaya zorunlu
oldugu digsal hareketleri yeniden olusturma egilimidir. Boyle bir egilim, ¢ocugun
eylemlerini yonlendiren bir giice sahiptir. Taklit, bir cocugun ¢evreye uyum
saglayabilmek icin nesnelerin olusunu canlandirma ihtiyacidir. Bu canlandirmanin
davraniglara veya bilince yonelik olmasinin 6nemi yoktur. Bununla beraber ¢ocugun
siradan yaptig1 bir taklidin, hemen bilince ait islemlerde bir yansima olusturmayacagi
cok aciktir. Cocukta yansimanin olusabilmesi i¢in taklit edilen seyin bir nebzede olsa
Oziimsenmesi durumu da olmalidir (Piaget, 2007: 196).

Piaget, cocugu yetistiren aile ve yakin g¢evrenin, ¢ocugun gelisimini egitim
odakli diisiinmemeleri neticesinde “yonetilmeyen diislince”de 6ziimsemenin, hep

bozucu bir ozellik gdsterecegini belirtir. Bu nedenle 6gretmen olmasalar bile anne
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babanin okul dncesi donemde ¢ocugun egitiminde 6gretmenden daha etkili olduklar
goriilmektedir. Her ¢ocugun az gelismis diislincesinde, taklit ve 6ziimseme, karsilikli
iki kutbu olustururlar. Taklit ve 6ziimSemenin uygun olarak birbirleriyle iliski
icerisinde gelistikleri bir durumda ise, kendiliklerinden birbirlerini ¢ekerler ve
cagirirlar. Gergekten de bir cocuk Oziimseyecegi objeleri, oncelikli olarak taklit
etmesi gerekir. Taklit edilmeyen bir objenin OziimSenmesi olanaksizdir. Yine
kiigiiciik bir ¢ocugun yasadigi herhangi bir olay tizerinde diisiincesini gelistirirken,
bu olayimn imajin1 siirdiirme ve siirekli yeniden olusturma egilimini gosteren bir siire¢
olusturmaksizin taklit edilmesi s6z konusu degildir. Bu siire¢ neticesinde, ¢ocugun
diisiince gelisimine neden olan olay, yeni olmaktan ¢ikar ve 6ziimsenmis nesneler
alanina girer. Cocuk gercekligi yeterli derecede 6ziimsemeye basladiginda, cocugun
zihninde 6ziimsemeyle taklit gittikge daha dayanigmali bir duruma gelirler.

Bu taklit ve 6ziimSemenin ikisi arasindaki dayanisma ne zaman diisiincede bir
yansimaya yol agmaktadir? Sorusuna Piaget sOyle cevap verir: Cocugun zihninde bir
dayanismaya doniisen bu iki unsurun mekanik olmaktan kurtularak mantiksal oldugu
ve agik bilingli deger yargilari sayesinde diizene girdigi bir zaman diliminde,
cocugun davraniglarinda, s6z konusu iki unsurun isbirliginin yansimalar1 goriiliir. Bu
ortamda ¢ocugun diisiincelerinde toplumsal etkenlerce etkilenir ve biyolojik
etkenlerin basladig1r isi tamamlamak {izere ortaya ¢ikarlar. Tam da bu sirada
toplumsal yasam o6ziimsemenin ve taklidin birbirine zit gibi goriinen ozelliklerini
ortadan kaldirarak bunlari birbirine bagli bir duruma getirir. Nihayetinde toplumsal
yasam, ¢cocugun bilince ait silireglerini yansimaz kilmaya ve boylelikle de mantiksal
akil yiiriitmenin olusmasina ve gelismesine yardimci olur (2007: 198-203).

Cocugun inang¢ olusum yiikii, anne babalik etmenin kalitesine, temel giivenin
beslenmesi i¢in saglikli bir dini ¢evrenin varligina dayandig: acik bir sekilde goriiliir.
Ayn1 zamanda Allah tarafindan her bir c¢ocuga, diinya ile olan iliskisini
sekillendirmesi i¢in benzersiz biligsel ve duygusal yatkinliklar bahsedilmistir.
Cocugun zihni, ¢cevreden gelen mevcut etkiyi 6ziimseyen basit bir tabula rasa yani
bos bir levha degildir. Daha ziyade Oziimseme ve uyumsamanin tamamlayici
siirecleri, stirekli degisen diinyaya bir uyum getirir. Cocuklar i¢in Oziimseme,
cevreden gelen verinin var olan zihinsel semaya dahil edildigi bir etkinliktir.

Uyumsamada varolan modeller ve sema, deneyimin verisiyle uyusmasi igin
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dontigiimii temsil eder. D1s ¢evreye uyumsamanin yani sira var olan biligssel modeller,
birbirlerini 6ziimsemeli ve birbirleri ile uyumlu olmalidir. Boylelikle ¢ocuklar bir
gelisim agsamasi olustururlar (Moseley ve digerleri, 1988: 103).

Yeni dogmus bir bebegin yasaminin ilk haftalar1 boyunca goézlemlenebilen
davranislar1 ¢ok karmasiktir. ilk baslarda cocukta ¢ok sayida farkli refleks tiirii
vardir. Miikemmel bir biinyeye sahip olan c¢ocugun merkezi sinir sisteminin
reflekslerinin yani sira otomatik sinir sisteminin refleksleri de vardir. Uyumsamaya
iliskin olarak refleksler her ne kadar genetiksel fizyolojik mekanizma ile donatilmis
olsalar, kendinden gergeklesebilmesi her ne kadar degismez olsa da, dissal gergeklige
kendini adapte etmesi i¢in kullanilmasi gerekir ve digsal gercege bir tiir asamali
intibak s6z konusudur. Cocugun refleks uyumsamasinda belirli hareketlere izin
verilmesi intibak icin onemlidir. Intibak her bir refleksin kullaniminda var olan
ilerlemeci 6ziimsemeden ayr1 kullanilamaz/tutulamaz. Genel olarak, refleks kendini
gerceklestirme amaciyla saglamlastirilir ve giiclendirilir. Bu da Oziimseme
mekanizmasmin en dogrudan ifadesidir. ilk asamada o6ziimseme, refleksin
kullanimin1 tanimlayan tekrar icin artan bir ihtiyag ile ortaya ¢ikar. Agiklanan ifade
"[slevsel Oziimseme" olarak da degerlendirilebilir. ikinci asamada o6ziimseme,
tamamen pratik veya duyu motorsal tanima ile ortaya c¢ikar. Duyu motorsal tanima
siireci, ¢ocugun dudaklariyla temasa gectigi farkli nesnelere kendisinin uyum
gostermesini saglar. Buna da "tanisal ve genellestirmeci Oziimsemeler" denebilir
(Piaget, 1977: 35-45).

Semanin igeriginde, 6zlimseme ve uyumsama arasinda bir iliski vardir.
Oziimseme, adaptasyon siirecini tanimlayan diger bir terimdir. Uyumsama ile de
oldukca yakindan ilgilidir. Bazen birbirine karistirilabilir. Oziimseme, semaya yeni
bilgi eklenmesidir. Uyumsama, yeni bilgiye dayanarak semanin degismesidir.
Oziimsemenin ise semay: degistirmekle ilgisi yoktur (Dufresne, 2011). Zekanin en
temel birimi, fiziksel veya zihinsel, 6zel bir eylemin igerden bir tasavvuru olan
semadir. Semalar 6ziimseme ve uyumsama siirecleri boyunca degisiklige ugrar.
Oziimseme, diinyay1 var olan semalara uygun hale getirme siirecidir. Uyumsama ise

cocugun degisen mevcut semalar1 diinyaya uygun hale getirmesini igerir (Brown,
2008: 47).
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Oziimseme Ozne tarafindan belirlenirken uyumsama nesne tarafindan
belirlenmektedir. Bu nedenle 6ziimseme olmadan uyumsama olmaz. Ciinki bir
semadan digerine, 6ziimsenmekte olan bir seye her zaman uyumsama sdzkonusu
olur. Ayni sekilde uyumsama olmadan da 6ziimseme olamaz. Ciinkii 6ziimseyici
sema geneldir ve her zaman uyumlu bir duruma getirilmelidir (Bringuier, 1980: 43).

Oziimseme, bir anlamda yeni Ogrenilenlerin 6ncekilerle uyum iginde
olmasidir. Oziimsenen dini bilgilerin semay1 ydnlendirme kuvveti ilk tecriibe, temsil
kuvveti, anne babanin fedakarligi ve samimiyeti, uyumsama siirecinin kuvveti gibi
etkenlerle  degisebilmektedir. Oziimsemenin tam anlamiyla anlasilabilmesi,
uyumsama siirecinin anlasilmasi ile iliskili oldugundan, bu asamada uyumsamayi da

anlamak gerekir.

3.1.3.2. Uyumsama (Accommaodation)

Uyumsama, Piagetnin sema kavramimnin ikinci siirecidir. Uyumsama,
cocuklarin zihninde var olan bilissel yapilarin diizenlenmesini icerir. Bdylece
cocuklar, yeni verilerden etkin bir sekilde faydalanabilirler. Onlar mevcut diigiince
kaliplar1 ve davraniglarini, yeni kaliplara uymasi i¢in degistirirler. Bu nedenle
uyumsama, ¢ocuklarin anlayisinda bir degisikligi icerir (Gargiulo ve Kilgo, 2005:
10). Uyumsama, semanin yeniden diizenlendigi veya yeni bir kavramin yeni bir bilgi
veya tecriibeyi kendi i¢ine almasi i¢in olusturuldugunda meydana gelir (Essa, 2011:
134).

Kelime olarak uyumsama, bir kisinin ortaya ¢ikan yeni durumlarla basa
¢ikmasi icin veya bu durumlara uyum saglamak i¢in eski metotlarmi degistirdigi
stirectir (Plotnik ve Kouyoumdjian, 2011: 618). Uyumsama, Piaget'e gore adaptasyon
stirecinin bir par¢asidir. Bu siirecte, insanlar yeni bilgi 6grendikce, var olan zihinsel
semalarim degistirirler. Ozellikle de cocuklar ¢ok kisa bir zamanda, inanilmaz
miktarda uyumsama yapabilirler. Ciinkii onlar diinya hakkinda daha fazla bilgiyi
daha ¢abuk kesfederler (Dufresne, 2011).

Uyumsama, daha karmasik islevler gerceklestirerek, bir organizmanin daha
karmagik uyarilma kosullarina kendisini uygun hale getirme prensibidir. Cocuk
acisindan degerlendirildiginde yeni bir davranis kazanilmasi olarak goriilebilir. Bir

eylem gergeklestirmeyi 6grenmek bir uyumsamadir. Hitabet, bir sey 6rme, el yazisi
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yazma, piyano ¢alma, biitiin motorsal kazanimlar birer uyumsama, daha karmasik
kosullara uygunluk gostermedir. Bunlar hakkindaki ortak nokta ise, gelisimin
gereksinimleri hakkindaki, son derece genis motorsal eylemlerden gecerek
uyarilmanin siirdiiriilmesidir. Cocugun 6grenme siirecinde her ne durumda olursa
olsun bir tepki, tavsiye, itaat, gizemli ve ¢aba ile, bir acinin baskis1 veya memnuniyet
duygusunun heyecani altinda bu uyarilma nasil iiretilirse iiretilsin, ister memnuniyet
verici faydali bir uyarici ile ya da kendisinden kaginilan zarar verici bir tiirden olsun
hepsi bir uyumsama durumudur ve "dairesel tepkiler" prensibi altinda yer alir
(Baldwin, 1967: 170-171).

Piaget, cocugun uyumsama siirecini, onun mantiginin gelisimini etkileyen iki
genetiksel gergeklikten biri olarak diisiintir. Cocugun mantiginin gelisimini etkileyen
iki genetiksel gerceklik s6z konusudur. Bunlardan birincisi, yasayan canlinin genel
genetigi ile baglantili islevsel sabit degerlerdir. ikincisi, kisinin belirli genetigine
bagli olan ve zihinsel uyumsamas: i¢in temel Ogeler olarak hizmet eden belirli
yapisal organlar veya dzelliklerdir. Iste bu nedenle genetiksel yapilarin bir sonrakini
nasil hazirladigi ve uyumsamanin biyolojik teorilerinin zeka teorisine nasil 1s1k
tutabilecegini arastirmak i¢in bu teoriler onemlidir (1977: 26).

Uyumsama ve aligkanlik arasindaki etkilesim, her ne tiirden olursa olsun her
organik etkinlikte cift yiizlii bir etkene neden olur. Herhangi bir organizmanin
gelisiminde ¢ift tiirlii bir yap1 gozlenir. Bir tarafta degisen bir yap1 ve uyumsama
kanunu tarafindan stirekli degisen bir aligkanlik, bir diger taraftan ise bu degisimler
bizzat kendileri, kendi aligkanlik haline gelme &zelligini gelistirirler. Bu nedenle
stirekli bir erozyon s6z konusudur. Her bir eylem sadece ona katkida bulunan her iki
etken iginde anlagilabilir. Ornegin diirtii, icgiidii, dikkat ve duygu cift yiizliidiir. Her
biri bir aligkanlig1 temsil eder fakat her biri ayni zamanda uyumsama nedeniyle
degisiklikler ile biiyiir. Yani aligkanlik uyum saglayarak yeni bir uyumsama slirecine
girer. Daha sonra aligkanlik haline gelerek yeni bir aligkanlik olur. Daha sonra bu
aligkanlik farkli bir kosula uyum gostermek i¢in tekrar yeni bir uyumsama siirecine
girer. Bu siirecler c¢ift yiizlii olarak etkilesimlerini siirdiirtir (Baldwin, 1967: 172).

Ilk ¢ocukluk doéneminde Uyumsama ve Ofrenme siiregleri goz Oniine
alindiginda, ¢ocuklarin her yeni 6grenmeleri 6nceki bilgilerini tasdikler nitelikte ise

Oziimseme siiregleri pekiserek gelisir. Fakat ilk ¢ocukluk doneminde uyumsama
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olgusu daha sik yasanir. Bu donemde her uyumsama 6gesi, mevcut semayi1 yeni olay
ve aciklamalara gore yeniden big¢imlendirerek yeni semalarin olusumunun o6niinii
acar. Cocugun farkli agilarda gelisimini saglayan, 6ziimsemeden daha ¢ok uyumsama
siirecidir. Bununla beraber her uyumsama siireci, 6nceden 6grenilmis veya tecriibe
edilmis bilgiler ¢ercevesinde olusan semalar arasinda bir dengelemeyi de beraberinde
getirir. Cocuk her 6grendigi yeni bilgilerle 6ncekiler arasinda bir denge kurarak yeni
semalar olusturur. Ciinkii her yeni uyarici zihinsel dengeyi bozar. Zihin daima
dengeleme egiliminde oldugundan, mevcut olan sema yeni 6grenmeleri agiklamaya
yeterli gelemiyorsa, sema degistirilir veya gelistirilir. Boylece zihin kendisini
dengede tutar. Bu durum, zihinsel gelisimin en temel unsurlar1 arasinda yer alir.

Ik ¢ocukluk doneminde dini kavramlarin imaj ve tasavvurlarmin sema
olusumunda uyumsama siireci, ¢cocugun dini ¢evresinin cesitliligiyle dogru orantili
olarak gelisir. Cocuk her yeni karsilastig1 dini bir kavrami, oncelikli olarak onceki
bilgileriyle bir degerlendirmeye tabi tutar. Zihninde bulunan semalara uymayan bu
yeni dini bilgiyi asimile edemeyen ¢ocuk, bunun karsisinda yeni bir sema kavrami
olusturarak zihinsel bir dengelemede bulunur. Boylece sema kavrami cesitlenen

cocuklarda, zihinsel yapinin geliserek daha da giliclendigi goriliir.

3.1.4. Dini Kavramlarin Temelleri

Imaj/imge, tasavvur/temsil ve sema kavramlarmin tasidigi anlamlar
belirttikten sonra bu sozciiklerin anlam derinliklerinde, dini kavramlarin temellerine
nasil tesir ettiklerini incelemeye calisacagiz. Bir cocugun 0-2 yaslar1 arasindaki
bebeklik doneminde, cocukta farklilasmamis veya yeni yeni olusum siirecine giren
bir inan¢ yapist bulunmaktadir. Bir annenin bebegini yeteri kadar kollarina alarak
tutmasi, kollarinda sallamasi ve onunla konusmasi yeterli diizeyde degilse, iliski
kurma ve sevgi baglar i¢in uyum kapasiteleri siddetli bir sekilde engellenir veya
aktive edilmez. Nesnelerin stirekliligi evresindeki bu asamada cocugun ilk Allah
imajmin dogdugu sdylenebilir. Ozellikle bu imaj karsilikli iliskilerden olusur. Bu
stirecte gocuk, bir yandan gevresindeki giiclii kisilerden farkli olarak bir benlik
farkindaliginin temelini olusturur. Bir yandan da bu gii¢lii kisilere bagimlidir. Bu

kisiler ¢cocugun ilk bilingliliginde hazir bulunurlar ve onun ilk kendini tanimasinda -
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tantyan gozlerle ve tasdik eden giiliimsemelerle- ¢ocugu tanirlar. Tiim bunlara 6n
imajlar denir. Ciinkii bunlar dil 6ncesi, kavram Oncesi ve bilincin ortaya ¢ikma siireci
sirasinda olusurlar (Fowler, 1995: 120-121). Bu asamada c¢ocugun On imajlar
kavramlarin imaj olusumunda, bir binanin temellerinin bina i¢in eda ettigi énemi,
imaj acisindan ortaya koyar. Cocuklarda olusan 6n imajlar, imajlarin olusumunda en
belirgin alt yapiyr olustururlar. Cocugun zihninde sekillenen bir nesnenin imaji, o
nesnenin 6n imajinin olusma niteligiyle paralellik arz eder. Dini kavramlarin olusum
imajlar1 yoniiyle degerlendirildiginde, bir ¢cocugun ilk dini kavram olusumlarinda 6n
imajlari oynadigi roliin biyiikliigi anlasilabilir.

Cocuk agisindan degerlendirildiginde, imajla zihin arasinda kuvvetli bir iliski
vardir. Zihin bilinendir ve g¢ocugun yasadigi siirecin tamaminin bir sonucudur.
“Allah” kavrami, sadece zihnin olusturdugu bir kavram olarak mi algilanmalidir?
Zihnin ne oldugu bilinmektedir. Zihin zamanin sonucudur. Her tiirli seyi,
dogrulamay1 ve yanilsamay1 olusturabilir. Zihnin diigiinceler olusturma, diislere ve
imajlara kendini yansitma giicii vardir. Siirekli bilgi biriktirir, arsiv depolarina atar ve
secer. Zihnin bir smrliligt vardir. Ancak bu smirlilik  Olglisiinde  Allah't
betimleyebilir, kendi sinirlarina gére Allah'in imajini olusturabilir. Cocugun yakin
cevresi, belirli 6gretmenler ve din adamlar1 Allah'in oldugunu sdyledigi ve
tanimladig1 6lglide ve nitelikte, zihin bu kosullar iginde Allah't imgeleyebilir, fakat
bu imaj Allah degildir. Allah zihin tarafindan, nesne konumunda algilanamayan bir
seydir (Krishnamurti, 2000: 39).

Bir ¢gocugun eylemlerinin olusumunun mekanigini anlamak i¢in, her seyden
once, neyin yapilandirilmasi gerektigini, kavramsal diisiincenin genisletilmesi icin
duyu motor zekdya neyin eklenmesi gerektigini bilmek gerekir. Zekanmn
yapilandirilmasinin pratik seviyede basarilmis oldugunu farz etmek, bu hazir zekanin
mantiksal diislince olarak nasil igsellestirildigini ag¢iklamak i¢in dil ve hayal
diinyasinin iyi bir tasavvura basvurmaktan 6teye, daha yiizeysel bir sey olamaz.
Zekanin yapilandirilmast olmus bitmis bir olay degildir. Cocuk i¢in zeka yasam
stireci icerisinde gelismeye devam eder (Piaget, 1967: 274-275). Fakat zekanin en
ileri boyutta gelisme devresi, ilk ¢cocukluk donemini kapsamaktadir.

Yeni dogan bir bebekte diinya imaji yoktur ve 0 an ¢evrede duyu organlari ile

alabilecegi hicbir sey yoktur. Alti yasma geldigi zaman bile ¢ok az sinyaller
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alabilmektedir. Bu uyaricilarin duyu organlarina gelmesi, onlara yabanci bir goriis
olusturur. Bebeklerin davranislarinda, uyuma ve yemenin disinda da cevreye,
kesfetmeye, kontrol etmeye, ulasabildigi her seye sahip olmaya karsi bir arzulari
vardir. Algilama ve nesnelerle bir seyler yapma kabiliyetinde, ¢ocuklar1 sevk eden
bir 6diil onlari kamgilamaktadir. Kavramsal ve biligsel Ogrenme bu sekilde
gerceklesir. Ilgingtir ki, sahip olma arzusu, sahip olan benlik duygusundan énce gelir.
Cocukta bu iyelik sifatlar1 erken donemde olusur. Gesell 24 aylik bir ¢ocugun
zamirlerden once "benimki, bana, sana ve ben" "mine, me, you and I" demeyi
sirastyla  6grendigini  belirtir. Cocugun gelisimi ilerledikge "Benimki" ifadesi
"benim™e ve sen (nesne), sézciigii "ben"(6zne)'e doniisiir. Ama "ben" ortaya ¢iktigi
zaman bu bir nesne olarak degerlendirilir (Deikman, 1982: 69).

Tasavvur/Temsil terimi ¢ocugun bir nesneye nasil sahip oldugunu gosterir.
Yani, cocuk fiziksel olarak bir nesneyi nasil tasavvur eder. Nesne iligkileri hakkinda
yazanlar, genellikle iki referans diinyasi veya ¢ercevesi arasinda bir ayrima giderler.
Gozlemlenebilir nesnelerin dis diinyast ve nesnelerin zihinsel temsillerinin oldugu
icsel ruh diinyasidir. Digsal diinya sosyal cevrede, giinliik diinyada var olan
gbzlemlenebilir nesnelerin diinyas1 anlama gelir. I¢sel diinya ise bu digsal diinyaya
ait 6znenin zihinsel imajlar1 ve tasavvurlari anlamina gelir (Clair, 1996: 6).

Rizzuto Allah tasavvurunu, ger¢ek ve hayal arasinda gegis alani olarak
Winnicott'un tanimladigr yerde su sekilde anlamlandirir: Bir ¢ocuk, insanlar ve
iligkilerinin siirekli dogasina dair bir duyum gelistirdikge, bu alan daha da 6nem
kazanir. Bu durum ¢ocugun oyuncaklar1 ve yasam ortami ile ¢izilir ve sekillendirilir.
Bunlar bir ¢ocugun gelisimi ilerlerken zihnine kaydettikleridir. Bu nesnelerden farkli
olarak, kisinin Allah tasavvuru asla kenara birakilamaz. Bu siire¢ bireyin ig
diinyasinda yasam boyu devam eder. Allah ve aile lizerine yapilan anketler,
psikoanalitik, nesne iliskileri, gelisimin benlik psikolojisi teorilerine dayanmaktadir.
Bu ise bireyin igsellestirilmis benligi, degerleri ve Allah imajlarmin dogasini agiga
cikarmak iizere tasarlanmistir. Yapilan anketler, biri Allah'la ilgili sorular, digeri aile
ilgili sorular olmak tizere ciimle koklerinden olusan paralel bir formatta sunulur.
Ankete muhatap olan kisiler, kendi inanglar1 ve kendi Allah tasavvurlarina gore

cimle koklerini tamamlarlar. Rizzuto'nun orijinal caligmasinin amaci Allah
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tasavvurunun olusumunun koklerine yonelik detayli bir arastirma olmasidir (Tisdale,
1999: 394).

Her bir cocuk, gelisim siirecinde onu diinyaya getiren anne-babasinin nesne
diinyasini bir ruhsal gerceklik olarak yeniden olusturma durumundadir. Bu ¢ocugun
diinyas1 en 6nemli gergeklik, onu 6zel biri olarak olusturan en 6nemli dokudur ve
boyle kalir. Fiziksel ilgi, sevgi, saygi ve bireysel tanima gibi en temel anne-baba
tepkileri, ¢ocugun ruhsal gelisimi ve devam eden daha kompleks gercekligin
biitlinlesmesi siirecinde saglam bir temel olustururlar. Varolus oncesi ve sonrasi
boyutlart hakkinda diinyay1 sorgulama zamani geldiginde c¢ocuk, onun
sorgulamalarina yanit olarak anne-babasi tarafindan sunulan kutsalliklari
detaylandirmak i¢in, kisa Omriinde biriktirmis oldugu imajlar1, etkileri ve
deneyimleri ister istemez kullanir (Rizzuto, 1993: 17).

Cocugun dogumunu takiben dini diisiincesinin gelisiminde ebeveynin etkisi
zaman igerisinde 6nemli olgiide geliserek, ¢ocuk i¢in 6nemli rol oynamaya devam
eder. Genel olarak ailenin, dini tecriibenin yaganmasinda 6nemli bir rol oynadig
bilinir. Aile ve dini yap1 arasindaki yakin iligki sik¢a belirtilmistir. Cocuk i¢in aile
hem dini iligkiler hem de dini degerler i¢in iist diizey bir modeldir. Ailelerin dini
tutumlari, davranis1 ve hatta dili zamanla ¢ocuga gecer. Ayrica aile yapisi i¢indeki
koruma, 1yi olma hali, otorite kaliplari, dinde kendi dogal uzantisin1 ve detaymi
bulur. Cocugun ilk Allah imajlari, ozellikle ebeveynin imajlarinda sekillenir.
Bununla birlikte tek temsili 6gelerin yakin ailedeki dede, nine, kardesler veya aile
disindaki sosyal ve kiiltiirel etkenlerden (miiftii, vaiz, imam, miiezzin) tiireyebilecegi
de gbz Oniine alinmalidir. Ebeveyn ve ilahi imajlar arasindaki karigiklik, ilk basta
tamamen biitiindlir. Cocuk {i¢ veya dort yaslarindan itibaren Allah't hayal etmekte
zorluk ¢ekmez. Ama onun ilahi imajlari, perimasallar1 diinyasindan farkli olmayan
fantezi ve diislerle doludur. En bastan itibaren gocugun Allah imaji, duygusal
ikilemlerle renklenir. Cocuklarin bir yandan iyi, sevecen ve koruyucu Allah'a yonelik
giiven iginde bir baglilik duygular1 varken, diger yandan da korku ve dehset 6geleri
zihinlerini mesgul eder (Meissner, 1987: 30).

Diisiincenin bir tiirli olan tasavvura dini agidan yaklasildiginda, okul 6ncesi
donemi yeni tamamlamis ¢ocugun Allah tasavvuru, onlarin ifade yogunluklarina

gbre alti grupta toplanmustir. Bunlar; 1- ilahi varlik olarak Allah tasavvuru, 2-
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Allah'in yaraticiligi, 3- Ferdi hayatin Allah'a bagli olmasi, 4- Fiilleriyle Allah'in
tasavvuru, 5- Ferdi ve toplumsal hayatin diizenleyicisi olarak Allah, 6- Iyiligi
buyurmasi ve kotiiliigii yasaklamasi bakimindan tasavvur edilen Allah (Yavuz, 1987:
254).

Cocuklarin dil, sembol, imaj ve tasavvurlarini nasil olusturduklari
diisiiniildigiinde: sozlii sembollerin ortaya c¢ikist ve kullaniminin nese verici ve
Ozgiirlestirici oldugu farkedilir. Fakat bu durum iletisim i¢in olmasinin yani sira
yabancilasma i¢in de biiyiik bir potansiyel igerir. Dilin giicii disiiniildiigiinde, bu
durum bir seye isaret etme veya yiiz ifadeleriyle jestlerde bulunmakla kisitlanamaz.
Cocuklarin iletisim becerilerini mevcut ve somut olan nesnelerle smirlandirmak
dogru degildir. Onlarin kendilerinden uzak olan nesnelere ve kisilere atifta bulunma
yoniinde yetenekleri mevcuttur (Fowler, 1989: 22).

Yakin g¢evresini anlamaya ¢alisan ¢ocuk, oncelikle ¢evresine uyum saglama
cabasi icerisinde Once sembollere yonelir. Onlara ilgi duyarak onlarla
biitinlesmekten haz duyar. Zaman igerisinde haz duydugu bu sembolleri kavramaya
ve anlamlandirmaya calisan ¢ocuk (Yavuzer, 1999: 64), egitim biliminde sosyal
O0grenme yolu olarak ele aliman "model alma" seklindeki yontemle sembolleri
o0grenme egilimi gosterir. Cocuklardaki bu egilim, dilin 6grenilmesinde, kisilik
yapilarinin gelisimi boyunca, yeni durumlara uyum saglama bakimlarindan ¢ocugun
yetismesinde semboller tizerinde titizlikle durulmaktadir (Selguk, 2007: 115-116).

Sozel kavramlar zaman iginde tutarlilik gosterir. Fakat bu kavramlar kisilik
degiskenlikleri 1ile farklilik gosterebilir. Bu soézel kavramlar daha oOnceki
deneyimlerin olusturdugu referans c¢ergevesi icinde degerlendirilir. Cocuklar
acisindan degerlendirildiginde; nesne tanimlamasi, hafiza ve 6grenmenin her tigiiniin
de dil gelisimi ve kavramsal kategorilerden etkilendigi gézlemlenmistir (Cofer, 1960:
104).

Cocuklarin diinyaya uyumlarinin olusumu yoniiyle bakildiginda, bir gocuk
hem hayali hem de ger¢ek diinyalar olusturma firsatina sahip olmalidir. Daha 6zel
olarak c¢ocuklar, daha iist seviyedeki konularla, cennetin, Allah'n veya ailenin ne
oldugu veya ne olabilecegine dair resimlerle diisiinmeleri tesvik edilebilir.
Cocuklarin diisiincelerine sembolik islevler acisindan yaklasildiginda ise semboller

birbirinden farkli iki yolla koprii vazifesi goriirler. Birincisi; dil éncesindeki (duyu-

211



motor) ¢ocugun deneyimini konusmanin temel iletisim sekli oldugu, daha ileriki
yaslardaki c¢ocugun deneyimini birlestirmektir. Ikincisi; semboller yerlerin ve
kisilerin, hatta benligin birlesmesi ve sonra tekrar birlesmesi i¢in bir arag olmasidir.
Bu baglamda semboller, zihinsel imaj resimlerini dis diinyada temsil ederek bu
imajlart bolmek yerine birlestirirler. Bu birlestirme kiyaslama tecriilbemiz igin temel
bir vazife goriir. Imajlarin kodlanmasi genellikle benlik ve diger nesneler arasindaki
iliskiyle ilgilidir. Cocuklarda oyun ve ritiiel, analojik sembolizmin gelismesi i¢in
giiclii imkanlar saglar (Moseley ve digerleri, 1988: 122-123). Kilit bir kavram olarak
bilgi ile yasayan cocuklara dair daha farkli bir bakis agisina yonlendiriliriz. Bu
durum kendini geleneksel etki-tepki modeli yerine daha kapsamli bir modele birakir.
Psikolojik bakis acisina gore ¢ocuk, bilgi ile ilgilenen bir yapiya sahiptir. Cocuk
bilgiyi dort kavram kategorisi altinda edinir. Bunlar sekilsel (figural), sembolik,
isaret ve davramigsal bilgi kategorisidir (Guilford, 1960: 11). Cocuk bu bilgi
kategorileri ¢esitlerinden ne kadar ¢oguna maruz kalirsa, hem imaj hem de zihinsel
gelisimde daha pozitif bir yap1 olusur.

Cocugun davranislarinin agiklanmasi konusunda Freud Allah duyusunun
kokenini, her bireyin baskalarina bagimli olmaksizin yasamini siirdiiremeyecegini
ogrendigi pekgok durumdaki evrene olan yansitmasinda goriir. Bu durum bebegin
anne babasma bagimli oldugu durum gibidir. Insanlar bagimli olduklar1 evrene bir
baba figiirii yansitirlar. Birey bu rahatlatici illiizyon gercekmis gibi, 6liimden sonra
da bu figiirle baglantili olarak, bazi kisisel varolusun devami olacakmig gibi yasar
(Bowker, 1995: 10). Bu yaklagima ragmen din, insan davranisinin gok kompleks bir
alan1 olarak goriinmektedir. Din, algilanma yoniiyle insan davranisinin kendisi kadar
cesitli ve heterojendir. Yapilan birgok deneysel ¢alisma, oldukga heterojen 6rneklerin
Otesinde ve farkli tiirdeki modelleri kullanarak toplum igindeki insanlarm din veya
dinselligin ortak bir etkenini tanimlamaya egilimli olduklarini tesbit etmistir (Dittes,
1971: 102).

Insanmn biitiin yasam siireci diisiiniildiigiinde, cocukluk doneminde zengin bir
hayal kurma yapisina sahip oldugu goriiliir. Cocuklardaki hayalin dort dinamik
icerigi mevcuttur. Bunlar:

1- Hayal, bir uyumsuzluk siireci tarafindan eyleme doniistiiriiliir.
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2- Inanca dayali hayalin gorevi ise kendisinin birgok kompleks yapisii da
iceren, en kapsamli boyutlarda var olan tek bir ger¢egi miimkiin olabildigince hayal
etmektir.

3- Hayal, girebildigi veya giremedigi imgelere kars1 duyarhidir, hassastir.

4- Dinsel inang, gercegin olusumunda kullandig1 imajlar1 onaylamak igin bir
toplulugun tasdikine bagimlidir (Parks, 1993: 140).

Oncelikle 6n imajlarin ¢ocugun imajini gelistirdigi veya tasavvur diinyasi
gelisen ¢cocugun zihninde bir sema olusturarak, kavramlara anlamlar yiikleyip, adeta
onlar1 canlandirdiklart goriiliir. Dini kavramlarin temellerinde yer alan bu imaj,
tasavvur ve semalar, dolayisiyla 6ziimseme ve uyumsama siiregleri, 6ncelikle anne
babalarin ve yakin cevrenin Ozelliklerini yansitarak ¢ocugun dini gelisimine yon

Verir.

3.2. DAVRANIS GELISTIRME SURECI

Ik ¢ocukluk déneminde diinyaya ait bir yargi olusturmaya baslayan ¢ocugun
ilk imajlar1 ve tasavvurlar1 6ziimseme ve uyumsama siireclerinden gegerek sema
kavraminin temellerini olusturur. Cocuk bu temeller iizerine diinyay:r oturtmaya
calisirken bir yandan da yeni davranislarla sema kalibini genisletmeye calisir. Iste bu
durumda ¢ocugun davranis gelisim siirecinde Oncelikle uyum, o6zdeslesme ve
igsellestirme yollarina basvurdugu goriiliir. Fakat ¢ocuk, her gordiigii davranisa
uyum gostermez ve onunla 6zdeslesip igsellestirme yoluna bagvurmaz. Cocugun
gordiigii veya duydugu bir davranisi icsellestirme siirecine dahil edebilmesi i¢in
oncelikle onun duygularma hitap ediyor olmasi gerekir. Duygu diinyasi eksik olan
davraniglarin, cocuklarca benimsenmedikleri gortiliir.

Kiiciik cocuklarin yetistirilmesinde, olumlu niteliklerin davranis haline
doniismesini orgiin egitim kurumlarma veya okullara birakmak dogru bir diisiince
degildir. Okul sadece bilgi verir. Bilginin ¢ocuklarda davranis haline doniismesi,
bilgiyi veren kisinin iyi ahlakli, karakterli olmasina veya o bilgileri duygularla
biitiinlestirmesine baglidir. Duygular ise bir ¢ocugun okula baslamadan onceki
donemlerinde sekil almaya baslar. Egitim icin okul ¢agimi beklemek, cocugun

gelecegini  tehlikeye atmak demektir. Okul, duygularin davranis seklinde
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somutlasmakta oldugu bir zaman diliminde onlart bilgi ile bagdastirarak, ¢ocuklara
yardimci1 olabilir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun duygulari gelistirilememis ve dogru
yonlendirilememis ise, bliylik ihtimalle ¢ocuk okulda basarisiz olacaktir (Bilgin,
2004: 130-131).

Cocuklarin davranig gelisim silirecinde uyum, 6zdeslesme ve icsellestirme
etkin rol oynar. Bu siiregte ¢ocuklar, kendileri disindaki davranis kaliplarin1 uyum,
O0zdeslesme ve igsellestirme siireglerinden gegirerek kendi kisilik 6zelliklerini de
yansitan yeni bir davranig gelistirirler. Cocuklarin bu davranis gelisim siireci, onlarin
dini gelisim siireglerini de agiklar mahiyettedir. Bu nedenle ¢ocuklarin dini gelisim
stireclerinin tam anlasilabilmesi, davranig gelisim siirecinin aydinlatilmastyla
iligkilidir. Bu c¢ercevede oOncelikle ¢ocuklarin uyum siirecini ele almak

gerekmektedir.

3.2.1. Uyum (Compliance)

Uyum kavrami, Piaget'nin biligsel gelisim teorisi i¢inde, cocugun yeni
bilgileri anlama cabasinda, bu bilgilere adaptasyon siirecindeki kazanimlaridir.
Nihayetinde uyum g¢ocugun kendi bilissel yapisinda degisiklik yapmasidir. Ornegin
bir bebek, ilk defa karsilagtig1 veya gordiigli yeni bir nesneyi, o nesneyle ilgili uyum
stireci yasamadigindan dolay1 nasil tutacagini bilemez, ya da bu yeni nesneyi agzina
almamasi gerektigini uyum stirecinde 6grenir. Cocuk bu 6grenme siirecinde, diisiince
sistemini, uyum sagladig1 yeni yasantiya adapte eder. Ogrenme siireci icerisindeki bir
cocuk, yeni 0grendigi bir bilgiyi 6nce asimile ederek ona uyum saglar. Bu durum
cocugun kendi cevresine uyum saglama yetisi anlaminda kullanilan adaptasyonu
olusturur. Cocugun uyum siirecinde denge kurma, asimilasyon, adaptasyon iligkisi
onemlidir. Ogrendigi yeni bilgilerle zihninde dengeleme kuran cocuk, yeni
ogrenmelerini 6nceki bilgileriyle asimile ederek yeni bir yaganilir 6grenme olusturur.
Nihayetinde yeni 0grenilenlere adaptasyon gerceklesmis olur. Genel anlamda uyum
bireysel agidan, ¢evre ile etkilesim yoluyla gergeklesen, ancak genetiksel olmayan
uyum veya uyarlama anlaminda kullanilmaktadir (Budak, 2000: 790).

Ik ¢ocukluk déneminde gocuklarin uyum ve dgrenme siirecleri goz oniine

alindiginda, ¢ocuk modelleme yoluyla ve pekistirme yaparak, bazi davranislar ve
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inanglan ifade etmeyi yansitabilir. Bir 6diil alma veya cezadan kaginma olarak
onlara deger vermeyi 6grenebilir. Bir ¢cocuk cezadan kaginmak i¢in baskalarinda
gordiigli seyleri uygulayabilir. Bu durumda, bu ¢ocuk uyum gdstermis olur. Uyum
ornekleri dini sahada ¢ok fazladir. Bir ¢ocuk yatmadan 6nce anne-babasi istiyor diye
dua edebilir veya anlamin1 bilmedigi bir ilahi soyleyebilir. Cocuk, istenen seye
uygun sekilde uyum saglamis olur. Uyum saglamada iki farkli yapi ortaya
cikmaktadir. 1- Cocuk kendi istegiyle uyum saglar. 2- Anne-baba ya da c¢evre istedigi
icin uyum saglar. Bir kisi sadece haniminin istemesi lizerine hi¢ inanmasa bile bir
kiliseye veya tapinaga gidip ayine katilabilir. Bat1 kiiltiiriinde olabilen bu durum,
Miisliimanlar i¢inde nadir rastlanan bir durumdur. Geng¢ bir kiz veya erkek,
arkadaglariin arasina girebilmek i¢in, gidip bazi dini seyler yapabilir. Aslinda
burada yasla ilgili baz1 hususlar da vardir. Kiiglik yasta bir ¢ocuk da olsa, toplum
tarafindan kabul edilme ihtiyacit hisseder. Sirf bunun igin bazi uyum O&rnekleri
gosterebilir. Uyum pekistire¢ kazanmay1 sonlandirmanin bir yoludur. Mesela ¢ocuk
yemekten Once dua etmesi gerektigini duymustur ve bunu hep yapmaya baslar.
Boylece ¢cocuk yeni duruma uyum saglamis olur. Yani pekistiregler bittigi zaman
uyum saglamis olunmaktadir. Bir seyi soyliiyorsun, sOyliiyorsun, sdyliiyorsun
sonunda ¢ocuk yapmaya basliyor. Cocuk bu yeni duruma uyum saglanmis oluyor.
Eger bir davranis veya inang, bu yolla uygun olarak pekistirilmezse, ¢ocuk tarafindan
zayif olarak algilandigindan Onemsenmez. Kaygi diizeyi yiiksek bir c¢ocuk,
tartigmalarina sahit oldugu anne-babasinin barigmasi i¢in dua ediyor, ediyor, fakat
anne babas1 barigmiyor ise ¢ocuk dualarin ise yaramadigimi disiiniir ve muhtemelen
dua etmeyi birakir. Kiiciik bir ¢ocuk i¢cin uyum c¢ok basit goriilebilir fakat bazi
zamanlar sasirtict etkisi olabilir. Bir anne-baba yapmadiklari bir 6giit verdiklerinde,
cocuk oOgiit verileni degil, onlarn davranigina uyum egiliminde bulunur.
Uygulamasiz 6gilit vermede, cocugun model aldig1 sey verilen 6giit degil, anne-
babanin davranislari, hal ve tavirlar1 model alinmaktadir. Giiniimiizde anne-baba
veya Ogretmenlerin ¢ocuklara kitap okuyun deyip durmasi karsisinda, ¢ocuklarin
kitap okuma tavsiyesini model almayip, Ogretmen veya anne-babanin kitap
okumamasini model almasi bir 6rnek olabilir. Ayni sekilde sigara i¢en bir kisinin
cocuklara; "Bu ¢ok kotii, igmeyin" demesinin model alinmayip, igme davranisinin

model alinmasi, uyumun uygulamaya doniik oldugunu gostermektedir. Okul 6ncesi
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donemde mabette ibadete katilan bir ¢ocuk giiriiltii yaptigi i¢in mabetten atildiginda,
mabette sessiz olmay1 6grenmez. Tam tersi ¢ocuk bunu disarida oyun oynamak igin,
bir 6diil olarak algilar. Bu sebeple giiriiltii yapmamay1 degil giiriiltii yapmay1 6grenir.
Pekistirilen sessizlik degil, giiriiltiidiir (Batson ve digerleri, 1993: 54).

Ramazan ayinda teravih namazinin da etkisiyle diger namazlara gore daha
yogun bir sekilde camiye giden kiiglik ¢ocuklarin, giiriiltii yaptiklar1 gerekgesiyle,
camiye namaz kilmaya gelen 0&zellikle ihtiyar Miisliimanlar tarafindan kizilip
bagirilmasi ve camiden atilmasi ¢ocuklarin camiye uyum siire¢lerini olumsuz etkiler.
Ihtiyarlarmn sozlii ve fiili miidahalesiyle karsilasan bu kiigiik ¢ocuklar, cami hakkinda
olumsuz bir 6n imaj edinirler. Eger bu durum aile tarafindan rehabilite edilmezse,
cocuklarin imaj ve tasavvurlarinin gelisimiyle beraber pekistirilerek beynin arsiv
depolarima kayit edilir. Bu olumsuz yeni bilgi, ¢ocuklarin zihnindeki mevcut
semalarda yerini bulamayinca, uyumsama siirecine girerek zihinde yeni bir sema
olusturur. Bu sema olumsuz igerikle doludur ve o gilinden sonra ayni tiirden
Ogrenmeleri bu semada arsivler. Arsiv dosyasinin i¢indeki kodlanmis bu bilgilerin
¢oklugu, bu semanin yonlendirme islevinin kuvvetini arttirir. Bu olumsuz pozisyon
ve resim, cocugun daha sonraki hayatinda onu yonlendiren bir bilingalti merkez
konumuna doniisiir. Dolayisiyla kiigiik cocuklarin camiye uyum siirecinin aile
tarafindan yonlendirilmesi ve kontrol edilmesi olumsuz bir imajin olusmamasi i¢in
olduk¢a oOnemlidir. Dahast inan¢ diinyasina kapali kalmis nice kisilerin inang
diinyasindan uzak durmalarmin sebebini, kiigiik yaslarda camide gordiigli siddete
baglamas1 da konumuz agisindan manidardir. Taze bir fide konumundaki ¢ocuklarin,
fidelerin esen en kiiclik riizgdrdan etkilendikleri gibi insan davraniglarinin
tamamindan etkilenebilecekleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Cocuklarin davranig gelistirme siirecinde uyum siirecinin nasil isledigini
anlamanin bir yolu olarak Piaget'nin zekaya iliskin en genel tanimlamasi, zekanin
cevreye uyum oldugu seklindedir. Tipki ¢ocuklarin ve diger organizmalarin ¢evreye
fiziksel olarak uyum sagladiklar1 gibi, 6zellikle okul dncesi donemdeki gocuklarin
diisiinceleri de psikolojik diizeyde, ¢evreye uyum saglar. Bu uyum siireci, evrensel
bir 6zellik gosterir. Cocuklarin herhangi bir diizeyde bilissel uyum saglamasi, onlarla
cevre arasindaki etkilesime baglhidir. Biitiin ¢cocuklarda dogustan bir gevreye uyum

saglama egilimi vardir. Clinkii akilli davranis ¢evrenin sartlarina uygun davranmakla
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ortaya c¢ikar. Uyum saglama birbirini tamamlayan iki siireci kapsar. Bunlar
oziimleme ve uymadir. Oziimleme, c¢ocugun icinde bulundugu gercekligi,
halihazirdaki biligsel yapilanmasina uydurma siirecidir. Uyma ise, ¢ocugun iginde
bulundugu sartlardan dogan bilissel yapilarinin diizenlenmesini ifade eder. Uyma,
cocugun o andaki biligsel yapilarinin belirli bir nesne ya da olay: anlasilir bir sekilde
yorumlayamamasi nedeniyle gergeklesir. Oziimleme ve uyma siirecleri, cocuklarin
dogumundan itibaren biitiin gelisim donemlerinde, bilissel yapilarin olusumunda
sikca icice gecmis bir sekilde gelisir. Bu siiregte, uyma ve 6ziimleme arasinda giicli
bir iligki vardir. Bir ¢ocugun diinyaya uyum saglama siirecinde, uyma ve 6ziimleme
arasinda bir dengenin mevcudiyeti, cocugun gelisimini olumlu yonde etkiler. Bu
dengeleme ¢ocugun diinyaya uyum siirecini belirler (Miller, 2008: 97).

Bu siirecte ¢ocuklar zihinsel yapilarini, zihinsel c¢evrelerinin yeni ve
alisiimamis yonlerine uydururlar. Bir ¢ocugun geligim siirecinde, zihinsel semalar
devamli olarak biitiinlesir ve koordine olurlar. Bu siirecin sonunda ise ¢ocuklarin
zeka diizeyi kemale ererek olgunlasir (Solso ve digerleri, 2007: 456).

Uyum, yaptigimiz ve soyledigimiz pek ¢ok seyin ilk temellerini olusturuyor
olmasina ragmen, ¢ok az kimse inan¢ ve davranisin temelinin dine dayali bir uyum
oldugunu diistiniir. Din goniille ilgili bir seydir, tamamen dis kaynaklarla olan bir sey
degildir, icten gelen bir yonii vardir. Bu asamada 6zdeslesme, bizi kalbe yaklastiran
en 6nemli husustur (Batson ve digerleri, 1993: 54).

Yasam aginin amaci ¢ocugun kisilik olusumunun mekanigine uygulanabilir.
Zihinsel gelisimin kisisel karmasikliini, bireyin tiim ailesine essiz fakat kosullu bir
uyum sistemini basardigi kiigiik bir tiyatroda sahnelenen kisa ve yogunlastirilmig
olaylar olarak gorebiliriz. Isleyen siire¢ tekrar birbirini etkileyen kisiliklerin
etkilesimleri ve birbirine bagimlilik iizerine kurulu olan organizmalarin bir
korelasyonudur. Her bir ¢ocugun zihinsel gelisiminde, diger bireylerle kesintisiz
uyum siireci, gocugun gelisen kisiliginin en hassas dokularina kendini kaginilmaz bir
sekilde kaydeden bir etkilesim olan doganin genis yasam aginin izleri goriiliir. Biitiin
cocuklar s6z konusu korelasyonla, ebeveynine ve birbirlerine uyum saglarlar. Cocuk
ve ebeveyn arasindaki uyumsuzluk, onlari kurallara uygun bir sekilde uyumun
kosullu durumlar olarak goriildiigiinde, bu durum psiko-biyolojik anlamda birer

uyumdur ve sadece bu sekilde kavranabilir. Gelisim kilit bir kavramdir, daha iyi
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olmak veya daha kotii duruma diismek cocuklarin biiyiiklerle beraber biiyiiyiip
biiylimemelerine ve aralarinda kurulan bagla ilgilidir. Cocugun kisilik gelisiminin
kokenleri, diger insanlara kadar uzanir ve bu mekanizma bir uyumsama stirecidir
(Gesell, 1967: 224-225).

Cocuklarm uyum siiregleri, ebeveynleriyle aralarindaki uyum harmonisinin
etkisiyle sekillenmektedir. Yapilan ¢alismalar, uyumsuz ¢ocuklarin evde daha diistik
kalitede ilgi gordiikleri ve bu aile yapilarinin kontrolcii oldugunu gostermektedir.
Aile ozelliklerinin ve ebeveyn davranislarinin uyum iizerinde biiyiik etkisi vardir
(Lamb ve Ahnert, 2006: 983).

Anneleriyle uyumlu bir etkilesim ic¢inde olan ¢ocuklarin daha yiiksek
seviyede uyum  gosterdigi, buna biitiin kalpleriyle uydugu ve daha fazla
i¢sellestirdikleri goriilmiistiir. Cocuklar agisindan annelerinin "yap" dedigi seylerin
"yapma" dedigi durumlara nazaran daha zorlayict oldugu kesfedilmistir (Koghanska
ve Aksan, 1995: 236).

Cocugun uyum ve kendi kisilik yapisini diizenleme konusunda yapilmis
caligmalar vardir. Bunlardan Kagan (1981) ve Kopp (1982), yetiskin isteklerine
uyma kapasitesinin biligsel kontrol altinda oldugunu, bunun iki yas sirasinda
gelistigini ve kendini diizenlemenin Oncesini olusturdugunu sdylemektedir. Anne
baba ve c¢ocukla yakindan ilgilenenlerin uyum siirecine etkilerinin arastirildigi bir
calismada, cocuklarmi diistik kaliteli kreslere veya anaokullarina veren ailelerin,
daha karmagik yasamlar1 oldugu ve evde cocuklariyla daha az ilgilendikleri ve bu
cocuklarin uyum kapasitesinin daha az oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun tam tersi,
yasam standardi daha yiiksek ailelerin ¢cocuklarin1 daha yiiksek kapasiteli kres veya
anaokullarina gonderdikleri ve bu ailelerin ¢ocuklarinin daha kaliteli uyum 6rnekleri
sergiledikleri tespit edilmistir. Ayrica, yapilan c¢alismada ¢ocuklarin uyum
kapasitelerinin istikrarinin yasla birlikte artis gosterdigi bulgulanmistir (Howes ve
Olenick, 1986: 202).

Cocuklarin yaratilistan gelen bir 6zellik olarak anne babalarini ve yakin
cevrelerini uyum siireci icerisinde takip ettikleri goriiliir. Bu siirecte ¢ocuklarin, dini
nitelikli davraniglara da uyum gosterdikleri goézlenir. Cocuklarin niteligi yogun
davraniglar sergileyebilmesi icin, uyum siireci i¢inde olumsuz dini davranis

ornekleriyle karsilasmamalar1  gerektir. Cocuklar c¢evresinde gordiikleriyle,
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duyduklartyla giiven veren ve kendilerini rahat hissettikleri ortamlarda bulunmaktan
haz duyarlar ve bu durum uyum pozisyonunu artirir. Okul oncesi donemde dini
gelisim siireci de bir anlamda, ¢ocuklarin biiyiiklerinin dini davranislarina uyum

surecidir.

3.2.2. Ozdeslesme (Identification)

Bir ¢ocugun gelisiminde 6zdeslesme, bir kavram ve siire¢ olarak model alma,
taklit etme gibi anlamlara gelmektedir. Diisiince ve davranis yoniiyle 6zdeslesme
siireci icinde c¢ocuk, ana-babasinin bazi Ozelliklerini, davranis ve tutumlarini
benimsemekte ve kendi kisilik yapismin bir ézelligi durumuna getirmektedir. Ik
cocukluk doneminde 6zdeslesme siireci iki li¢ yaslarinda baslar. Bu déonemde ¢ocuk
cevresiyle sevgi bagini kuvvetlendirerek, tutunabilecegi bir ¢cevre olusturmaya calisir
ve Oncelikle anne ve babasinin davranis ve tutumunu benimser, onlar gibi davraniglar
sergilemeye caligir. Cocugun bebeklik doneminde yetisme tarzi diisiiniildiigiinde
ailede ilk 6zdeslesilecek kisi anneden baskasi olmamakta ve anne sevgisi ¢ocuk igin
hayatiyet arz etmektedir. Cocuklarin 6zdeslesme icin 6rnek aldiklari1 objelerin bazi
hususiyetleri 6zdeslesmenin niteligini belirlemektedir. Ilk ¢ocukluk déneminde en
fazla 6zdeslesmenin goriildigi iliski tiirdi, gocuk ile anne babasi arasinda olusur. Bu
iliskinin kalitesi ¢ocugun 6zdeslesme niteligini dogrudan etkiler. Anne babalarin
cocuklari oldugu gibi kabul etmeleri, yermekten c¢ok, firsat bulduk¢a Svmeleri,
onlara igten, samimi, sevgi dolu bir anlayisla davranmalar1 ve yakinlik gdstermeleri
cocuklarin basar1 benliklerini olumlu yonde etkilemekte ve anne babalarina 6zdesim
oranlarini arttirmaktadir (Ozgiiven, 2001: 200-201).

Sosyal Ogrenme teorisine gore Ozdeslesme ve taklit, kisilik gelisimi ve
cinsiyet egitimine biiyiik ol¢iide katkida bulunur. Ozdeslesme yoluyla gocuklar
hayran olduklar1 yetiskinlere, 6zelliklede sevgi ve bakim saglayanlara duygusal
olarak baglanirlar. Ozdeslesme hayran olunan kisi gibi davranma istegi olan taklidi
tesvik eder (Coon ve Mitterer, 2010: 408).

Cocuklar kendileri ve baska insanlar arasinda karsilastirma yaparlar.
Boylelikle bazi insanlarin kendilerine benzedigini, bazilarinin ise farkli oldugunu

gortrler. Genelde cocuklar, kendilerine benzer oldugunu diisiindiikleri kisilerle
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0zdeslesme yaparlar. Sevdikleri insanlarin davranacagi sekilde hareket etmeye
calisirlar. Ozdeslesme taklitten farklidir. Ciinkii taklit belirli hareket ve eylemleri
kopyalamaktir. Ancak Ozdeslesme daha genel davranis kaliplariyla ilgilidir. Bu
ylizden 6zdeslesme, tamamen yeni durumlarda bile davraniglart yonlendirebilir.
Cocuklar, énemli olan insanlarla kendilerini dzdeslestirir. Ornegin kiigiik bir cocuk
kendisini annesiyle Ozdeslestirebilir. Bu siirecte ¢ocuk, annesinin davranacagina
inandig1 sekilde hareket eder ( Hayes, 2006: 574).

Okul 6ncesi donemde, oyun ¢aginin en belirgin 6zelligi anne babaya benzeme
cabasi ve taklittir. Bu donemde, kiz ¢ocugun annesini benimsemesi, erkek ¢cocugun
da babasii 6rnek almasi kisiliginin gelisiminde en 6nemli olaydir. Erkek cocuklar
erkek kimligini babaya benzeyerek kiz cocuklarda anneye benzeyerek kazanirlar. Bu
durum &zdeslesme ile agiklanabilir. Ozdeslesme, ebeveyn niteliklerinin ¢ocukca
kabullenilmesi, sindirilmesi, d6ziimsenmesi ve bilingli bir sekilde taklitten daha ¢ok,
daha derine inen bir benimseme durumudur. Ozdesim yapma egilimi dyle giiglii
sekilde kendini hissettirir ki, ¢cocuk anne babasinin tutumlarini, duygularint ve
huylarin1 kendi benligine mal eder, kendi kisiligimin bir parcasi haline getirir. Bu
stiregte cocuk anne babasinin istek ve egilimlerine duyarlilik kazanir. Anne babasinin
kendilerinin de uydugu yasaklara uyar, onlarin yaptigi iyiliklerin pesinden gider.
Boylece davraniglarina yon veren bir iist benlik gelistirir. Bu asamada ¢ocuk cezadan
korktugu icin degil oncelikle anne babasinin sevgisini siirdiirebilmek amaciyla,
onlarin olumlu 6zellikleriyle kendini 6zdeslestirir (Y 6riikoglu, 2000: 63).

Din egitimi yoniiyle ele alindiginda, bir cocugun anne babasi ile 6zdeslesme
seviyesi ylksek diizeyde ise ebeveyninin dini degerleri ¢ok etkili sekilde ¢ocuga
aktarilir. Ozdeslesme siirecinde aile disindaki diger faktdrler cocuk icin en az etkiye
sahiptir. Ozdeslesme yoluyla ailenin g¢ocuga daha onceden kazandirdigi bazi
degerlere okul ve cevre, sadece gelisim yoniiyle katkida bulunabilir (Greeley ve
Gockel, 1971: 264).

Cocuk bir davranis1 veya durumu uyum siirecine aldrysa, aslinda yaptigi seye
deger vermez. O sadece pekistire¢ kazanma yoludur. Cocuk diger bir kisi ile
0zdeslestigi zaman o insan gibi olmay1 degerli bulur. Cocugun yaptig1 pek ¢ok sey
odiil almak i¢indir. Cocuk 6zdeslestigi insan gibi goriinmek, davranmak, diisiinmek,

kisacas1t onun gibi olmak ister. Cocuk i¢in 6zdeslestigi kisinin davranisi sadece bir
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bilgi kaynagi degildir. Neyi verebilecegi ve neye izin verebilecegi konusunda model
almada oldugu gibi, onun yerine digerinin davranigi tam olarak kopyalanir. Ciinkii
onun adi digerinin davranisidir. Cocuk digerinin isteginde uyumdan cok daha
fazlasin1 yapar. Cocuklar 6zdeslesme kurduklari kimsenin imaji olmak isterler.
Boylece onun imajlarina aligir ve bunlarin aynisi olurlar. Kendisinden daha kii¢iik
kiz veya erkek kardesi olan birisi veya bir rock konserine ¢ikan taraftarlarin kiyafeti
ve jestlerini gbren birisi 6zdeslesmenin giiclinii goriir ve bilir. Bu durum bizim dini
yasamimizda da etkili bir gili¢ olabilir. Cok saygin bir dini liderin veya peygamberin
(Buda, Hz. Isa, Hz. Muhammed(SAV) gibi) yaptiklarinda ayak izlerini takip etmekte
elimizden gelenin fazlasini yapariz. Bu dini liderler ayni zamanda bizim anne-
babalarimiz veya hayrani oldugumuz bir kisi, papaz, haham, miiftii, imam, 6gretmen
veya arkadas gibi din hakkinda diisiinmemize ve konusmamiza da sebep olabilirler.
Tabii ki nadir de olsa tersi de olabilir. Ayn1 ev iginde yasayan anne-babalar Allah'a
inanmak konusunda birbirinden farkli diisiincelere sahip olabilirler. Anne ¢ogunun
Allah inancini desteklemeye calisirken, baba boyle bir seyin olmadigini belirterek,
cocugun bu diisiincesine ket vurabilir. Bu durum cocugun 6zdeslesme siirecinde
duraksamaya neden olur. Cocugun gelisiminde uyumdan farkli olarak 6zdeslesme,
pekistirilmedigi zaman bir davranista veya yanlista israr etmemize sebep olabilir.
Pekistirilmemis 6zdeslesme sonucunda yapilan yanhs, agir bir gsekilde
cezalandirilabilir. Cocugun 6zdeslestigi kisi bunu yapiyor diye o da yapar. Ilk
Hristiyan havarilerinin pek ¢ogu, kendi kurtaricilarinin ayak izlerinden gitmek igin
Hz. Isa gibi carmiha gerilmeyi tercih etmislerdir. Bu durum giiclii bir 6zdeslesmedir
(Batson ve digerleri, 1993: 55). Bu hususu Miislimanlik agisindan
degerlendirdigimizde Hz. Muhammed (SAS)'in arkadaslarinin O'nun yaptigi biitiin
davraniglar1 harfiyen yerine getirmek i¢in cabalamalari ve peygamberlerine
benzemeye calismalari, 6zdeslesmeyi agiklamaktadir.

Ilk cocukluk ddéneminde dini gelisim ile sosyal 6grenme ve oziimseme
arasinda bir iligskinin var olup olmadig1 su sekilde de ele alinabilir. Sosyal 6grenme
stirecinde bir ¢ocuk, model aldig: kisilerle 6zdesim kurarken onlarin sadece bilissel
yeterliliklerini ya da psiko motor becerilerini degil, ayn1 zamanda onlarin duyussal
ozellikleri olan sabir, 6zgliven, kararlilik ve caligma arzusu gibi duygularmi da

Oziimser. Bu nedenle cocugun anne babasi ve yakin gevresi, gerekli hosgori,
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esneklik ve anlayisin yami sira kararli ve tutarli bir davranigin nasil oldugunu
gostererek, ¢ocuklara zorluklarla nasil bas edilebilecegini 6gretmelidirler. Cocuklara
O0grenme yasantilari igerisinde sundugumuz bu bilgi tiirlerinin kaliciligi ve transfer
edilme diizeyleri, duygu boyutuyla yansitilmasi durumunda daha da yiiksek bir
seviyede gerceklesir (Aydin, 2001: 220).

Ozdeslesme, bir ¢ocugun en Onemli vasiflarindan birisidir. Cocugun
gelecekte ne olacagmin, nasil bir karaktere sahip olacaginin ifadesidir. Cocugun
Ozdeslestigi kisi, toplumun ideal olarak gérmek istedigi birey ise ¢ocuk bu kisiyi
oldukea giiclii olarak 6zlimser ve onun kisiligi ile biitlinlesir. Kisilikte gerceklesen
biitiinlesme ayn1 zamanda toplumla biitiinlesme anlamina da gelir. Ozdeslesilen kisi
veya kisiler ¢ocugun dini kalitesinin dl¢iisiinii de verir. Ozdeslesme siirecinde bir
cocuk oOncelikle en yakininda bulunan anne babasi veya yakin aile cevresi ile
ozdeslesir. Ozdeslesme siirecinde ¢ocugun anne babasinin veya yakin gevresinin
olumlu olumsuz biitlin nitelikleri cocugun karakterine derin etkiler birakir. Cocugun
dini imaji, tasavvuru ve semasinin olusumunda 6zdeslesme siireci, ¢ocugun dini
diislincesinin temellerini olusturarak davranis gelistirme siirecinin bir unsurdur. Bu
acidan bakildiginda ¢ocugun 6zdeslestigi kisilerin dini niteliklerinin olumlu olmasi

ve cocuga katkida bulunmasi beklenir.

3.2.3. I¢sellestirme (Internalization)

Igsellestirme: Cocugun toplumsal rolleri, normlari, deger yargilarini, vb.
ozellikle de ebeveyninin degerlerini kendi degerleri gibi benimsemesidir. Bu tiir bir
benimseyisten sonra bu normlarin ihlali ¢ocukta sucluluk duygusu olusturur.
Psikanalizde sug¢luluk duygusu ¢ocugun siiperegosunun gelisiminde temel bir rol
oynar. Sosyal psikolojide icsellestirme, sosyallesmenin baglica siireglerinden birisi
olarak kabul edilir. Igsellestirme; ¢ocugun kendi disindaki olaylarin kontroliinii,
nedenini, vb. kendi i¢inde aramasidir (Budak, 2000: 382). Bir baska yaklasimla
icsellestirme; ahlaki davranigin  gelisiminde, Onemi inkar edilemeyecek bir
mekanizmadir (Yaparel, 2001: 109).

Cocuk uyum ile girdigi diinyay1 anlamlandirirken 6zdeslesme ile devam eder

ve nihayetinde i¢sellestirmeyle davranis kaliplarini olusturur. Cocugun igsellestirmis
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oldugu davraniglar 0 andan itibaren kendi davramslanidir. Igsellestirilmis
diisiincelerle ¢ocuk kendisini ifade eder. Ilk ¢ocukluk déneminde gocugun en gok
benimsedigi davranig kaliplar1 ve diisiinceler en yakininda bulunan anne babasinin ve
yakin ¢evresinin davranislaridir. Cocugun 6zdeslestigi anne babasinin davranislari ve
diisiinceleri bir miiddet sonra ¢ocugun igsellestirmis oldugu kendi davranislart haline
dontigiir. Bu nedenle din egitimi acisindan ilk ¢ocukluk doneminde ¢ocugun yakin
¢evresini olusturan kisilerin daha dikkatli davranmalar1 ve konustuklarina dikkat
etmeleri gerektir. Bir kisinin aldig1r din egitimi siirecinde, onu en ¢ok etkileyen
donemin ilk ¢ocukluk dénemi olmasi nedeniyle ¢ocugun maruz kaldigi bu ilk din
egitimi niteliklerinin, ¢ocugu olumsuz yonde etkilemeyecegi bir siireci igcermesi
gerekir.

Ozdeslesme hayran olunan bir kisinin yaptiklarini yapmak, diisiindiiklerini
diisinmek, onayladiklarint onaylamaksa, igsellestirme bagka birinin kisiligine
doniistiirmedir. Ozdeslesmede ¢ocuk bir kisinin yaptigin1 yapiyor, diisiindiigiinii de
diisiiniiyordur. Icsellestirmede ise ¢ocuk, kendini déniistiiriir. Diisiinmenin ve
eylemin yeni bir yolu, pekistire¢c kazanmanin bir yolu olarak degerlendirilmez.
Birinin idolii olma yolu olarak da degerlendirilmez. Kendinde biten bir son olarak
degerlendirilir ve pekistireglerden bagimsiz olarak var olabilir. Ya da hayran olunan
kisilerin soyledigi ya da yaptig1 seyler olarak degerlendirilir. Sadece i¢sellestirilmis
olan dini inanglar ve davranislarla ilgilenirken, pek ¢ok insan kendilerinin bir bireyin
dininin kalbi ile ilgilediklerini hissederler. I¢sellestirme ilk dénem ¢ocuklari icin her
zaman biligsel bir siire¢ degildir. Bazen bilingalt1 bir sey yaparken veya klasik
kosullanma halinde de bu siire¢ yasanabilir. I¢sellestirme, olumlu baglant1 iceren
baz1 s6z ve sarkilar1 6grenirken de olabilir. Insanlar bazen dini ibadet etme yollarmi
bu yolla igsellestirebilirler. Eski bir ifadede soylendigi gibi, "Bize yedi yasina kadar
bir ¢ocuk ver, 0 hayat boyu bizimdir." derken igsellestirilmis inang ve davranislara
vurgu yapildig1 goriiliir. I¢sellestirme, ¢ocuklar hayatlarinin gayesini diisiiniirlerken,
derin bilissel diistinceler iiretirken, Allah'in varligi, hayatin amaci, 6liimden sonraki
hayat veya buna benzer sosyal ve ahlaki konulari diislinlirken de igsellestirme
yapilabilir (Batson ve digerleri, 1993: 55).

Cocugun diinya standartlarinda iyi davraniglar kazanmasini saglamak ve

toplumun dini ve kiiltiirel degerlerini ¢ocuga aktarabilmek i¢in ¢alismak tim
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kiiltiirlerde en temel gorevdir. Bireyin Ozlimseyip igsellestirmesi istenen belirli
degerler ve gerceklestirmesi istenen belirli davranislar kiiltiirden kiiltiire degisiklik
gosterse de, biitlin toplumlarda evrensel degerler hemen hemen birbirinin aynidir.
Dinlerin icerdigi ortak degerlerle evrensel degerler de birbiriyle ortiisiir. Cocugun s6z
konusu kurallar1 6grenmesi, bu kurallara uymadigi zaman toplumla ters diistiiglinii
hissetmesi ve sugluluk duygusuna kapilmasi, kurallara uydugu zaman ise duygusal
doyum saglamasi arzu edilir. I¢ denetimden yoksun olan ¢ocuklarin davranislari
incelendiginde biiyiik oranda dis etkenlerin otoritesi ile karsi karsiya gelinir. ilk
cocukluk doneminden itibaren ¢ocugun yasi ilerledik¢e dis etkilerin etkisi Oncesine
gore azalarak igsellestirilmis diislinceler ¢ocugun davranislarina yon verir. Digsal
etkenlerden i¢ duygulara ve ahlakla ilgili inanglara dogru gergeklesen davranigin
temelini olusturan bu degisim "Icsellestirme" olarak adlandiriimaktadir.
Psikologlarin pek ¢ogu, cocugun igsellestirme siirecinde ahlak gelisiminin
temellerinin olustuguna inanmaktadirlar (Atic1 ve digerleri, 2005: 287). Ozellikle de
i¢sellestirme siirecinde ¢ocugun yakin c¢evresinin olusturdugu bagimsizlik; cocugun
kendine gilivenini ve saygisini daha da arttirir. "Yapabilirim" ifadesi her zaman
kulaga "Yapamam" dan daha hos gelir. Hele ¢ocuk icin s6z konusu olan, herkesin
yapabildigi bir sey ise ¢ocuk i¢in sadece olumlu ifadeler kullanilmalidir (Einon,
2000: 287).

Cocugun ahlak gelisimindeki igsellestirmenin dogrudan roli, tespit edilme ve
cezalandirma korkusundan ziyade kisinin dis yatirimlardan ne kadar bagimsiz olarak
hareket edebildigi ile dogru orantilidir. Durkheim ve Freud'un vesayetlerinden biri
olarak, su anda mevcut sosyal bilimciler arasinda yaygin olan bir goriis de sudur;
birey, toplumun merkezi normlarini disaridan ve itaat etmesi gereken bir sekilde
zorla dayatilan baskilarla yasamm siirdiiremez. Ilk basta bu normlar ona yabanci
olsa da, bu goriise gore, birey gelisimin bir noktasinda bu normlar kendiliginden
benimsemeye baslar. Bu normlar igsellestirildiginde dis bir otorite bu normlari
zorlayacak konumda mevcut olmadiginda bile birey bu normlar dogrultusunda
davranacak seviyeye gelir (Hoffman, 1971: 219).

I¢sellestirme kavraminin degisik kuram ve arastirmalar tarafindan vurgulanan
tic farkli yonii vardir. Bunlar davranigsal, duyussal ve yargisal olmak iizere, bir

cocugun ahlaki davranisini meydana getiren unsurlardir. Cocugun igsellestirme
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kavrami davranig Ol¢iitli, cocugun dis uyariciya karsi gosterdigi icsel olarak
giidiilenmis uyma davranist veya direnctir. Igsellestirmenin duyussal boyutunda
cocuk, anne babanin, yakin ¢evrenin ve toplumdan gelen kurallara uymamanin
neticesinde sugluluk duygusu i¢ine girerek, bir bagkasinin roliinii {istlenir ve rahatlar.
Icsellestirmenin yargisal yonii ele alindiginda ise ¢ocuk, ahlaki gelisimin yargisal
yoniiyle ilgili bir standardi igsellestirerek, bu standardin siirdiiriilmesini savunma
kapasitesiyle hareket eder (Yaparel, 2001: 114).

Cocugun din egitiminde ona etki eden dis ve i¢ faktorlerin igsellestirme
stirecinde onu yonlendirmedeki etkisi su sekilde belirtilmistir: Bir ¢ocuk asagidaki
onermelere uydugu oranda digsal uyumu gosteren puanlar alacaktir.

- Duanin amaci, mutlu ve huzurlu bir yagami giivence altina almaktir.

- Mabed, iyi sosyal iliskileri belirleyecek en 6nemli alandir.

Cocuk asagidaki ifadeleri takip ettigi oranda ise igsel uyuma sahip olabilir.

- Dinimi hayatimin diger tiim alanlarina yaymak i¢in ¢ok ¢alistyorum.

- Siklikla Allah'in veya ilahi bir varligin mevcudiyetinin oldukca farkindayim.

D1s ve i¢ faktorlerin duygu, diisiince ve davranis boyutundaki etkileri, dini
ifadelerin igsellestirilme siireglerine dikkatleri toplamaktadir (Allport, 1968: 233).

Cocuklarca igsellestirilmis inanglar en 6zgiir bir sekilde segilirler ve en kararl
olanlardir. Onlar duygu, diisiince ve davranista bireyin diinyasinda olan fikirler veya
standartlar degillerdir, kendilerini yapma yoniindeki baski i¢ diinyadan gelir. Bu
sebeple birey onlardan bir kisitlama veya baski hissetmez. Birey bu davraniglari
igsellestirdiginde, ceza ve oOdiil bu asamada devreden ¢ikmis olmaktadir. Aym
zamanda igsellestirilmis inanglar, bir kenara kolaylikla konulamazlar. Viicuttaki bir
kolun veya bacagin ¢ikarilip bir kenara konulmasi kolaylikla olabilecek seyler
olmadig1 gibi igsellestirilmis davraniglar da viicudun bir parcasidir veya pargasi
haline gelmistir (Batson ve digerleri, 1993: 56).

Bir ¢ocuk i¢in sembol ve i¢sellestirmede goze ¢arpan su ii¢ 6zellik, yasamin
ilk yilindaki etkilesim yapilarini tarif eder. "Devam eden diizenler”, "Bozulma-
diizeltme" ve "Yikseltilmis duygusal anlar" sosyal etkilesimin beklentilerinin
diizenlendigi yontemlerdeki cesitliliklerdir. Devam eden diizenlemeler, tekrar eden
etkilesimlerin karakteristik yapisini ortaya koyar. "Bozulma ve diizeltme" ise bu

genis yapidan bozulan 6zel dizimi agiklar. "Yiikseltilmis duygusal anlar"da bir
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dramatik an, zamanla ortaya ¢ikar. ilk yil boyunca ve &tesinde bu ii¢ prensip,
etkilesimlerin sembol Oncesi seviyede siniflandirilacagi ve temsil edilecegi bir kriter
olusturur (Beebe ve Lachmann, 1994: 127- 165).

Ogrenme davranisinin igsellestirilmesi, ilk cocukluk yillarinda temelleri
atilan bir siirectir. Ik gocukluk dénemi duygu, diisiince ve davranis boyutu acisindan
ele alindiginda, tutum egitimindeki Ogrenenlerin elde ettigi faydalardan biri de
nihayetinde bu sistemde biiylitillen ¢ocuklarin kendi kendine motive olan birer
O0grenen olmasidir. Kendi kendine motive olabilen 6grenen hedefi, her bir egitimci
icin idealdir. Din egitimcileri ise 6zellikle, yasamlar1 i¢indeki Allah'in nimetleri ve
iradesini yasam boyu 6grenmeye devam edecek, kendi kendilerine motive olabilen
ogrenenler ister. Ogrenme agki, temelleri erken g¢ocuklukta atilan bir tutumdur.
Tutum egitiminde 6grenmek i¢in 6z motivasyondan daha 6tesi s6z konusudur. Kendi
kendine 6grenmek isteyen bir ¢cocuk, kendi kendini uygun bir sekilde kosullamak ve
kendi kendini pekistirmek i¢in benligini arastirmalidir. Burada, ¢ocugun iginden
gelen kosullanmaya atifta bulunmak icin "i¢sel kosullanma" terimi kullanilabilir
(Barber, 1989: 103-104). Ogrenmenin igsellestirilmesi, cocukta i¢sel bir kosullanma
meydana getirir. Boylesi bir ¢cocuk en yogun oldugu donemlerle bile 6grenme aski
sayesinde, zihinsel gelisimini siirdiirmeye devam eder.

Okul 6ncesi donemde cocuklarin anne baba veya yakinlarini sert bir sekilde
igsellestirmeleri, dini imajin olusumunda bazi olumsuzluklar1 beraberinde getirir.
Geleneksel psikoterapilerle birlikte din, ahlak disilik ve duyarsizlik noktasina kadar
gelismemis olan bir sosyal bilinglilik standardini diizeltmekten daha kolay bir
sekilde, asir1 derecede sert olarak igsellestirilmis nesnelerin yerini alabilir. Bu
nesneler, ¢ocuklart ezici bir sekilde sert bir siiperegoya doniistiirdiikleri, suiistimal
edici sekilde cezalandirict olan anne babalardir. Cocukken kendileriyle
0zdeslestirecek uygun rol modeller bulamamis yash insanlar, bu tamamlanmamais isi
yetigkinler olarak tamamlamada, ¢ocuklara oranla oldukca isteksizdirler (Stone,
1992: 153). Din ve psikoterapinin igsellestirilmis nesnelerle birlikte bireye
odaklanmasi, toplumdaki yaygm ahlak disiik ve duyarsizhi@i uygun hale
dontistiirmek {izere, bireysel olarak kisilerdeki olumsuz Allah temsilini diizeltme ve
bunlarin yerine ge¢cmede daha basarili olabilir. Ornegin suiistimal edici ve

cezalandirici bir ebeveyn imaji, olumsuz bir Allah imajina yol agabilir. Psikoterapi
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ve din bununla bas edebilir ve bunu diizeltebilir. Boylelikle cocuktaki Allah
tasavvuru daha saglikli bir kimlige kavusabilir.

Sosyal Ogrenme teorisi davranis gelistirme siirecinde aktif rol alan
uyumsama, 6ziimseme ve igsellestirmenin ¢ocugun gelisiminde nasil etkin oldugunu
anlamamiza yardimci olur. Sosyal 6grenme teorisi, uyumsama, ozdeslesme ve
i¢sellestirme arasindaki farkliliklar ayrintili bir sekilde agiklandiginda, ¢ocuklarin
disiincelerinin, hareketlerinin ve en temel kisisel Ozelliklerinin zamanla nasil
degistiklerinin faydali genel bir resmini ¢izer. Sosyal 6grenme dogumdan hemen
sonra baslar, 6liimden hemen Onceye kadar devam eder. Fakat bu teori ¢ok biiylik
oranda uygulanabilirligine ragmen, insan gelisimi hakkinda bize yeterli bir resim
cizmez. Bu, biz fiziksel olarak biiyiidilkce ugradigimiz degisimleri ve bu
degisimlerin psikolojik sonuclarini degerlendiremez. Bu teorinin zamanla insanin
fiziksel degisimini agiklayamamasi ciddi bir eksikliktir. Sosyal 6grenme teorisinin
tanimladig1 sekilde O6grenmis zihin, basit ve aktif degildir. Ciinkii insanin zihni

sekillendirilmis bir zihindir (Batson ve digerleri, 1993: 56).
3.3. ALLAH iMAJI VE TASAVVURUNUN GELISIiMi VE EGITiMi

Okul 6ncesi donem g¢ocugunun dini gelisim siireci igerisinde Allah imajinin
gelisimi, dini gelisim siirecinde en merkezi bir konumdadir. Bu dénem ¢ocugunun
Allah imaji veya tasavvuru’, gocugun dini inancimin sekillenmesinde en énemli yeri
isgal eder. Diinyay1 gelisimsel olarak algilamaya baglayan ¢ocuk, yasadigi duyussal
ve biligsel siiregteki hayatin izlerini daha sonraki hayatinda yer yer hatirlayarak
hayatina sekil verir. Ilk ¢ocukluk déneminde ¢ocugun yakin gevresinden duyussal
olarak tecriibe ettigi Allah imaji, birden ¢ok kanalla ¢ocugun zihnine ve duyussal
yasantisina kodlanirsa, ¢ocugun zihninde gii¢lii bir Allah imaji olusur. Bu, ileri
gelisim donemlerinde, hem daha ¢abuk ve kolay hatirlanir, hem de imajin diisiinceye

doniistim siirecinde, saglam ve sarsilmaz bir temel olusturur. Cocugun duyussal ve

! imaj ve Tasavvur kavramlari, hernekadar farkli kavramlar olsada, yaptigimiz ¢alisma bulgularinda,
birbirlerinin yerine kullanildiklarim fark ettik (Krishnamurti, 2000: 39; Vergote, 1999:181; Meissner,
1987: 30). Vergote’nunda bu kavramlar1 kullanirken “tercihen” tasavvur kavramini kullanmasi bu
yakinlig1 gostermektedir. Bu nedenle bu béliimde, her iki kavrami da birbirinin yerine kullandigimizi
belirtiyoruz.

227



zihinsel diinyasinda olusturdugu ilk Allah imaj1, ¢ocugu biitiin hayati boyunca etkisi
altina alacak ve dini hayatin1 yonlendirecektir. Bu nedenle ilk ¢ocukluk donemi
Allah imajinin olusumu ve gelisimi, insanin gelecekteki dini yasamini1 da dogrudan
etkilemektedir diyebiliriz. Bu etkilenme hem olumlu hem de olumsuz olabilmektedir.
Ailenin ¢ocuga yansittig1 ilk Allah imajinin korkuya dayali olarak olumsuz olmasi
durumunda, muhtemelen cocuk ileriki yasaminda dinden ve dini konulardan pek
hoslanmayacaktir. Yakin aile ¢evresinde mutlu ve sevgi dolu bir yasam siiren bir
cocugun giiven duyulan ve sevgi igerikli ilk Allah imaj1 ise ¢ocugun gelecekte
yasayacagi dini olumlu yonde besleyecektir.

Olumlu Allah imajinin olusumunda ¢ocugun sorulari énemli rol oynar. Bu
sorulara genellikle ¢cocugun fiziksel ve psikolojik olarak en yakininda bulunan anne
babasi cevap vermek durumundadir. Soru sorarak etrafini tanimaya galisan ¢ocugun,
etrafin1 kusatan fizik ve sosyal g¢evreyi kesfetme ve tanima arzusunda onde gelen
meraklarindan birisi de, "Kim tarafindan yaratildig1" dir. Soru sorarak meraklarini
gidermeye calisan cocuk, bu sorusuna da Oncelikle anne babasi tarafindan cevap
bekler. Cocugun kim tarafindan yaratildigi sorusuna aradigi cevap, ii¢ dort yas
dolaylarinda onu Allah hakkinda fikir ylirlitmeye gotiiriir. Bu asamada c¢ocuga,
Allah'in; seven, koruyan, hos goren, affeden, cezadan ¢ok odillendiren bir varlik
oldugu ogretilmelidir. Allah'in bu sifatlar1 ¢ocuga 6gretilirken, gelisim asamalar1 da
gdz Oniinde bulundurularak, basit fakat dogru ve sade bir dil, yontem olarak
kullanilmahidir. Allah'in esirgeyen, her seyi yaratan ve koruyan bir varlik oldugu
anlatilmali ve Ozellikle anne baba tarafindan ¢ocuga Allah korkusu yerine Allah
sevgisi asilanmalidir. Allah sevgisine ulasan bir ¢ocuk, basta insanlar olmak {izere
Allah'in yarattig1 her seyi sevecektir. Bu sevgi ise ¢ocugun her tiirli giicligi
yenmesinde, onun kalkani ve yardimcisidir (Yavuzer, 1999: 239-240).

Cocugun gelisimi goz Oniine alindiginda, Allah tasavvuru ve Allah kavrami
biiyilik oranda birbirlerini etkileyerek gelisirler. Ciinkii cocugun gelisiminde biling ve
duygu durumlar hatta bilingalti durumlart dogrudan veya dolayli olarak birbirlerini
etkileyerek cocugun gelisimine katkida bulunurlar. 'Tanri tasavvurunun, tanri
kelimesine dair duygusal tepkilerle yakindan iliskili bireysel tecriibelere isaret
etmesi, bir anlaminda ozellikler-aras: "orgiitleyici ilke" olarak adlandirilan kavrama

karsilik gelebilir." Cocugun Allah imajinin gelisiminde "Kiiltlirel Allah kavram1" ile
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"Kisisel Allah kavrami"mi ayirt edebilmemiz (Mehmedoglu, 2011: 31), Allah
imajmin gelisiminde kiiltiir ve bireyin ne oranda etkili olduklarin1 anlamamizi saglar.

Cocuk gelisiminin belirli yonleri, ¢ocugun dini deneyimi ve nihayetinde
ozellikle Allah ile olan tecriibesini sekillendirmede etkili oldugu goriliir. En temel
seviyede, annesiyle olan iliskisinde, ¢ocugun ilk yansitma tecriibeleri onun Allah
kavraminin olusturulmasindaki 6nemli 6geler ig¢in bir zemin hazirlar. Seven ve
koruyan bir varlik olarak annesiyle olan iliskilerinde, bakiminda ve ¢ocugun
kendisini narsist olarak kucakladigi, hayran oldugu, tanidigi, sevindigi, yansitma
eylemindeki annesinin katiliminda ¢ocuk; giliven, kabul edilme, glivenlik gibi gelisen
duyumlar i¢in bir temel teskil eden annesi ile olan birlikteligi kesfeder (Meissner,
1987: 29).

Cocuk bu gelisim doneminde, Allah't tasarlamakta giicliikk ¢cekmez. Cocuk,
Allah'1 biiyiik bir insan seklinde diisiiniir ve hayal eder. Diisiiniilen ve hayal edilen
Allah i¢in, ¢ocuk tarafindan devamli bir giicliilik vurgusu yapilir. Soyut kavramlari
bu donemde anlama kapasiteleri gelismeyen ilk cocukluk donemi cocuklarinin
Allah"1 insana veya giiclii bir seye benzetmeleri dogal karsilanmalidir. Bu donemde
cocuk kendisi etrafinda bulunan biitiin nesnelere bir canlilik anlam1 yiikler. Ona gore
onu c¢evreleyen kisiler, esyalar, hep kendisi gibi diisiinlirler ve kendisinin
hissettiklerinin aynisini hissederler. Cocugun etrafini saran biitiin cansiz varliklar da
cocuk icin canli birer varlik olarak diisliniiliir. Cocugun bu animist yaklagimi Allah'1
da insan seklinde tasavvur etmesine (antropomorfik diisiince) neden olur. Cocugun
diinyay1 bu sekilde algilamasi 3-6 yas ¢ocugunun belirgin 6zelligidir (Peker, 2000:
166). Ik ¢ocukluk ddéneminde cocugun dinsel yasayisinin biiyiik olgiide taklide
dayandigi, bu yas donemine uygun olarak Allah tasavvurunun once belirsiz, sonra
antropomorfik, daha sonra yine belirsizlestigi sonucu ¢ikarilabilir. Ibadetlerde oldugu
gibi ¢ocugun dualarinda da taklidin ve Allah tasavvurunun biiyiik rol oynadigi,
ayrica ¢ocugun ihtiyaglar listesinin onun dualarina yansidigr da agikc¢a goriilebilir
(Kayiklik, 2011: 97).

Allah tasavvuru, ¢ocugun ruhsal ve dini yasaminda 6nemli bir rol oynar. Bu
tiir tasavvurlar, ¢gocugun kisisel olarak kutsal saydigi ile olan iligskisinin dogasini da
ifade eder. Dini inang igerisindeki ve biitiin Allah tasavvurlarinin arka planinda yer

alanlarin doniistimsel nesnede yattig1 iddia edilir. Doniisiimsel nesnenin psikoanalitik
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modeli, bebeklik icerisindeki doniisiim anlarinin silinmez bir sekilde ¢ocugun
bilincinin derin psikolojik yapisi igerisine kazindigini 6ne siirer. Yeni bir doniistimsel
nesneyi yerlestirme ¢abasi bir¢ok insani ¢abada ve doniistimsel olma potansiyeli ile
yiiklii bu psikolojik nesneler ile olan iligkiler icerisinde ifade edilir. Dini inan¢ ve
Ozellikle Allah tasavvurunun siirecleri, doniisiimsel nesne arayisinin siirdigii ilk
cocukluk doneminde birbiriyle uyum iginde olan bir gercekligi ifade eder.
(Shafranske, 1992: 57).

Allah tasavvuru ¢esitli tecriibelerden etkilenir. Bu imaj olusumu ilk yillardaki
birincil derecede yakin kisilerle olan duygusal baglardan ortaya ¢ikar. Esyalar,
fikirler ve duygular gibi ¢esitli nesne temsilleriyle ¢ocuk, deneyimlerini diinya ile
igsellestirir. Cocugun anne ile yasadigi ig¢sel tasavvurun ruhsal yansimalari, ilk
yillardaki besikte sallanma tecriibesinin 6gelerini, kucakta tutuldugu zamanlardaki
merhamet ve yakinlik hislerini ve annenin ses tonunun 6gelerini igerebilir. Cocuklar
diinyay1 kesfettikce ve kokenleri hakkinda sorular sordukg¢a, Allah hakkinda fikir
gelistirerek ilk imajlarin1 olustururlar (Reiber, 2004: 29). Bununla birlikte alti
yasindaki bir ¢ocuk, Allah't biitiin evrendeki yaratiklarin yaraticis1 olarak tasarlar.
Bunun daha da &tesinde cocuk, evrenin yaraticisina bir kutsallik anlami yiikler.
Cocuk, Allah't diisman1 olan seytanla savasan, iyiligin temsilcisi ve giicii olarak
tasavvur eder. Bu yas donemindeki bir ¢ocuk, Allah'n fiilleri ile insani davranislar
arasinda iliski kurarak, Allah't beseri cizgiler dlciisinde gdz oOniine getirir. Ug
yasindan alt1 yasina kadar ¢ocuklarda Allah, bir peri masali sahsiyetini yansitir. Fakat
altt yasindan on bir yasina kadar ¢ocuklarin Allah anlayis1 gitgide ruhanileserek
(Vergote, 1978: 319) daha evrensel bir Allah anlayisina dogru gelisir.

Cocugun Allah imajinin gelisiminde baglanma ve baglanma nesneleri
onemlidir. Ciinkii yapilan arastirmalar gostermektedir ki, baglanma siireci ¢ocugun
Allah kavramiin gelisimi ile yakindan ilgilidir. Anne babanin ayrildigi veya 6liim
neticesi ayriliklarinda, bir nesne giivenlik araci olarak anne babanin yerini alir. Fakat
biiyiiyen ¢ocuk nesne olmadan hala giivenli olabilecegini zamanla fark eder. Hem
anne babanin hem de nesnenin olmadig1 zaman ¢ocugu koruyan nedir? Birgok ¢ocuk
bunun zamanla Allah olduguna inanir. Bu inang tabii ki de giivenlik i¢in ¢ocuga dua
etmesini O0greten ve cocuk icin Allah'in korumasi ve sevgisi hakkinda bahseden

yetiskinler tarafindan siklikla tesvik edilir. Allah'in var olmast ve ¢ocugu giivende

230



tutma hissi, bebeklikteki daha erken ruhsal tecriibelerden gelisebilir. Cocuk zaman
zaman hayret ve merak duygularini yasamaya devam edebilir. Ama siklikla bu tiir
tecriibeleri yakinda, el altinda bulunan bir baglanma nesnesi biinyesinde barindirir.
Zamanla, Allah fikri nesnenin yerini alir. Ilging bir sekilde arastirmalar gdstermistir
ki; cocuga Allah hakkinda bir seyler 6gretilmedigi ateist yapiya sahip ailelerde bile
cocuk, Allah kavramini gelistirmeye devam etmistir. Ne var ki bu Allah fikri, daha
cok korkutucu ve kasvetli olmaya meyillidir (Ratcliff, 2010: 42). Ciinkii biligsel bir
yapiya sahip bilgileri icermemektedir.

Cocuklarin dini tasavvurlari, baslangigta kendilerinden yola c¢ikilan dini
imajlara bagli olarak olduk¢a cesitlilik arz ederler. Ancak ¢ocuklarin dini
tasavvurlarinin olusum siirecinin basinda hi¢ siiphesiz Allah tasavvuru gelir (Peker,
2003: 97). Allah fikri, goriiniir bir sekilde cocuk tarafindan kiiltiirel bir kazanim
olarak alinir. Fakat ¢cocugun bu fikri 6ziimsedigi tarz, kendi iginde siirer ve bunu
diger kiiltiirel kazanimlarla birlestirir. Cocuk tarafindan temel bir gelisim yolu takip
edilerek ardi1 sira gelen vurgularla (Godin ve Vitae, 1971: 112), sozlerle ve
davraniglarla zihinsel biinyeye sindirilen kiiltlirel etkilesimler bir miiddet sonra
cocugun kendi degerlendirmelerini de dahil ettigi yeni tasavvurlara ve davranis
kaliplarina doniisiir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde ¢ocuktaki Allah tasavvurunun
sadece kiiltiirel bir aktarim ve yansitma olmadigi, aynt zamanda kendi
degerlendirmelerini de bu tasavvura kattig1 gortiliir.

Cocugun 0z saygist ile Allah kavraminin olusmasi arasinda dogrudan bir
baglanti da s6z konusudur. Okul oOncesi donemde bir ¢ocugun 0z saygisinin
olusumunda en etken rol, en yakininda bulunan anne babasidir. Bunun yaninda 6z
sayginin olusumunda okul farkliliklari, ailedeki farkliliklar ciddi bir sekilde etkide
bulunur. Ayrica yerlesim yerlerindeki farkliliklar, egitim ve babanin meslegi,
ebeveynin birinin 6liimii, 6z sayginin olusumunu etkilemeye meyillidir (Kusat, 1995:
61). Cocugun 6z saygisini etkileyen biitiin bu ¢esitli etkenler, dolayli olarak ¢cocugun
Allah tasavvurunun olusumunu da etkilemektedir.

Bir dinin en vazgegilmez niteligi olan Allah kavramindan s6z edildiginde
cocugun disinda, Otesinde, ulasamayacagi bir yerlerde fakat onunla irtibathi bir
yaratici his ve diistinceden soz ediliyor demektir. Cocuk agisindan bu yaratici varliga

inanma, baglanma ve onu tecriibe etme veya hayal diinyasinda ona bir yer a¢ma,
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cocugun kendi bireysel i¢ diinyasiyla alakali oldugu gibi mensubu bulundugu
toplumun gelenekleri ve gorenekleri, cografyasi, kiiltliir ve medeniyeti ile de ilgilidir.
Biitiin bunlarin etkiledigi bir ¢ocugun Allah algisi, tecriibe ettigi biitlin iliskiler
acisindan farklilik gosterebilir (Mehmedoglu, 2011: 28-29). Bu yoniiyle bir ¢ocugun
Allah tasavvurunun iizerine yeni bilgiler ilave etme ve bu ilave yliklemelerin din
egitiminin ve Ogretiminin metotlar1 ile yapilmasi adina, ¢ocugun yasadigi kiiltiir
¢evresinin taninmasi onem arz eder.

Allah imajinin olusumu ile ilgili pek ¢ok calisma yapilmaktadir. Bu yapilan
calismalarin bir amaci da, dini tecriibelerin iliskili dogasini vurgulamaktir. Bunu da
su li¢ sekilde yapabiliriz; 1. Nesne iliskiler perspektifinden her bir kisinin i¢giidiisel
anlatimsal diinyasin1 (Bu iggiidiisel diinya Allah imajinin gelismesinde 6nemli bir
etkiye sahiptir) gosteren 6nemli arastirmalarin tarihi vardir. 2. Freud'un perspektifine
z1t olarak, Allah imajinin gelisimi, sadece baba ile iliskilerden etkilenmez. Gergekte
Rizzuto (1979), Allah imajinin ilk temellerinin anne ile olan nesnel temsilcilikle ilgili
oldugunu belirtir. Ideal anne babalar cinsiyet gozetmeksizin Allah imajmin
olugmasinda etkindirler. 3. Bir kisinin Allah imajinin temeli muhtemelen hayatin ilk
periyotlarinda kurulur. Fakat sonra muhtemelen anne ile babanin fazla bir rolii
olmayarak bu imaj diger gelisimsel periyotlarda 6nemli kisilerin katkilartyla aritilir,
rafine edilir (Hill ve Hall, 2002: 371).

Cocuklara Allah't ogretme gorevinin Onemli bolimi iki asamada
ozetlenebilir. 11k olarak, cocuklarm Allah hakkinda neye inanmaya hazir olmalari
gerektigi anlayisin1 acik bir hale getirmek gerekir. Ikincisi, ¢ocuklarm anlayisina
uydurabilmek i¢in bu kavrami "Bir hecelik bir kelimeye" ¢evirmek gerekir. Tabii Ki
bundan daha fazlast vardir. Cocugun daha sonrasinda belli bir seviyede ihtiyag
duyacag ve gelistirecegi inanglar1 vardir. Birey icin gecerli belki de gerekli olan ama
kiiglik bir gocugun akli i¢in ¢6ziimii oldukga zor olan soyut diisiinceler vardir. Edebi
olarak dogru olmayan ama ¢ocugun hayal diinyasini gelistiren diisiinceler ve imajlar
vardir (Kushner, 1989: 11).

Bir ¢ocugun anne babasiyla olan iliskileri onun Allah anlayisinda ve dini
yasaminda onemli etkiler olusturur. ilk cocukluk dénemi boyunca anne babanin
cocuktaki etkisi ve uyumu ne kadar giiglii olursa, Allah imajinin etkisi de o kadar

biiyiik olur. Ciinkii ¢ocuk bu iliskilerin etkisi altinda kalarak Allah imajin1 zihninde
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olusturur (Clark, 1980: 180). Cocugun Allah imajinin gelisiminde ailenin etkisini
Allport'un naklettigi su 6rnek olay agik bir sekilde ortaya koyar. Alt1 yasinda olan bir
cocuk Allah'a dua etmesi igin tesvik edildiginde, ¢ocuk duanin girisindeki "babamiz"
kelimesini sOylemeyi reddetmistir. Ciinkii cocugun babasi ayyas ve Allah inancindan
uzak bir sekilde yasamaktadir. Bu nedenle ¢ocuk kutsallik atfettigi Allah ile babasi
arasinda bir iliski kurulmasini istememektedir (1970: 34). Cocuk i¢in baba olumsuz
bir imaj olusturdugundan, eger Allah da "baba" olarak adlandirilacaksa o zaman
¢ocuk onu da reddetmektedir. Bu olay da g6z oniine alindiginda, insanlarin zihninde
bulunan Allah imajlarinin birbirlerinden farkli oldugu anlasilmis olur.

Erken ¢ocukluk doneminde korku, giiven ve saygt duygularinin gelismesinde
cocugun anne babasi ve yakinlarimin tavirlari, gerekse okul Oncesi egitim
kurumlarindan alinan din egitiminin etkisi vardir. Kim tarafindan verilirse verilsin,
cocuga verilen din egitimi onun duygularim1 ve Allah hakkindaki inanca dayali
tutumunu etkilemektedir. Asir1 bask: altinda egitilmis bir ¢ocuk icin Allah, genellikle
ceza veren ve hoslanilmayan bir Allah tasavvuru olarak algilanacaktir. Halbuki sevgi
ve merhamet duygulariyla bezeli bir egitim sistemi sonucunda olusan Allah
tasavvuru, sevgi ile yaklasilan bir varlik olarak hep iyiligin ve giizelligin temsilcisi
olacaktir. Cocugun din duygusunun sekillenmesinde okul, 6gretmen, okunan kitaplar
ve ¢ocugun genisleyen cevresi gibi faktorler ona son derece etki etmektedir. Bu
faktorlerle gelisen dini duygular, ilahi bir varlik olarak Allah karsisindaki yasantiy1
ifade ederler. Firat, cocugun din duygusunun sekillenmesi ve belirlenmesindeki en
onemli faktoriin, oncelikle cocugun anne babasi ve yakinlarinin, sonrasinda ise
cevresinin ilahi varlik karsisinda ki tutum ve davranislart oldugunu belirtir. Buna
ilaveten aile ve c¢evresinde din konusunda fazla birsey goéremeyen ve dgrenemeyen
bir cocukta, bu duygularin gelismesi ya gecikebilecek ya da hi¢ tesekkiil
etmeyebilecektir (1977: 36-37). Kendisinin ateist oldugunu iddia eden bazi yazar ve
bilim adamlarinin aile yapilar1t incelendiginde, s6z konusu dini duygunun
sekillenmesinde, kendi ailesinin higbir olumlu katkisinin olmadig: goriilmektedir. Bu
da Firat'in 6ne siirdiigii diisiincelerle ortiismektedir.

Cocuklarin Allah imajlarinin  sekillenmesinde belirleyici olan ve Allah
hakkinda olmamasi1 diisiiniilemeyen Onemli sifatlardan bazilart su sekilde

siralanabilir: Yaraticilik, ezelilik- ebedilik, adil olma, merhametli ve bagislayict
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olma, sinirsiz glic sahibi olma, her yerde olma, her seyi bilme, higbir seye
benzetilememe, yargilayict ve cezalandirici olma (Yildiz, 2007: 13). Allah'in bu
sifatlarinin  ¢cocuklara uygun bir sekilde aktarimi, c¢ocuklarin Allah tasavvuru
gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunur. Allah baz1 yonleriyle bizden ¢ok farklidir. O
Allah'tir ve muazzamdir. O yaraticidir ve biz yarattiklartyiz. Ama bu Allah'in kim
oldugunu ve neye benzedigini anlayamayacagimiz kadar biiyiik ve gizemli olmasi
bakimindan Allah hakkinda konusmamamiz gerektigi anlamina gelmez. Hatta Allah
hakkindaki essiz ve muazzam seyler, ¢ocuklarin anlamasi igin basit terimlerle
anlatilabilir. Allah''n miikemmel ve muazzam olusu, ¢ocuklarin anlayacag: bir dille
hikayeler icerisinde aktarilabilir. Ama birgok yoOniiyle Allah bize benzerdir.
Cocuklara Allah hakkinda konusurken odaklanmamiz gereken ilk seyde budur.
Cocuklarimiz ii¢ saglam nedenden dolay1r Allah'in karakteri hakkinda kesin bir
anlayisa sahip olmalari gerekir. Bunlardan birincisi; Allah'a inanmalar1 ve onunla bir
iligski gelistirmeleri i¢in, Allah'in neye benzedigini ve ondan ne bekleyebileceklerini
bilmeleri gerekir. Ikincisi; Allah, yasami kendisinin de i¢inde bulundugu her seyi
kendi karakteri ile uyumlu bir sekilde yaratmistir. Boylece O'nun karakterini anlama,
basarili bir yasam icin de sarttir. Uciinciisii; Allah'n karakterini anlama, onlarin
kendi karakterlerinin neye benzemesi gerektigine dair ¢ocuklara bir somut resim
saglar (Osborne, 1998: 33-34).

Okul 6ncesi donemini tamamlayan bir ¢ocuk i¢in Allah, daha 6nceden onlarin
zihnini mesgul etmis bir varliktir. Allah, her seyi ¢ocugun emrine vererek, her ne
istendiyse ona saglayarak, ¢ocugun biitiin dikkatini kendisine ¢eker. Allah hos
gortliidiir, 1yidir ve koruyucudur. Bunlar tabi ki ¢ocugun, Allah temel olarak
yakininda bir varlik olarak tanimlayan, anne babasinda 6zellikle bulmak istedigi
boyutlardir. Allah siirekli olarak diinyanin meliki, biitiin yer yliziiniin yaraticisi ve
hakimi olarak taninir. Allah'a izafe edilen bu sifatlarin, ¢ocugun kiigiik evrenini agsma
durumu bu yastaki ¢ocuklar tarafindan yapabilirlilik ve gii¢ seviyesinde gercek
olarak algilanir. Allah'n diinya iizerindeki otoritesi herseye giiciiniin yetmesinden
kaynaklanir. Cocuklar Allah'in olaganiistii bir sekilde diinyaya miidahale etme
giiclinden etkilenirler. Allah'in miidahale etme giicii (esas olarak yaratilis eyleminde)
baba figiiriinde oldugu gibi ¢cocugun Allah tasavvurunda da ayni1 6neme sahip oldugu
goriiliir (Coster, 1980: 229-230). Yaklagik alt1 yasina ulagmis toplumdaki her bir
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cocuk bir sekilde Allah tasavvuru olusturmustur. Cocugun kendisine inanmadigi
veya baglanmadigi veya siirekli oldugunu kabul etmedigi veya olumlu bulmadigi bir
Allah tasavvuruna sahip olabilecegi ihtimali her zaman vardir. Her bir ¢ocugun
boylesi bir tasavvura kalben bagli oldugu durumlarda, olumlu ve inanabilir bir imaja
sahip oldugu soylenemez. Fakat Rizzuto; her ¢ocugun bu tiir bir tasavvur inga
edebilecegini belirtir. Yapilan arastirmalar da bunun dogru oldugunu gostermektedir
(Fowler, 1989: 29).

Cocuk i¢in, birisinin her zaman ilgilendigi ve gercekten anladigi hissinden
daha 6nemli bir sey olamaz. Bir ¢ocuk i¢in Allah'in ilgisine inanmak sadece zihinsel
bir onerme veya felsefi bir karar degildir. Bu diinyanin iyiligine giivenmenin bir
yoludur. Bu bir kisinin yalniz olmadigini ileri siirmesinin de bir yoludur (Wolpe,
1995: 6). Bu nedenle ¢cocuklarda Allah'a dogru bir yonelme hissi oldugunu belirtmek
yanlis olmaz. Ciinkii cocuk kendisi gibi milkemmel bir varligi yaratanin kim
oldugunu, gayri ihtiyari aramaya baglar. Yaratanin1 arayan ¢ocugun bu arayisindaki
giiclit Allah inancini pekistirebilecegi ii¢ pratik yol sunlar olabilir: 1- Kendi
inanglarinin mantikli oldugunu goérmelerine yardimci olmak. 2- Allah'in kendi
yasamlarinda aktif oldugunu gérmelerine yardimci olmak. 3- Allah"t yarattiklari ile
gormesine yardimci olmak (Osborne, 1998: 51). Bu ii¢ yol, ¢ocuklarin 6z saygisini
gelistirecegi gibi inanglarini da pekistirecektir.

Biiyiik mutasavvif ve Islam alimi Imam-1 Gazali'ye gére gocuklarda saglam
bir inancin temeli, ilk ¢ocukluk doneminde atilir. Bir ¢ocuga iman terbiyesi verilirse
o ¢ocugun hem duygular1 hem de zihni zekas: gelisir. Gazali'ye gore ¢ocuk daha ilk
konusmaya basladigi zaman, ona ilk Ogretilecek sey Allah ismi celilidir. Gelisim
stirecinde ¢ocugun anlayip anlamadigina bakilmaksizin Esma-ii Hiisna'dan (Allah'in
en giizel isimlerinden) kolay gelenler ona dgretilmeli, oyun icerisinde bu isimler
ilahiler ve sarkilar soOylenerek, ¢ocuklarm dillerinde vird-i zeban olmasi
saglanmalidir (Et6z, 2004: 364).

Gazali'ye gore ¢ocugun Allah tasavvurunun gelisiminin merkezine kalb
kavramini oturturuz. Ona gore kalb, genis anlamiyla bireyin psikolojik yapisini ifade
eder, dar anlamda ise psikolojik yapmin olumlu davranisa kaynak olan merkezi
hiikmiindedir. Kalbin bilissel mekanizmasi1 ve ilk tasavvur olusumu soyle isler;

duyular, merkezi bilgi bankasi deposu olan kalbe, bilgi malzemesi getiren
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kanallardir. Bu etkiler kalbin i¢ islevlerince saklanir, islenir ve yeni sekle sokulur.
Repertuvardaki bilgi ve akil, giidiilerle baglayan davranisi isleyerek, kendine 6zel iyi
bir nitelik kazanmasini saglar. Bu yoniiyle insan yaratilistan medenidir (Celikel,
2008: 159). Gazali'nin penceresinden bakildiginda, ¢cocugun imaj gelisiminde kalb,
edinilen imajlar1 iyi yone kanalize eden yaratilistan bir 6zellige sahiptir.
Mehmedoglu "Tanrty1 Tasavvur Etmek" isimli kitabinda bir ¢cocugun bilgisel
donanim diizeyi ile Allah tasavvuru arasindaki iliskiyi, insanin temelde sosyal bir
varlik oldugu disiincesinden hareketle ortaya konulan "iliskisellik" teziyle agiklar.
Bir ¢ocuk, iligkilerinin sonucu olarak yeni yeni seyler 6grenmekte, bu iligkilerinin

tiiri ve niteligi ile de diislince yapisinin temellerini olugturmaktadir. O'na gore;

“Bireyin bilissel donanim diizeyi, zihinsel tasavvurlar olusturmada ona onemli
katkilarda bulunmaktadir. Tanri tasavvurunda bu bilgi belli diizeye bagl olarak
sekillenmektedir. Din konusunda bilgi sahibi olmak, Tanri tasavvurunun olusup
gelismesi ve sekillenmesinde onemli bir etkendir. Ciinkii dini bilgi, Tanri
tasavvurunun biligsel yoniinii olusturan birincil kaynaktir ve tasavvurlar bu
bilimsel icerige ve diizeye bagli olarak sekillenmektedir. Ayrica dini bilginin
niteligi de, zihinsel diizeyde dogru ve saghkli bir Tanri tasavvurunun
olusmasinda bireylere énemli katkilarda bulunmaktadir” (2011: 35).

Cocuklarn zihninde Allah'in genellikle insani Gzellikler bakimindan
canlandirildigima  siklikla  dikkat  ¢ekilmistir. ~ Akademisyenler  arasinda
coziilemeyecek felsefi ve teolojik sorunlara yol agsa da, insanlarin zihnindeki
Allah'tan bahsetmek ve onu tasavvur edebilmek icin bu kagmilmaz bir yol olarak
gorilmistiir. Ciinkii insanin diistinme ve algilama yetisi ancak kendisine bahsedilen
yetenekler Olciisiinde miimkiindiir. Kur'an'in ifade sekline baktigimizda Allah'in
tabiatin1 agiklamayr hedef almadigi gériilebilir. Insanmn zihinsel yapis1 Allah'in
tabiatin1 kavrama giiciine sahip degildir. Ciinkii Allah'in varlig: siki sikiya islevseldir.
Bir diger ifadeyle Allah, evrenin ve insanoglunun yaraticisidir ve dengeleyicisidir.
Cocuklar icin felsefi ve teolojik olarak kanitlanmis korkung bir Allah'a inanmak
yerine, yeryiiziinde saglikli bir yasam siirmek icin giiven duyularak siginilan bir
Allah tasavvuru inga etmenin daha 6nemli oldugu soylenebilir (Yaparel, 1999: 1-6).

Inanmaya meyilli cocuklarm Allah tasavvuru; kanun koyan, insanlik icin bir
ilgi gosteren, miidahaleci Allah kavrami ile tanimlanabilir. Dini gelisimi ilerleyen
cocuklar i¢in Allah’in bu kanun koyucu 6zelligi mevcudiyetini devam ettirir. Ama

cocugun olumlu davranislariyla, otonomisini, 6zerkligini ifade edebilecegi durumlar
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da vardir. ilgilenen, koruyup gozeten bir Allah tasavvuru her asamada gecerli
olmakla birlikte daha deneyimli bir iliskiyle bunun gelistirilebilecegi vurgulanmistir
(Hutsebaut, 1980: 135). Bunun yaninda ¢ocuklara 6gretilecek Allah tasavvurunda
din, sadece merak sonucu gelismez. Inang, ahlaki talepleri de olusturur. Din pek ¢ok
seyle ilgilidir. Ancak g¢ocuklara ogretilecek Allah tasavvurunda iyilik kesinlikle
oncelikli olmalidir. Allah'a inanmak, insanlarin birbirlerine karsi iyi olmalarini
isteyen bir Allah'a inanmak anlamina gelir. Bu diinyada yapilan sey, biitiin bir
yasamin gercgek bir Olctistidiir (Wolpe, 1995: 14).

Bir ¢ocugun yetistirilmesinde, tiimgiicliiliik hissi ile Allah hissi arasinda iliski
oldugunu belirtilen Klein, timgiicliiliik hissi gelismis bir ¢ocugun bu hissinin Allah

hissinin gelisiminde olumlu katkilar1 bulunabilecegini su sekilde belirtir:

“Kisinin kendi tiimgiicliiliik hissi Tanr diisiincesini de hos karsilar. Cocugun
kendi timgiicliiliik duygusu, cevresini de tiimgiiclii olarak diisiinmesine yol
agar. Bundan dolayi, otoriteyi tam bir tiimgii¢liiliik ile donatan tanr diisiincesi,
hem timgiicliiliik hissinin pekismesine yardimct olarak hem de gerilemesini
onlemeye destek vererek, cocugun tiimgiicliiliik hissi ile uyusur. Anne baba ile
iligkilerin bu baglamda da onemli oldugunu ve c¢ocugun timgiicliiliik
duygularimin kuvvetlenmesine veya yikilmasina yol a¢an ilk ciddi hasarin, bir
iyimser ya da kotiimser olarak yetismesinde etkili oldugu, canlilik ve
giriskenligin ve zihniyetindeki tiimiiyle engelleyici asirt siipheciligin geligimini
belirledigini biliyoruz. Gelisim suursiz bir hayalcilikle ve diiglemlerle degil,
iyimserlikle sonuglanmast i¢in, diisiince, gereken zamanda tiimgii¢liiliigii 1slah
etmelidir... Gergeklik ilkesinin bilimsel diigiinmeye biitiiniiyle doniismesi,
cocugun ¢ok erken bir donemde gergeklik ve haz ilkeleri arasindaki uzlasmay
kendi basina saglamak iizere girisimde bulunmasina baghdir” (2008a: 22).

Bir ¢ocugun zihninde olusan Allah tasavvurunun hem din egitimine hem de
aile iliskilerine dayandig1 varsayilabilir. Ebeveyn figiirlerinin sembolik ve kiiltiirel
statiisii 15181nda, dini deneyimden gelenle, ilahi ebeveynlik tasavvurunu ayirt etmek
imkansizdir. Cocuk Allah", Freud'un iddiasinin aksine babanin sembolik figiiriinden
daha ¢ok annenin sembolik figiirline gore algilar. Ayrica hangi ebeveyn 6zelliklerinin
Allah"t ¢ocuklar i¢in sembolize ettigini tam olarak belirlemek gereklidir. Anne veya
babanin Allah tasavvurunun olusumdaki etkin konumuyla ilgili bu verilerden
yasanilan din igerisindeki aktif psikolojik faktorlerin daha iyi bir anlayisini elde
edebiliriz. Bu asamada ayrica Allah'a inanmayanlar tarafindan hangi sembolik
ebeveyn karakterlerinin Allah'a atfettiklerini tam olarak bilmek de son derece 6nemli

olacaktir. Bunlarin inananlarla olan kiyaslamasi inan¢ ve inangsizlik tutumlar i¢in
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psikolojik nedenleri de giin 1s181na ¢ikartacaktir. Bazi toplumlarda kutsallik bazen
baba olarak adlandirilir. Ornegin; Avustralya yerlileri {istiin varliga (varliklara), ruh
olarak veya biiyiik ruh olarak degil "babalarimiz olarak" adlandirdiklar1 goriiliir.
Cocugun Allah tasavvurunun salt kendi i¢inde olusmadigi, tanimlanamayacagi,
cocugun kendi kisiliginden de etkilendigi kabul edilmelidir. Kiiltiirel antropoloji de
bu hususta etkili ve dnemlidir. Bu nedenle Allah'in anne figiirli, baba figiirii ve her
ikisinin birlesimiyle sembolize edilip edilmedigini ayirt etmemiz gerekir. Bir
birlesim varsa, katkida bulunan 6gelerin, gocugun gelisimine ne oranda yansidigi da
onemlidir (Vergote, 1980: 20-23).

Yapilan arastirmalarla, anne baba figiirlerinin sembolik islevinin, ebeveyn
figiirleri ve Allah tasavvuru arasindaki semantik yakinlik ile sinirli oldugu ortaya
konmustur. Ayrica Allah tasavvurunun gelisimsel sirasi, onun ortaya ¢ikist ve
gelisimine yonelik her bir anne baba figiiriiniin katkisini tespit etmek i¢in daha ¢ok
calismaya ihtiyag vardir (Tamayo, 1980: 97). Cocuklar {izerine yapilan bir
arastirmada da cocuk, babanin babaya ait perspektifinden daha ¢ok anneye ait
perspektifinden etkilenerek Allah'a yaklagmaktadir. Yani anne ¢ocugu yetistirirken,
Allah tasavvurunu babadan daha kuvvetli yansitabilmektedir. Her iki ebeveyn figiirii
Allah'1 sembolize eder. Hristiyan kiiltiiriinde yaratici, Allah baba diye
adlandirildiginda, bu onun tasavvurunun 6énemli dl¢lide anneye atfedilmeyen, babaya
0zgii 6geleri igermesindendir. Ayrica Allah tasavvuru baba figiiriiniin onlar1 entegre
ettigi tarza daha yakin bir sekilde anneye ait 6geleri de igerir. Allah tasavvuru
hakkinda Amerikan toplumunda yapilan arastirmalarda, baba 6gelerinden daha ¢ok
ve daha giiglii bir sekilde vurgulanan anneye ait 6gelerdeki doyum derecesi
bakimindan, Allah tasavvurunun anne figiiriine yakin oldugu tesbiti yapilmistir
(Vercruysse ve Neuter, 1980: 71).

Cocugun Allah tasavvurunun anne baba imajlariyla iliskisi sadece tutum,
motivasyon, dini tecriibe anlamlar ile kisitlanmis olsaydi, dinin deneysel psikolojisi
cok sinirli olurdu. Kiiltiirel Antropoloji, gelisimsel psikoloji ve klinik psikolojisi
kisilik olusumu igin ebeveyn rollerinin olduk¢a Onemli oldugunu kanitlarken,
deneysel psikoloji anne baba figiirliniin dini iliski i¢in hayati derecedeki onemini
gozardi etmistir. Ciinkii deneysel psikoloji Allah tasavvurunda gercgeklestirilir. Bu

nedenle din psikolojisinin hipotezi, ilk olarak Allah tasavvurunun sembolik ebeveyn
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figtirleri ile bagl oldugu, ikinci olarak bu tasavvurun psikolojik alana bagl olan,
oldukca yaygin bir sekilde ilgilenilmis olan "duygusal bir tecriibenin ifadesi" veya
"ihtiyaglarin karsilanmasi" gibi kavramlardan hareket etmemek gerekir. Ciinkii bu
kavramlar cok muglaktir ve gergekligi belki de yanlis yorumlayan teorik 6nyargilari
da igerir. Allah terimini ¢evreleyen cesitli anlamlarin psikolojik 6nemi olmaksizin
kavramsal yapilar olarak algilanamayacagini belirten Vergote, din ile kisilik arasinda
bir etkilesim oldugunu da One siirer. Allah tasavvurunun somut igerigi, ruhsal
kisiligin bir ifadesidir. Ama Allah tasavvuru kisilik iizerinde de psikolojik bir
olusumsal etkiye sahiptir (1980: 19).

Cocugun Allah kavrami, temel olarak antrapomorfiktir (Insan bigimcilik).
Yani ¢ocuk Allah't yiice bir insani varlik olarak diigiiniir. Onun eylemlerini insan
eylemi seklinde hayal eder. Ama ¢ocugun Allah'in eylemleri ve Allah'in tasavvuruna
dair kavramlar1 zamanla degisir ve gelisir. ilk baslarda antrapomorfizm dogrudandir
ve Ozeldir. Cocuklar Allah’1 bir evde yasar, yemek yer, uyur vb. sekilde diisiiniirken
gizlilik evresi sirasinda cocuklar Allah1 antrapomorfik kosullarda diisiinmeye
egilimlidir. Hal boyle olsa da Allah’in gokte meleklerle yasadigi ve siradan insanlar
tarafindan goriilemedigi veya dokunulamadigindan, bir sekilde diger insanlardan
farkli olarak distiniiliir. Bununla birlikte cocuk okul oncesi doneminden c¢ikip
ergenlige dogru gelistikce, zihinsel ve duygusal yapisinda daha ruhsal Allah
kavramlar1 hakim olmaya baglar. Bu siirece kadar, ¢ocuklarin Allah kavramlari
oedipal yas cocuklarinda yaygin olan peri masali, biiyli ve fantastik o6zellikleri
kaybederek gercek Allah tasavvuruna dogru gelisim gosterdikleri goriiliir (Meissner,
1987: 33).

Alt1 yasindan kiigiik bir c¢ocugun Allah tasavvuru, c¢ocugun kisisel
dindarliginin gelismesinde 6nemli kisimlardan birini olusturdugundan, g¢ocugun
zihni, psikolojik ve sosyal boyutlarindan biiyiik Ol¢iide etkimektedir. Allah
tasavvuru, bir cocugun bireysel tecriibelerine, algilarina ve bilgilerine, yetisme tarzi
ve yakin cevresiyle iliskilerine gore zamanla olusan bir biitlinligii icerir (Hayta,
2010: 40). Bu biitiinliik ¢ocuklarda zamanla kuvvetli bir dini inang olusturur.

Cocuklara bu inanglarnin  makul oldugunu yansitabilme, onlarin

baskalarindan alacagi celiskili bilgilerin kaginilmaz saldirilarina karst onlar
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hazirlayacaktir. Mantikli bir inang ile ne kastedilir? Bu tiir bir inanca sahip olma,
Allah''n var oldugunu ve Allah hakkinda inanilan her seyin ger¢cek oldugunu,
baskalarina kanitlamak zorunlulugunu veya kanitlanabilecegini ifade etmez. Daha
ziyade mantiklt bir inan¢ mantiga ters gitmeyen basit bir inangtir. Cocuklara
insanlarin -bazilar1 digerlerinden daha mantikli olsa da- kanitlayamayacagi seylere
inandigini, anlamasini saglamak oOnemlidir. Ama Allah'a bir inancin oldugu
gerceginden dolayr savunmaci bir tutumda sergilemek zorunda kalinmamalidir.
Bireye gore bilinen mevcut kanitlara ve etkilere dayanarak Allah'a olan iman, diger
alternatiflerden ¢ok daha mantiklidir. Onemli olan husus, cok daha mantikl1 olan bu
inancin ¢ocuklara samimi bir sekilde aktarilabilmesidir. Burada da gorev yine
cocugun anne babasmma ve yakin g¢evresine diismektedir. Cocuk anne babasinin
yasaminda Allah't aktif olarak gormelidir. Cocuklarin  Allah  inancim
giiclendirebilecek diger bir yol ise, Allah't yagamalarina ve Allah't yasamlarinda is
basindayken goérmelerine yardimci olmaktir. Bu konuda yapilan Gallup genglik
anketi verileri su sonuglar1 ortaya ¢ikarmistir; genglerin %95'i Allah'a veya evrensel
bir ruha inandiklarini belirtmislerdir. %93'i Allah'in onlart sevdigine inandiklarini
sOylemigtir. Ama sadece %29'u Allah'in varligini bireysel olarak tecriibe ettigini
sOylemistir (Osborne, 1998: 55-56). Bu anketin sonuglarindan soyle bir ¢ikarsamada
bulunabiliriz: Cocuklar ve gencler kiiltiiriin ve genellikle ¢evrenin etkisiyle biiyiik
yiizdelik oranlarda Allah'a inanip Allah'n kendilerini sevdigini belirtmelerine karsin,
bireysel oranda Allah tasavvurlarinin olusumunda ve devaminda daha az bireysel
tecriibe yasamiglardir. Halbuki ¢ocuklarda saglikli ve saglam bir dini inancin
olusmasi, onlarin gelecek hayatindaki yasam kalitesi ve niteligini de belirlemektedir.
Bu nedenle erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun Allah tasavvurunun olusmasinda
aileye biiylik gorevler diismektedir.

Benlik hi¢bir zaman Allah'in yerini alamaz diyen Jung, Allah'la ilgili yanlis
anlamalarin kokeninde yatan etmenlerin bilinmesini ister. Jung'un metodunun Allah
imajlarin1 saf bir sekilde, ampirist bir bakis ag¢isindan tanimlamak oldugunu
hatirlatmakta fayda vardir. O, Allah''n tabiati ve varligi ile ilgili ifadeler
kullanmaktan sakinir. Insanin gelisim siirecinde, Allah'm gergekligine her hangi bir
sekilde dokunulmadan, Allah'in imajlar1 cekilebilir ve diger imajlart ile yer

degistirebilir. Bu, cocugun yakin g¢evresinden aldigi egitimle de direkt ilgilidir.
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Hangimiz cocuklukta sahip oldugumuz ayni1 Allah imajmi hala kalbimizde
barindirtyoruz? Bu yiizden Allah imaji degisti mi? Bir ¢ocuk yanlis algilamalar
sonucu yanlis bir Allah imaj1 olusturabilir. St. Paul'un dedigi gibi, baz1 insanlar
midelerinden bir Allah imaji olusturup onun pesinden gitmislerdir. Bu bakimdan
Allah''n  "hakim" psikolojik bir etken oldugu noktasinda Jung ile hemfikir
olunmalidir (White, 1961: 268).

Rizzuto, Sigmund Freud'un Allah tasavvurunun iyi huylu ama sert bir baba
imajinin evrene yansitilmasiyla ¢ocugun oedipal miicadelesinin ve igdis edilme
kaygisinin ¢oziimlenmesinde ortaya ¢iktigr iddiasimi ¢liriitiir. Rizzuto, yansitma
dinamiginin 6nemli oldugunu kabul eder. Fakat Freud'un anlatimimi iki nedenden
dolay1 reddeder. Ciinkii bu anlatim kizlarin Allah tasavvurlarin1 nasil ve neden
olusturdugu hakkinda bir fikir vermez, bunun i¢in eksik kalir. ikincisi ise, daha ciddi
bir sekilde, Allah tasavvurunun oedipal déonem Oncesinde ortaya ¢iktigini iddia eder.
Dort veya bes yaslarindan once, ilk olarak Allah tasavvurunun koékenleri ¢ocugun
yasantisinda vardir. Belki de en Onemlisi, Rizzuto'nun arastirmasindaki Allah
tasavvurlari,, hem anne hem de baba tasvirinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu, ¢ocugun
yasantisinda o anda mevcut olan diger yetiskinlerin tasvirlerini de igerebilir (Fowler,
1989a: 30).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin Allah tasavvurlarinin {i¢ ¢esitli kategoride
degerlendirildigi goriilmektedir:

1-Cocuklarin baba, anne ve Allah figlirlerinin olusturulmasi, kadin
ilahiyatgilar ve dindar kadinlar igin ¢ok benzerdir.

2- Imaj ve tasavvur olusumlarinda dindarlar ve ilahiyatc1 disinda kalanlar
arasinda belirgin farklar vardir.

3- Baba figiirii ve Allah tasavvurunda dindarlar ve ilahiyat¢ilar disinda
kalanlar arasindaki ayrimin noktalari, daha ¢ok annelige ait boyutu ve daha az
babaliga ait bir boyuta vurgu yapmasindan olusur (Vannesse ve Neff, 1980: 140).

Cocuklarin Allah imajlarinin olusum ve gelisimini incelemek i¢in pek ¢ok
envanter calismasi yapilmistir. Burada yapilan bazi Allah imaji arastirmalariyla,
Allah imaj ve tasavvurunun gelisimi hakkinda daha ayrintili bilgiye sahip
olabilmekteyiz. Yapilan ¢alismalardan birinde Allah imaj1 envanterleri ¢ikarilmistir.

Allah imaj1 envanteri, Allah imajinin farkli yonlerini dlgen alt1 alt dlgek igerir.
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Bunlar: 1- Etki 2- Takdir 3- Varolus 4- Meydan okuma 5- Kabul/iman 6-
Iyilikseverlik. Lawrance (1991) yaptig1 ¢aligmalarda, kisinin Allah kavrami ve Allah
imaj1 arasinda fark oldugunu ortaya koymustur. Allah kavrami biiyiik 6lciide kiiltiirel
ve dini egitimin bir {irlinii olan zenginlestirilmis bir Allah'mn tanimidir. Bunun tersine
Allah imaj1 kisinin kendi sezgisel Allah duyumudur. Lawrance bunu hatirlanilan ve
yorumlanan iliskiler ve tecriibeler seti olarak tanimlar. Bu nedenle o, Allah
hakkindaki inanglara yogunlasmak yerine Allah tecriibesiyle daha etkin yiiklii olana
odaklanir. Bu teori 1siginda Lawrance Allah''m onlar i¢in oldugu, bireylerin
hissedilmis duyumunu o6lgmek i¢in Allah imaj envanterini olusturmustur.
Rizzuto'nun 6nermesi, Allah imajinin etkin bir bi¢imde benligin tecriibeleri ve
digerleri arasindaki tolere edilebilen bir gerginligi koruyabilmek amaciyla Allah
imajinin olusturuldugu, degistirildigi ve kullanildigidir. Lawrance ise Allah imaj1 ve
benlik imajinin birbirleri ile iist seviyede iligkili oldugu sonucuna varmistir ve bu
ikisinin arasindaki iliskiyi O0lgmeye calismistir. Lawrance alt1 alt 6lgek igin bir
cerceve olarak ti¢ temel tema ile benlik imaji1 kullanmistir. Bunlar: 1- Kontrol, 2- Ait
olma, 3- Temel iyilik duygularidir (Hall ve Sorenson, 1999: 399).

Yapilan bir diger Allah tasarim dlgeginde, bir kiginin ilah goriisiiniin stiphesiz
onun dini tecriibelerini etkiledigi belirtilir. Arastirmacilar acisindan Allah'in bir¢ok
imaj1 vardir. Birgoklar1 i¢in Allah kavraminin psikolojik analizi Freud'un Allah't
yiiceltilmis baba olarak gormesiyle baglar. Bu durum oedipus kompleksi ve
neticesindeki korku ve su¢ duygularina dayanir. Freud, Allah olarak yansitilan, her
daim giiglii bir babay1 hasretle arayan ve isteyerek ona itaati sunan bir psikolojik
yapty1 savunur. Dogrudan Freud teorisinin testleri olmasa da, kullanilan araglarin
ikisi psikoanalitik kavramlara dayanir. Vergote ve meslektaslarinin Allah kavramlar
ve ebeveyn imajlar1 6lcegi hem anne hem de baba 6zellikleri 1518inda Allah imajimni
Olcer. Rizzuto'nun Allah/aile anketleri, bir1 Allah digeri aile konusu iizerindeki ac¢ik
uclu araglardir. Bu iki ankette Allah'in igsellestirilmis imajlarini (ayrica kisinin kendi
Oziinii ve digerlerinin  psikoanalitik ve nesne iligkileri perspektifinden) ortaya
cikarmak i¢in tasarlanmis genel bir protokoliin parcasidir. Allah'in sifatlarini
derecelendirme dlcegi bes faktorii dlger: 1- Geleneksel din, 2- Deistik, 3- Ofke, 4-

Her daimci (giiclii, her daim var olan, her seye vakif ve sonsuz bir dua), 5- Ilgisizlik.
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Bu 6l¢ek, Allah'in ne kadar yakin ve ne kadar ulasilabilir oldugunu da 6lgmektedir
(Hill ve Hood, 1999: 387).

Buri ve Miieller'in yaptig1 bir arastirmaya St. Thomas Universitesinden 392
Katolik 6grenci katilmis fakat bu ogrencilerin 61 tanesi, anne babasi ayr1 veya
oldigl icin c¢alisma dist brrakilmistir. Kalan 331 6grencinin fikirleri bes ayri
derecede su ifadelerle degerlendirilmistir: “Allah benim hayatimda ¢ok dnemlidir”.
“Allah benim hayatima, baska bir seyin veremeyecegi 6énemli hedefler vermektedir”.
Katilimc1 6grencilere kendi Allah kavramlarinin anne yonlendirmesiyle mi yahut
baba yonlendirmesi/beslemesi ile mi olustugu veya bu olusumda anne otoritesi mi,
baba otoritesi mi baskindir veya bu imajin olusumunda kisinin kendi (6z saygisi)
yonlendirmesi mi etkendir? diye sorular yoneltilmistir. Yoneltilen bu sorulara anne
baba yonlendirmesinde oldugu gibi (psikoanalitik teoride) katilimcilar, anne baba
beslemesini ve otoritesini Allah kavrami ile iliskilendirmisler ama bununla birlikte
bu faktorler "kendi yonlendirme" faktoriiniin altinda golgede kalmistir (1992: 19-25).
Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu sahip olduklar1 Allah kavraminin igerigini kendi 6z
saygt yonlendirmeleriyle olusturduklarini diisiinmektedirler.

Ilk cocukluk déneminde cocuklarin Allah tasavvurlarinm, imajlarmimn
olusumlarinda en etkili faktoriin genelde anne babalar olmasi1 Ratcliff'i sdyle bir soru
sormaya yoneltmistir: Anne babalar cocuklarin ilk Allah't midir? Allah kavrami
gercekten, anne babanin yerini alan bir baglanma nesnesinden ortaya c¢ikiyorsa,
Allah kavraminin bir sekilde anne babaya benzer olabilecegi anlamina gelir. Ne de
olsa nesne anne babanin yerini almistir. Simdi de Allah nesnenin yerini almaktadir.
Cocuklarin Allah hakkindaki kavramlar: {izerine arastirmalar genel olarak, bazen
anne agirlikli bazen de baba agirlikli etkilerini ortaya koymaktadir. Fakat siklikla
anne ve babanin Ozelliklerini birlestiren bir sekilde cocugun Allah goriisii, anne
babasina ait goriisii ile giiclii bir benzerlik gosterdigini onaylamaktadir (2010: 43).
Bununla birlikte erkek c¢ocuklarin Allah'l, dini kanunla saglam bir sekilde
belirlenmistir. ilk cocukluk donemindeki erkek ¢ocuk, Allah'in kendisi i¢in ne
oldugundan daha ziyade, Allah'in kendisinden ne istedigine dikkat eder ve ona
yonelir. O, oncelikle yetiskinin iradesine, daha sonra da Allah'm iradesine uygun
olarak hareket etmek ister. Erkek c¢ocugun Allah'l, ahlaki kemali, kudreti ve

kuvvetiyle miiteal bir Allah'tir. Buna karsin kiigiik yastaki kiz cocugunun Allah",
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hissi bir huzur veren agk Allah'idir. Bu erken yastaki kiz ¢ocuk, Allah'in kendisinden
istedigi seyden cok, Allah'm kendisi i¢in ne olduguna dikkat eder. Onun varlig1 kiz
¢ocugunu cezb eder, kendisine baglar (Vergote, 1978: 328-329).

Psikoanalitik teoride bir ¢ocugun Allah kavrami, biiyilik 6l¢iide babasina karsi
olan hislerinin ve davranislarinin bir yansimasi olarak kabul edilir. Rizzuto, Freud'un
bu bakis acisina sadece babanin degil, annesinin de etki ettigi tezini daha 6nce
belirtmistik. Bu teoride, bir ¢ocugun Allah kavraminin temeli, anne baba
yonlendirmesine dayandirilmasina ragmen, deneysel kanitlar, bu varsayimin karisik
ve yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Cocugun Allah kavramimi anlamada
alternatif bir teoride "kendi yonlendirmesi"dir (self-referencing). Cocugun "kendi
yonlendirmesi" diisiincesindeki gelisim siirecinde, Allah kavraminin olusumunda en
fazla etkiyi anne babasindan aldig1 veya bu etkiyi erken ¢ocukluk donemindeki her
bir ¢ocugun anne babasi da dahil biitiin yakin ve uzak c¢evresiyle beraber yasadigi
kiiltiirel yansimalardan aldigi diislincesinden ziyade, ¢ocugun kendi Allah imaji1 ve
tasavvurunu kendisinin olusturdugu diisiincesidir. Bu Oneriyi; Combs, Snygg,
Gergen, Markus, Smith, Moreland, Rogers, Kuiper, Kirker gibi arastirmacilarin hepsi
de desteklemektedir. Kisilik, kisiyle ilgili bilgileri yorumlamada ve islemede etkili
bir bilissel ¢ati saglar. Allah'a inanmanin 6nemli oldugu kisiler i¢in kisilik, Allah
anlayiginin kavrandigi, yorumlayici bir filtre olabilir (Buri ve Mueller, 1992: 17-18).

Alt1 yasindan kiiciik cocuklar yaptiklari resim ¢alismalarinda, Allah'in uzakta,
uzakta bir kalenin iginde yasadigini ve biiylicliniin de orada bulundugunu ifade
etmislerdir denilebilir. Bununla birlikte bu yas grubundaki cocuklar, peri masali
figiirlerini Allah'tan ayirt etmislerdir. Allah'a inanma ile bu peri masallarindaki
figlirlere inanma oranlar1 karsilastirildiginda alti yas grubu cocuklarin %90 civari,
Allah'a inanmay1 ifade etmislerdir. Hristiyan bir kiiltiirde, aym oran Hz. Isa'ya
inanma konusunda da esit ¢ikmistir. Cocuklarin yaridan fazlasinin kutsal ruhlara
inandigi, ¢ok az bir kisminin ise peri figiirlerine inandig1 ortaya ¢ikmustir. Kiiciik
cocuklar iizerine yapilan bazi ¢aligmalarda, baz1 ¢ocuklarin Allah'in korkutucu bir
imajim gelistirdikleri goriilmiistiir. Ottersen (1962) Isvec'te yaptig1 arastirmasinda,
din karsiti ve dine nétr ailelerdeki cocuklarda, Allah imajinda pozitif bir girdinin
olmadigin tespit etmistir. Ayrica Allah kavrami, genellikle bu ¢ocuklar i¢in karanlik

ve korkunctur. Yapilan ¢alismalarda (Kiellgren's-1987) cocuklarin ¢izimlerindeki
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yorumlarin, kutsalla ilgili korku imajini icerdigi goriilmiistir. Tamm (1986) ise
yaptigi bir ¢aligmada, okul oncesi yillar boyunca ¢ocugun Allah kavraminin, hem
sevgiyi hem de cezayi igerdigi sonucuna ulasmistir (Tamminen ve digerleri, 1988:
62).

Allah hakkinda bir konusma duydugunuzda veya onu diislindiigiiniizde
Allah'tan korkar misimniz? Veya kendinizi iyi ve gilivende hisseder misiniz? diye
cocuklara bir soru yoneltildiginde, ¢ocuklarin bazilar1 her ikisini, bir tanesi korkarim
demesine ragmen hemen hemen hepsi kendilerinin iyi ve glivende olacagi cevabinm
vermiglerdir. Tamminen (1979), Helohonka (1973), Hakomaa (1981) ve Vaatainen
(1974) yaptiklar1 ¢aligmalarda benzer sonuglar elde etmislerdir. Keskitalo (1987)
yaptig1 bir calismada c¢ocuklara, "Cennet baba hakkinda diistinmek size ne
hissettiriyor?" diye soru yoneltmis, bu soruya ¢ocuklarin %75' iyi, giizel, mutlu gibi
pozitif, %10'u ndtr, %10'u negatif cevaplar vermistir. Dort yasindaki ¢ocuklar bu tiir
sorulart cevaplamayr zor bulmuslardir. Yapilan arastirmada c¢ocuklarin yasi
biiytidiikge verdikleri ifadelerin daha agik ve berrak hale geldigi anlasilmistir. Cilinkii
cocugun gelisim agsamasi ilerledikge Allah daha bildik ve tamidik hale gelmektedir.
Yapilan diger ¢aligmalarda da (Horberg, 1967; Helohonka, 1973; Helve, 1977,
Hakomaa, 1981; Massinen, 1981), kiigiik yas grubu ¢ocuklar i¢in Allah kavraminin
pozitif bir deger tasidigini tasdik eden sonuglara ulagilmistir (Tamminen ve digerleri,
1988: 63).

Yapilan ¢alismalarda (Harms, 1944; Tamm, 1986) okul 6ncesi gocuklari
Allah kavramini, uzakta biri, uzakta bir yerde ve dogada isleyen bir yaratici olarak
tasvir etmislerdir. Fakat Finlandiya'da yapilan ¢aligmalarda (Tamminen, 1979, 1983)
6-8 yas arasi ¢ocuklar, zaman ve mekan olarak Allah'm her an ¢ok yakin oldugunu
tasvir etmislerdir. Onlarin bir cogu aksam ibadet etme, yalniz kalma, aksam ve gece
ilgili deneyimlerde Allahn ¢ok yakin hissettikleri durumlar1 sdyleyebilmislerdir.
Dahas1 hayattaki bir tehlikeden kurtulmak veya hastanede olmak gibi zor durumlarla
Allah arasinda bir iliski kuruldugu ¢ocuklarca siklikla dile getirilmistir. Daha seyrek
olarak bu cocuklar, bir seyi yanlis yaptiklarinda ve bagislandiklarinda da ahlaki
durumlardan bahsetmislerdir. Cocuklarin ¢ok az kismi, Allah'in dogadaki yakinligini
tecriibe ettigini belirtmistir. Yapilan bu Finlandiya c¢alismasinda, ¢ocuklar hemen

hemen ayni fikirde olup, Allah'in onlar1 sevdigi, Allah'in iyi ve giivenilir-emin olma

245



duygusunu ¢ocuklara verdigi ortaya konulmustur. Okul oncesi ¢ocuklari, Allah'in
cennette oldugunu ifade etmede ayni fikirdedirler ve siklikla Allah’in bulundugu
yerin, kendilerinin ulasamayacagi bulunmasi zor bir yer oldugunu ifade etmislerdir.
Bu sonuca ragmen Keskitalo (1987) yaptig1 arastirmada okul oncesi ¢ocuklarin %
80'inin Allah'in kendilerine, diger c¢ocuklara ve yetigkinlere de yakin olduguna
inandigin1 bulgulamigtir. "Allah'n hem yakin hem de nasil uzak olabildigi" sorusu
¢ocuklara soruldugunda c¢esitli agiklamalar yapmislardir. Bazilar1 "Allah cennettedir
ve ona yakinlig1 onun oradan izlemesi ile smurli oldugu" diistincesindedirler. Diger
bazilar1 "Allah sadece cennetle sinirli degildir ve gercek bir forma girebilir”
diisiincesindedirler. Bazi ¢ocuklarda Allah'n melekleri yardimer olarak kullandigini
diisinmislerdir. Cocuklarin "Allah yakin mi? Uzak mi?" ikilemini ¢6zmeye
caligmalarinda degisik cevaplar verdikleri gorilmistir (Tamminen ve digerleri,
1988: 63).

Hakomaa (1981) ve Keskitalo (1987) yaptiklar1 ¢alismalarda diinya,
hayvanlar veya c¢iceklerin nasil meydana geldigi sorusunu ¢ocuklara sorduklarinda,
dinsel aciklamali cevaplar veren c¢ocuklarin bir¢ogu "Allah her seyin yaraticisidir"
demislerdir. Helohonka (1973)'nin yaptig1 ¢alismada da, "Allah'in yaratict oldugu
gercegi" genelde alt1 yas cocuklari tarafindan vurgulandig tespit edilmistir. Allah ne
yapar? Sorusu soruldugunda, bir yaratict olarak Allah'in fiiliyati, alt1 yasma
gelinceye kadar ¢ocuklarda hakim bir diisiince olugturmamistir. Massinen (1981)’in
yaptig1 calismada, kiigiik ¢ocuklarin bir kismu Allah't bir yardimei, bir muhafiz veya
koruyucu olarak tasvir etmelerine ragmen alt1 yas ¢ocuklarin yaridan fazlast Allah't
yaratici olarak tasvir etmislerdir. Allah kavrami, kii¢iik ¢ocuklarda bir¢ok seviye ve
boyutuyla ve bir arada goziiken zit 6zellikleriyle vardir. Goriiliiyor ki, okul dncesi
cocuklarin antropomorfik olmayan yollarla Allah't anlamada bir "hazir olusluluk"
olma durumlart vardir. Yine okul 6ncesi ¢ocuklar Allah't anlama yollarinda bir hazir
olusluluga sahiptirler. Cocuklarin Allah'1t anlamada, Allah't anlama yollar1 ben
merkezci degildir. Allah'in her seyi bilmesi ve giicii her seye yetmesi ¢ocuklarca
pargal1 olarak anlasilabilir. Bu yastaki ¢ocuklarin, genel olarak Allah'a kars1 pozitif
duygusal davranislar1 vardir. Ozellikle, ¢ocuklar Allah'n tanidik¢ca ve bunun bir
dontisiimii olarak, cocuklarin Allah'a karsi gliven veren davraniglar1 ve giivenlik

hisleri, aldiklart din egitiminin nicelik ve niteligi Oraninda artar.
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Iskandinavya'da yapilan arastirmalar ve diger arastirmalarda ifade edildigi
gibi (1964-1984) italyan okul &ncesi g¢ocuklari, yiiceligi algilamada/kavrayista
antropomorfik bir 6zellik géstermislerdir. Bu yasta, Allah 6zel biri olmasina ragmen
bir insan olarak algilanir. Bu bolgenin Hristiyan kiiltiiriine yakin olmasi yoniiyle, {i¢
ve dort yas gruplarinda Allah ve Hz. Isa siklikla ayni kisinin iki ismi olarak
zikredilmistir. 137 Katolik cocuk iizerinde yapilan bir Italyan ¢alismasinda, dort
yasindaki ¢ocuklarin sadece %8'i; bes yasindaki ¢ocuklarinda %33'i Allah'a giicii
sinirsiz olmayla ilgili cesitli sifatlar atfetmislerdir. Bu cocuklarin ¢ogu Allah" bir
insan gibi diisiinmiigler. Dort-dort buguk yasindaki kiz ¢ocuklar1 "Bizim gibi birisi,
sakali yok ama uzun saglar1 var. Bogulan bir insani kurtarabilir, ¢linkii yiizebilir" gibi
ifadelerle Allah1 tanimlamiglardir. Cocuklar ortalama bes yasina kadar Allah’t
sadece bir insan gibi algilamaktadir. Belki digerlerinden daha bilgili ve daha
giicliidiir. Ama bu donemde cocugun Allah'm her seyi bildigini, her seye giicii
yettigini, her yerde bulundugunu kavramada eksikligi vardir. U¢ yasindan alt1 yasina
kadar olan ¢ocuklarda gelisimsel olarak peygamber kavrami, daha énceden ¢ocuklara
aktarilan hiizniiyle ve acikli hikayelerin bir yansimasi olarak hatirlanmaktadir
(Tamminen ve digerleri, 1988: 64).

Alt1 veya yedi yas grubu cocuklar iizerine yapilan caligmalarda, ¢ocuklarin
antropomorfik goriisii agir agir terk etmeye basladiklar1 goriilmektedir. Allah'n dev
biri, sihirbaz biri veya goériinmez bir adam gibi olmasi, yani ¢ocuklar Allah'in
devden, sihirbaz gibi seylerden ayirt etmeye baslamasi; (kapilar kapali olmasina
ragmen oradan gegebilir, asir1 bliyiiktiir, 6rnegin buradayken ayni1 zamanda okulda da
olabilir gibi) cocuklardaki kavram gelisiminin yerli yerine oturmaya basladiginin
gostergesidir. Yapilan bu ¢alisma ile Piaget (1926)'in okul 6ncesi ¢ocuklar tarafindan
0zel bir kisi olarak diisiiniilen Allah'in kainati yarattig1 inanc1 dogrulanmigtir. Okul
oncesi ¢ocuklar, kainatin 6zel bir insan gibi diisiiniilen Allah tarafindan yaratildigim
diistintirler. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar, Allah'a ait karakterleri, yetiskinlere
atfettiklerinden -insanlarin kar, yagmur, bulutlar ve daglarin olusumuna vs. sebep
olabilecegi inanc1 gibi- kolayca yaratici kabiliyetleri insans1 olan Allah'a benzetirler.
Werner (1948) ve Piaget (1926) ¢ocuklarin zihinsel kabiliyetlerindeki  bu
sthirli/esrarengiz diistinmenin varligina vurgu yapmuslardir. Sihirsel/esrarengiz

diisinme iki tane fenomenin algilanmasi olarak tanimlanabilir. Bir¢ok yazara gore
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(Arago-Mitjans, 1965; Gruenh, 1956; Terstenjak, 1955; Vergote, 1966) ¢ocuklarin
dini sihirsel/esrarengizdir. Mevcut c¢alismalar sihirsel diisiinmeyle dini 6gretim
arasinda karsilikli bir etkilesim oldugunu gostermektedir. Cocuklar "Allah'in her seye
giicii yetmesi" gibi belirli kavramlar1 kolayca 6ziimserler fakat ayni zamanda dini
ogretim de ¢ocuklarin sihirsel/esrarengiz diisiincelerini giiclendirmelidir. Okul 6ncesi
donemde ¢ocuk, ne kadar gizemli bir atmosfer tarafindan ¢evrelendigini hissederse,
daha etkili/giiclii ve sihirsel/esrarengiz bilesenler olusur. Eger Allah gizemli ise
bunun sebebi, herkesin biraz da olsa gizemli olmasindandir (Tamminen ve digerleri,
1988: 65).

Louvain ve Arago-Mitjans (1965) tarafindan Belgika'da c¢ocuklar iizerine
yapilan g¢aligmalarin sonucunda, okul oncesi ¢ocuklarin Allah kavraminin birbirini
izleyen {i¢ agsamadan olustugu bulgulanmustir.

Birinci basamakta; ii¢ yasina kadar bir ¢ocugun Allah tasavvuru, bir nesne
veya bir insan olarak tanimlanmistir. Bir yasindaki ¢ocuklarin, o nesnenin gocugun
tekrar edebilecegi bir ismi varsa ve nesneler ¢ekici ve cazibedarsa, nesneleri ayirt
edebildikleri tespit edilmistir. 18 aydan itibaren ¢ocuklar, dini 6zellik tagiyan bir
nesneye ilgi duyarlar ve anne babalarin yaptigi gibi buna bir isim verirler. Bu tiir
nesnelere dokunmaktan hoslanirlar ve bir dini nesne yapmak icin ¢esitli araglar
kullanabilirler (Camii, hilal, hag¢ isareti gibi). Bu yastaki cocuklar, ziyaret edilen
evlerde, dini bir figiir olup olmadigin1 ifade edebilirler. Yapilan arastirmada
belirtildigi gibi dini isaret yapma veya ibadet gibi dinsel davranislar, iki yasindaki
cocuklar tarafindan taklit edilebilir. Iki - iki buguk yasindan itibaren ise, evde anne
babanin kullanim sikligina gore, Allah ile dini isaret ve ibadetler birbirinden
ayrilmaya baslar. Iki - ii¢ yasindaki cocuklar, Allah'm mabedde yasadigini
algilamaya bagslarlar ve boylece "O nerede uyuyor?" gibi bir soru sorabilirler. Bu
yastaki ¢ocuklar Allah'in igini (camide ezan okuma, Kur’an okuma, ilahi sdyleme)
evdeki islerini (yeme, pisirme, Orgli) ve onun duygularim1 (sogugu hissetmesi,
aglamasi, hiiziinlii olmasi, arkadas canlis1 olmasi, hasta olmasi) merak ederler. Ara
sira gocuk, Allah'la camii imamimi karigtirabilir. Ug yasindan itibaren bir peygamber
veya imam, bir insan karakteri olarak tanimlanabilirken ayni zamanda belirli

nesneler, yerler ve davraniglarla baglantisi olusturulabilir.
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Ikinci basamak 3-4 yas grubu cocuklarmi kapsar. Bu asamada cocuklar
Allah" "insan iistii" olarak ifade ederler. Ug yas civarlarinda ¢ocuk Allah'la ilgili
daha segici ek 6zellikler elde eder. Boylece ¢ocuk dini bir kavrami sembollestirerek
ifade etmeye baslar. Bu yas doneminde ¢ocuklar Allah terimini daha sik kullanmaya
baslarlar. Onceki basamaga zit olarak cocuklar, Allah'm ev islerinde ugrastigina
inanmazlar. Onun yerine bazen hasta aile tiyeleri veya komsulariyla ilgilenir olarak
algilamaya baglarlar. Bu asamada Allah kavrami daha farklilastikca ve gelistikce,
cocugun "kutsalliga" ilgisi artmaya baslar. Nihayetinde Allah1 gérmek icin sorular
sorar. Allah'in goriilemeyecegi (gorinmez ve direk olarak algilanamadigi)
sOylendiginde, cocuk bunu kavramada zorlanir ve bazen inatla yeni agiklamalar igin
srarini ifade eder. Cocuklar siklikla, Allah’in ne kadar uzakta oldugu ve oraya nasil
gidilip doniildiigi ile ilgili sorular sorarlar. En nihayetinde ¢ocuklar bu zamanda
Allah’t gormenin miimkiin olmadigin1 ve arzu edilemeyecegini anlarlar. Okul 6ncesi
cocuklar, belirli dinsel hikaye karakterlerinin ve dlenlerin cennete gittigini ve Allah"
gordiigiine inanirlar. Bu insanlarin cennette yasadigina ve ara sira insanlarin
taleplerini karsilamak i¢in diinyaya geldigine, kisisel bigimlere gore az ya da c¢ok
tyilik getirdigine inanirlar. Allah'ln mabette olma, evde anne baba ve cocuklarla
birlikte olma, havayr yaratma gibi 6zel isleri halletmek igin cennetten diinyaya
indigine inanmilir. Allah tiim ihtiyaglart ve de c¢ocuklarin dualardaki isteklerini
karsilayan biri olarak anlagilir (Tamminen ve digerleri, 1988: 67).

Arago ve Mitjans (1965) Ispanyol ¢ocuklari iizerine yaptiklar1 arastirmalarda
cocugun dininin, kalittimsal olarak bencil oldugunu, Allah'in tamamen c¢ocuklara
hizmet eden biri olarak algilanildigini, devam eden siiregte ¢ocuklarin daha az
antropomorfik bakis agisina sahip olduklarimi tespit etmislerdir. Cocugun meraki ve
Allah'a dokunma arzusu, Allah'in giiglii ama insandan farkli biri oldugunu anlamaya
sevk eder. Bu basamakta belirli dini bakis agilari, digerlerine gore g¢ocuga daha
makuldiir fakat 6zellikle zorlandiklarinda, dini aktivitelere katilmay1 reddedebilirler.
Yapilan mevcut arastirmalarin bu gozlemi onayladigi anlasilmaktadir. Cocugun
Allah'a olan ilgisi, 6zellikle erkek ¢ocuklarda, annenin dini ilgisiyle orantilidir. Erkek
¢ocuklar, annelerinin dini icerikli el kol hareketlerini ve davranislarim1 tekrarlamak
i¢in biiyiik ¢aba harcarlar. Ayrica ¢ocugun ibadete olan alakasi, haz duygusuyla;

yani ¢ocuklarin bu ibadetlerle ilgilenmekten hosnutluk ve ilgi duymasi ile iligkilidir.
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Bununla beraber erkek ¢ocuklarin bazen annelerinin dualarini sdylemeyi reddederek
veya annelerinin kutsadigi seyi sevmedigini soyleyerek annelerini provoke
edebilirler. Kiz ¢ocuklar1 da bu yasta annelerinin goriislerine duyarlidir. Ama onlar
gorliniiste daha bagimsizdirlar. Kiz ¢ocuklari, siklikla dogal el kol hareketlerinde
veya kisisel gosterilerde ilk adimi atarlar. Erkek ve kiz cocuklarin Allah'a karsi
davraniglar1 bir sonraki evrede daha belirgin hale gelir. Daha ziyade Hristiyan
kiltirde Allah'in erkek statiisiinde algilanmasindan dolay1 kiz ¢ocuklari, Allah baba
yoniiniin problemli olmasina ragmen, Hz. Isa'nin arkadasligina ¢ok duyarlidirlar. 1-3
yas grubu kiz cocuklari, annelerinin Allah'a ibadeti O0gretmedeki tesebbiislerine
karsin, "Benim bir tane babam var, iki degil, iki tane istemiyorum" diyerek reaksiyon
gostermislerdir.

Ucgiincii basamak ¢ocuklarin 4-5-6 yasina kadarki siirecini kapsar ve "Allah'in
kutsallig1/yticeligi" devresi olarak tanimlanabilir. Bu devrede ¢ocuklar Allah", yiice
(uzay ve zamanin Otesinde ve her seye giicii yeten) ve her yerde bulunan (her yerde
mevecut ve her seyi bilme) olarak anlarlar. Burada cocuk kutsalligi iki kiireye
yerlestirilmis olarak canlandirilir; 1- Yasam Oncesi ve sonrasi; yani dogum oncesi ve
6lim sonrasi. 2- Gilinlimiiz dogasmin diizeninin devam etmesi, ayni zamanda aile
yasaminin denetlenmesi (Tamminen ve digerleri, 1988: 68).

Ugiincii basamaktaki ¢ocuk, Allah't zihninde canlandirmay1 soru sorarak
saglamaya c¢alisir: Bu sorular; Allah'n yasi, onun biiyiikliigii, ayni zamanda
bulundugu yer sayisi, her yeri gorebilme, engelleri asabilme yetenegi ile alakalidir.
Cocuk Allah'in imajini, insanlarin ulasamayacagi fenomenleri yapan biri olarak
tasavvur eder. Ornegin giin dogumu, havay1 kontrol etmesi, hastaliklarin {istesinden
gelmesi, bitkilere ve hayvanlara yasam vermesi, bebegi anneye yerlestirmesi gibi.
Cocuk her arzu edileni garanti etmeyi ve her seyi bilme ihtimalini Allah’a verir.
Erkek cocuklar i¢in Allah'in her seye giiciinlin yetmesi, ¢ocuklarin 6z imajmni ve
kimliklerini besledigi goriiliir. Bu basamakta erkek cocuklari, kendilerine anlatilan
bir peygamberin gosterdigi mucizelere oldukca ilgi duyar ve hayran kalirlar. Allah'a
smirsiz gii¢ atfedildikgce, anne babaya Onceden atfedilen, her seye giicli yetme
Ozelligi azalir ve diiser. Bu noktada din egitimi, yiice varlig1 ve inanci canlandirmayi

ve anlamay1 kolaylastirarak bu hususu genisletmeye yardimer olabilir. Allah’in her
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seye glici yetmesi, daha evrensel ihtiyaglar olarak anlasilabilir (Tamminen ve
digerleri, 1988: 69-70).

Miisliiman bir ¢ocugun Allah tasavvurunun nasil olmasi gerektigi konusunda
Kur'an-1 Kerim, Allah'in degisik sifatlarim1 anlatarak, gelisme yoniinde ki zihinsel
tasavvurlara yon verir. Oncelikle Ihlas suresinde (112/1-4) bu sifatlar sdyle siralanir;

1- Allah birdir.

2- Herkes Allah'a muhtagtir, ancak Allah hicbir seye muhtag degildir.

3- Allah dogurmamis ve dogurulmamastir.

4- Higbir sey Allah'a es ya da denk degildir.

Kur'an-1 Kerim, bir baska yerde de Ogrenilmesi ve Ogretilmesi gereken
Allah"'in sifatlarini su sekilde agiklar; "Allah birdir. O'ndan baska hi¢hir tanr: yoktur.
O diridir. Yarattiklarimi daima koruyup gozetendir. O'nu ne uyuklama ne de uyku
tutar. Goklerde ve yerde bulunan her sey O'nundur..." (Bakara, 2/255)

Kuran-1 Kerim'de gegen, cocuklar icin olusturulmas: gereken Allah
tasavvurlarinin temellerinin olusturuldugu bu agiklamalar, anne babalarin ve din
egitimcisinin Oncelikle Allah'in varligmma ve birligine vurgu yapmasi gerektigi
hususunu ortaya koyar. Okul 6ncesi donemde bulunan bir ¢ocugun kilitlenmemis
zihni yapisinin dogru bir Allah imajiyla donatilmasi, o ¢cocugun gelecekteki fikir
yapisinin sagliklt olmasinin da giivencesidir. Hiristiyan kiiltiiriin yaygin oldugu
tilkelerde yapilan aragtirmalarda, sifat olarak Allah'a yiiklenen "baba" imajinin
cocuklar tarafindan reddedildiginin veya tepki gosterildiginin goriilmesi, ¢ocugun
fitraten saglikli bir Allah tasavvuruna ihtiyaci oldugunu da goéstermektedir. Bu
nedenle Kur'an-1 Kerim'de gegen Allah tasvirinin, ¢ocuklarin gelisim donemleri de
gdz Oniinde bulundurularak, anne-baba, yakin ¢evre ve din egitimcilerinin
hassasiyetle okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara ogretecekleri ilk konularin basinda
gelmektedir.

[lahi imajlar iizerine yapilmis birgok arastirmanin bulgulariyla paralel bir
sekilde besleyici ve disipline edici olarak Allah'in iki boyutta hayal edildigi
saptanmistir. Spilka ve arkadaslar1 6z sayg1 perspektifini kullanarak Allah't her bir
boyutta hayal eden kisilerin tiiriine gore bir arastirma gergeklestirmislerdir. Bu
stratejinin teorik motivasyonu kisilerin Allah kendileri gibi hayal ettigi, "yansittig1"

hipotezi iizerine temellendirilmistir. Bu hipotezi destekleyen en giiclii kanit ise
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Allah't "besleyici" (bahsedici, affedici, ciddi, kabul edici ve basarili) olarak hayal
eden kisilerden elde edilen bulgulardir. Insanlar kendilerini bu tiir besleyici sifatlarla
tamimlarlar (comert, igten, kolay affeden ve kolay unutan). Bu hipotez i¢in baska bir
kanit ise daha besleyici olarak diisliniilen kadinlarin erkeklerden daha ¢ok, Allaht
besleyici olarak algilamaya egilimli olmalaridir. Ayrica mabede gitme oraninin
Allah'in bu besleyici olma 6zelligiyle dogru orantili olduguna ulagilmistir. Benzer bir
kanitta kendilerini elestirel olarak goren kisilerin, Allah'1, disipline eden bir imajda
gormeye egilimli olmalar1 ve bu imaji kendilerinde yansitmalaridir. Cezalandirici
yapidaki bir kisi, Allah’t daha ¢ok disipline edici vasiflarla tanimlar. Kisilerin
gelirleri de bu kisilerin Allah't ne derecede disipline edici sifatin1 gérmesiyle
orantilidir. Geliri daha diislik kimseler, daha zengin kisilerin hayal ettiginden daha
cok Allah1 disipline edici olarak algilarlar (Roberts, 1989: 381). Arastirma
sonuclarinda goriildigii lizere bireylerin, hayata bakis tarzlari ilk ¢ocukluk dénemi
Allah imajlarinin bir uzantist olarak devam etmekte ve bu imaj yasam boyu hayata
sekil vermektir.

Cocuklar karsilagtiklar: varliklari, belirli bir amaca yonelik tasarlanmis olarak
gormeye egilimlidirler. Amerika'da dindar bir kokenden gelsin veya gelmesin
cocuklara, “ayilarin nereden geldigi” soruldugunda, 8-10 yaslarindaki bu ¢ocuklarin
yaratilisa uygun gorlsler verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte bes yedi yas
arasindaki c¢ocuklarin canli ve cansiz varliklari, bu sekilde tanimlamaya egilimli
olduklar1 da goriilmektedir. Piaget cocuklarin antropomorfik ozelliklerle Allah
algiladiklarin1 belirtmesine ragmen yapilan aragtirmalar gostermistir ki ¢ocuklarin
yaratanla ilgili ilk kavramlar1 soyuttur ve g¢ocuklarin zihinsel durumlarin gériinen
belirtileri ortaya ¢iktikca bu kavram daha ¢ok insanla iligkili olmayan 6zelliklerle
tammlanir. Ornegin 15 aylik bir ¢ocuk bilgisayarm amagsiz olarak olusturdugu
sekilleri bir amag¢ dogrultusunda agiklamaya calisir. 15 aya kadar bebekler insanin
disindaki varliklarin  tamamlanmamis eylemlerini, onlarin amaglarina atifta
bulunarak tamamlar. Bu nedenle c¢ocuklar bebeklikten itibaren miikemmel bir
‘faaliyet dedektifleri’dir ve varliklarin faaliyetleriyle onlarin varoluslarini agiklamaya
calisirlar (Kelemen, 2004: 296).

Allah tasavvurunun nasil olmas: gerektigi ile ilgili Islam'm dgrettigi zaman ve

mekandan miinezzeh "Her yerde hazir ve nazir" Allah inancinin okul Oncesi
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donemdeki cocuklar tarafindan dogru bir sekilde anlasildigini sdyleyemeyiz. Bu
yaslardaki c¢ocuklarin nesneler arasindaki sebep sonug iliskilerini tam olarak
cOzlimleyemediklerini diisiinecek olursak, dinin en temel kavrami olan Allahh,
¢ocuklarin biitiin yonleriyle kavrayabilecegini de sdyleyemeyiz. Bununla birlikte
yapilan caligmalarda, 5-6 yaslarindaki ¢ocuklardan bir kisminin "Allah'in her yerde,
kalbimizde ve yanimizda" oldugu gibi soyut ifadelerle Islamdaki gercek Allah
inancin1  yansittiklart da goriilmektedir. 4-6 yas donemi, ¢ocuklarda korkularin,
kaygilarin ve endiselerin en yogun oldugu bir donemdir. Cocuklara Allah kavramini
Ogretirken, Ogretilen kavramin bu duygular {izerine bina edilmemesine dikkat
edilmelidir. Bu donemdeki bir ¢gocugun soru sorar hale gelmesi, egitim agisindan en
1yi yollardan birisidir. Salzmann, ¢ocuklari dinden sogutma veya dine ilgisiz hale
getirme konusunda, konuya tersten bakarak sdyle bir metot takip edilmesini Onerir:
Cocuklar1 oncelikle, yiice Allah'tan ¢ok korkutarak sogutunuz; goéreceksiniz Ki ¢ogu
dinsiz olacaklardir (Ay, 2006: 87-100). Ciinkii korkutulan bir ¢ocuk, korkutuldugu
husustan kendini uzaklastirarak kendisini emniyete almak ister.

Kiiciik ¢ocuklarin Allah imajinin olusumunda Allah sevgisi esas olmalidir.
Allah sevgisi ve Allah korkusu, inan¢ duygusunun temelini olusturan iki esas
duygudur (Armaner, 1967: 23). Insan1 ibadete yonelten faktorler arasinda bulunan bu
duygular (Sentiirk, 1985: 224), acaba cocuklarda nasil tezahiir etmekte ve onlar
etkilemektedir? Cocuk ruh saghigi acgisindan degerlendirildiginde, ozellikle okul
oncesi donemde yerli yersiz yapilan 'Allah korkusu' telkinlerinin, ¢ocuklarin ruhi
hayatinda bir takim olumsuz sonuglara yol actig1 tespit edilmistir. Kimi anne babalar
iist benlik gelisimini kendi davranislariyla degil, Allah korkusu ve dinsel baskilarla
saglamaya calisirlar. Clinkii bu yolun ¢ocugu terbiye etmede en kolay yol olduguna
inanirlar. Cehennem atesinde yanmak, sirat kopriisiinden gegmek gibi ahiret
hayatindaki iskencelerle cocuk sindirilir. Allah'in her yaramazligi gordiigii, anne
babaya kars1 gelmenin cezalandirilacag: fikirleri abartilarak anlatilir. Kisacasi bdyle
aileler, kendilerinin saglayamadig: disiplini Allah'tan bekler, Allah1 ara¢ olarak
kullanirlar. Kuskusuz bu yontem ne dogru bir din egitiminin, ne saglikli bir iist
benlik olusturmanin yoludur (Y 6riikoglu, 2000: 227). Bu sekilde ¢ocuklarina cahilce
davranan aileler, ¢ocuklarini terbiye etmek sdyle dursun, onlarin Allah imajlarini

bozduklar1 gibi gelecek hayatlarini da tarumar ederler. Bu sonu¢ gbéz Oniine
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alindiginda, ilk yaglardan itibaren baslayan din egitimi ve 6gretiminde Allah sevgisi
birinci sirada ele alinmali, bu sevgi ¢cocugun biitiin hayatini kusatmalidir.

Hentiz soyut kavramlarin, sug, ceza ve giinah kavramlarinin ne ifade ettigini
bilemeyecek, kavrayamayacak derecede kiiciik yastaki ¢ocuklarin ruh diinyalarinda
mevcut bulunan "korku duygusu" (kanimizca kiigiik ¢ocugun kendisini korumasina
yonelik olarak verilen korku duygusu)nun "Allah korkusu" sekline doniistiiriilmesi,
hem aile hem de toplum acgisindan son derece sakincalidir. Korku imajma dayanan
bir Allah imaji, ¢ocugu kendisine cezbetmekten ziyade uzaklastirir. Cocugun en
etkili ilk egitimcisi olan anne babalarin ¢ocuklarinda herhangi bir hatali hareket
gordiikleri zaman, "Allah seni tas eder, goziinii kor eder, cehennemde yakar" vb.
ifadelerle ¢ocugu bundan vazgecirmeye calismalari da olumsuz Allah imajinin
olusumunda son derece etkilidir. Bu sekilde olusturulan bir Allah imaji, gocugun ruh
sagligin1 bozar. Yeni yeni olusan Allah imajinda ¢ocuga, O'nu sadece cezalandiran,
azap veren biri olarak tanitmak, Islam akidesine ve egitim ilkelerine ters
diismektedir. Ciinkii Allah'm, zalimleri kahreden, kotiileri cezalandiran Celal sifatlar
yaninda; kullarmi sevdigini, korudugunu, hatalarini ortiip kusurlarini bagisladigini
ifade eden pek ¢cok Cemal sifatlar1 da vardir. Bu nedenle ¢ocugun Allah imajimnin
olusumunda bagvurulacak yegane duygu, onun ruhunun gergekten ihtiyag¢ hissettigi
Allah sevgisi olmalidir. Bu imaj olusumunda c¢ocuk Oncelikle Allah't sevmeyi
o0grenmelidir. Bu sevgiyi ona 6gretecek olan ise Oncelikli olarak anne babasi veya
yakin ¢evresidir (Ay, 2000: 27-28).

Okul oncesi dénemde bir ¢ocugun hangi yasta Allah imajimni olusturdugu,
yapilan biitiin arastirmalarda cevaplandirilmasi gii¢ bir soru olarak karsimiza
cikmaktadir. Genellikle 3-4 yaslarindan itibaren diinyay1 ve kendi varligini soru alan
yapan c¢ocugun, bu sorularla dini fikirlere yoneldigi ve onlarla temasa gegtigi
sOylenir. Bu donem c¢ocuklar1 dil 6grenmeye basladigi zamanlarda, zihinsel ve
duygusal gelismelerine paralel olarak dini kavramlar1 da Ogrenmeye baglarlar.
Cocugun Allah imajinin gelismesi sadece yas faktoriine bagh degildir. Gelisim
stirecinin yaninda, ¢cevrede yasanan ve dgretim konusu yapilan dinin onun {izerindeki
etkisi kiiclimsenemez. Bununla birlikte dini torenlerin ve inaniglarin yogun olarak
yasandig1 yerlerde dini uyanis c¢ok erken olabilmektedir. Cocugun Allah

tasavvurunun uyanmast ve gelismesinde, onun beden, zihin ve duygu gelisimine
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paralel olarak sosyo-kiiltirel etmenlerle aldiklarini psikolojik donem ve
karakteristikler i¢cinde bilincine mal ederek 6ziimsemesi 6nemli bir etkendir (Selguk,
1990: 70).

Tarih profesorii Halil Berktay, Zaman gazetesine verdigi bir roportajinda,
cocugun Allah imajinin gelisiminde anne babanin ve ¢evrenin olumsuz etkisini su
sekilde yorumlamistir: “Ben ateistim. Ailem ve iginde yetistigim ¢evre Allah
inancinin olmadigr bir yapiya sahipti. Ateist olmak, icinde biiyiidiigiiniiz kiiltiire
baghdir. Bizim ailede insant dindarliga gétiiren unsurlarin hi¢biri mevcut degildi.
Ateizmi hi¢ sorgulamadim. Inangsizhgimin ¢ok koklii oldugunu séyleyebilirim”
(Koseli, 2013: 10).

Berktay’in belirttigi lizere, ateizm diisiince yapisina sahip pek ¢ok kimsenin,
bu diisiince yapisinm ailesi ve yakin ¢evresinden aktardigi bilinmektedir. Hal boyle
olunca, ¢ocuklarin Allah tasavvurlarinin olusum siirecinde, onlarin taze zihinsel
yapilarina yansitilacak olan Allah imajlarinin olumlu olmasina dikkat edilmelidir.
Ciinkii okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin Allah tasavvurlarinin olusum siirecinde, biitiin
hayata yansimalar1 ve kendi i¢ degerlendirmeleri olan bir ayna hiikmiindedir.
Cocugun aynasina yansitilan ve sekil verilen biitiin goriintiiler zihinsel bir siiregten

gecirilerek, cocuk tarafindan bir 6miir boyu disartya dogru yansitilir.

3.4. PEYGAMBER KAVRAMININ GELIiSiMi VE EGITiMi

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin dini gelisim siirecinde, Allah imajinin
gelisimi ve egitiminden sonraki en O©nemli kavramlarin basinda peygamber
kavraminin gelisimi ve egitimi yer alir. Hayatin erken donemlerinde dini kavramlarin
cocuklara aktarilmasinda takip edilecek en 6nemli husus, ¢ocugun gelisim dénemini
g6z Oniinde bulundurarak, onun anlayabilecegi kelime ve ifadeler kullanmak,
cocuklara daha ziyade temsil yoniiyle oOrnekler sunmaktir. Bununla beraber
peygamber kavraminin g¢ocugun duygulart ve zihnine hitap edebilecek sekilde
¢ocugun imajina yerlesmesi, cocugun gelecek hayatinda daha nitelikli dini bir yasam
i¢in 6nemli bir temeldir.

Cocuklara peygamber kavrami hakkinda bilgi vermek, peygamberlere imani

kissalar yoniiyle 6gretmek, belki din 6gretiminin en kolay konusudur. Bu donem
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cocuklarinin 6zelliklerinden birisi olan hikayeleri heyecanla dinleme 6zellikleri
degerlendirilerek, peygamberlerin tarihin kaydetti§i en yiice sahsiyetler ve
kahramanlar olmasi1 yoniiyle, ¢ocuklarin rol model almalar i¢in peygamberlerin
kahramanlastirilmis tablolarin1 yansitmak onemlidir. Bu asamada peygamberlerin
cocuklara gosterdigi ilgi, sefkat ve sevgi Ornekleri zenginlestirilerek aktarilabilir
(Ayhan, 1985: 117-118).

Okul oOncesi donem c¢ocuklarina, bir peygamber olarak Hz Muhammed
(SAS)i ve diger peygamberleri nasil anlatmaliyiz? Veya c¢ocuklarin zihninde
peygamber denildiginde nasil bir imaj uyanmalidir? Bu yas doneminde dini
igeriklere esrarengiz bir sekilde duyarli olan ¢ocuklarin peygamberlere, 6zellikle de
peygamber kissalarina oldukca ilgi duyduklar1i goriilmektedir. Bununla birlikte
cocuklar1 oldukea fazla etkileyen giinlimiiz televizyon diinyasinda ¢izgi filmlerin yeri
de olduk¢a Onemlidir. Cizgi filmlerdeki peri masallari, insaniistii hareketler, hayali
yaklasimlar, sihir ve biiyii igerikli temalar, gerceklik diinyasinda karsiligi olmayan
anlatim sekilleri adeta ¢ocuklar1 uyusturmus gibi kendine baglar ve onlar1 etkiler. Bu
dénem cocuklarinin esrarengiz yasam tarzina duyduklari ilgi, peygamber kissalarina
karsi da, 6zellikle mucize anlatimli temalarda da, gegerlidir.

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun dogumundan alti yagina kadar gegen her bir
yas déoneminde, Hz. Muhammed (SAS)'in dogum giinii olan mevlit kandilinde, farkli
etkinliklerle, cocugun peygamber algisinin olusumunun temelleri olusturulabilir. Aile
bireylerinden birisinin veya kendi dogum giiniinii kutlama etkinligini bir y1l boyunca
unutamayan erken donem cocuklarmin bu 6zelliklerinden faydalanilmalidir. Biitiin
aile bireylerinin ve yakin ¢evresinin bir peygamberin dogum giiniine gosterdigi ilgi
ve alaka, ¢ocuklarda peygamber imajinin olusmasinda 6nemli bir etkene sahip olur.
Ciinkii ¢ocugu bu donemde en ¢ok etkileyen anne babasi ve yakin ¢evresidir.

Bu donem ¢ocuklarinin 6n imajlarina yerlesecek bir peygamber algis
egitiminin igeriginin nasil olmasi gerektigi de onemli bir sorudur. Insanlarla savasan
bir peygamber algisi cocugun 6n imajina yerlestiginde, bu durum ¢ocugun biitiin dini
hayatin1 etkileyecektir. Bunun yerine insanlarin problemleriyle ilgilenen, onlarin
dertlerine careler arayan, insanlara yardim eden, ailelerin mutlu olabilmesi igin
elinden geni yapan, cocuklar1 seven ve onlarin oyununa katilan, ¢cocuklart1 omzuna

bindirerek toplum arasinda dolastiran, kuslar1 ve hayvanlar1 korumak i¢in elinden
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geleni yapan, aga¢ diken ve dikmeyi tavsiye eden, huzur igerisinde camide
ibadetlerini yerine getiren, insanlarin hata yapmamalari igin yol gdsteren vb. sevgi
motifinin yogun olarak hissedildigi bir peygamber algisi, ¢ocugun biitiin hayatinda
ona eslik edecek ve ¢ocuga pozitif bir yasam standardi saglayacaktir.

Kiigiik ¢ocuklara Hz. Muhammed (SAS)'in hayatin1 bolimler halinde
kissalagtirarak anlatmanin din egitimi agisindan bir degeri vardir. Bu yastaki
cocuklarin, bir peygamberin iyilik i¢in hayattaki miicadelesini goérmeleri, onlarin
nezdinde peygamberin yerini iist konumlara tasir. Kii¢iik ¢ocuklar i¢in kahramanlar
oldukca 6nemlidir. Kendisine hayran kaldig1 ve imrendigi bir peygamberi kendisine
ideal olarak secen ¢ocugun davranislari peygamberine giin gectikge benzemeye
baslar. Bu ideal form, ¢ocugun bilgi hazinesini gelistirdigi gibi, duygularina da yon
verir. Cocukta olusan Allah imajinin yaninda kuvvetli bir peygamber algisi, ilerdeki
gelisim donemlerinde karsilasacagi sorunlart ¢ozmede ona yardimci olacaktir. Bir
insanin genglik ve yetiskinlik donemindeki davranislarinin temelinde, ¢ocukluk
doneminde olusan bilingalt1 siireglerin etkisi oldugu gibi, hayatin ilerleyen
donemlerindeki karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde de ¢ocukluk doneminde
olusturulan peygamber algis1 bir ¢oziim yolu sunabilir. Cocuklar peygamberleri ideal
karakterler olarak igsellestirebilirlerse, ilerleyen asamalarda topluma faydali birer fert
haline gelebilirler. Bu nedenle igsellestirilmis bir peygamber algisi olusturmak,
¢ocuklar i¢in 6nemli bir kazanim olacaktir.

Cocuga peygamberlikle ilgili bu dini degerler Ogretilirken, daha ¢ok
uygulamali sosyal degerler kismi ogretilmelidir. Misal olarak Hz. Muhammed
(SAS)'in agag sevgisini anlatan, aga¢ dikmenin ehemmiyetini vurgulayan "Kiyametin
koptugu anda sizden birinizin elinde bir fidan varsa ve onu dikebilecekse diksin."
(Buhari, 2000: 163) hadisi okul o6ncesi donemde sosyal ve dini duyarliligin
gelistirilmesinde 1yi bir sunum olabilir. Ormanlarin faydasi ve giizelligini uzun uzun
anlatmaktansa, bir ormana gidip, bos bir tepede harika bir manzara karsisinda,
cocugun aile fertleriyle beraber birka¢ agac fidesini uygulamali olarak dikmenin
faydalarin1 ve sevgisini anlatmak cocugun hafizasinda derin bir iz birakacaktir.
Boylece agac dikmek ¢ocugun gozleriyle ve biitiin duygulariyla idrak ettigi giizel bir

ani olarak hayatina yon verecektir.
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Peygamberler biitlin insanlik i¢in oldugu kadar kii¢iik ¢ocuklar i¢in de ideal
orneklerdir. Okul 6ncesi donemde kendisine ideal sectigi bir bagkasini taklide 6zenen
cocuklar, en ince ayrintisina kadar kopya edebilecegi bir modele ihtiyag duyar. Bu
model en iyi sekilde peygamber kissalariyla temsil edilir. Cocuklarin manevi
hayatlarinda anlatilan peygamber hikayelerinin, ¢ocuklarin ruhi tecriibelerini ve dini
suurunun gelismesini de etkiledigi bilinmektedir. Cocuklara anlatilan hikaye
tablolarindaki renkli anlatim ve zengin dekor havasi cocuklar1 biiyiik Olgiide
etkilemektedir. Anlatilan hikayedeki ideal kahraman, ¢ocugun ruhuna islemekte ve
onun benliginin adeta bir parcast olmaktadir. Bunun neticesinde ¢ocuk, hikayede
anlatilan kahramana 6zenmekte, onun biitiin davranis kaliplarin1 kendisine uyarlama
istegi duymaktadir (Ay, 2006: 165).

Ug yasina yaklasan gocuklarin dini hikAye ve menkibeleri biiyiik bir ilgiyi ve
zevkle dinledikleri gozlemlenmektedir. Bu nedenle bu ¢ocuklara 3-4 yaslarindan
itibaren bu tiir kitaplardan bolimler okunmali ve c¢ocugun dini duygularn
pekistirilmelidir. Bu konuda Kur'an'da gecen peygamberlerin hayat kissalarini igeren
cocuk kitaplarinin, igtenlikle seslendirilerek ¢ocuklara anlatilmasi oldukga faydalidir.
Peygamberlerin inanglar1 ugruna, g¢ektikleri sikinti ve eziyetlere karsi saglam bir
irade ve metanetle goglis germeleri, mucize gostermeleri, Allah'in yardimi ile
basartya ulagmalar1 gibi tablolar cocuklarin ruhunda derin ve olumlu izler biraktigi
goriilir. Hz. Peygamber'in Hz. Ebu Bekir ile beraber Mekke’den Medine'ye hicret
ederken izledigi yol ve magarada gizlenmeleri olayin1 (Hamidullah, 1993: 172-182)
dinleyen pek ¢ok ¢ocugun, bu tablodan 6nemli dlgiide etkilendikleri goriiliir. Hicret
olayimni dinleyen ¢ocuklar, Hz. Peygamberin goriillmesine engel olmak i¢in ag dren
orlimcege ve yuva yapan giivercine minnet duygulariyla sevgi beslemekte, giinliik
yasantisinda onlar1 koruyup gozeterek i¢ aleminde boceklere ve hayvanlara karsi bir
incelik duygusu gelistirmektedir. Kiiciik ¢ocuklarin uykudan oOnce anne veya
babasindan dinledigi sicak ve tath ifadelerle yiiklii bir peygamber kissasi veya
hikaye, cocugun ruhunu saracak, tertemiz kalbine Allah ve peygamber sevgisinin
yerlesmesine ve huzur iginde uykuya dalmasina vesile olacaktir (Ay, 2006: 167-168).

Kiigiik ¢ocuklarin peygamber algisinin olusumunda Hz. Muhammed (SAS)'in
ve diger peygamberlerin hayat hikayesinin anlatildig1 filmlerden, ¢izgi filmlerden ve

tiyatrolardan faydalanilabilir. Ozellikle 4-5 yasindaki gocuklarin ¢izgi film seklinde
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anlatilan peygamber sirlarina oldukea ilgi gosterdikleri gozlemlenmektedir. Bu film
ve ¢izgi filmleri cocukla beraber izleyen anne baba ve yakin ¢evrenin, film bittikten
sonraki degerlendirmeleri cocuk acisindan énemlidir. Ozellikle cocugun islenen konu
ile ilgili sorular1 varsa bunlar cevaplanmali ve aile, c¢ocugu soru sormaya
cesaretlendirmeli ve tesvik etmelidir. Bununla beraber ¢ocuklar aileleriyle mekan
degistirerek bagka bir yere gitmeyi severler. Bunlardan birisi de peygamber
kissalarinin anlatildig1 tiyatro etkinlikleri olabilmelidir. Cocuklarin da bulundugu
kalabalik bir izleyici tarafindan ilgi ile izlenen tiyatrolarin ¢ocuklar iizerinde tesir
birakacagi asikardir. Boylesi bir etkinligin pesinden, c¢ocuklarin rahatca
oynayabilecegi oyun salonlarinin veya oyun parklarinin bulundugu bir yere, ailece
gitmek onemlidir. Clinkii ¢cocuklarda dogal olarak bir enerji fazlaligi vardir. Bu enerji
fazlaligiin kullanilmasi, cocuklara verilecek manevi egitimi olumlu yonde
etkilemektedir. Oyun ihtiyaci iyi karsilanmayan bir ¢ocugun, manevi egitim adina
Ogretilen seylerden yeterince istifade edemeyecegi yapilan gozlemlerden
anlasilmaktadir.

Bu nedenle peygamber kavraminin mana boyutunu cocuklara aktarirken
musiki ve oyundan da faydalanilmalidir. Yapilan gozlemlerde c¢ocuklarin musiki
esliginde sdylenen peygamber isimlerini zevkle soyledikleri ve ezberledikleri tesbit
edilmistir. Bunun yaninda oyun kartelalariyla peygamber kavraminin gelisimine
katkida bulunulabilir. Cocuklarin oyunlar1 yonlendirilebilirse, bu husus en nitelikli
din egitimi aracina doniisebilir. Herhangi bir ¢ocugun oyun ihtiyaci bosa gegirilen bir
zaman degildir. Fakat genellikle anne babalar tarafindan ¢ocuklarin oyunlari, bosa
gecirilen zaman olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle kiigiikk ¢ocuklarmn dini
egitimlerinde, egitim Ogretime baslamadan Once veya sonra mutlaka oyun
ihtiyaclarinin karsilanmasi gereklidir. Bu husus din egitimine baslamanin veya din
egitimi yapmanin bir aract degil, din egitiminin bir parcasi olarak ele alinmalidir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilecek din egitiminde oyun faktoriiniin goz
onlinde bulundurulmamasi, egitim agisindan sakincali bir durumdur ve bu
donemdeki c¢ocuklarin din egitimini olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle ¢ocuklara
Ogretilecek peygamber kavraminin gelisiminde ve egitiminde, oyunla egitim

faktoriinden genis bir sekilde faydalanilmalidir.
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3.5. IBADET KAVRAMININ GELISiMi VE EGITiMi

Okul d6ncesi donemde ibadet kavraminin gelisimi ve egitimi konusuna, sdyle
bir soru sorarak baslanabilir. Acaba bu donemde ¢ocuklarin yaptiklari ibadetlerde
bilinglilik diizeyi nedir? Bu sorunun cevabi soyle verilebilir; anne babasina ve yakin
cevresine uyumsama siirecinde bulunan bir ¢ocugun, davranis boyutundaki
hareketlerinin genellikle taklit esasina dayandigi goriiliir. Anne babasinin davranig
yoniiyle ibadetlerini taklit etmeye istekli ve meyilli olan bir ¢ocugun, ibadetlerden
kastedilen mana ve incelikleri biitiin yonleriyle kavramasi zor gériinmektedir. Bu yas
doneminde ibadetlerin akademik boyutundan ziyade, uygulama boyutuyla ¢ocuklara
yansitilmas1 daha onemli goriilebilir. Ozellikle anne babalarin samimi ve igten
Allah'a yonelmeleri, bu samimi davraniglarin ibadetlerine yansimasi, c¢ocukta
oldukea derin izler birakir.

Aile fertlerinin ibadetlerine yansiyan igten gelen manevi atmosfer, ¢ocugun
biitiin yasamini kusatir ve etkisi altina alir. Bu atmosfer ¢ocuk i¢in, hayatin diger
katmanlarinda bulunmayan bir gii¢ kaynagidir. Cocugun ruh diinyasiin olusumunu
da cevreleyen bu atmosfer, ¢ocugun gelecek hayatinda ona bulunmaz firsatlar sunar.
Bu yoniiyle degerlendirildiginde, ¢ocuklara olan uzun siireli etkisi de goz oniinde
alindiginda, ¢ocuklarin yaptiklar1 ibadetlerdeki bilinglilik diizeyinin anne babasinin
ve yakin cevresinin ictenligiyle dogrudan iliskisi vardir. Cocugun yakin g¢evresini
olusturan kisilerin ibadetlere kars1 tutumlar1 ve ibadet anindaki samimiyet oranlarinin
cocuklarin ibadetlerine de yansiyacagi agiktir. Huzur ve husu igerisinde, Allah'a
ibadet eden bir anne veya babay1 goren ¢ocuk, ayni davraniglar1 duygu boyutuyla da
taklit etmeye yonelir. ibadet hayatinda lakayt bir tavir sergileyen kisilerin, genellikle
cocuklarinin ibadet hayatindan uzak oldugu goriiliir. Bu nedenle ¢ocuklarin ibadet
hayatinin anne babalarin ibadet tarzlarinin bir yansimasi oldugu sdylenebilir.

Cocuklar, ilk ibadet yasantilarim1 evde, yakin c¢evresinden ogrenirler.
Cocuklarin ibadet konusunda sorduklari sorulari, sordugu zaman ve sordugu iletisim
dili ile cevaplamak gerekir. Bu asamada ¢ocugun sorular1 cevaplanirken, soyut
diisiinceye isaret eden ifadelerin kullanilmasi, dini kavram gelisimini olumlu yonde

etkiler (Mehmedoglu Y., 2003: 352).
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Cocuklan kusatan ibadet hayati dedigimizde, bununla 6ncelikle ¢ocuklarin
camideki ibadetlere uyum siireci ve dualari, anne babalarin ibadetlerini taklit
etmeleri, ailenin yemek yemeye baglarken ve bitirirken kullandiklar1 besmele ve
siikiir gibi dini ifadeler, c¢ocugun ailesinin kandil gecelerini kutlamaya verdigi
onemin derecesi ve c¢ocuklarin buna katilimlari, c¢ocuklarin dini bayramlara
aileleriyle beraber katilma siireci ve akraba-aile ziyaretleri aklimiza gelir. Bunun
yaninda Ramazan ayinda yasanan iftar ve sahur programlari, oru¢ ibadetinin ailenin
yasam tarzina getirdigi dinamizm, c¢ocuk acisindan bir cosku ve hareketliligin
sembolii olan teravih namazlari, toplumsal duyarliligin gelismesi yoniiyle kurban ve
zekat ibadetleri, hac ibadetinin ¢ocuklara bakan yonii, yakin akrabalarin bu ibadetlere
katilim oranlar1 gibi farkli ibadet tarzlari ve siirecleri de ibadet hayatinin unsurlaridir.

Okul o6ncesi donemde ¢ocuk tarafindan, yakin gevresindekilerin Allah'a
ibadet ederken bazi s6z ve davramiglarmin isitilmesi, goriilmesi, onun bilincine
yerlesir ve yavas yavas benimsenir. Erken ¢ocukluk déoneminde bir ¢cocugun séz ve
davraniglari, dini konular1 okuma, diisiinme ve anlama sonucu meydana
gelmediginden, onun davramslari mekanik bir 6zellik gosterir. Ornegin sofrada ilk
lokmaya "besmele” ile baslanip, sonunda "hamd" ile sofradan kalkilmasi, namaz
kilan anne babasinin davraniglarini aynen tekrarlamasi, ezan okunmaya basladig
zaman bulundugu halinden toparlanma gdsteren bir anne babanin durumuna
benzemeye c¢alismasi gibi haller, ¢ocugun anlamini tam olarak kavramadan,
giivendigi ve kendilerine yaslandigi anne babasini kopyalamasina dayanir. Bunun
gibi ailedeki yakin kisilerin her tiirlii dini kavramlari, kullandiklar1 dini s6zler ve
ibadet sekilleri cocukta derin izler birakir ve taklit edilmeye calisilir (Peker, 2000:
166).

Inang ve ibadet; giiven-giivensizlik, baglilik-vefasizlik deneyimleri ve
eylemleri olarak anlasilabilir. Ideal olanmi ise, giiven ve sadakatin karsilikli
deneyimlerinin;

a) Kimlik, stireklilik ve biitlinliiglin 6znel ve 6zneler aras1 anlamanin ortaya
¢ikmasi ve gliclendirilmesi,

b) Anlik korku ile birlikte hayran olma ve 6zgiirliik deneyimleri ve bunlar

icin kapasite gelisimi bakimindan, hayati derecede 6nemli olmasidir.
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Yani dini anlatim ve ibadetler gecis nesnelerinden ziyade, Winnicott'un
inandig1 gibi, inang eylemleri olarak kavramsallagtirilabilir. Dini eylemler yeteri
kadar iy1 oldugunda karsilikl1 giiven ve baglilik deneyimlerine katkida bulundugunda
kisilerin kimlik, stireklilik ve biitiinliigiine dair 6znel ve Ozneler arasi bir duygu
olusturur. Aym1 zamanda kigilerin anlik, korkuyla birlikte hayranlik duygusu ve
Ozgirliikk deneyimlerini ve bu deneyimler i¢in kisisel kapasiteleri kolaylastirir.
Kisacasi inang¢ her bir ¢ocuk i¢in hayati derecede dnemli bir konudur (Lamothe,
1999: 239-240).

Elkind (1978) okul oOncesi g¢ocuklarinda ibadet konusu iizerine yaptigi
arastirmada, bes yas grubu ¢ocuklarinin ibadet i¢in global ve farkli olmayan cevaplar
verdiklerini, alt1 yas grubu ¢ocuklarinin ise ibadeti bir davranis olarak algiladiklarini
bulgulamistir. Bes yas grubu ¢ocuklarda genel olarak ibadeti anlamada bir belirsizlik
durumu vardir. Cocuklar bu yasta yapilan ibadetleri, Allah'la iliskilendirerek bir
baglant1 kurarlar ama bu ibadet sekli, gercek anlamini anlamadan, ezberden okunan
bir formiil gibidir. Yani igsellestirme hala ger¢eklesmemistir. Iskandinav iilkelerinde,
diinyanin pek ¢ok iilkesinde oldugu gibi, ibadet ¢ocugun dinsel yasaminin en giiclii
ifadesidir. Long, Elkind ve Spilka (1967) yaptiklari bir arastirmada, okul Oncesi
cocuklarinin, ibadetin anlamim 6ziimsemelerinde ¢ok az bir gergek algilamaya sahip
olduklarin1 tespit etmislerdir. Bu sebeple aksam ibadetleri ve yemek duasinin
degismeyen bir yapis1 vardir ama onun detaylarina ¢ok az dikkat ederler. Bu yastaki
cocugun yaptigi ibadet, cocugun hasta oldugu durumlarda igtendir. Boyle iceriklerde
yogun duygular, ibadet ve duaya eslik ederler. Genellikle bu duygunun tonu
pozitiftir. Parviainen (1987) ve bazi arastirmacilarin belirttigi gibi ¢ocuklarin ¢ogu
aksam ibadetini ve duasimi giivenilir, eglenceli ve hos olarak diisliniip algilarlar. Bu
yas donemindeki ¢ocuklar, siklikla ibadetlerde dis davramiglara ilgi duyarlar
(namazda elleri baglama gibi). Cocuklar, ibadetin temel amacinin iyi bir algilamasina
sahiptirler (Tamminen, 1988: 71-72).

Yapilan arasgtirmalar gostermistir ki, 5-7 yaslarindaki ¢ocuklarin oturaklagmis
bir dini anlayis1 yoktur. Bu nedenle entelektiiel veriler ¢ocuklara oldugu gibi
aktarilmamalidir. Ciinkii neyin 6gretildigini anlayamayacaklar veya bunu carpik bir
sekilde anlayacaklardir. Bu agsamada onemli olan 6gretmen ve ¢ocuklar arasindaki

iligkinin kalitesidir. Bu iliski sevecen, sicak, anlayisli ve oyuna dayali olmalidir.
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Cocuklarin dini anlayig Oncesi, oyun, drama, sarkilar ve taklit ile en iyi sekilde
canlandirilir. Bu donemde din ayr1 bir konu olarak oOgretilmemelidir. Hayatin
siniflandirilmasi olmamalidir. Anne baba ve 6gretmenler, ¢ocuklara 6liim ve yasam,
evren, sevgi, aidiyet duygusu ve baskalarina yardim etme gibi deneyimlerinde daha
derin bir dini duygu vurgulamasinda bulunmalidirlar. Cocuklarin ibadeti saf bir
sekilde kendiliginden olmalidir. Cocuklar dini bayramlari, 6zel dini giinleri kutlama
stirecine dahil edilmelidir (Elias, 1990: 60-61). Bu siire¢ ¢ocuklarda toplu ibadet
yapma nesesi olusturarak ibadet bilincinin gelisimine katkida bulunur.

Cocuklarin katilimlarinin 6zendirildigi dini ibadet davraniglarinin, insanin
baz1 ruhsal ihtiyaclarini giderdigi ve onu tatmin ettigi icin yapildig1 bir gercektir.
Kutsal bir varliga yonelen, ona inanan bir ¢ocuk igin, inancin gerektirdigi birtakim
davraniglar1 yerine getirmek bir ihtiyagtir. Bu durumda ¢ocuk, inancinin temellerini
olusturmaya calistigi halde ona zit davraniglarda bulunmaz. Ciinkii boylesi bir
durum, ¢ocukluk ruhuna aykiridir. Bir kisi ¢esitli nedenlerle yapamadigi ibadetlerin,
davraniglarin {iziintiisiinii duyar, huzursuz olur. Allah'a inanmasi ve bazi ibadetleri
yapmast ise onu rahatlatir ve ona giiven verir. Bu nedenle c¢ocuklugundan beri
geliserek devam eden baglanma ihtiyaci daha da kuvvetlenir. Nihayetinde cocuk,
dine kars1 olumlu tutum gelistirmis ve dini yapisim gii¢glendirmis olur (Peker, 2000:
152).

Cocuk, dini biiylik Ol¢lide cevrenin etkisiyle tanidigi gibi, ibadetleri de
cevrenin etkisiyle tanir. Aile i¢inde yapilan ibadetler, dualar, namazlar, oruclar,
salavatlar vs. cocugun karsilastigi dini davranis Ornekleridir. Ik ¢ocukluk
devresinden itibaren bu pratikler ¢ocugun dikkatini ¢ekmeye baslar. Muhtemelen
cocuk fazla sorgulamadan bu ibadetlerde yapilan agiklamalari kabul ederek taklide
baslar. iki-lic yaslarinda hemen hemen hi¢ sorgulamaya gerek goriilmeden taklit
edilen dini davranislar veya ibadetler, 6zellikle 4-6 yaslarinda daha ¢ok sorgulama
alanma ¢ekilir. Dini pratiklerin Allah'a doniik oldugu cevrede sik sik Allah'in
zikredilmesi, Allah'a yonelinmesi, hedef olarak Allah'in gdsterilmesi ¢ocugu Allah'in
niteligi konusunda diisiinmeye sevk eder. Fakat soyut diislincenin yeterince ¢ocukta
gelismemesi nedeniyle ¢ocuk bunlar biraz zor kavrar (Kayiklik, 2011: 96). Bu
noktadan bakildiginda, ¢ocugun muhtemelen arkasi kesilmeyen sorulart yakin

cevresine yonelecektir. Dini sorularin yogunluklu olarak yoneltildigi bu asamada
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cocuklarin sorularini, gelisim seviyesine uygun olarak cevaplamak onem arz eder.
Sorular1 cevaplanamayan veya ilgisiz kalinan c¢ocuklar, dini ibadetlere yonelim
konusunda zayif bir istek gosterebilirler. Yas seviyesine uygun olarak sorular
cevaplanan c¢ocuklarin kendilerine gosterilen bu ilgiyi ibadette yansittiklar
gbzlemlenir.

Cocugun ibadet hayatina ilgi duymasini gelistiren hususlardan birisi de anne
baba veya yakin c¢evresi ile cocugun, ruhsal biiyime ve deneyim konusunda
paylasimda bulunmasidir. Bunu gergeklestirmenin bir yolu da ¢ocuklara inang
hikayeleri ve ruhsal yasami sekillendiren, siiregelen insani yolculugun yonlerini
onlara anlatmaktir. Her bir ¢ocuk anne babasinin ibadete baslama surecinden,
miicadelelerinden ve =zaferlerinden bir seyler duymalidir. Anne babalar kendi
cocuklarina, onlarin anlayabilecegi kendi dini doniisiim deneyimlerini, namaza ilk
baslama anilarini, camide yaptiklar1 ibadet deneyimlerini, inang hakkinda
ogrendikleri bazi seyleri anlatmalidirlar. Eger cocuklar anne babalarinin asama
asama inanglarini nasil biiyiittiigiinii algilayacak olurlarsa, bu anne babalarin su anda
bulundugu yere onlarin hemen gelmelerinin beklenmedigini bilmeleri i¢in bir
cesaretlendirme olacaktir. Ayrica ¢ocuklarin dogum hikayelerini ve yasamlarindaki
diger kilit noktalar1 ve Allah'in tim bu deneyimlerde nasil igbasinda oldugunu, her
anne babanin cocuklar1 ile paylasmasi, ¢ocugun dini gelisimi agisindan oldukg¢a
Oonemlidir. Anne babalarca c¢ocuklar i¢in ibadetlerden sonra nasil dua edildigini ve
Allah'in bu dualara nasil karsilik verdigini paylagmak, ibadet kavraminin gelisimi
icin gereklidir (Ratcliff, 2010: 47).

Kiiciik yaslarda cocuklarin taklit ederek 6grendigi ibadetler, yapilisi itibariyle
cocuklara haz verse de cocuklar bunlardan c¢ok fazla bir anlam g¢ikaramazlar.
Cocuklarin bu ibadetlerinin bir deger ve anlam kazanmasi, aile ya da yakin gevrece
bu ibadetlere atfedilen 6nem ve katilim sebebiyle olusur. Bu hususun ¢ocuklarin dini

hayatin1 derinden etkiledigini Hokelekli soyle agiklar;

“Ister dini olsun ister olmasin, biitiin inan¢ sekillerinin ve davranis tarzlarimn
gerisinde bulunan onemli faktorlerden biri ailenin, arkadaslarin ve haberlesme
vasitalarinin etkisidir. Her fert icinde yasadigi toplumun kiiltiir degerlerine
uygun bir tarzda gelisim gosterir. Kiiltiire uygunluk, ozellikle ¢cocukluk caginda
gercekten biiyiik bir onem arz eder. Hemen her toplumda, ¢ocugun sosyal
egitimi onu, milli kiiltiivde yer alan degerleri sahsi aliskanliklara ¢evirmeye
yonlendirir. Kiiltiirde yer alan dini degerler de ayni yolla ¢ocuklara aktarilir.
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Kiiciik yaslarda ¢ocuklara ogretilen dini bilgi ve pratikler onlar icin ¢ok fazla
bir mana ifade etmezler. Fakat bunlara aile ya da grupca atfedilen 6nem ve
deger sebebiyle cocuklarin hayatini derinden etkiler. Bu istenilen dini iglemleri
yerine getirmek ¢ocuga giivenlik, sevgi, tasdik saglayan kisilerle birlikte
kaynasma imkant saglar. Orug, namaz, zikir, yemek duasi... gibi dini
uygulamalari, bunlarin iginde yatan asil amact kavramaksizin 6grenen kiigiik
¢ocuk, bu diinya icinde kendisini rahat, giivenli ve uyum iginde hisseder.
Bunlarin anlamlarimi ogrendikten sonra da aym rahat ve giiven ortami
icerisinde yer almak ister. Bu bakimdan, bir ferdin dini duygu ve davranislar
genellikle ona sunulan kiiltiirel formun bir kopyasin tasir” (2005: 118).

Ibadet yapmaya alisik olmayan cocuklar diizenli ibadet yapmaya
zorlandiginda rahatsiz olurlar. Namaz ibadetinin yedi yasindan ergenlik ¢cagina kadar
kademe kademe alistirilma siirecine tabi tutulmasinin istenmesi, bu siire¢ hakkinda
bireyi yonlendirmekte ve dogru adim atilmasini saglamaktadir. Herhangi bir
bedensel hareketteki ilk tokezlemede ya da yeni bir spor ilk defa denendiginde
viicudun hantal oldugu ve aktivitede kullanilmadig1 goriiliir. Viicut kendi yolunda ve
hafizasinda gelisir. Yeterli ¢alismayla bir giin bir tenis raketini sallamak ya da bir
yabanci dili konusmak dogal hale gelir. Aymi sey ozellikle de ¢ocuklarda dini
ibadetler icin gegerlidir. Ibadetler cocuklar igin ilk basta garip gelebilir. Ozellikle de
cocuk onlarla biiyiimedi ise, kisa ibadetler bile dogal gelmeyebilir. Ama g¢ocuk
ibadetlerde zamanla bir ritmin ve zerafetin oldugunu kesfeder. Cocuk bunu asama
asama da olsa Ogrenir ve zamanla kendine 6zgii ibadet davraniglarint gelistirir
(Wolpe, 1995: 20). Bu nedenle cocuklarin ilk ibadetlerinde yapilan hatalarin
anlayigla karsilanmasi her anne babanin bir gorevidir. Cocuklar ilk basta taklit ile ifa
etmeye basladiklar1 ibadetleri zaman igerisinde miikemmellestirerek, kildiklar:
namazdan haz almaya baslarlar. Cocuklarin bu ibadetlerden haz alma duygusu ayni
zamanda ibadetlerdeki zerafet duygusunu da beraberinde getirir.

Ibadet kavramlarindan birisi olan namaz, ¢ocugun icindeki merhamet
duygusunu harekete gecirerek gelistirir. Cocugun ruhunu incelterek iyilik yapma,
yardim ve fedakarlikta bulunma arzusunu giiclendirir. Namaz kilmaya aligtirilan bir
cocugun, temiz ve hassas bir vicdana sahip olmasi daha muhtemeldir. Namaz
cocugun kendisiyle, diger insanlarla ve biitiin varliklarla ilgili iyi seyler diisiinme, iyi
arzular besleme, iyilikler, giizellikler yapma gibi duygularini gelistirir (Peker, 2012:
84).
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Ik ¢ocukluk déneminde din, duygu yonii ile kuvvetlidir ve bu duygu yonii
cocuga yansitilarak islenmek durumundadir. Ibadetler de bu kapsamda
degerlendirilebilir. Cocuklar1 birinci derecede etkileyen ve davranis olarak onlarda
kalic1 olan faaliyetler, c¢ocuklarin biiyiikleriyle yaptig1 faaliyetlerdir. Yakin
cevresinden bir kisi ile namaz kilmak, baba veya biiyiikbaba ile cuma veya bayram
namazlarinda camiye gitmek, Pazartesi ve Persembe giinleri 6lmiis yakinlar igin
dualar etmek, kandil giinlerinde yakinlar1 ziyaret etmek, ihtiya¢ sahiplerine yardim
eli uzatmak, bos zamanlar1 degerlendirerek planli ¢alismanin kutsalligimi fark
ettirmek dnemlidir. Peygamberimizin konu ile ilgili tavsiyesi, ¢ocuklar1 erken yastan
itibaren okutup Ogretmek, ibadetlere alistirmaktir. On yasma kadar c¢ocuklarin
namazi 6grenmis olmasi gerektigini ve namazla ilgili olan bu tavsiyenin diger biitiin
yapip etmeleri kapsadigini da unutmamak gerekir (Bilgin, 2004:162-163).

Ibadetlerde ve Kandil gecelerinde yapilan davranis sekillerine ait inang,
cocugun dininde bir ictimailesme baslangic1 sayilabilir. Ibadetler ve etkili isaretler
temsil yoniiyle gergekte topluma aittirler. O halde, mukaddesata ait dini inang,
psikolojik cift bir hareketle sonuglanir. Cocuk, toplumun kendine tanmittigi dini
ibadetleri ve isaretleri dgrenir, din miiessesesine girer. Ibadetlerde oldugu gibi duay:
da ayni sekilde Ogrenen cocuk, duada ellerini kaldirarak igtimailesme isaretleri
gosterir (Vergote, 1978: 327). Kiiciik cocuklar i¢in ibadet etmek zaman ve ¢aba ister.
Bununla beraber her zaman cezbedici olmayabilir. Fakat ¢ocuklarin ibadeti her
zaman muhtesem ve ¢ekici olmadiginda bile ibadet bir amaca hizmet eder. ibadetler,
cocuklarm ruhani saatinin nasil isledigi hakkinda bilgi verirler. Ik basta ibadet
yapmak onlara garip gelebilir lakin sonra o ibadeti yapmaya devam etme hususunda
kendilerini iyi hissederler. Sonunda da ibadetler vazgecilemez hale gelir (Wolpe,
1995: 21).

Ibadetlerin bir pargast olan dua etkinligi, o6zellikle dinsel baglanma
davraniginin anlamini ifade eder. Cevresine uyum saglamaya ¢alisan kii¢iik ¢ocuklar,
zaman zaman kendi kendilerine, anneleriyle olan bebeklik donemi iligkilerindeki
giiveni tazelemek icin annelerinin yanlarina dogru gider ve titizlikle onlarin
kendileriyle ilgilenip ilgilenmediklerini ¢esitli sekillerde kontrol ederler. Bir cocugun
camii, kilise ve havra gibi ibadet mekanlarina devam etmesi, bir baglanma cercevesi

icerisinde yorumlanabilir. Bununla beraber semavi dinler, Allah't her yerde hazir
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bulunan bir varlik olarak gormektedir. Hala bu diisiince, ibadet edenlerin Allah'la
psikolojik bir yakinlik igerisine girebildikleri 6zel konumlara sahiptir. Yetismekte
olan cocuklar i¢in soyut bir Allah tasavvuru yeterli olmasina ragmen c¢ocuklarin
tizlintiilii olduklar1 durumlarda daha yakinlarinda bulunan, 6zel bir mekan iginde
giivenlik ve huzur duygularini diizenleyen daha somut bir Allah tasavvuru ¢ocuklara
daha yakin gelebilir (Kirkpatrick, 2006: 154-155). Bu noktada din egitimi, okul
oncesi ¢ocuklara, Allah'm kullarina yakin oldugu hususunda yiiklemede bulunarak
onlarin 6zgiirliik alanlarinin genislemesine yardinci olabilir.

Cocuklarin ibadet egitimleri Hokelekli'nin de isaret ettigi gibi su ac¢idan da
diisiiniilebilir; yeni dogmus bir bebek, biitiin kotiiliiklerden uzaklasmis melek tabiatli
bir ozellikte olmadig1 gibi, seytan gibi sirf kotiiliikk kaynagi da degildir. Her bir
cocuk, gelisim dénemlerine uygun, diizenli ve sistemli bir egitim alarak "iyi insan" ,
"lyi vatandas" ve "iyi bir Miisliman" olmaya daha yatkin ve yakin duruma gelebilir.
Ibadet egitimi, bu konularda cocuklarin gelisimine olumlu katki sunar. "Insanin
karakterlerini yiiceltecek, iyi olma kapasitesini arttiracak ve erdemli kilacak bir
egitim olmadan, insanin kendi kendisine iyi isler bagsarmasi ¢ok zordur.” Cocuklara
verdigimiz biitlin egitim Ogretim faaliyetlerinin nihayetteki amacinin erdemli bir
neslin yetismesine yardimci olmasi beklenir. Cocuklara verdigimiz egitim 6gretimin
amac1, onlar1 saglam karakterli insanlar olarak yetistirmeyi hedef almalidir. "/nsanin
ahlak ve karakterinin yiicelmesine hizmet etmeyen bir bilgi ve egitim anlayis
yetersiz, bozucu ve yikici etkilerden kendisini kurtaramaz" (Hokelekli, 2007: 73).

Ibadet hayatinin ¢ocuklara aktarilmasinda anne babaya ve egitimcilere biiyiik
gorevler diismektedir. Namaz, orug, zekat, kurban kesme gibi ibadetlerde takip
edilecek bazi egitimsel yontemler, cocuklarin bu ibadetleri severek yapmalarina
zemin hazirlayacaktir.

Namaz konusunu ele aldigimizda, namazin i¢inden ve disindan olan sartlari,
namaz i¢in uyulmasi gereken davraniglar, namazda okunacak dualar ve sureler, okul
oncesi donemde cocuga akademik bir metotla yansitilmamalidir. Belki de ¢ocugun
camideki ilk namazimi kilmasi i¢in herglin yapilan hazirliktan farkli bir hazirlik
yapilmalidir. Bu ¢ocugun ilk ibadet imajinin gelisimi i¢in 6nemlidir. Cocugun yakin
akrabalar1 ve camideki Miislimanlarca cami ¢ikiginda, camiye gelisinden dolay1

takdir edilmesi, cocugun toplumsallagirken toplumun dini degerlerini kabullenmesine
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yardimci olunmus olur. Namaz i¢in camiye getirilip gotiiriilen ¢ocuklarin camiye
gelmelerinden dolay: ddiillendirilmesi de, bu ibadetlerin ¢cocukta yerlesmesine katki
saglar. Cocuklarin ilk ibadet tecriibelerinde dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus,
camide karsilastiklar1 muameledir. Camiye gelen genellikle yash ve bilingsiz
insanlarin, ¢ocugun camideki yasina uygun davraniglarina kizmalari, bagirmalar1 ve
onlar1 diglamalar1 hatta arka saflara gondermeleri ya da camiden kovmalar:t gibi
olumsuz hal ve tavirlar, ¢ocuklarin ibadet hayatina olumsuz etkilerde bulunur.
Cocugun bilingaltina yerlesecek olan bu olumsuz tablolarin yasanmamasi igin,
ozellikle ilk camii tecriibelerinde ve okul oncesi donemde c¢ocuklarin babasi, varsa
abisi, akrabalari ile beraber, bir arada oturmalar1 ve kollanmalart goézden
kacirilmamalidir.

Cocugun namaz ibadetinin gelisiminde onemli hususlardan birisi de evde
namaz kilan anne babanin, namaz ibadetini yerine getirirken gosterdikleri ihtimam ve
Ozendir. Kiigiik bir ¢ocugun goziinde, evdeki diger aile bireylerinin olduk¢a 6zen
gostererek kildiklar1 bir namaz ibadeti, onun goziinde oldukg¢a degerli bir mevkide
konumlanacaktir. Anne babanin ibadet anindaki samimi davranislar1 ve duyduklar
huzurun disa yansimasi, ¢ocugu en c¢ok etkileyecek etmenlerin basinda gelir. Namaz
ibadeti kendisine farz olmayan bu yastaki ¢ocuklarin, bu ibadeti yerine getirirken
kesinlikle zorlanmamasi ve 1srarci olunmamasi gerekir. Bu ibadetlerin akisi, aile
icerisinde kendiliginden olmalidir. Bu dénemde ibadetler ¢cocuga bir yiik degil, oyun
icerisinde bir maneviyat egitimi veya maneviyat igerisinde bir oyun olmalidir.

Namazdan farkli bir diger ibadet cesidi olan orug, bir insanin g¢ocukluk
donemindeki giizel hatiralarin1 biinyesinde barindirir. Nigin orug tuttugumuzun
cocuga en giizel anlatimi, ¢evremizde bulunan fakir insanlara yapabilecegimiz bir
iftar programi olabilir. Orug ibadetinin, fakir ve a¢ kalan insanlara ulagmada bir
vesile oldugunu c¢ocuga en giizel sekilde anlatmanin bir yolu da, evde verilen iftar
programindaki yemegin hazirlamsina ¢ocugu da dahil etmektir. Yemek
hazirlanmasina yardim eden cocuk, fakirlerin doyurulmasindaki manevi hazdan
nasibini alacaktir. Ayrica Ramazan aymda kilman teravih namazlarina ¢ocukla
beraber ailecek katilimin, onlarin ruh diinyalarinda olumlu yansimalar1 olacaktir.
Kilinan teravih namazlarinda, camide bulunan biitiin insanlarin toplu olarak hareket

etmeleri ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte ve ilgi uyandirmaktadir. Namaz aralarinda
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getirilen salavatlarin belli bir melodi tarzinda sdylenisi ve camide bulunan biitiin
insanlarin hep bir agizdan sesli olarak tempoya ayak uydurmalari, ¢ocuklarda bir
nese kaynagi olmakta ve kendilerini bu koroya kaptirmaktadirlar. Okul Oncesi
donemde c¢ocuklarin yasadigr bu ibadet tecriibeleri, onlarin ruhunda manevi bir
duygulanimin temelini olusturmaktadir.

Kurban kesme ibadeti de ¢ocuklarin ruh diinyalarina uygun olarak
anlatilmalidir. Kurban kesmenin Allah'm bir emri ve vacip oldugu, bunun igin
kurban kestigimiz ¢ocuga anlatildiginda, ¢ocuk bunu anlamakta zorlanir. Cocugun
soyut kavramlar1 anlama yetenegi fazla gelismedigi i¢in, somutlastirilan konular
daha iyi anlarlar. Bu yas donemindeki c¢ocuklarin, hayvanin kurban ediligini
gérmemesi, onun psikolojik yapist acisindan daha uygundur. Kurban konusunda
cocugun aklina birgok soru gelebilir. Acaba Allah neden hayvanlarin kesilmesini
istiyor? Allah hayvanlar1 sevmiyor mu? Yoksa Allah'in et yemeye ihtiyact m1 var?
Veya Allah hayvanlarin yok olmasmi mi istiyor? Cocugun buna benzer sorularini,
onun seviyesine uygun olarak cevaplamanin en giizel yollarindan birisi soyle olabilir:
Kurban kesildikten sonra, fakirlere dagitilacak kisim giizel bir sekilde ayrilip,
cocugumuza: "Allah yilda bir defa kurban kesmemizi istiyor. Ciinkii bir yil boyunca
hi¢ et yiyemeyen fakir insanlar var ve bu insanlarin ¢ocuklar1 var. Allah ¢ocuklar
cok sevdigi i¢in onlarin da et yemesini istiyor. Onun i¢in kestigimiz kurbanin ligte
birini fakir komsularimiza seninle beraber dagitacagiz." diyerek, ayirdigimiz etleri
fakir komsularimiza cocugumuzla beraber dagitiriz.

Bu uygulama g¢ocugun ruh diinyasinda olduk¢a olumlu neticeler olusturur.
Cocukta Allah'a kars1 bir sevgi, fakirlere kars1 bir merhamet olusur ve bu dini vecibe
cocukta olumlu bir iz birakarak dini gelisimini etkiler. Aksi takdirde, Allah'm bir
emri uygulanirken bile, hi¢ farkinda olmadan c¢ocuga Allah't sevmeme duygusu
asilanabilir. Din egitiminin en 6nemli konularindan birini olusturan, dini algilayis
sorununa, ¢ocugun ruh diinyasina ve gelisimine uygun aciklama ve davranislarla
olumlu katki saglamak anne baba ve egitimcilerin en 6nemli gdrevleri arasinda yer
alir.

Bir bagka ibadet sekli olan zekat ve sadaka ibadetlerinin ¢ocuklara en giizel
sekilde anlatimimin ilk temelleri de okul oncesi donemlere dayanabilir. Cocuklara

Hz. Muhammed (SAS)'in "Komsusu agikken yatan bizden degildir" hadisini
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anlatmanin en giizel yontemlerinden birisi de, uygulamali olarak anlatimidir. Bu
konuda iki olay vaka konumuzu en giizel sekilde 6zetlemektedir. Bes yasinda ki
Ahmet Yigit ve babasi, alis veris yapmak i¢in markete dogru gitmektedirler. Ahmet
Yigit "Abi bir ekmek parasi" diye yalvaran dilencinin yanindan gecerken, her giin
karsilagtigi bu tiir dilenciler nedeniyle duymamazliktan gelen babasina, "Baba,
duymuyor musun? Adam ag ve bir ekmek parasi istiyor" deyince, "Oglum afedersin
duymamisim" deyip ¢ocuga bir miktar para vererek, "Hadi ver" dediginde, ¢ocuk
dilencinin yanina kosarak parayi verir. Babasinin bu durumunu takdir etmesi
karsisinda, bir kigiyi doyurmanin sevinciyle, gozleri 1s1l 1511 parlayan ¢ocugun
yiiziinde manevi bir seving riizgart olusur. Eve dondiiklerinde, Ahmet Yigit’in
annesine anlatacagi ilk sey markette gordiigii yiyecekler, cikolatalar degil, sokakta
karsilastig1 bu dilenciyi doyurmanin sefkat ve merhamet duygularini kamg¢ilamasinin
ifadeleridir. Bu tiir 6rnekler, cocuklarin toplumsal duyarliligmi kii¢iik yaslarda
besleyerek artirir.

Bir diger 6rnek vaka, bir ailenin ¢ocuklariyla beraber, 6nceden tespit etilen
gecekondu bolgelerinde yasayan fakir bir aileye yardim goétlirmeleridir. Alt1 yagindan
kiictik cocuklart olan aile, dncelikli olarak gidecekleri aileye bir yardim kumanyasi
hazirlarlar. Hazirlanan paketin igerisine her tiirlii yiyecek malzemeleriyle beraber,
ailenin c¢ocugu i¢in de hediyeler konmustur. Ailecek yapilan gecekondu bolgesi
yardim ziyareti neticesinde, fakir olduklari i¢in zor sartlar altinda yasayan insanlarin
biitlin aile fertlerince goriilmesi, ¢ocuklarla beraber biitiin aileyi derinden
etkilemistir. O giinden sonra, aile fertleriyle beraber ¢ocuklarin, istek ve arzularinda
israfa kagmadiklar1 gézlemlenmistir. Hatta ailenin ¢ocuklarindan birisinin 1srariyla,
babas1 bir yardim kurulusunun bagis kumbarasin1 eve getirmistir. Bu ¢ocuk, bes ay
boyunca hargliklarini fakirler i¢in bu kumbaraya atmis, neticede biriktirdigi paralar
babasiyla beraber yardim kurulusuna giderek teslim etmistir. Bu bes ay siirecinde,
eve ziyarete gelen misafirler bile cocugun yardim seferberliginden haberleri olmus,
fakirler i¢in kurulan bu kumbaraya paralar atarak hem fakirlere hem de ¢ocugun
manevi gelisimine katkida bulunmuslardir. Cocugun yasadigi bu yardim etme ibadeti
siireci, ¢ocukta bir merhamet duygusunun gelismesine katkida bulunmus ve onu

toplumsal problemlere duyarli hale getirmistir. Bu 6rnek vakadan da anlagilacagi
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tizere, okul Oncesi ¢ocuklarin ibadet gelisimlerinin toplumsal ortamlarda

gerceklesmesi, gocugun bu davraniginin pekismesine katkida bulunmaktadir.

3.6. DUA KAVRAMININ GELIiSiMi VE EGITiMi

Dua kavraminin, okul dncesi donemde bir ¢ocugun zihninde ve duygularinda
nasil olusup gelistigini bilmek, dua egitimi agisindan 6nemlidir. Bunu anlayabilmek
icin, bu konu hakkinda cesitli sorulara cevap aramak durumundayiz. Cocuklarin dua
etme yetenekleri dogustan midir? Duanin gocuk i¢in bir anlami var midir? Cocugun
dualari, ulasamadig: isteklerine kavusma arzusu mudur? Cocuklarin dualar1 bir
thtiyag midir? Cocuklarin dualarinda anne baba etkisi var midir? Cocuklar dua
ederken, yiice yaratict olarak Allah't hissederek mi dua ederler? Cocuklarin dualar
zihinsel bir siire¢ sonucunda mi olusmakta yoksa duyussal yonii daha mi agir
basmaktadir? Gibi pek ¢ok sorunun cevabi, ¢ocugun duasi hakkinda bize bilgiler
sunar.

Insanlik tarihindeki dualarin nmurilt1 ve ugultusuna kulak verildiginde, en eski
caglardan beri semaya dogru yiikselen bir niyaz dalgasi bireyin ¢evresini
kusatacaktir. Dini bir faaliyet olarak dua etmek fiili, dini muhtevanin disinda
"yalvarmak, istemek, rica etmek, niyaz etmek" manasia gelir. Bir nezaket ifadesi
olarak ele alindiginda dua, "istemek, talep etmek, rica etmek" anlamlarinmi tasir.
Kainatin varolusunun faniligi, insant Allah'a dogru yoneltmektedir. Bu yoneltmedeki
dini anlam1 ig¢inde "dua" kavrami, bir insanin veya cocugun Allah'a yonelik her
davranigi, her hareketi, siikkran ya da sevgi ifadesi kadar istegi de ifade eder. Fitraten
inanan bir kisi olarak cocuk, isteklerini Allah'a yoneltir. Clink{i onun gii¢lii, her an
yaratan ve tyiliksever olduguna inanarak ona sigmnir ve ondan yardim talep ederiz
(Vergote, 1999: 46).

Dua kelime olarak "¢agirmak, seslenmek, istemek; yardim talep etmek" veya
"kiigiikten biiylige, asagidan yukariya vaki olan talep ve niyaz" anlamlarinda
kullanilmaktadir. islam literatiiriinde ise Allah'in yiiceligi karsisinda kulun aczini
itiraf etmesini, sevgi ve tazim duygular igerisinde liituf ve yardimini dilemesini ifade
eder. Dua, cocuk ile Allah arasindaki bir iletisim vasitasidir. Bu iletisimde ylice

yaratict Oncelikle kendisini insanlara tanitmis, insanda varhigimi kabul ettigi bu
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yaraticlya saygl ve {imit hisleriyle yonelmistir. insanin kendi ihtiyag ve eksikliklerini
telafi etmesi ve de daha miilkemmel olana ulagsmayi hedeflemesi ancak dua ile
miimkiin olmaktadir. Dua sinirli, sonlu ve aciz olan varligin siirsiz ve sonsuz kudret
sahibi ile kurdugu bir kopriidiir. Bu nedenle insanlik tarihi, her doneminde duaya
miiracaat edildigini gostermektedir. Duanin temelinde Allah'a giiven ve yiice bir
inanig vardir. Luther’e gore, dua inancin eseri, Calvin'e gére Allah't kavrayabilme
inancinin her giin tekrarlanisidir (Cilaci, 1994: 529-530).

Dua, ¢ocuk psikolojisini nasil etkilemektedir? Sorusuna Yaparel'in yiikleme
kurami ¢ergevesinde "Duanin Psikolojik ve Fizyolojik Tesirleri" bashigi altinda su
bilgilere ulasmaktayiz: Dua, manevi duygunun ve inancin yasandigi, duygularla da
desteklenerek ifade buldugu bir davranis tiirii, insanin en kutsal ve giiclii olan Allah
ile kurdugu bir irtibat yoludur. Din olgusunun, en ilkel topluluklardan en gelismis
toplumlara kadar tiim insanlarda gdzlenen psikolojik ve sosyolojik bir gercek olmasi,
din duygusunun insanin dogasindan kaynaklandigini diisiindiirmiistiir. Bu duygunun
bir tezahiirii olarak dua, ger¢ek din olarak da goriilmektedir. Yetiskinlerde oldugu
gibi kiiciik cocuklarda, evren karsisindaki caresizlik, zayiflik ve kudretsizligin
farkina vardiklarinda, bu duygularin olusturdugu rahatsizlik, endise Ve
tedirginliklerden, en giiclii ve kudretli olana, her seye giicii yetene yonelerek, onunla
manevi birlesme saglayarak kurtulmak istemis, bunun aracim1 da duada bulmustur.
Dua, gelismekte olan bir ¢ocugun davranislarina yon veren biligsel bir kontrol
mekanizmasidir. Umitsizlik ve caresizlik tutumlar1 da bilissel saptirmalar neticesinde
ortaya c¢iktigindan, dua bu bozukluklarin giderilmesinde veya olusumunun
engellenmesinde 6nemli bir role sahiptir.

Yaparel, dua ile iistesinden geldigimiz iimitsizlik ve ¢aresizlik duygularinin
bertaraf edilmemesi durumunda, insanliktan ve gelismeden s6z edilemeyecegini
belirtir. Ciinkii bu tiir duygularin insani dolayisiyla ¢ocugu pasiflestirdigi, onu
verimsiz ¢orak bir toprak haline doniistiirdiigii diisiiniiliir. Insan, Allah'in daima
kendisiyle beraber oldugu ve kendisine yardim edecegine olan inancinin verdigi giic
ve enerji ile caresizlik ve pasiflikten kurtularak aktiflik kazanmis ve biiyiik
medeniyetler kurmustur. “Insan bu enerjiyi duada bulmustur. Ciinkii, dua ile insan,
Allah'a ulasir ve Allah onun gonliine girer”. Duanin, psikolojik olarak bir ¢ocugun

dolayisiyla insanin bedensel yapisina etkisini Yaparel su sekilde agiklar: “Dua, bu
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etkisini insandaki stres, itimitsizlik, ¢aresizlik gibi olumsuz duygu ve tutumlar
kaldirarak, organizmanin normal faaliyetlerini icra etmesine yardimci olmakla
gostermektedir” (Yaparel, 2001: 78-98).

Cocugun normal faaliyetlerine yardimci olan, onu olumsuzluklardan koruyan
duanin ilk ¢ocukluk yillarindaki sekli ve ¢ocugun ibadet etme istegi daha ¢ok dua
etme seklinde kendini gosterir. Bu donemde dua, iistbenlik mekanizmalarinin
gelisimini olumlu yonde etkiler. Cocuklar dua ederek, i¢ diinyalar1 ile dis diinya
arasinda bir kopri kurarak, hayatlarim1 dengelemeye calisirlar (Mehmedoglu Y.,
2003: 350).

Eger her hangi birisine "Cocukar neden dua etme ihtiyact hisseder?" diye
sorulursa, cevap olarak; bu konuda insani etkileyen tek bir giidiiniin olmadigi
sOylenebilir. Dua fizyolojik olarak sadece maddi bir ihtiya¢ duygusu olmayip, daha
tist bir yasam sekli i¢in ruhsal bir achigi da igerir. Psikolojik olarak dua, ruhun
biitiinliik ihtiyacinin bir ¢ok etkeninden biridir. William James'a gore birey dua eder.
Ciinkii dua etmeye dayanamaz, kendisini ondan alikoyamaz. James i¢in bu ifade,
bireyin dinden elde ettigi tiim tecriibelerden kendisinin "Daha biiyilik bir benlik" ile
var oldugu, tecriibe ile 6grendigi kanisina dayanir. Bu durumda, insanoglunun bir
miknatisa giden demir taneleri gibi manevi merkeze g¢ekildigi hissedilir ve gorilir
(Spinks, 1963: 119- 120).

Cocuklar dua i¢in dogustan gelen bir icgiidiiye sahiptir. Cok erken yasta bir
cok insanin paylastigi cesitli dualar1 6grenirler. Allah't 6vme, Allah'a siikretme ve
Allah'tan bir seyler isteme bunlardan bazilaridir. Cocuklara 6gretilen farkli tiirdeki
dualarin i¢inde birgok amag vardir. Dua her zaman c¢ocuklarin isteklerini o an i¢in
karsilamaz. Ayrica dua g¢ocuklarin neye ihtiyaci oldugunu da o6gretir. Cocuklarin
kendini tanimasini ve kendini anlamasini saglar. Ayrica c¢ocuklar dua ederken,
Allah'a dua eden diger ¢ocuklarla ve Allah'la bir iliski kurmus olurlar. Cocuklarmn ilk
dualar1 spontane olarak gelisir. Yapilan dualar plansiz ve icten gelen dualardir.
Cocuklar dua etmek igin i¢lerinden gelen bir diirtii hissederler. Bu ortamda duanin
cocuklarin hayatindan dogal olarak ortaya ¢iktigi goriiliir. Cocuklar bu diinyanin
mucizelerinden etkilenmis olarak, Oovmek ve siikretmek ig¢in bir zorunluluk
hissederler. Sikintili zamanlarda dua ile yardim isterler. Yasamin ilk yillarinda dua

cocuklarin hayatina girer. Dua kavramimin g¢ocugun zihin yapisinda biyiiyiip
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biiyiimeyecegi, Allah tasavvurunun ne kadar iyi anlasildigina ve onun giiciiniin ne
kadar takdir edildigine baglidir (Wolpe, 1995: 144-145).

Cocugun dualar1 ilk basta annesinin dualar1 ile benzerdir. Eger c¢ocuk
ailesinde bu tiirden bir seyler bulacak kadar sansh ise aile dualarina katilmaya calisir.
Annesi onun yataginin yaninda dua ederken, c¢ocuk dinlemistir. Bazen de
kendiliginden bir kelime eklemeye ¢alismistir. Bu siirecte cocukta sadece daha biiyiik
bir ¢aba ile gelebilecek bir tiirden olan, daha belirli ve tam bir Allah'la arkadaslik
ihtiyaci olusacaktir. Dua egitiminin biiylik bir ¢ogunlugu anne babaya diiser. Ne
yazik ki boyle bir ¢alisma yapilmadan ve gerceklestirilmeden ¢ocuklar kendi haline
birakilmaktadir. Bu nedenle dua, mabet, okul veya 6gretmenin bu sorunu ele alis
bicimine bagli olarak gelismektedir (Hartshorne, 1919: 39). Erken c¢ocukluk
déneminde ¢ocugun anne babasi, dini inan¢ noktasinda pozitif tutum sahibi iseler,
anne ¢ocuk dualarinda oldukga yogun bir igerik ile yansitilir. Cocugun dualarina en
cok etki eden, tavir ve tutumlartyla ilk olarak ona yol gosteren annedir. Cocuk igin
tyiligin, giizelligin, dogrulugun ve merhametin simgesi olan anne, cocuga olumlu dua
ornekleri sunabildigi gibi sucluluk, hiiziin duygulari da annenin Ogretileriyle
baglantili olarak dualara tagiir (Mehmedoglu Y., 2001: 146).

Belirli ihtiyaglar i¢in Allah'a dua etmek, ¢ocuklara yardimci olabilir ve onlari
rahatlatabilir. Eger ¢ocuklara sadece yeteri kadar iyi olduklarinda ve yeteri kadar ¢ok
dua ederlerse Allah'n onlarin isteklerini bahsedecegini Ogretirsek biiyiik bir risk
alinmis olur. Clinkii ¢cocuklar kisa zaman iginde, yeteri kadar iyi olmayan insanlarin
da istediklerini elde edebildiklerini, anne babasinin tavsiyesini takdir edenlerin
isteklerini elde edemeyebileceklerini kesfedecektir. Eger duayir bir pazarlik araci
olarak anlarlarsa, duay1 terk etmeleri uzun siirmeyecektir. Eger dua hayattan
istedigini almak iginse ve ise yaramiyorsa neden dua etmeye devam etsinler? Ama
dua bu amag i¢in degildir ve boyle islememelidir. Duanin amaglar1 nelerdir ve
cocuklarin yagamini nasil zenginlestirir? Dua, ¢ocuklarin neye ihtiyaci oldugunun bir
yansimasidir. Thtiya¢ olduguna inanilan seyleri Allah'tan isterken dua gergekten neye
ihtiyag oldugunu aciga ¢ikarir. Dua olarak miras kalanlara bakildiginda yiizyillardir
tekrar edilen, insanoglunun tutkularinin gergekte ne kadar 6énemli oldugu goriliir.
Bisikleti olmayan bir ¢ocuk, bunu duada yansitabilir. Gergekten bu, onun dua etmesi

gereken bir sey mi? ilk olarak istenebilecek baska seyler, daha hayati seyler var
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midir? (Wolpe, 1995: 153) Bu sorularin cevabi, uygun bir sekilde g¢ocuklara
yansitildiginda, onlarin dua tecriibelerinin gelisimine katkida bulunulmus olur.

Kur'an-1 Kerim'de insanin ¢aresizlik i¢inde ve zor sartlarda duaya bagvurma
seklindeki genel psikolojik mekanizmasi 1srarla vurgulanmistir. Bazi ayetlerde
insanlarin dine yonelisi veya duanin belirgin veya zayif hale geldigi durumlar
aciklanirken insanin bu halinin fitri ve kiilli bir motif olarak bulundugunu da ortaya
koymaktadir. Bununla beraber ibadet ve duanin, bir ¢ocukda Allah suurunu daha
canli ve devamli hale getirmek suretiyle ahlaki bir yasam i¢in gerekli duyarlilik ve
Ozgecilige ulastirmasi; hayatta karsilasilan sorunlar1 ¢6zmek ve hayati daha mutlu
kilmak igin gerekli olan zihin durulugu, moral gii¢, sagduyu ve ferasetin gelisimine
ve gerceklesmesine imkan vermesi beklenir (Parladir, 1994: 532).

Din ve ahlak duygularinin zayiflamasinin, zekanin zayiflamasi kadar zararh
oldugunu ve zekadan daha ¢ok, kisilige kuvvet veren seyin kutsiyet ve din duygusu
oldugunu belirten Alexis Carrel, din duygusunun da genellikle dua ile ifade
edildigini belirtir. Ona gore dua, ruhunun i¢ aleme dogru bir gegisine benzer. Ruhun
Allah'a yiikselisi seklinde de tarif edilebilen dua, hayat harikas1 veya mucizesini
yaratan bir varliga kars1 gosterilen sevgi ve ibadet etme fiili, insanin gériinmez bir
varlikla, mevcudatin yaraticistyla, hepimizin kurtaricist ve koruyucusuyla fikren ve
hissen iliskiye ge¢mek icin yapilan bir gayret durumudur. Dua etmek icin Allah'a
yonelip, kalbini ona baglamak akil ve fikir yoluyla degil, sevgi hissiyle olmalidir. Bu
sevgi de en azindan bir agk ve iman ifadesini biinyesinde barindirmalidir. Dua uzun
veya kisa olsun, sesli veya icten olsun, bir cocugun en azindan babasiyla
konusmasindaki sohbetin samimiyetini gostermelidir. Bir cocugun muhtag¢ oldugu,
ihtiya¢ duydugu bir seyi Allah'tan dilemesi tamami ile mesru bir harekettir. Bu
nedenle ¢ocugu Allah'la temasa geciren her sey iyidir. Dua bir aligkanlik haline
geldiginde ¢ocugun karakterine tesir eder. O halde sik sik dua etmek gerekmektedir.
Sabah uyandiginda hayata dua ile baslayan bir ¢ocugun, giiniin geri kalan kismini
barbarca gecirmesi diisliniilemeyecegi gibi, bu manasiz ve sagma bir durum olur.
Duanin, ¢ok defa degersiz ve bazi Orneklerinin suursuzca okunmasindan ibaret
kaldig1 zamanlarda bile, insanin davranmislar1 {izerine bir tesiri vardir. Dua bir
¢ocugun kutsiyet ve Allah duygusunu kuvvetlendirir. Dua edilen mahallelerde, vazife

duygu ve mesuliyetinin devamliligi ile, kiskanclik ve kétiiliiglin daha az olmasi ve
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baskalar1 hakkinda biraz iyilik, hayirseverlikle kendini gosterir. Fikri ve zihni
gelismeleri esit olan ¢ocuklar arasinda karakter ve ahlaki deger, ara sira dua eden
¢ocuklarda bile, etmeyenlere nazaran daha yiiksektir. Dua etmenin gocuklari, egitim
Ogretim ve irsiyetle elde edilen dimagi seviyenin istiine ¢ikardigir goriilmektedir.
Cocuklarin Allah'la olan bu temaslari, onlar1 sulh ve siikiina gark ederken yiizlerine
de Allah’a dua etmenin huzur ve nesesi yansir (Carrel, 2001: 30- 49).

Cocugun egitimdeki dini motiflerden birisi olan dua etme isteginin,
cocuklarda ¢ok kuvvetli oldugu tespit edilmistir. Dua kavraminin gelisimiyle ilgili
yapilan bir ¢alismada, okul oncesi donem g¢ocuklarimin dua anlayisini, "belirsiz
anlayis basamagi" olarak yorumlamiglardir. Bu donemdeki c¢ocuklarin dua
kavraminin kastettigi manay1 tamamen anlamas1 miimkiin olmadig: gibi, bir yetiskin
gibi dua etmesi de beklenmemelidir. Buna karsin ¢ocuklar, dua ve ibadetlere karsi
cok ilgilidirler. Yapilan arastirmalarda, saglikli bir din 6gretimi ile dua kavraminin
gelisimi arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir (Selguk, 1990: 74).

Cocuklarin yaptig1 dualarin onlarin bazi isteklerini icerdigi goriilmektedir.
Her seye giiglerinin yetmedigini anlayan cocuklar, gerceklestiremedikleri haz
duygusuna dayanan isteklerinin yerine gelmesi i¢in Allah'a dua etmeyi kolaylikla
kabul eder ve O'na yonelirler. Gergeklesmemis istekleri i¢in dua etmesi gerektigi
fikrini asilamak, yetiskinlerin ¢ocugu yonlendirdigi bir yoldur (Selguk, 1990: 75).

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun dua ederken diisebilecegi en dnemli yanlisin
basinda, Allah'in istenilen her seyi yerine getirebilen giiclii bir ¢izgi film kahramam
veya bir biiyiicii gibi algilanmasi sorunudur. Cocuklara 6gretilen bu algilayis bicimi,
cocugun kendi yapabilecekleri seyleri de yapmayip, dua ile her seyi halledebilme
yoluna yoneltir. Cocukla iletisimi olan yetiskinlerin ve egitimcilerin, ¢ocugun bu
yonelimini engellemeleri gerekir. Cocuklara her yerine gelmeyen istegi, dua ile
isteyebilir oldugunu 6gretmenin yani sira, kendilerinin de gayret gostermelerinin
gerektigini ve bunun daha erdemli bir kisi olmanin yolu oldugunu anlamalarim
saglamaliy1z. Cocuk egitiminde zor gibi goriinen bu durumun daha gerekli bir
egitimsel tavir oldugunu belirten Mehmedoglu, duanin dogal ve ruhsal bir kaynak
oldugunu, ¢ocugun i¢ ve dis diinyasinda ona baska bakis a¢ilar1 kazandirabilecek bir
ufuk oldugunu belirtir. Insanmn 6ziinde bulunan dua etme yeteneginin, egitimcilerin

destegine muhtag bir gelisme potansiyeline sahip oldugunu, fakat ¢gocuk dua etmek
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istiyor diye tasiyabileceginden fazla bilgi aktarmamak gerektigini, dolayisiyla dua
ogretiminde de temel egitim prensiplerinin fazlasiyla gegerli oldugunu belirten
Yurdagiil Mehmedoglu, kaygidan uzak bir dua 6gretimi i¢in dikkat edilmesi gereken

hususlari soyle belirtir:

“...dua iyi bir egitimle ogretildiginde destek olarak i¢ diinyayr besleyip kaygiya
engel olabilecek ciimle bicimleriyle ogretilmelidir. Ornek vermek gerekirse,
cocugun tehlike olarak gérdiigii bir durumun kaygr durumunuzu azaltabilmenin
en iyi yollarindan biri 'Allah'tm bizi koru !" ifadesinin ¢ocuga égretilmesidir.
Bunu destekleyen baska ifadelerle ¢ocuk ruhu siikin bulabilir. Allah'in bizi
sevdigi, bizi bildigi gibi ana temalarin 6gretimi, ¢ocugun bildigi kavramlardan
yola ¢ikarak bilinmeye yaklagmasi saglanarak, yeni bir giicii tammasiyla kaygt
durumunun nispeten hafifletilecegi soylenebilir” (2001: 149-152).

Cocuklar i¢in dua her zaman yapilan bir eylemdir. Bunun zamani ise
genellikle yatmadan 6nce, ibadet yerlerinde, namazdan sonra, yemekten dnce veya
sonra yapilan bir dini merasimdir. Okul 6ncesindeki ¢ocuklar ¢ok fazla hissetmeden
itaatkar dua ederler (Ozeri, 2004: 73). Yapilan bir arastirma da, ¢ocuklarin hayatinda
duanin 6nemli bir yeri oldugu ve ailenin bu konuda sorumluluk sahibi olmasi
gerektigi sonucu ¢ikmigtir. Buna gore, erken ¢ocukluk déneminde ki ¢ocuklarin dua
ederken kendileriyle ilgili isteklerinde giiniibirlik ihtiya¢ ve arzularmin etkili olmasi,
dini gelisimlerinde bir problem olarak algilanmamalidir. Bu durum, cocuklarin
zihinsel, duyussal ve ahlaki gelisim diizeylerine uygun bir dini gelisim 6zelligidir.
Fakat ¢ocugun dualarinda, kisisel arzularindan Oteye bir yaraticiya yonelmesinde,
ailenin egitimsel tutum ve davraniglarinin 6nemli oldugu bilinmelidir. Bu nedenle
duanin dogal ihtiya¢ ve ilgiler baglaminda yapilmasina ve yasanan iyi ve glizel
seyleri hatirlayip, bunlarin mutlulugunu hissederek Allah'a tesekkiir etme davranisi
olarak algilanmasinin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir. Cocugun inan¢ diinyasinda
duanin 6nemli bir yeri oldugu nedeniyle, ezberleyebilecegi uzunlukta bazi dua
kaliplarinin - 8gretilmesi, ¢ocukta derin izler birakir. Ozellikle aile fertlerinin
tamaminin bir arada oldugu bir yemek akabinde g¢ocuga okutulacak bir duanin
sonunda hep birden "amin" diyerek istirak edilmesi ¢ocugun dini ve sosyal gelisimi
acisindan 6nemli bir olay olarak kiigliciik diinyasinda yer alir. Dua davranis,
cocugun kisilik gelisiminde giliven duygusunu giiclendirerek sagliklt bir zihin

yapisinin olusmasina katki saglar. Bu nedenle dua etme davranisi 6nemsenmeli, bu
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davranigin  saglikli bir sekilde gelisimi i¢in ¢ocuga yardimer olunmalidir
(Karacoskun, 2005: 123-124).

Ik ¢ocukluk doéneminde c¢ocuklarm heniiz duada neler sdylenecegini
bilemediklerini belirten Bilgin, onlarin Allah hakkinda da pek bilgi sahibi
olmadiklart i¢in dua etmekten ziyade soru sorduklarini sdylemektedir. Ona gore
cocuklarin sorular1 Allah'm varlig1 hakkinda degil, mahiyeti hakkindadir. Bu yastaki
cocuklar, Allah'm varligi hakkinda herhangi bir siiphe duymazlar. Bu gelisim
doneminde "siiphe"nin olmamasi bu dénemin bir 6zelligidir. Cocuklar dogduklari

n

andan itibaren iginde yasadiklar1 ortamda "insallah" ve "maasallah" ile biiyiimekte,
dolayisiyla hayatlarinda Allah'in yeri aile fertlerinin yeri kadar tabiidir. Bu nedenle
cocuklar, biiyiiklerinin hatir1  i¢in onlarin  Ogrettikleri dualar1 igtenlikle
tekrarlamaktadirlar (1995: 73).

Cocuklarin basit inanglariin kalbinde dua vardir. Dua ¢ocuklarin Allah ile
olan iligkilerinin 6ziidiir. Dua bir bilim olmadig1 gibi, bir aligveris kanali gibi de
calismaz. Kesinlikle onlarin dua ettikleri seyler, manevi liderlerin ettikleri dua ile
ayni degildir. Onlarin dualar1 baska insanlar i¢in, bilgi ve biliylime i¢in dilekleri ve
dilekgeleri icermelidir. Allah'in onlar1 her zaman duyacagi ve dua sirasinda Allah ile
konustuklar seyler hakkinda O’nun en iy1 olanin1 yapacagina inanmalar1 konusunda
cocuklar egitilmelidir. Cocuklarin Allah'a inanmalar1 ve hersey hakkinda ona dua
etmeleri igin cesaretlendirildiklerinde Allah'in cevabi ve sevgi gosterisi bircok farkli
alanda kendini gostermeye baglayacaktir. Cocuklarin dualarina dogrudan agik
cevaplarla yardimci olunmaz ve yasamlarinda Allah sevgisini her yerde gdstermek
i¢in yanlarinda olunmazsa, ¢ocuklarin bir¢ok firsati kagirabilecegini bilmek gerekir
(Osborne, 1998: 58-59).

Bazi cocuklar iletisim halinde ve herhangi bir durusa bagli olmadan dua
ederken, diger bazilari da ezberlenmis bir metin ile diz ¢okerek dua ederler.
Hristiyanlarin ¢ogunlukta oldugu bolgelerde ailesiyle Kiliseye giden bir ¢ocugun,
Pazar giinii ortadan kaybolmas1 diger ¢cocuklarin dikkatini ¢eker. Ciinkii herhangi bir
mabede alismamis olan ¢ocuklarin bu tiir kisitlamalara ait ¢ok az deneyimleri vardir.
Arkadasinin ailesinin neden boyle bir yol izledigini onlarn anlamasi zordur. Bunun
sonucu olarak da g¢ocuklarda, insanlarin neden farkliliklara sahip olduguna dair

gercek bir saskinlik ifadesi olabilir. Biligsel gelisimciler i¢in bu tiir sagkinliklar
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cocuklar i¢in siradan karsilagilan durumlardir. Bunlar, cocugun mevcut agsamadan bir
sonrakine gegmesine eslik eden problem ¢ozme gorevleridir. Cocugun sosyal ortami,
cocugun dini gelisimini ya tesvik eder ya da engeller. Bu konuda aile ve mabedin
etkileri agikca destekleyicidir (Paloutzian, 1996: 88).

Biiyiik insanlar, kii¢iik ¢ocuklarin dualarinin ne anlam tasidigin1 kavramakta
zorlanirlar. Anne babalar, ¢ocuga dua etmeyi Ogretirken bir¢ok yanliglara
diismektedirler. Bu yanlislarin basinda Allah'l, her dilegi kabul eden bir biiyiicii gibi
gostermeleri gelir. Bu kiigiiciik ¢ocuklarin gii¢lerinin siirliliklart ve isteklerinin
genisligi, ylice bir kuvvete dua etmeyi kolaylikla kabul etmelerini saglar. Halbuki
cocuga gerceklestiremedigi istekleri i¢cin dua etmesi gerektigi fikrini asilamaktan
once, bu isteklerin gerceklesmesi icin 6dnce ¢aba harcamasi gerektigi daha sonra da
dua etmesi gerektigi hem davranis boyutunda hem de sozlii olarak ogretilmelidir
(Jersild, 1972: 173).

Dua, sadece dini bir etkinlik degil ayn1 zamanda bir iligkidir. Dua Allah ile
cift yonlii dostluk ve iletisimdir. Cocuk Allah ile dua araciligiyla konusur. O da
cocukla konusur. Dua, ¢ocugun Allah'tan yapmasini istedigi seyleri sadece listeledigi
tek yonli bir konugma degildir. Cocuklarin kisisel dua yasami -¢ocuklarin Allah'la
konusmasi- temel olarak tek yonlii bir iletisim olabilir. Ama dua bundan O6te bir
seydir. Dua dinlemeyi igerir. Aslinda Allah'in duada soyledigi c¢ocuklarin
soylediginden ¢ok daha 6nemlidir. Allah zaten ¢ocuklarin ne sdyleyecegini biliyor.
Fakat ¢ocuklar Allah'm ne diisiindiigiinii bilemez. Dua sadece bir etkinlik degil
ayrica bir iligkidir. Duanin amaci, ¢ocuklar1 Allah'a alistirmaktir, Allah't ¢ocuklarin
fikri ile ayn1 hizaya sokmak degildir. Allah'in, ¢ocuklarin dualarina ihtiyaci yoktur.
Allah, cocuklarin yasaminda, yasami vasitasiyla ettigi dualarda, bazi seyleri
yapmasini istediginden otiirli, ¢ocuklar1 dua etmeye sevk eder. (Blackaby ve
digerleri, 2009: 107). Bu nedenle gelisimin ilk basamaklarinda, dua etkinliklerinin
cocuklara dgretimi &nemlidir. Insani etkileyen en 6nemli iletisimin dua olmasi
nedeniyle, bir cocugun ilahi varlikla iletisimi 6nemsenmeli ve duanin ¢ocugun dini
gelisimindeki 6nemli konumu korunmalidir.

Yapilan arastirmalarda, inanilan bir dine ait ibadetlerin, 6zellikle bireylerin
manevi bunalim gecirdiklerinde, krizi agsmada onemli bir psikolojik giice sahip

oldugu sonucu bulgulanmistir. Stresli durumlarla karsilasan insanlarin bu durumdan
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kurtulmak ig¢in, 6zellikle bati toplumlarinda kiliseye gitmekten ziyade, dua etmeye
bagvurduklart tespit edilmistir. Konuya baglanma acisindan yaklastigimizda bu
durum, bireylerin huzur ve giivenlikte olmalari i¢in diger iliskilerden daha ¢ok belirli
Olclilerde baglanma figiirlerine yardim talebiyle basvurduklarini ifade eder. Spilka,
Hood ve Gorsuch'da (1985) yaptiklari ¢alismada, "Duanin, bireylerin problemlerini
¢ozmede daha fazla anlamli bir roliiniin oldugu" yoniinde benzer bir sonuca
ulagmiglardir. Bu konuda yapilan pek c¢ok arastirma sonucu, korkulu ve sikintili
zamanlarda emniyetli bir siginak olmasi agisindan dua etmenin ve Allah'a inanmanin
bireyin psikolojisini etkilediginin 6nemini ortaya koymustur (Kirkpatrick, 2006:
143-144). Bir bireyin hayatinda karsilastigi problemleri ¢6zmede boylesine etkili
olan duanin, onun ilk ¢ocukluk yillarindan itibaren temellerinin saglikli bir sekilde
olusturulmasi ve egitiminin yapilmas1 gerektigi agiktir.

Cocuga ornek teskil edecek olan yetigkin bireylerin giiniin belirli bir vaktinde
Allah'a dua edecegi bir saati bulunmalidir. Onceden belirlenmis olan saatte
Mevla'nin karsisinda duygularimizi dile getirip dertlerimizi ona agmak ve ylice
yaraticinin her zaman siginilacak bir kap1 oldugunu fiilen gostermek, ¢ocuklarin dua
egitimi agisindan zorunluluk gibi goriinmektedir. Bu dualari agiktan, sesli olarak
yapmamiz ¢ocuklarin dini gelisim ve egitimi agisindan yararli olur. Hz. Muhammed
(SAV)'den aktarilan dua oOrneklerinin pek c¢ogunu sahabeler, O dua ederken
duymuslardir. Bu agidan bakildiginda anne babalar ¢evrelerinde bulunan
cocuklarina, onlarin 6grenebileceklerini hedefleyerek sesli dua etmedir. Yapilan sesli
dualarin ¢ocuklara tesir etmesini isteyen anne babalarin Oncelikle dualarin da
kendilerinin samimi ve i¢ten olmalar1 gerektigini belirten Giilen, yiice yaraticinin
huzurunda olma suuruyla yapilan dualarin, ¢ocuklarin suuraltinda onlar1 yonlendiren
birer merkez haline gelecegini ve g¢ocuklarin gelecek hayatlarinda isleyebilecegi
kotiiliikler karsisinda bir rehber ve onlar1 koruyucu bir kalkana doniisecegini belirtir
(2011: 115-117). Bu yoniiyle degerlendirildiginde, bir ¢cocugun bulundugu bir evde
sesli dua etmek, anne-babalarin temel dini gorevlerinden birisi olarak diisiiniilmeli ve
sesli dualarla ¢ocuklarin dua gelisimlerine yardime1 olunmalidir.

Dua, kiigiik cocugun dini gelisiminde en c¢ok basvurulan manevi bir
etkinliktir. Bu dénemde ¢ocuklarin siklikla, sinirliliklarini asmak igin sinirsiz giicii

temsil eden Allah'a yoneldikleri ve ondan yardim istedikleri goriiliir. Cocuklarin bu
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masum isteginin, kendi haline birakilmasi miimkiin olmadig1 gibi, ondan akademik
ve aligkanlik haline gelmis dualar beklemekte dogru olmaz. Yemek duasi, yatma
duasi, siikiir duas1 gibi ¢ocuklarin anlayabilecegi kisa ve 6zl dualarin okunmasi ve
ezberletilmesi, ¢ocugun problem ¢6zme yetenegini gelistirerek hayata tutunma
stirecinde, ona dini ve psikolojik destek saglar. Bu nedenle dua egitim ve 6gretimi

ihmal edilmemelidir.

3.7. EVRENSEL DEGERLERE iLiSKiN KAVRAMLARIN GELIiSiMi VE
EGITIMI

Okul oncesi donemdeki bir cocuk, kavramlari, imajlari, tasavvurlari,
ibadetleri ve dualar1 nasil bir gelisim basamagi igerisinde Ogreniyor veya
Ogretiliyorsa, topluma ve insanliga ait evrensel deger kavramlarinin gelisimi de ayni
yontem icerisinde olusmaktadir. Evrensel deger kavramlar1 dedigimizde, dogruluk,
temizlik, yalan sdylememe, iyilik, saygi, hosgoriilii olma vb. gibi degerler aklimiza
gelmektedir. Bununla beraber bir toplumun gelenek ve gorenekleri de evrensel
degerlere yakin anlamlar tagirlar.

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin evrensel degerleri 6grenmesindeki
hedeflerden birisi, Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilmis olan insan Haklar
Evrensel Beyannamesi‘nin 26. maddesinin besinci fikrasinda belirtilen, "Egitim,
barigin elde edilmesi i¢in Birlesmis Milletler’in etkinliklerinin gelistirilmesinde
oldugu gibi, tiim uluslarin, etnik ve dinsel gruplar arasinda anlayisi, hosgoriiyli ve
dostlugu tesvik etmelidir" ifadelerindeki amaclar1 da kapsamaktadir.

Her bir ¢ocugun dogustan getirdigi duygular, oncelikle annesi babasi daha
sonra da toplum tarafindan sekillendirilir. Bakim ve egitimden gegmeyen duygularin
zamanla korelmesi miimkiin oldugu gibi yanlis yonlere sapmasi da miimkiindiir.
Yeni yetismekte olan bir cocuga dogruluk, iyilik, giizellik gibi duygular
kazandirmadigimiz takdirde, ¢ocugun bu duygular korelecektir. Dogruluk duygusu
her insanda bulunmasi gereken, insan olmanin &zelliklerindendir. Bu duygu
gelistirilerek islenirse fazilete doniisiir. Fakat gelistirilip islenmezse g¢ikarciliga
doniigiip yozlasabilir. Bir aile kendi ¢ocuklarina evrensel deger kavramlarini

vermemis, buna bagli olarak da ¢cocugun duygular gelistirilmemis ve koreltilmis ise
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cocuk, insani niteliklerden uzak bir sekilde davranacaktir. Belki de ¢ocuk ailenin
istemedigi tarzda, kendi tabii yasam tarzina zit davraniglarda bulunacaktir. Din
duygusunun egitilmesi gibi dogruluk, iyilik, glizellik duygularimin da egitilmesi
gerekmektedir. Tabiata uygun diisen, bu egitimin zamaninda verilmeye
baslanmasidir. Aksi halde ¢ocugun duygularindan bazilar1 gelistirilmemis, eksik
birakilmis ve boylece de sagliksiz bir ¢ocuk yetistirilmis olur (Bilgin, 2001: 99-101).

4-6 yas ¢ocugu sozlii 6gretime agik, bir fotograf makinesinin titizliginde,
gorlintiisiine giren her seyi kaydeden, her gordiigiinii zihninde ve duygularinda
kendine gore degerlendiren bir kabiliyete sahiptir. Bu nedenle en yakin ¢evresinde
bulunan anne babasinin tutarli davranisi, sevgi dolu bir hayat yasantisi, ¢ocuk i¢in
bulunmaz bir hazinedir. Bu daha ¢ok kiiglik bir ¢ocuk, anlamaz diyerek yalan
soylemelere bagvurmalar, ¢ocugun bu hazinesini yok eder. Anne babanin daima
diiriist ve dogru bir hayat yasamasi, ¢ocuklarin yaptigi yanlislar karsisinda hosgoriili
olmasi, bir ibadet nesvesi igerisinde temizlik anlayisina sahip olmasi, sefkat ve
merhamet yiiklii bir yardimseverlik anlayisin1 yansitmasi gibi daha bircok davranis
baslangicta cocuklar tarafindan taklit edilir. Taklit edilen bu davranislar giderek
benimsenir ve onlarin kendi duygular1 haline gelir. Gelisimlerini siirdiiren ¢ocuklar
biiyiiklerden o6grendikleri Olgli  ve davramig kaliplart  rehberliginde, kendi
karakterlerini olusturur ve bir giin gelir ogrendikleri bu degerlerle, davranis
tutarsizlig1 bulunan biiyiiklerini bile tenkit etmeye baslarlar. Bu nedenle degerlerin
korunmasi, insanligin ilerlemesi ve ylicelmesi i¢in kagimilmazdir. Cocugun okul
oncesi ¢aginda aldigi egitimin niteligi sonucu olusan yargilar, daha sonraki egitim
ogretime kiyasla o derece baskindir ki, onunla kiyas bile edilemez (Bilgin, 2001:
103).

Anne babalarin ¢ocuklara yansittiklar1 davranis kaliplarindan biri de gelenek
goreneklerdir. Her toplumun gelenek ve gorenekleri, evrensel degerlerin bir alt
basamagi olarak degerlendirilebilir. Diiglin, bayram ve selamlasma geleneklerinde
yerine getirilen davranis kodlar1 tekrar ve siireklilik sayesinde ciddi birer informal
egitim unsurlar1 olarak deger tasirlar. Bu egitim tiirii, okul dncesi dénem ¢ocugunun
sosyallesmesinde, kiiltiirlesmesinde ve karakter gelisiminde 6nemli bir yer tutar. Bu
donem c¢ocuklarinin egitimlerinin tiimii, okul sirasindaki egitiminin de biiylik bir

kismi bu yolla gergeklesir. Toplumun yasam tarzinda veya toplumca benimsenen
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geleneklerde belli davranis kaliplart ve dini degerler mevcut ise, gelenegin, gocugun
dini inanis ve davraniglarinin gelisiminde 6dnemli bir egitim gorevi yaptigi goriiliir.
Bu donem c¢ocuklarmma evrensel degerlerin en ¢ok bu sekilde yansitildig
anlasilmaktadir. Her toplumun geleneginin kurucu degerleri dostluk, sevgi, saygi,
dayanisma gibi evrensel degerlere dayanir. Bu evrensel degerlerin toplumun geneli
tarafindan desteklenmesi, c¢ocuklar tarafindan benimsenmesini hizlandiracaktir.
Gelenek haline gelmis, toplumun deger kavramlarindan bazilari; birisiyle
karsilasinca selamlasma, hal, hatir sorma; geleni hos karsilama, izzet ve ikramda
bulunma; ugurlama, vedalagsma, dualasma; kutlama, biiyiiklerin elini Opme;
diigiinlere dostlar1 davet etme, onlara ikramda bulunma; davet edildigi diigline hediye
gétiirme; oynayip neselenme (sevingleri paylasma) olarak siralanabilir (Cebeci,
1996: 83).

Cocuklarin ahlak egitiminin temel amaclarindan birisinin dogruluk aliskanligi
oldugunu belirten Russell, bu dogruluk anlayisinin sadece sézde degil, ayn1 zamanda
diisiincede de olmas1 gerektigini belirtir. Ciinkii bir ¢ocugun diisiince sistematigi,
davraniglarina en ¢ok etki eden nedenlerin basinda gelir. Dogruluk anlayisinin ziddi
ve bir davranig olarak yalancilik hemen her zaman bir korkunun {iriiniidiir. Korkusuz
bliyiitiilen bir ¢ocuk ahlakli olma cabasiyla degil, baska tiirliisiinii bilmedigi i¢in
dogruyu soyleyecektir. Yetistirilirken akillica ve sevecenlikle davranilmis olan bir
cocugun gozlerinde acgik yiireklilik olacaktir. Azarlanarak ve siddete maruz
birakilarak biiyiitiilen bir ¢ocukta ise, azarlanma korkusu igerisinde, kaygi diizeyi
yiiksek olarak yasamini siirdiirdiigii goriiliir. Bu ¢ocuk dogal bir bicimde davrandigi
zamanda bile bir kurali ¢ignemis olmaktan korkarak davranir. Bu nedenle
istemeyerek de olsa yalan uydurmaya yonelir. Baglangigta kiiciik bir ¢ocuk yalan
sOylemenin miimkiin oldugunu diisiinemez. Cocugu yalan sdylemeye yoOnelten
diisiince, yakin ¢evresinin gézlemlenmesinden gelen ve korku ile hizlandirilan bir
bulustur. Cocuk, kendisine model aldig1 kisilerin yalan sdyledigini anladiginda,
gerektigi durumlarda yalan sdylemenin mesru oldugunu algilar. Bdylece g¢ocuk
kosullar olustugunda da yalana yonelir (Russell, 1996: 113-115).

Russell’in belirttigi gibi 0-6 yas donemindeki bir ¢ocugun her bir yas
donemindeki gelisim ozelliklerini  bilmek, c¢ocuklarin tutarli bir diisiince

gelistirmelerine yardimci olur. Soyle ki; dort yasindan daha kiiciik bir ¢gocuk diin ile
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bir hafta dncesi arasinda ya da diin ile alt1 saat 6ncesi arasinda bir ayirimi zor yapar.
Sorulan bir sorunun yanitin1 bilemediklerinde soru soranin sesindeki anlama, ses
tonunun kuvvetine uygun olarak evet ya da hayir derler. Cilinkii ¢ocuklar bu
donemde, ¢ogu zaman hayal diinyasindaki bir kisi agziyla konusurlar. Cocugun bu
durumunu bilmemekten kaynaklanan davranis pekistirme yontemleri, ¢ocugu
istenilmeyen bir sonuca siiriikler. Ayrica bir ¢ocuk yalan sdyledigi zaman anne
babalar ¢ocugu degil, kendilerini su¢lamalidirlar. Ciinkii ¢ocuk, anne babanin ve
yakin ¢evrenin bir kopyasidir. Bu nedenle ¢ocugun yalan sdylemesinin nedenleri
ortadan kaldirilmali, yalan sOylememenin ni¢in daha iyi oldugunu tatlilikla ve
akillica, c¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde anlatilmalidir. Yalan sdyleyen bir ¢cocuga
ceza uygulama sorunu ¢ézmez. Bu yalnizca korkuyu tetikleyerek yalan sdyleme
nedenini daha da arttirir. Bir aile, cocugunun yalan sdylemeyi 6grenmesini
istemiyorsa, aile yasantisinda sasmaz bir dogru sozliiliik zorunlu olmalidir. Cocuga
hep dogruyu sdylemenin odiilii, onun giderek artan giiven duygusudur. Anne
babasina giliven duygusu gelismis bir ¢ocugun, onlarin sdylediklerine inanma
yolunda dogal bir egilimleri vardir. Cocugun herhangi bir davranis ¢esidinde, anne
babasinin dogru sozlii oldugunu tecriibe etmesi de, onu 6ziinde ve soziinde dogru
s0zli olmaya yoneltir (Russell, 1996: 115-118).

Okul oncesi donem g¢ocuklarinin, yaratiliglar: itibariyle zarar gormemek icin
daima dogru olmak hissiyle hareket ettikleri olaylar1 inkar ederek yalan sdylemek
cocuklar icin tabii bir hal degildir. Fakat onlar1 kontrol altina almak isteyen anne
babalarin itaat ettirmeye zorlayan emirleri ve baski altina alan kurallari, ¢ocuklarin
yalan sdylemesine neden olur. Cocugun yakin ¢evresinin uyguladigi emir ve kurallar
cocuk i¢in bir ylik haline gelmeye basladigi zaman, ¢ocuk bu yiikii gizlice
hafifletmeye ¢alisir. Bu emir ve kurallar1 uygulamadigindan dolayi, azarlanmaktan
ve ceza almaktan kurtulmak icin de hileye ve yalana bagvurur. Emir ve kurallar
cocugun yasam alanini sinirlar. Dogallik ve 6zgiirliik kendi dogasinda olan ¢ocuk ise
kendisini sinirlayan bu zinciri kirarak daha genis alanlara agilmak ister. Boylece
cocuk, hayatin1 sinirlandiranlara karsi yalana bagvurur. Dogallig1 ve 6zgiirliigli esas
alan bir egitim sisteminde ise ¢ocuk yalan sdyleme ihtiyact hissetmez. Bununla
beraber bu donemdeki c¢ocuklarin verdikleri sézde durmamalart dogal

karsilanabilmelidir. Ciinkii cocuklar gelecek iizerine diisiinemez ve plan yapamazlar.
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Tim ihtiyaglarin1 ebeveyninin karsiladigi c¢ocuklarin biitiin vaatlerini de ciddiye
almamak gerekir (Rousseau, 2003: 78-81).

Rousseau ¢cocugun 6zellikle suclu oldugu zamanlarda, "Bunu sen mi yaptin?"
gibi bir soru yoOneltmemizi, tedbirsizce ve diislincesizce bir davranis olarak
yorumlamistir. Cilinkii bu yastaki bir ¢ocugun bdyle bir soruya "evet, ben yaptim"
diyebilmesi miimkiin degildir. Bu durumda ¢ocuk sdyle bir akil yiiriitebilir: "Babam
bunu benim yaptigimi biliyor; ama bana tuzak kurmaya calistyor. Inkar edersem ben
de onu sasirtmis ve tuzaga diismemis olurum." Bdyle bir soru karsisinda ¢ocuk soyle
de diisiinebilir: "Babam bunu benim yaptigimi bilmiyor. Oyleyse sugumu meydana
cikartmayayim." Anne babalar ve egitimciler, tedbirsiz ve diisiiniilmemis sorular
nedeniyle, cocuklar1 bu sekilde diisiinmeye iter ve onlarin yalana dogru bir adim
atmasini bilmeden tesvik etmis olurlar. O halde, ¢ocuklarin yalan sdyleme yerine
sozlerinde durmalarini saglamak ig¢in, onlarin yaptiklar1 yanlislar konusunda
¢ocuklara "sug Ustii" yapmamaliyiz. Bunun yerine ¢ocuklarin sézlerinde durmalarini
istiyorsak, onlar1 sik sik s6z vermek zorunda birakmamaliyiz. Cocuklarin bu yas
doneminde {istesinden gelemeyecegi agir gorevler ve sorumluluklara muhatap
olmalari, o is ne kadar kutsal ve erdemli olursa olsun, ¢ocukta nefret hissi doguracak
ve yalana yonlendirecektir.

Bir ¢ocugu yalan sdylemeye iten bazi psikolojik nedenler vardir. Kirkincioglu
bu psikolojik nedenleri su sekilde siralar:

1- Cocugun sevgi ve ilgi ihtiyacinin anne babasi veya yakinlar tarafindan
yeterince karsilanmamasi,

2- Cocugun iletisime gegtigi insanlarin kotii 6rnek olmasi,

3- Cocuklarin duygusal ve zihinsel seviyeleri gozetilmeden, hosgoriilii
davranilmamasi sonucu olusan yalanlar,

4- Giglerinin tizerinde sorumluluk yiiklenen cocuklarin, basarisizliklarini
yalanla 6rtmeye c¢alismasi,

5- Anne babalarin ¢ocuklarin1 bagkalartyla kiyaslamasi sonucu olusan
olumsuz durumda onlar1 yalana zorlamak,

6- Yeterli gliven duygusu gelismeyen ¢ocuklarin, bunu yalanlarla gidermeye

caligmasi (aktaran Sargin, 2001: 106).
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Insan, algilar arasinda temel olarak olumlu algiya meyillidir. Yani genetik
olarak iyimserlige yatkindir. Bununla birlikte kotiimserlige yonelme egilimi de
vardir. Medeniyetin ¢cocuk egitiminde gerekli cevabr veremedigini, bu nedenle isin
asil aileye distiigiinii belirtmek i¢in “Son Sigmak Aile” ismini verdigi kitabinda
Tarhan'a gore; her insanda mevcut olan bu egilimler 6grenmeyle pekisir. Hayat1 anne
babasinin goziiyle tanimaya calisan bir ¢ocuk, onlarin yonlendirmesi ve destegiyle
duygu ve diisiincelerini gelistirir. Bu sebeple anne babanin ¢ocuklarina 6érnek olmasi
bakimindan davranislarina dikkat etmeleri 6nemlidir. Hayat1 algilayis bigimi olarak
kendi menfaatlerini koruyup karsi tarafinda haklarina riayet eden bir anne baba,
kendileri disindaki insanlar1 da kendileri gibi hissedip, bir denge olusturabildikleri
siirece, iyimserlik adina cocuklarina dogru bir bakis acis1 kazandirabilirler. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin kétiimserlige yonelme egilimlerini yok edebilmek igin,
cocuklarin aile igindeki olumlu iletisimi gormeleri gerekir. Bu olumlu iletisim
sayesinde her bir ¢ocuk, anne babasmnin sevgisini ve kendisine verilen degeri
hissettikge, kendisine s6z hakki verildigini yasadik¢a aileye baglilik duygusu
hisseder ve disaridaki yanlislarin etkisine maruz kalmaz. Aileden 6grendigi degerler,
¢ocugu yanlislara kars1 giiglii hale getirir (Tarhan, 2010: 161-162).

Tarhan, cocugun aile ortaminda iyilik yapan anne babasini gordiik¢e iyilik
yapmanin 0nemini kavrayacagini belirtir. O'na gore; bir ¢ocugun annesinin veya
babasinin komsusuna veya is yerindeki bir arkadasina davranis tarzi ve tepkileri
cocuk tarafindan dikkatli bir sekilde takip edilir. Cocuk bu tiir durumlarda ve
olaylarda nasil kars1 tavir takinilmasi gerektigini 6grenir. Bu nedenle ¢ocuklarin
1yilik yapan birer birey haline gelebilmelerini saglamak icin, oncelikli olarak onlarin
empati yeteneklerinin gelistirilmesi gerekir. Bdylesi bir durumda ilk adim, kars
tarafin hissettigi seyleri anlamaya calismaktir. Insan bir baska kisiyi mutlu ettigi
zaman, bu mutluluktan dolayr kendisi de mutlu olur. Boylesi bir sevinci aile
ortaminda yasayan bir ¢ocuk, gelisim donemlerinin ilerleyen asamalarinda da aym
duyguyu yasatmaya devam edecektir. Boylece "hi¢cbir menfaati olmadigi halde
baskalarmin yardimina kosma" y1 amag haline getirebilecektir. Iyilik yapmak igin
firsat kollayan bir anne babanin tavir ve davranislar1 ¢ocuk tarafindan biiyiik bir
hazla taklit edilir. Bagkalariyla ilgilenmek, onlarin hislerine ve diisiincelerine karsi

duyarli olmak ve diger insanlarin eger varsa acilarina ortak olmak gibi evrensel
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ozellikler desteklenmedigi zaman korelecektir (2010: 163-164). Bu nedenle bu tiir
insani degerlerin dncelikli olarak okul 6ncesi donemde ¢ocuklara 6gretilmesi ve anne
baba tarafindan temsil edilmesi gerekmektedir.

Yapilan ¢alismalarda ¢ocuklar, diiriistliigii ahlaki erdemlerin en 6nemlisinden
biri olarak gdérmiislerdir. Kiiglik ¢ocuklarin biiylik ¢ocuklardan daha diiriistliige
yatkin olduklari, fakat biiylik cocuklarin diiriistliigii 6zel bir 6vgiiye deger bulduklari
ortaya c¢ikmustir. Kiz cocuklariyla erkek cocuklari arasinda hilekarlik agisindan
onemli bir farklilik yoktur. Genel olarak, biligsel seviyesi gelismis c¢ocuklarin
digerlerinden daha diiriist davrandiklari bilinir. Bununla beraber, yetisme doneminde
duygusal bag1 giiclii olan ¢ocuklarin, duygusal uyumlar1 zayif olanlara gore daha
diirist davrandiklar1 gozlemlenmistir. Diiriistliik ile okul basaris1 arasinda,
hilekarlikla da basarisizlik arasinda pozitif bir korelasyon vardir (Jersild, 1972: 173).

Yasayan her bir cocuk yaratilisi itibariyle diger cocuklardan farklidir.
Yaratilisi itibariyle farkli olan bu ¢ocuklar, yetisme tarzi olarak da farkliliklara sahip
olmasina ragmen, anne babalar tarafindan sik sik baskalariyla kiyaslanirlar. Hicbir
cocuk, baska cocuklarla kiyaslanarak Oviilmemeli ve yerilmemelidir. Bagka
cocuklarla kiyaslanan ¢ocuklarda asagilik duygusu, dviilme ise kendini begenmisligi
gelistirir. Bir ¢ocukta gelisen asagilik duygusu da, kendini begenmislik duygusu da
cocugun evrensel degerlerinin gelismesinde problem olusturarak, kabiliyetlerin tabii
seyrinde inkisafina engel olur. "Biitiin ¢ocuklar iyi olarak dogarlar" So6ziine aynen
katildigin1 belirten Stekel, cemiyet tarafindan kotii insan olarak algilanan insanlarin
cocukluk hayatlarinda kotii ornekler igerisinde yasamak durumunda kaldiklarini
belirtir. Ona gore diiriist, ahlakli, dindar, yardimsever, faziletli anne babanin
cocuklar1 iyi insan olmaya namzettir. Clinkii her bir ¢ocuk, iyi seyleri de yanlis
seyleri de taklit ederek Ogrenir ve yansitir. Bununla beraber ¢ocuklarin evrensel
deger kavramlarinin gelisiminde, oynadiklar1 oyuncaklar ve 6gretim malzemelerinin
oldukca etkisi vardir. Anne babalarin ¢ocuklarina kavga ve savas malzemesi olan
oyuncaklar1 almamalar1 gerekir. Clinkii bu tiir oyuncaklar ¢ocuklari sadist ruhlu hale
getirmektedir. Resimli masal ve hikaye kitaplari, yap boz tiirii maketler, renkli tahta
kiipler zihinsel ve bedensel gelisim agisindan ¢ocuklar i¢in daha cazip ve daha

faydalidir. Stekel, cocuklara sevmeyi, paylasmayi, fazileti 6gretmeyi zaruri gorir,
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bunun yaninda kiskangligin, nefretin ve bencilligin zararlarini anlatmayi ise terbiye
sanatinin basi ve sonu olarak degerlendirir (2003: 67-73).

Kiigtik yastaki bir ¢ocugun, gelecek hayatindaki toplum diizenini ve evrensel
degerleri algilayabilmesi ve anlamasi, ¢cocugun ¢ok erken yaslardan itibaren disiplin
anlayisinin gelismesine baglidir. Cocugun toplum kurallarina, zamana, gilinliik
yasama diizenine, temizlik kurallarina uymasi bu disiplin anlayislarinin gelisimiyle
ilgilidir. Cocuk biiyiidiikge, kendi yasam alaninda bu kurallara uyuldugunu gordiikge,
kendisine anlamsiz gelse de bu diizene ve kurallara uymasi gerektigini 6grenecektir.
Bir ¢ocugun anne babasinin odasina girerken izin istemesi, biiyiiklerden dnce yemek
masasina oturmamasi ve yemege baglamamasi, misafirlerle nezaket dis1 konusma
yapmamasi, kendinden biiyiiklere ismiyle hitap etmemesi, esnedigi, Oksiirdiigii
zamanlarda agzin1 eliyle kapatmasi, otururken ayaklarimi biiyiiklere karst
uzatmamasi, hal hatir sormayi, selam vermeyi 6grenmesi vs. ¢ocugun erken gelisim
doneminde, anne babalar1 ve yakin g¢evresi ile birlikte yasarken ve birlikte yaparak
ogrenecekleri disiplinlerdir (Bilgin, 2004: 126). Cocugun Ogrenecegi bu temel
disiplinler ondaki evrensel degerler kavraminin olusmasinin en temel belirleyici
hususlaridir. Bu c¢ocuklarda bu disiplinler ne kadar gelisirse, evrensel deger
kavramlar1 da o kadar gii¢lii olur.

Aileler ve toplumda yasanan benzer davranislarin, sosyal etki sonucu
meydana gelen gruba uyma davranislarini tetikledigi ve nihayetinde sosyal davranis
diizenliligini olusturdugu bilinir. Sosyal davranigin diizenli olmasi sonuncunda da,
bireyler bagkalarinin davranisini 6nceden tahmin edebilir ve kendini bu davraniglara
adapte eder. BoOyle bir ortamda yetisen cocuklar, sosyal etkilesimin genellikle
catismasiz ve ahenkli olmasindan dolayr daha rahat evrensel degerlere uyum
saglarlar. Toplum icinde var olan, davranig diizenliliklerini saglamak i¢in gelistirilen
kurallar, erken ¢ocukluk ¢aglarindan baslayarak biitiin bireylere ortaklasa asilanir.
Boylece, insanlarin cogunun benzer davranislar sergiledigi evrensel degerlerin, erken
yaslarda baglayan ve yasamlar1 boyunca devam eden "ortak 6grenme" sonucu
olustugu ortaya ¢ikar (Kagitcibasi, 1999: 68).

Bu ortak 6grenmelerden birisi saygi gosterme davranigidir. Basarili bir
egitimin temelinde saygi duygusu vardir. Aile terbiyesinden istenen seyde saygi

terbiyesi olmalidir. Bir ¢ocuk agisindan bu hususun bir anlam ifade etmesi ilk dnce
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aile fertleri arasinda saygi duygusunun bulunmasina ve sonra da ailenin sosyal,
ahlaki ve dini degerleri devamli olarak benimsemesine baglidir. Saygi ve itibar
duygular1 anne babanin istekleri dogrultusunda gelismedigi gibi zorla da
kazandirilamaz. Zorlama ile yapilan bir egitim, sadece goriiniiste vardir. Bu nedenle
saygl egitiminin Oncelikle aile fertleri arasinda birbirlerine kars1 saygi duygusu
seklinde bulunmasi, ¢ocugun da bu hususu biitiin yonleriyle taklit ederek
benimsemesi, bu egitimin bir geregidir. Zira manevi, sosyal ve ahlaki degerlere karsi
cocukta uyanan saygi duygusu, ayni degerleri benimsemis olan rol model kisilere
karsi duyulan saygidan meydana gelir. Cocuk benimsedigi saygi duygusunu, dar
cevreden baglayarak mutlak degerlere dogru genisletir. Degerlere karst saygi
duygusu uyanan ¢ocugun ise vicdaninda yapmaya ve yapmamaya mecbur oldugu
hareketlere karsi bir ilgi uyanir. Bu sayede ¢ocugun vicdani, c¢evredeki degerli
insanlarla olan miinasebetini pozitif yonde arttirir (Kerschensteiner, 1977: 105).
Sevgi duygusuna asina hale gelen bir ¢gocugun, biitiin potansiyellerinin en iyi
sekilde nasil gelistirileceginin ve egitim Ogretimin verimliliginin arttirilmasi
acisindan bu duygunun islenmesinin evrensel deger kavraminin gelisimi yoniiyle
insana neler kazandiracagini, insanin anlam arayisina bir cevap olarak Frankl soyle

aciklar:

“Bir baska insani, kisiliginin en derindeki ¢ekirdeginden kavramanin tek yolu
sevgidir. Sevmedigi siirece hi¢ kimse, bir baska insamn 6éziintin tam olarak
farkina varamaz. Sevgisi yoluyla insan, sevilen kigideki temel kisilik 6zelliklerini
ve egilimlerini gorebilecek duruma gelir ve dahasi, ondaki gergeklesmemis olan
ancak gergeklestirilmesi gereken potansiyelleri goriir. Ayrica sevgisi yoluyla
kisi, sevdigi insanin bu potansiyelleri ger¢eklestirmesini saglar. Sevdigi insanin,
ne olabileceginin ve ne olmasi gerektiginin farkina varmasini saglayarak,
potansiyellerinin ger¢eklesmesini saglar” (2009: 127).

Evrensel deger kavramlarinin en basinda yer alanlardan birisi de sevgidir.
Sevgi; bilgi, ilgi, saygi, sorumluluk, merhamet ve sefkat duygularini da biinyesinde
barindirir. Bir insan1 tanimadan, ona sayg1 gostermek olanaksizdir. lgi ve sayg1 eger
bilgi tarafindan yonlendirilmezlerse eksik kalirlar. Herhangi bir seye gosterilen ilgi
bilgiden yoksunsa, bostur. Sevginin bir goriintiisii olan bilgi insanin diginda kalmayip
Oziine isler. Bu bilgiyi ancak, kendime gosterdigim ilgiyi, diger insanlar1 olduklar

gibi gormeye ¢evirdigin zaman kazanmak miimkiindiir. Bu da evrensel degerler
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kavramina isaret eder. Burada Fromm, en temel sevginin "kardeslik sevgisi"
oldugunu belirtir. Bununla, bir baska insana gdsterilen sorumlulugu, ilgiyi, saygiyi,
onu tanimay1, onun yasamini siirdiirmesini istemeyi kasteder.

Onun belirttigi kardeslik sevgisi tiim insanlar1 sevmektir. Bu sevginin tek
kisiye ait olmamasi en biiyiik Ozelligidir. Eger bir ¢ocugun sevme yetenegini
gelistirebilmis isek, o c¢ocugun biitiin insanlar1 sevmesini engelleyemeyiz. Bu
kardeslik sevgisinde tiim insanlikla birlesme, dayanisma, kaynasma vardir. Kardes
sevgisi, hepimizin bir ve ayn1 oldugu diisiincesinden esinlenir. Yetenek, zeka, bilgi
farkliliklar1 tiim insanlardaki ortak insanlik Oziiniin yaninda 6nemsiz bir ayrinti
olarak karsimiza ¢ikar. Muhtag/yoksul ve ¢aresiz yabanci birisini sevmek kardeslik
sevgisinin ilk adimidir. Karsilik ve menfaat duygusuna dayali olan sevgi, ¢cocuk icin
bir marazdir. Boylesi bir amaca yonelik olmayan sevgide ancak, gercek sevgi acilip,
gelisir. Boylesi bir sevginin sonucu olarak ortaya ¢ikan sefkat, hicbir zaman Freud'un
inandig1 gibi cinsel igglidiiniin yiiceltilmesi degildir. Aksine dogrudan dogruya
kardeslik sevgisinin bir sonucudur (Fromm, 1982: 35-59). Insanlarmn ortak paydada
yasayabilecekleri evrensel deger kavramlarindan biri olan sevginin, Fromm'un
acikladigi sekliyle kabul edilmesi ve O6gretilmesi, biitiin diinya toplumlar1 i¢in bir
kazanim olacag aciktir.

Kiiclik bir ¢ocugu gelecek hayatinda evrensel degerlere yonlendirebilecek
olan bir diger mekanizma da vicdandir. Vicdan, insanin igindeki iyilik ve kotiiliik
meylinin dengeli bir sekilde hissedilmesidir. Bir cocugun dogru ve yanlist
birbirinden ayirmasinit saglayan i¢ sesi yani vicdani, kiiciik yastan itibaren ic
sorumluluk bilinciyle gelisir. Cocukluk yillarinda evrensel degerlerle beslenen bir
cocugun vicdant dogru kararlar alma yoniinde hareket edecektir. Kotii degerlerle
beslenen bir ¢ocuk vicdani ise gelecek hayatinda, ancak kendi menfaatlerini koruma
yoniinde calisir. Cocuk egitiminde bazi sézde modernitenin dayatmalariyla
"Ozgiiriim, istedigimi yaparmm" anlayisi, olmasi gereken vicdani yaklasimlar:
baltalar. Bununla kalmayip yalan, siddet, sug, bencillik gibi davraniglar1 da 6zendirip
besler. Halbuki vicdan, kurallara ve nizama uyarak gelisir. Cocukta olusmasin
istedigimiz i¢ sorumluluk, ancak ilahi yasalara uyumla gelistir. Cocuklarin
vicdaninin dogru yonde gelismesini isteyen anne babalar, oncelikli olarak kendi

vicdani hassasiyetlerine dikkat etmelidirler. Anne babanin vicdani hassasiyeti, belli
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bir miiddet sonra ¢ocugun vicdani hassasiyeti olarak goriiliir. Bu nedenle anne
babalarin davraniglari, sozleri, dinledikleri miizik, seyrettikleri televizyon
programlari, akrabalariyla olan iliskileri, arkadaslari, komsular1 ve is ortaklariyla
olan diyaloglari, olaylar karsisinda gosterdikleri tepkiler veya tepkisizlikler
cocuklarinin vicdanini besleyen unsurlardir (Tarhan, 2010: 165). Cocugunu evrensel
degerlerle biiyiitecek her anne baba c¢ocuklarin vicdanini besleyen bu unsurlar
konusunda olduk¢a hassas davranmalidir.

Evrensel degerlerin ¢ocukta gelisimini saglamanin bir yolu da, ¢ocuktaki
vicdan gelisimini saglam temellere oturtmak olmalidir. Cocugun vicdan gelisimi
daha dini ve ahlaki temellere dayandirildiginda, evrensellik vurgusunun daha da 6n
plana cikacagi muhtemeldir. Bu nedenle ¢cocugun vicdan gelisiminde, dini hayatin
sosyal boyutu, ¢ocugun anlayacagi bir dilde hem anlatilmali hem de temsil
boyutunda ortaya konulmalidir.

Dogumu itibariyle anne babasi, yakin g¢evresi ve egitimcilerin iizerlerine
diiseni yapmasi neticesinde, gelisimine dair her sey yolunda gittigi takdirde gocuk,
eninde sonunda mutlaka vicdan sahibi bir insan olacaktir. Miikemmel bir ¢evre
neticesinde olusan vicdan, ¢ocugun dogruyu yanlistan ayirmasina yarayan fikirler,
tutumlar ve i¢ denetim araglari ile yapmasi gerekenleri anlamaya yarayan fikirlerin
olusturdugu bir sistemdir. Vicdan, Freud'un ifadesi ile siiper ego, kisinin igerisine
yerlesmis olan, Oncelikle uyumsama, Oziimseme ve igsellestirme siireglerini
tamamlayan degerler biitiinliniin, zamanla ¢ocugun kendi kendine kullandig1 denetim
araclar haline gelen bir mekanizmadir. Cocukta asir1 bir vicdan gelisimine veya ¢ok
sert bir vicdan gelisimine sebep olmadiktan sonra, ¢gocuklar i¢in vicdan ¢ok yararli ve
kullanighdir. Bir c¢ocugun gelisim basamaklarini tirmanirken, "ne yapilmamasi
gerektigini" veya '"ne yapmak gerektigini"  bildiren, g¢ocukta gelisen vicdan
mekanizmasidir. Cocugun vicdaninin gelisiminde en 6nemli faktoriin kendi anne
babas1 olmasi ve ¢ocugun onlarla 6zdeslesmesi, cocugun vicdan gelisiminin dini
niianslart hakkinda ipuglar1 verir. Anne babalar, hem s6z hem de davraniglariyla
cocuklarint yonlendirdiklerinden dolayr onlarin ahlak Olciileri ve degerleri,
cocuklarin en temel baglanma unsurlar1 haline gelir. Bir model olarak anne babanin
gesitli erdemlere ve dini davraniglara atfettikleri deger, bu degeri kendi

davraniglarinda uygulama basarilari, ahlaki degerler arasindaki tutarliliklari, bu
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ahlaki degerlerin referanslari, cocugun vicdan gelisiminin sasmaz oOlgiileridir. Eger
anne babalar, kendilerini tatmin i¢in keyfi yollara sapmazlarsa, bunun yerine
cocuklarimi egitirken psikolojik yontemlere basvururlarsa, ¢cocuklariin kendilerini
ornek alma olasilig1 o dl¢tide yiikselecektir (Jersild, 1972: 167-169).

Daha yasanabilir bir diinya i¢in, evrensel degerler dedigimiz, biitiin insanlarin
uymak zorunda olduklar1 ve dini referanslarin kuvvetle destekledikleri, dogruluk,
diirtistliik, yalan sdylememe, iyimserlik veya iyilik, disiplin, sevgi, saygi, vicdan ve
hosgorii gibi manevi degerlerin, ilk ¢ocukluk doneminde, yasanilarak temsil edilmesi
yonilyle cocuklara aktarimi veya egitim ve Ogretimi, anne baba olarak biitiin
insanlarin iizerine diisen bir sorumluluktur. Bu sorumlulugun yerine getirilmesi,

diinya barisina katki saglamanin birincil kosulu olarak goriilmelidir.
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SONUC

Ik ¢ocukluk dénemi dini gelisim siireci, bir organizmanin gelisim siireci ile
bliyiik 6l¢iide paralellik gosterir. Cocugun gelisimi, insanin ana rahmine diistigi
andan Olimiine kadar geg¢en asamalardaki fiziksel, biyolojik ve psikolojik
yeteneklerin, saglikli bir ortamda aktiflestirildigi bir siireci icerir. Ik ¢ocukluk
dénemi ¢ocugun gelisim ve egitiminde, dogumdan 6nce oldugu gibi dogumdan sonra
da ¢evrenin ve kalitimin devam eden biiyiileyici bir iligkisi oldugu anlagilmaktadir.

[1k sosyal faaliyeti “giilimseme” olarak ortaya ¢ikan bir bebegin motor, beyin
ve ruhsal gelisiminin izledigi yol ile bunlar arasinda bir iliskinin var oldugu
goriilmistiir. Motor ve beyin gelisimleri saglikli olan c¢ocuklarin, ruhsal
gelisimlerinin de engellenmedigi siirece, biiyiik Ol¢iide saglikli olacagi tesbit
edilmistir. Insan hayat: géz éniine alindiginda, gelisimin en hizli ve yogun yasandig
donem okul 6ncesi donemdir. Gelisimin yogun ve hizli oldugu bu siireg, insan
hayatina en fazla etki eden bir donem olarak da ele alinir. Bu nedenle, okul 6ncesi
gelisim agamasinin ihmal edilmemesi, dikkatle ele alinmasi1 6nem arzeder.

Insan hayatmni en cok etkileyen okul dncesi donemde, bebekligin veya okul
oncesi ¢ocuklarinin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi, ¢ocugun manevi terakkisinde
etkilidir. Cocuklarin, fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglarinin karsilanmasi Sevgi ve
yakinlik ihtiyacimi tetikleyerek, cocugun baska insanlarla beraber olma ve sevgi
iligkisi i¢inde bulunma arzusunu arttirdigr disiintilmiistiir. Bu cergevede yapilan
aragtirmalarda; ¢ocuklarin biyolojik, fizyolojik, biligsel ve duyussal gelisimlerinin
saglikli olmasi Olgiisiinde, dini ve ahlaki gelisimlerinin saglikli olabilecegi tesbit
edilmistir.

[k gocukluk dénemi dini gelisimin, ilk niivesinin "haya duygusu" ile kendini
gosterdigi, ¢linkii bu duygunun bebekte egitim ve Ogretime dayali olarak
olusmadigini, genetik bir oOzellik tasiyan ve kendisini hissettiren bu duygu
durumunun, dini bir nitelik tagidig goriiliir.

Albert Bandura, ¢ocuklarin dini gelisimlerinin daha ¢ok "sosyal 6grenme
teorisi" ¢ercevesinde modelleme ve taklide dayandigini ileri siirerken, Jung, insanin
cocukluktan itibaren Allah1 bulmak i¢in kendisini bir arayisa yonlendiren bilingdist

arketipsel bir arzu bulundugunu, bu genetik arzu durumunun insam yiice bir giice
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inanmaya sevkettigini belirtir. Frankl'in insanin c¢ocukluktan itibaren bir anlam
arayigina yonelmesini ve bunun evrensel boyutta bulunmasini, ilk ¢ocuklukta dini bir
yonelisin varhigmna delil olarak anlayabiliriz. Bovet, dinin ¢ocukluktan itibaren
gelisim gostermesini, din duygusunun insan ruhunda kok salmasma ve sokiiliip
atilamayacagina dayandirarak, dini inan¢ ve davranigin, hayatin en insani yonii
oldugunu bize kabul ettirir.

Cocugun ilk gelisim doneminde, dinin kendini ¢esitli yollarla hissettirdigi
fakat anne babalarin bu ilk gelisim dénemini tam anlamiyla degerlendiremedikleri,
bu nedenle ¢ocugun dini gelisimine yeterince katki saglayamadiklar1 sdylenebilir.
Dahasi, bebeklerin kiiciik olduklari, cevrelerinde ne olup bittigini ve maruz
birakildiklart muameleyi anlamada ve degerlendirmede yetersiz olduklar: diisiincesi,
dolayisiyla ¢ocugun yakininda gerceklesen kavga ve tartismalarin, g¢ocuklarin
duygusal ve manevi gelisimlerinde yikima yol agmasi, bu konuda ciddi tedbirlerin
alnmasim gerekli kilmaktadir. Ozellikle baglanma ve giiven duygular1 bu dénemde
sarsilan ¢ocuklarin, Allah'a baglanma siirecinin olumsuzlukla sonuglanmasi, cocugun
gelecek dini hayatini tehdit eder niteliktedir. Bu olumsuzluklarin giderilmesi igin aile
egitimlerinin arttirtlmas1 gerektigi anlagilmaktadir.

Cocugun egitimini dogumundan dnceye tasiyan Gazali, Zernuci, Ibn Sina gibi
Islam egitimcilerinin, bircok konuda oldugu gibi, ¢ocugun ebeveyninin helal kazang
noktasinda hassas davranmalarinin dogumundan o6nce bile cocuga etki ettigini
belirtmeleri, gliniimiizde yapilan arastirmalarla desteklenmis, dogum Oncesi
cocuklarin pek ¢ok seyden etkilendikleri tespit edilmistir. Cocuklarin fiziksel ve
biyolojik olarak beslenmesinin yaninda, anne karninda 6grenme siirecine dahil
olmalarmin kesinlik kazanmasi, ¢ocuk egitiminin dogumla basladig1 tezini
clirlitmiistiir. Moon ve arkadaglarinin yaptig1 ¢aligmalar, bebeklerin daha dogmadan
o0grenmeye basladiklarini ispatlamis, dolayisi ile anne baba adaylarinin ¢cocuk sahibi
olmaya niyetlendikleri andan itibaren, her tirlii davraniglarina dikkat etmeleri
gerektigi tezini gliclendirmistir.

Ik ¢ocukluk dénemi, okuma yazmanin bilinmedigi halde, dil gelisiminin en
miikemmel kazanildigi bir siiregtir. Bu donemde 6grenme siireci, formal egitimden
ziyade informal egitime dayanir. En etkili 6grenme, anne babanin olusturdugu sevgi

ve gliven atmosferinde, korkudan uzak bir ortamda gergeklesir. Bu siirecte, cocuklara
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dini 6gretmek i¢in din sadece sozlii olarak anlatilmamalidir. Din aile tarafindan
yasanarak temsil edilmeli, ¢ocugun ¢evresi manevi bir atmosferle kusatilmalidir.
Okul 6ncesi donemde en etkili din egitimi, cocuklara dini 6grenmek i¢in sozli
anlatimdan ziyade, onlara 6rnek olmaktir. Kendisine en iyi 6rnegi, anne babasindan
alan ¢ocuk, onlarin dinini kendisine modelleyecek ve igsellestirme siirecine dahil
edecektir.

Okul 6ncesi dénemde yasanti, oyun, tekrarlar, gorme, duyma ve hislerle
gelisen 6grenme slireci, gocugun neseli tutum gelistirerek bir dmiir boyu siirecek dini
yasantisinin ilk temel niivelerini olusturdugundan, ¢cocugun egitimini iistlenenlerin,
bu siirece destek vermeleri beklenir. {lk cocukluk dénemindeki din ile ilk temasin
cocugun ruh diinyasina ve gelisim Ozelliklerine uygun olmasi, ¢ocugun bu neseli
tutum girisimini destekleyerek, diinya yasaminda olumlu bir tutum gelistirmesine
katki saglayacaktir. Aksi takdirde ilk ¢cocukluk donemi dini gelisimini olumlu veya
olumsuz etkileyen faktorler géz Oniine alinmadiginda, iyi olmasi ve yetismesi
istenilen gocuklarin, hig istenilmeyen bir davranis gelistirdiklerine sahit olunur.

Ilk cocukluk doneminde cocuklarmn, gordiikleri, duyduklar1 ve hissettikleri
herseyi zihinlerine kaydettikleri, olumsuz davranis orneklerinden etkilendikleri ve
tahribata ugradiklar1 goriiliir. Bu nedenle anne babalarin davranislarina daha da 6zen
gostererek, ¢ocuklarin oyun oynadiklart arkadas gruplarina dikkat etmeleri, 6zellikle
de televizyonda izlenilen ¢izgi filmlerin icerigi hakkinda bilgi sahibi olmalari,
cocuklarin dini gelisiminin olumlu yoniine katki saglayacaktir. Bu donemde
cocuklarin dini gelisimleri, oyun ve televizyonlarla segici bir sekilde desteklenmeli,
kat1, baskici ve sekilcilige dayanan bir dini egitim ve 6gretimden uzak durulmalidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun dini gelisimi en ¢ok, sosyal 6grenme yoluyla
arttirilabilecegi anlagilmigtir. Yasi geregi iyi bir degerlendirme normuna sahip
olmayan ¢ocugun, en iyi 6grenmeleri, etrafinda olup bitenleri gézleme, onlart model
alma neticesinde bilgi diizeyini arttirarak, kendi dini diisiincelerini olusturma
seklinde isler. Cocugun terbiyesini {iistlenenlerin, ¢cocuga iyi bir sosyal 6grenme
ortami hazirlamalari, ona yapabilecekleri en iyi egitim yatirimlarinin baginda gelir.

Ik ¢ocukluk déneminde kavramlarin olusum siireci, ¢ocugun her kavramla
kurdugu duygusal bagla giiclenerek gelisir. Her bir kavramin igerik anlaminin

derinligi, anne babanin ve yakin g¢evrenin biling diizeyini yansitma oranlartyla

295



baglantilidir. Cocugun dil gelisimiyle paralel yapida gelisen kavram gelisimi
egosantrik bir 6zellik gosterir. Kavramlar, ayn1 zamanda biligsel gelisimin en 6nemli
isareti olarak, ¢ocuklarin hayata dair ilk davranmiglari, tutumlar1 ve diisiincelerini
olusturur. Bu a¢idan ¢ocuklara kavramlarin 6gretimi bir egitim isidir.

Cocuklara  kavram  Ogretiminde, onlarin  anlayabilecegi  diizeyden
baslanmalidir. Agirlikli olarak somut kavramlarin kullanilmasi, ¢ocugun kavram
gelisimini hizlandiracaktir. Soyut kavramlarin, okul oncesi donemde g¢ocuklardan
uzak oldugu diisiincesi, tamamen dogru degildir. Ciinkii ¢ocuk, gelisim déoneminin
baslangicinda, ¢evresinde hem somut hem de soyut kavramlarin kullanildigi ve
yansitildig bir ortamda biiyiimektedir. Nihayetinde ¢ocugun somut ve soyut kavram
gelisimi, i¢ige fakat baslangicta somut agirlikl gelistigi goriiliir.

Din dili olarak kavramlarin, gocugun manevi diinyasinin tesekkiiliinde 6nemli
rolleri olmakla birlikte medeniyetin gelisiminde de din ve dinin irettigi kavramlar
aktif bir rol oynamistir. Bu nedenle kiiclik ¢ocuklari, din dilinden soyutlanmis bir
ortamda yetistirmekten ziyade, hem gercekte hem de fantezide karsilikli iliskilerin
zihinsel gelisimi cesaretlendirilmelidir. Dini kavramlar, gocuklarin zihninde yeni
acilimlarin kapisini aralamada, 6nemli bir isleve sahip olmali ve din egitimcileri bu
acilimlarin kapisin1 aralamada hem c¢ocuklara hem de anne babalara yardimci
olmalidir.

Cocuklar bebeklikten alt1 yas sonuna kadar kavramlari anlamlandirirken,
zihinlerinde olusan semalar, bu kavramla ilk karsilasma yeri, zamani ve niteliginin de
etkisiyle olugsmaktadir. Bir kavramin anlam kodlar1 ve referans g¢ergeveleri, gocugun
bu kavrama yiikleyecegi nitelige gore degisir. Cocuklar duyduklari bir sozii,
gordiikleri bir sahneyi zihninin derinliklerinde semalar i¢inde yorumlar, anlamlar
yiikler ve belleklerine kaydederken kavramla ilgili olusan ilk imaj ve tasavvur
¢ocugun o kavraminin temelini olusturur. Bu agsamada ailenin hal ve tavirlari, yasam
siireci icerisindeki biitlin hareket tarzlari, konusma stilleri, olaylar karsisindaki
tepkileri, hatta bir durum karsisinda hareketsiz tepkileri bile ¢ocugun kavram
gelisimine etki eder.

Allah, ezan, peygamber, namaz, orug ve dua gibi ilk 6grenilen dini kavramlar,
cocugun biligsel, fiziksel, duyussal ve manevi gelisimiyle birlikte tesekkiil eder ve

olgunlagir. Ogrenilen bu kavramlar, cocugun &zel bir kisilik gelistirmesine yardimci
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olur. Bu siiregte, sevgi motifinin agirliginin hissedildigi bir din egitimi, ¢gocugun
hayatini anlamlandirmada, neseli tutum gelistirmede onlara yardimci olur.
Cocuklarin  6grendikleri dini kavramlarin anne baba tarafindan yasanilarak
yansitilmasi, ¢ocugun yetisme doneminde ¢eliskiler yasamasini onleyecek, boylece
cocuk dengeli ve diizenli bir hayat tarzina kavusacaklar. Bu nedenle dini
kavramlarin, anlam diinyalarinin canlandirilmasi, c¢ocuklarda olumlu etkiler
olusturur. Cocugun sosyo kiiltiirel gelisimini olusturan anne babanin, yakin
cevresinin ve dijital diinyanin, dini kavramlar1 kullanma siklig1 ve niteligi, ¢ocugun
dini gelisimine etki eden en derinlikli husustur. Din egitimini iistlenenlerin, cocugun
sosyo kiiltiirel ¢evresini olusturma ve yonlendirmede aktif olmalari, cocugun manevi
diinyasinin saglamligi i¢in gerekli olan bir adimdir.

Kavram nesne iligkisi igerisinde ¢ocuk, duygusal olarak baglandigi bir dini
nesnenin yoklugu durumunda da, zihinsel imajini koruyarak anlamlandirma ve
yonlendirmeye devam etmesi, dini nesnenin imajinin yok olmadigmi ve c¢ocugu
etkilemeye devam ettigini gosterir. Bu nedenle bebeklerin veya ¢ocuklarin kavram
nesne iliskileri, saglikli bir zemine oturtulmalidir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklar oOncelikle kavramlarin bir imaj veya
tasavvurunu olustururlar. Bu imaj veya tasavvur, dis uyarict olmaksizin daha sonraki
donemlerde tekrar hatirlanan duyu yasantisinin bir benzeri veya kopyasidir. Insanin
hayal giiciiniin olusturdugu zihnindeki bir resim veya izlenim olarak olusan fikir, ilk
imaj veya tasavvurun bir iiriiniidiir. insan zihni, 6zellikle ilk cocukluk déneminde
yasadig1 tecriibelerin etkisiyle bir sembollestirme eyleminde bulunur. Temsil de
dedigimiz bu sembollestirme, insan zihninin yorumlama giliciinii olusturan semalarin
olusumunda 6nemli bir paya sahiptir. Temel bir bilgi birikimini yansitan semalar,
insanin diisiince diinyasin1 sekillendirmede goérev alirlar. Bu nedenle imaj, tasavvur
ve sema kavramlari, dini kavramlarin olusumunun temel yapilaridir. Bir ¢ocugun
dini kavramlarinin kastettigi anlamin derinligi, ¢ocugun yasadig: biitiin bir siirecin
sonucudur. Bu siirecte ¢ocugun dini referanslarinin ilk imaj olusumu, gelecek dini
yasantisinin da ipuglarimi igerir. Bu durumda dini kavramlarin temellerinde yer alan
imaj, tasavvur ve semalar, oncelikle anne babalarin ve yakin ¢evrenin 6zelliklerini

yansitarak ¢cocugun dini gelisiminde aktif rol oynar.
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Dini kavramlarin temel yapilarinin olusumu siirecinde, ¢ocuklarin oncelikli
olarak uyumsama ve 6zlimseme siireciyle davranis gelistirdigi goriiliir. Cocuklar bu
donemde, anne babalarinin davraniglarini modelleme ve taklit yoluyla kendilerine
uydurmaya caligirlar. Ailenin ve yakin ¢evrenin yasayis tarzini kendisine kopyalayan
cocugu bekleyen biiyiik tehlikelerden birisi, ailenin egitim diizeyinin zayif olmasidir.
Ailelerin yasam tarzinin nitelikli hale getirilmesi, ¢ocuklarin bu yasam tarzina uyum
ve 0zdeslesmesini kolaylastiracaktir. Cocuklarin yeni bir duruma uyum saglamasi ve
onu benimseyip 0zdeslesmesi yer yer i¢ ice gelisir. Uyum saglanan ve 6zdeslesilen
yeni davranig kalibi, ¢ocuk tarafindan igsellestirilerek kendi kisilik ozellikleri
icerisinde yogrulur ve ¢ocugun kisilik 6zelliklerinin de yansitildig1 yeni bir davranis
olarak ortaya g¢ikar. Boylece cocugun hayati dengelenmis olur. Cocugun uyum,
Ozdeslesme ve igsellestirme siireglerinde, gelecek hayatin1 sekillendirdigi, dini
hayatina yon verdigi acik¢a goriiliir. Bu donemde cocuklarin davranig gelistirme
stiregleri titizlikle takip edilmeli ve olumlu bir sekilde yonlendirilmelidir.

Bir cocugun Allah tasavvurunun gelisimi, o c¢ocugun dini gelisimidir,
denebilir. Clinkii Allah tasavvurunun gelisimi, dini gelisim siirecinde en merkezi
konumundadir. Tlk ¢ocukluk déneminde olusan Allah kavrami, imaj1 veya tasavvuru,
cocugun dini inancinin sekillenmesinde en 6nemli yeri tutar. Bu donemde ¢ocugun
yakin cevresinden duygusal olarak tecriibe ettigi Allah imaji, birden ¢ok kanalla
cocugun zihnine ve duygusal yasantisina sevgi motifi ile kodlanirsa, ¢ocugun
zihninde ona yardim eden gii¢lii bir Allah tasavvuru olusur. Olusan bu Allah
tasavvuru, ¢ocugun ilerleyen yasaminda hem daha ¢abuk ve kolay hatirlanir, hem de
imajin tasavvura ve diisiinceye doniisiim silirecinde saglam ve sarsilmaz bir temel
olusumuna neden olur. Bu nedenle ilk ¢ocukluk doneminde olusan Allah tasavvuru,
insanin gelecekteki dini yasamini da direk etkilemektedir. Bu etkilenme olumlu ve
olumsuz olarak iki sekilde gerceklesir. Korku temelli bir din egitimine dayanan Allah
tasavvuru genelde olumsuz, sevgi temelli bir Allah tasavvuru ise dini gelisimi olumlu
etkilemektedir.

Bebeklik doneminde anneye baglanma niteligine gére de degisebilen Allah'a
giivenme ve baglanma siireci, cocugun yetistigi aile ortami1 ve c¢evreden
etkilenmektedir. Din ile ilgili en 6nemli kavram olan "Allah", ¢ocuklara yansitilirken

dikkatli ve hassas bir sekilde ele alinmali, ¢cocugun gelisim 6zellikleri gz oniinde
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bulundurularak ona anlatilmali ve temsil edilmeli, konuyla ilgili sorular sordugunda,
mutlaka cevaplandirilmalidir. Cocuklarin anne agirlikli veya baba agirlikli bir Allah
tasavvuru gelistiklerini belirten ¢esitli arastirmalar bulunmakla birlikte, gercekte
cocuklar Allah1 tasarlamakta giicliik c¢ekmezler. Kiigiiciik yaslarina ragmen
sorulariyla bir yaraticinin varligini arastirmaya koyulurlar. Cocuklarda bulunan bu
merak duygusunun tatmininde, seven ve sevilen bir Allah tasavvuru olusturulabilir.
Islam dininde de, okul oncesi donemde bulunan bir ¢ocugun Allah tasavvurunun
olusumunda, Allah'in varligma ve birligine vurgu yapilmasi gerektigi 1srarla
vurgulanir. Cilinkii bu donemdeki ¢ocugun kilitlenmemis zihin yapisinin dogru bir
Allah imajryla donatilmasi, ¢ocugun gelecekteki fikir yapisinin saglikli olmasinin da
giivencesidir.

Ilk cocukluk dénemi peygamber kavrammin gelisimi, 6zellikle kissalarla
cocuklara anlatildiginda, ¢ocuklarin ilgi duyduklart goriiliir. Cocuklarin olumlu bir
peygamber kavrami olusturmalarinda mevlid kandilinin degerlendirilmesi gerekir.
Insanlara yardim eden, onlarin dertleriyle ilgilenen, ¢ocuklari seven, insanlarm mutlu
ve huzurlu olmasi igin elinden geleni yapan bir peygamber tasavvuru, gocugun
gelecek hayatini besleyen 6nemli bir kaynak durumundadir.

Ibadet hayatiin g¢ocuklara yansitilmasinda da anne babaya ve egitimcilere
biiyiik gorevler diismektedir. Namaz, orug, zekat ve kurban kesme gibi ibadetlerde
takip edilecek bazi egitimsel yontemler, ¢ocuklarin bu ibadetleri anlamalarina ve
severek yapmalarina zemin hazirlayacaktir. Okul oncesi donemde ibadet hayati
cocuklara, zorunlu bir sekilde aktarilmamalidir. Clinkii zorlamanin oldugu yerlerde,
duygusal bir bag s6z konusu degildir. Halbuki ibadet hayatinda cocuk, kendini
yaratan ile arasinda duygusal bir bag kurmaktadir. Bu bagin cesitli yollarla
engellenmesi veya zarar gérmesi, cocugun gelecek dini hayatina etki etmektedir. Bu
nedenle dikkatli olunmalidir.

Okul 6ncesi donemde dua kavrami, daha ¢ok ihtiyaglar noktasinda kendini
gostermekle birlikte, ¢ocugun dualar araciligiyla, kendisini yaratanla iletisime
gectigi goriiliir. Cocuklarin dua etmek icin dogustan gelen bir icgiidilye sahip
olduklari, Allah'a dua etmekten kendilerini alamadiklar1 ve dini motiflerden birisi

olan dua etme isteginin ¢ocuklarda ¢ok kuvvetli oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin
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bu igten gelen yonelislerinin, saglikli bir din egitimi ile temellendirilmesi, gelecek
dini yasamanin manevi dinamigini olusturacaktir.

Biitiin diinyadaki insanlar ilgilendiren dogruluk anlayisi, yalan sdylememe,
iyilik yapma, sevgi, saygi, disiplin, diiriistliik, yardimseverlik ve hosgoriilii olma gibi
evrensel degerlerin ilk temelleri okul 6ncesi donemde atilir. Evrensel degerlerin dini
referanslarla da kuvvetle desteklendikleri ve dinin Onemli bir boliimiinii
olusturduklari, bu nedenle din egitiminin aktariminda ihmal edilmemesi gerektigi
aciktir. Evrensel degerlerin ¢ocuklara benimsetilip aliskanlik haline getirilmesi, anne
babalarin bu degerleri yasayarak temsil etmelerine baglidir. Bu degerlerin ¢ocuklara
aktarimi, biitiin insanlarin iizerine diisen bir sorumluluktur. Bu sorumlulugun yerine
getirilmesi, hem dini hem de insani olarak, diinya barigina katki saglamanin en
onemli yoludur.

Okul oncesi donem, din egitiminin zihinsel, duyussal ve psiko motor
hedefleri acisindan ele alindiginda, en miikemmel olma yolunda biitiin kabiliyetlerin
bir araya getirildigi, bir zanaatkarin zihin ve el emegi hassasiyetine ihtiya¢ duyulan,
diinyanin gelistirilmeye en miisait varliginin, zamaninin altin dilimi olarak

degerlendirilebilir.
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