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OZET

Bu arastirma, Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin, miizik
bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel isitme becerileri ile miizik dersine iliskin olumlu
tutum ve goriislerin gelismesi iizerindeki etkilerini, geleneksel yaklagima dayali

miizik 6gretimi ile karsilagtirmali olarak incelemek amaci ile gerceklestirilmistir.

Aragtirma, Ilkogretim 6. smif 6grencilerinden olusan iki grup iizerinde
yapilmistir. Gruplardan birinde Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik &gretimi,

digerinde ise geleneksel yaklagima dayali miizik 6gretimi uygulanmastir.

Arastirma verileri, deney Oncesi ve deney sonrasinda uygulanan test, 6lcek ve

deney sonrasinda uygulanan goriismeler ile toplanmistir.

Arastirmanin baglica sonuglar1 sunlardir:

1. Aktif Ogrenme tekniklerine dayali miizik Ogretimi, geleneksel
yaklagima dayali miizik Ogretimine gore miizik bilgilerinin 6grenilmesi agisindan

daha etkilidir.

2. Aktif ©Ogrenme tekniklerine dayali miizik Ogretimi, geleneksel
yaklasima dayali miizik Ogretimine gore miiziksel isitme becerilerinin gelismesi

acisindan daha etkilidir.

3. Miizik dersine iliskin olumlu tutumlarin gelismesi agisindan hem
Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin hem de geleneksel yaklasima
dayali miizik Ogretiminin anlamli farkliliklar gosterdigi saptanmustir. Ancak,
gruplarin tutum puan ortalamalari incelendiginde, Aktif 6grenme tekniklerine dayali
miizik Ogretiminin, geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretimine gore miizik

dersine iligkin olumlu tutumlarin gelismesinde daha etkili oldugu saptanmistir.
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4. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, 6grencilerin miizik

dersine olan ilgilerini artirmaktadir.

Anahtar Kelimeler:

1. Miizik Egitimi

2. Aktif Ogrenme Teknikleri

3. Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayali Miizik Ogretimi

Ingilizce Anahtar Kelimeler:
1. Music Education
2. Active Learning Techniques

3. Music Teaching Based On Active Learning Techniques



SUMMARY

This research was made in order to investigate the effects of music teaching
based on Active learning techniques on learning of musical knowledge, musical
hearing skills, on the improvement of positive attitude and views regarding the music

courses in comparison with music teaching based on traditional approach.

The research was made on two groups which consisted of the sixth class
pupils of primary education. In one of the groups music teaching based on Active
learning techniques was implemented while in the other group music teaching based

on traditional approach was applied.

Data from the research was collected through the test before and after the

experiment , the scale and the interviews made after the experiment.

The main results of the research are as follows:

1. Music teaching based on Active learning techniques are more
effective than music teaching based on traditional approach in terms of learning

musical knowledge.

2. Music teaching based on Active learning techniques are more
effective than music teaching based on traditional approach in terms of improvement

of musical hearing skills.

3. It was found that, with regard to the improvement of positive attitude
toward music courses, both music teaching based on Active learning techniques and
music teaching based on traditional approach had considerable differences. However,
when the averages of attitude points were examined, it was discovered that music
teaching based on Active learning techniques was more effective than music teaching
based on traditional approach in the improvement of positive attitude towards music

courses.
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4. Music teaching based on Active learning techniques increases

students’ interest in music courses.
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Fotograf No. 1

Kontrol grubu ile bir ders
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Fotograf No. 2.1

Deney grubunda kart gosterme teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 2.2

Deney grubunda grup goriislerini kartlarla sunan égrenciler
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Fotograf No. 3.1

Deney grubunda ses araliklarim kesfederek 6grenen o6grenciler
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Fotograf No. 3.2

Deney grubunda ses araliklarim1 kesfederek 6grenen 6grenciler
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Fotograf No. 4

Kontrol grubu ile bir ders
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Fotograf No. 5.1

Deney grubunda diyez ses hazinesini arayan 6grenciler
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Fotograf No. 5.2

Deney grubunda diyez ses hazinesini arayan 6grenciler
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Fotograf No. 5.3

Deney grubunda bemol ses hazinesini arayan 6grenciler



208

Fotograf No. 5.4

Deney grubunda bemol ses hazinesini arayan 6grenciler
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Fotograf No. 6.1

Deney grubunda top tasima teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 6.2

Deney grubunda top tasima teknigi grubundan bir goriintii
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Fotograf No. 6.3

Deney grubunda diisiincelerini paylasan 6grenciler
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Fotograf No. 7

Kontrol grubundan bir goriintii



213

Fotograf No. 8.1

Deney grubunda sandvi¢ teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 8.2

Deney grubunda sandvic teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 9

Kontrol grubu ile bir ders
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Fotograf No. 10.1

Deney grubunda siir yazma teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 10.2

Deney grubunda siir yazan 6grenciler
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Fotograf No. 11.1

Deney grubunda 6grenci diisiincelerinin alinmasi
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Fotograf No. 11.2

Deney grubunda 6grenci diisiincelerinin alinmasi
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Fotograf No. 11.3

swe

Deney grubu beyin firtinasi teknigi uygulamasinda sekreterin kayitlar
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Fotograf No. 11.4

Deney grubu beyin firtinasi teknigi uygulamasinda sekreterin kayitlar
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Fotograf No. 12.1

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Fotograf No. 12.2

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Fotograf No. 12.3

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari



225

Fotograf No. 12.4

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Fotograf No. 12.5

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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EK-10

DENEY GRUBU MUZIiK DERSI MATERYALLERI
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KATILIYORUM KATILMIYORUM

KARARSIZIM

Sekil 1. “Kart Gosterme” Tekniginde Kullanilan Kartlar
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Sekil 2. “Kesfederek Ogrenme” Tekniginde Kullanilan Kartonlar
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Sekil 3. “Koselenme” Tekniginde Kullanilan Grup Kartlar:




BOLUM 1

GIRIS

Egitim, bireyin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik davranis degisikligi olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1972;
Uysal, 2004: s.1’deki alint1). Cagdas egitim anlayiginda ise 6grenci merkezli egitime,
dolayist ile Ogrenmeye vurgu yapilmaktadir. Bireyin davranmglarinda kalict izli
davramis degisikligi olarak tamimlanan geleneksel Ogrenmenin yerine bugiin,
O0grenmenin iiretken bir siire¢ oldugu goriisii agirlik kazanmaktadir (Wittrock, 1974;
Uysal, 2004: s. 1’deki alint1). Ogrenci 6grenmeleri ise 6gretmen, malzeme, mekan ve
en onemlisi 6grenme yontemlerinden etkilenmektedir. Bu yiizden 6grenme ortamini
olusturabilmek icin Oncelikli olarak Ogretmenin uygun Ogrenme yOntemlerini
kullanmas: gerekmektedir. Ogrenme yontemleri; konunun hedefe ulasmasinda
gerceklestirilen uygulamalarla ilgilidir, 68renci davramis1 ve basaris1 {izerinde

oldukga etkilidir.
1.1. Problem Durumu

Bu bolimde problem durumunu ortaya koymak amaciyla sanat egitimi,
miizik egitimi, ilkogretimde miizik Ogretiminin boyutlari, aktif 6grenme, aktif
O0grenmenin temel diisiinceleri, aktif 6grenmenin kuramsal temelleri ve aktif 6grenme

teknikleri iizerinde durulmustur.
1.1.1. Sanat ve Sanat Egitimi
Sanat, insanligin tarihi kadar eski bir kavramdir. Tarihsel siire¢ icinde her

toplumun kendine ©zgii sanati olmustur. Tarihsel anlamda sanat kavraminin

tartistlmast XIX. ylizyilin sonlarinda giindeme gelmistir. O zamana kadar sanatin



kanitlanmis kesin bir tamimim1 yapmak miimkiin degildir. Ancak sunu soyleyebiliriz
ki sanat; insanin i¢inde dogup biiyiidiigii toplumsal ve kiiltiirel ¢cevrenin olgusu olup,
insanlhigin ilk olusumuyla gelismeye baslayarak insanin toplumsallagsmasinda,

kendini agmasinda 6nemli bir ara¢ olmustur.

Edman temelde, giinliikk yasayisa anlam ve bicim kazandirma cabasi
sonucunda ortaya ¢ikan sanatin, yasantinin yogunlastirilmasi, aydinlatilmasi ve
yorumlanmas1 olarak ii¢ islevinden soz etmektedir. Bir¢oklart i¢in sanat, yalniz
duyulara yonelik uyarilarla hazlardan olusurken, bir¢oklar icin de insan ruhunun
icinde yasadigr diinyay1 kendine gore aydinlattii bir dildir. Bazilar i¢in ise sanat,
edinilen yasantilarla biitiin bir yasam goriisiiniin, duyular bastan ¢ikaran ve onlari
harekete geciren bir ifade aracidir (Edman, 1977; Bilen, 1995: s. 2’deki alint1). Artut
(2002; Uysal, 2004: s.1’deki alint1), sanatin tamimini “Sanat, insan ile dogadaki
nesnel gercekler arasindaki estetik iliskidir” seklinde yaparken, bazi sanat
otoritelerinin yaptig1 tamimlara soyle yer verilmistir; Hegel’ e gore sanat, ruhun
madde icindeki goriiniimiidiir. Shiller sanati, “Insamin 6zgiirliik diinyasinin ortaya
cikmasimi saglayan onemli bir ara¢” olarak tanimlar. “Sanat, hayata uygulanan bir
mekanizmadir” diyen Herbert Read ise varliklarin onsuz dengesini kaybedecegine
deginmistir. Ayrica Turgut'un aktardifina gore Tolstoy, B. Croce ve diger

anlatimcilarn ileri siirdiikleri goriiste sanat, duygularin diga vurumudur.

Sanatin tanimlarinda da belirtildigi gibi insanin i¢inde dogal olarak bulunan
sanatsal belirtilerin egitim yoluyla gelistirilmesi, zenginlestirilmesi gerekmekte ve
bilimsel siire¢lerin kazanmilmasinda da sanat egitiminin yardimina ihtiyag
duyulmaktadir. Yalin ve ozIli anlatimiyla sanat egitimi, “bireye kendi yasantisi
yoluyla, amach olarak, belirli sanatsal davranislar kazandirma ya da bireyin sanatsal
davranmiginda kendi yasantisi yoluyla amacli olarak belirli degisiklikler olusturma
siirecidir” (Ugan, 1994a; Bilen, 1995: s.2’deki alint1). San’ a gore de sanat egitiminin
siirecleri olan gozlem, arastirma, bulma, uygulama, deneme, denetleme ve
sonuclandirma; bilimsel arastirmalarin siirecleriyle hemen hemen ayni olmalan
bakimindan ¢ocuklar1 ve gencleri ¢agimizin bilim ve teknoloji diinyasina hazirlar.

Ayn1 zamanda onlara kisisel yeteneklerini gelistirme olanagi da vermis olur.



Sanat egitiminin ayrintili bir tanim1 San (1983; Uysal, 2004: s. 2’deki alint1)
tarafindan “20. yilizyilin baslarindan bu yana sanat egitimi kavrami, kapsaml ve
genel anlamda, giizel sanatlarin tiim alanlarimi ve bigimlerini icine alan, okul ici ve
okul dis1 yaratici sanatsal egitimi tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaki ilgili

boliim ve siniflarda bu alana iliskin olarak verilen derslerdir” seklinde yapilmistir.

1.1.2. Miizik Egitimi

Egitime yiiklenen sorumluluk ve gorevler arasinda kimligi bulma, bireyleri bu
kimlikle kendi toplumlarindaki yerlerini almaya hazirlama, yaratici, iletisime agik,
duyarh kisilikler olusturma, birey ve toplum yasaminin niteligini yiikseltme 6nemli

bir yer tutmaktadir.

Nitelikli bir toplumun olusturulmasinin, yaratict kisiliklerin gelistirilmesinin
basinda sanat egitiminin en énemli dallarindan biri olan miizik egitimi gelmektedir.
Yiizyillar boyu uinlii diistiniir, yazar ve egitimciler de miizigin insan yasamindaki
yerini vurgulamislar, bir egitim arac1 olarak kullanilmasi gerektigini savunmuslardir.
Ucgan (2001: 181)’ a gore miizik egitimi, bireye kendi yasantisi yoluyla amagh olarak
belirli miiziksel davramslar kazandirma, bireyin miiziksel davramslanimi kendi
yasantist yoluyla amach olarak degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme
siirecidir. Yildiz (2002: 13)’ a gore ise en temel Ogesi insan olan miizik egitimi,
estetik acidan duyarli insanlar yetistirmeyi, onlarin ifade yeteneklerini egitmeyi,
yaraticiliklarim1 ortaya koymalart i¢in ortam hazirlamayi, iletisim becerilerini
gelistirmeyi hedefler. Miizik, egitimin degisik alanlarinda ve diizeylerinde 6grenmeyi

ve 6gretmeyi kolaylastiran, saglamlastiran bir aractir.

Miizik egitimi, olgusal ve kavramsal bir biitiin olmakla birlikte kendine dzgii
yapisi icinde cesitli kollara ve her bir kol icinde cesitli dallara ayrilir. Miizik egitimi;
her diizeyde, her asamada, herkese yonelik, genel miizik kiiltiirli kazandirmay1
amagclayan genel miizik egitimi, miizige ilgi duyan bireyler, zorunlu olmaksizin
kendi istekleri dogrultusunda miiziksel davramislar kazandirmay1 amaglayan 6zengen

(amator) miizik egitimi, miizige iliskin bir meslek edinecek, belirli diizeyde yetenegi



olan bireylere, meslegin getirdigi miiziksel davranmislart kazandirmayir amaglayan
mesleki (profesyonel) miizik egitimi olarak ii¢ ana tiirde ele alinmaktadir (Ucan,

2001: 182).

Herkes tarafindan bilinmektedir ki miizik; cocuklarn tim gelisim alanlarim
etkileyen bir etkinliktir. Cocuk diinyaya gelisi ile birlikte kendisini bir ses diinyasinin
icinde bulur. Bu sesler arasinda miizik, diger seslerden ayr1 bir deger tasir. Miizik,
cocugun duygu ve diisiincelerinin bir dili olarak; sosyal ve kiiltiirel gevresiyle
etkilesim kurmasinda onemli bir yer tutar. Sosyal gelisimin yani sira bedensel ve
psikomotor gelisiminde de miizigin 6nemli bir yeri vardir. Bebeklik doneminden
itibaren ses perdelerini alcaltip yiikselterek ses cikarmalari, duyduklart sese
yonelmeleri, ninni ve sarkilara tepki gostermeleri, miizik aletlerini sallayarak,
vurarak kullanmalari, bedenleriyle ezgilere eslik etmeleri, el ¢irpmalari, parmak
siklatmalari, 1shik ¢calmalari, ayagini yere vurmalan zihinsel, bedensel ve psikomotor
gelisimleri acgisindan sesin ve miizigin 6nemini gostermektedir (Ugan, 2001: 177—

178).

1.1.2.1. ilkogretimde Miizik Egitimi

Miizigin ilkogretim c¢agi cocugunun yasamindaki vazgecilmez yeri ve 6nemi
nedeniyledir ki miizik; ilkogretimde hem saglam bir egitim temeli, hem anlamli bir
egitim boyutu, hem kullanigh bir egitim araci, hem etkili bir egitim yontemi, hem de
onemli bir egitim alamdir (Yildiz, 2002: 13). Tiim bu islevleriyle miizik egitimi,
gerekli ve zorunlu bir hal alir. Bu sebepten dolayi, ozellikle bireyin kisilik
gelisiminin tamamlandigi, temel taglarin yerine oturdugu ilkogretim doneminde

miizik egitimi kesinlikle gbz ardi edilmemelidir.

Miizik egitimi, daha 6ncede belirttigimiz gibi bireye, kendi yasantisi yoluyla
amaclt olarak belirli miiziksel davraniglar kazandirma, bireyin miiziksel
davramiglarin1 kendi yasantis1 yoluyla amacgli olarak degistirme, doniistiirme,
gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir. Bu tamim kuskusuz ilkdgretim icin de

gecerlidir. Daha o6nce de belirtildigi gibi miizik egitimi, bir biitiin olmakla birlikte



genel, 6zengen (amator) ve mesleksel (profesyonel) olmak iizere ii¢ ana kitleye ve
amaca yonelik olarak diizenlenip gerceklestirilir. Bu ii¢ ana kitle ve amagtan daha

¢ok hangisine yonelik ise ona gore bir nitelik tasir.

[Ikogretimde miizik egitimi, bunlardan daha ¢ok genel miizik egitimini
kapsar, daha cok genel miizik egitimine agirlik verir. Bu asamada amacin sanatci
yetistirmek degil, sadece sanatla, miizikle cocugu yetistirmek oldugu
unutulmamalidir. Ancak, bunun yam sira, ¢ocugun miiziksel gelisimine, miiziksel
egilimine ve gelecege doniikk miiziksel beklentilerine bagli olarak ©zengen ve
mesleksel miizik egitimine iliskin belirli diizenleme ve uygulamalara da yer

verilebilir.

1.1.2.2. ilk6gretim Programlarinda Miizik Egitimi

Miizik Ogretim programinin amaglart 1948, 1962 ve 1968 programlarinda
birbirine benzemekte, acgiklamalar ve icerik acisindan da aynmi durum
soylenebilmektedir. Ancak 1962 Ilkokul Program Taslag, 1968 Ilkokul
Programi’nda daha sistemli hale getirilmistir. Her iic programda, normal okullarin

biitiin siniflarinda haftada birer saat miizik dersine ayrilmistir.

Egitim durumuna iligskin olarak 1968 programinda “Aciklamalar” baghigi
altinda yontem ve teknikler agiklanirken, “Sarki Secimi, Sarki Ogretimi, Calgilar ve
Topluluklari, Ara¢ ve Gerecler, Kuramsal Bilgilerin Ogretimi” baghklar1 altinda
isleyisine iliskin agiklamalar yer almaktadir. 1994 programinda ise tiim siniflar i¢in
gecerli olan bilgiler, her iinite ve konuya iliskin 6rnek egitim durumu, her simif
diizeyi icin ayr1 ayri hazirlanmgtir. Olgme araclar1 agisindan 6rnek sayilabilecek
nitelikte hazirlanan degerlendirme 0gesi 1968 programinda yer almamaktadir.
Aciklamalar bolimiinde icerigine ve egitim durumuna rehber olacak ifadeler
bulunurken, degerlendirme boliimii i¢in herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. 1968
miizik programinda genel amaglar alt1 maddede 6grenci bakimindan ifade edilirken
sinif diizeyinde 6zel amaclar bu programda yer almamistir. 1994 programinda ise

o0zel amaglar ve davramiglar hazirlanmistir. Bu agidan 1994 programi 1968



programina gore son derece 6zenli hazirlanan bir program 6zelligindedir (Celen ve

ark., 2000; Uysal, 2004: s. 5’deki alint1).

1.1.2.3. 1994 ilk6gretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Program

22.04.1994 giin ve 298 sayili Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi karanyla
[Ikogretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Programi 1995-1996 6gretim yilindan
itibaren denenip gelistirilmek iizere kabul edilmistir (M.E.B., 1994).

Bu program ilkdgretim kurumlarindaki sekiz yillik miizik egitimini
kapsamaktadir. Program ilkdgretim kurumlarinin yapisi ve ilkogretim c¢agi
cocugunun miiziksel gelisimini birlikte géz oniinde bulundurularak 1. Devre (1., 2.,
3. siniflar), 2. Devre (4., 5. smflar) ve 3. Devre (6., 7., 8. siniflar) olmak tizere

birbirini izleyen ii¢ asamadan olusturulmustur.

Miizik dersi programinin 1. ve 2. devreleri, mihver derslere bagh olmakla
birlikte cagdas miizik egitiminin bir geregi olarak aym1 zamanda kendi ekseni iizerine
de oturtulmustur. Miizik dersi ile mihver derslerin iliskileri yami sira, hayat ile miizik
arasinda da bir biitiinlitkk saglanmistir. Programda 1. devre miizik derslerinin sinif
Ogretmenleri, 2. devre miizik derslerinin sinif 6gretmenleri veya miizik 6gretmenleri,

3. devre miizik derslerinin ise miizik 68retmenlerince verilmesi esas alinmistir.

26.08.1998 giin ve 180 sayili Talim Terbiye Kurulu Baskanligi karan ile
miizik dersinin haftalik ders saatleri sayis1 1. devrede iki saat, 2. ve 3. devrelerde ise
birer saat olarak belirlenmistir (M.E.B., 1994). Programin genis icerigine bakilacak
olursa, miizik dersine ayrilan siirenin ne denli yetersiz oldugu goriilebilmektedir.
Oyun oynamak, sarki sOylemek icgiidiisii ile dolup tasan cocugun bu ozelligini
degerlendirmek, egitimde yararlanmak iizere zenginlestirmek, cocugun ilgi alanina
istedigimiz, dogru olduguna inandigimiz duygu ve diisiinceleri serpmek, bu yolla
benliklerinin olugsmasina, gelismesine yardimci olmak en olumlu egitim yolu olarak

diisiiniilmelidir.



1.1.2.4. Miizik Egitiminde Miizige iliskin Tutumlarin Onemi

Bu aragtirmada bagimh degisken olarak incelenen tutum 6zelliklerini Abeles
ve arkadaslart (1995; Ozmentes, 2005: s.100’deki alintr), miizigin ve 6zellikle de
miizik egitiminin sosyo-psikolojik boyutunda ele almistir. Egitim penceresinden
bakildiginda ise bu 6zelliklerin Bloom tarafindan duyussal giris 6zellikleri arasinda
ele alindig1 goriilecektir. Yeni bir 6grenme iinitesine giren dgrencinin dgrenmeye
iliskin istekli olmasi, karsilasabilecegi giicliikleri yenmede kendisine giiven duymasi
gerektigini vurgulayan Bloom (1979; Bilen, 1995: s. 24’deki alint1), heyecan ve ilgi
tagiyan ogrencilerin bu dzelliklere sahip olmayan 6grencilere oranla 6grenme hiz1 ve
niteligi acisindan {iistiinlitk gosterebildiklerini savunmustur. Bu yoniiyle davranisa ve
basariya yon veren bir etken olarak olumlu tutumlarin gelistirilmesi miizik
egitiminde onemli bir hedeftir. Mullins (1984; Ozmentes, 2005: s.101°deki alintr),
ogrencilerin miizige iligkin tutumlarmin gelistirilmesi gerektigini, aksi taktirde
olumsuz tutumlarin bir miizik egitimi programini hizla ve derinden hasara
ugratabilecegini soylemektedir. Lao ve Kuhn (2002; Ozmentes, 2005: s.101’°deki
alint1) tutumlarin sabit olmayip gelistirilebilecegine dikkati cekmektedir. Demirel ve
Un’e gore tutum “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli
davraniglarda bulunmaya iten 6grenilmis egilimler” olarak ele alinmaktadir ve bir
kez 6grendikten sonra degistirmek gii¢ olsa da, sistemli bir yaklasimla degistirmek

olanaklidir (1987, Bilen, 1995: s. 24°deki alint1).

Tutum, gerek psikolojide gerekse egitim arastirmalarinda ¢ok yonli bir
kavram olarak incelenmektedir. Phillips’e (2003; Ozmentes, 2005: s.101°deki alint1)
gbre tutum, bireyin duygu, inan¢ ve degerleri lizerine dayanan ve degiskenlik
gosteren bir psikolojik durumdur. Thurstone tutumu psikolojik bir objeye yonelen
olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi olarak
tanimlamaktadir. Thomas, Park ve Burgess, Faris, Bogardus, House, Lungberg gibi
bir¢ok isim de tutumu “ davramisa iligkin egilim ” olarak gdrmiistiir (Brain, 1930;
Ozmentes, 2005: s.102’deki alint1). Arul’a gore de tutumlar, bireylerin, gruplarin,
toplumlarin her seviyedeki davranmislarim kolaylastirabilen ya da engelleyebilen

davranisa iliskin egilimlerdir (Arul, 2002; Ozmentes, 2005: s.102’deki alintr).



Yukaridaki tamimlardan da anlasilabilecegi gibi tutum, bireye ait bir 6zellik
olmakla birlikte gozle goriillemeyen ancak davranmislara yon verebilen egilimleri
icerir. Miizik egitimi agisindan bakacak olursak miizige ve miizik derslerine karsi
cocuklarin tutumlan geg¢misteki okul miizik yasantilariyla da yakindan iligkilidir.
Cocuklarin ge¢miste miizik derslerinden beklentilerinin karsilanamamasi, miizik
Ogretmenini sevmeyisleri, miizik becerilerini kazanmada giicliikk cekmeleri, sozlii
sinavlarda beceremedikleri ile onurlarinin zedelenecegi kaygisin1 yagamalari miizige

ve miizik derslerine karsi olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olabilmektedir.

Ancak nedeni ne olursa olsun, daha once de s6z edildigi gibi ¢ocuklarin
miizige ve miizik derslerine karsi gelistirdikleri olumsuz tutumlar degistirmek
sistemli bir yaklagimla olanaklidir. Olumsuz etkiler olsa bile yine de cocuklar igin
miizigin, ilgi ceken bir alan oldugu bilinmektedir. Cocuklarin ilgilerini
yogunlastirmak, miizige ve miizik derslerine karsi olumlu tutumlar gelistirmek,

miizik 6grenme yasantilarinin niteligi artirilarak gerceklestirilebilir.

Miizik 6grenme yasantilarimin niteligi c¢agdas Ogrenme yontemlerine yer
verilmesinden, 6gretmenin coskulu ve 6grencileriyle sicak etkilesimde bulunmasina,
basarili yasantilarinin basarisiz yasantilara oramim yiiksek tutan ve yiiksek basariy1
vurgulayan O6gretim programi ve not verme uygulamalarma dek cesitli etkenlere
baghdir. Ogrencilerin ¢ogunlugunu basarili kilarak, onlara basarili olduklari
duygusunu verebilecek egitim diizenlemeleri miizik derslerine karst olumlu

tutumlarin gelistirilmesinde etken olabilir.

Sonu¢ olarak denilebilir ki; 6grencilerin miizik bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesinde, onlarin miizige ve miizik derslerine iliskin tutumlar1 6nemli rol
oynamaktadir. Sistemli bir yaklasimla olumlu tutumlar gelistirilebilir. Miizige iligkin
tutumlarin ol¢iiliip degerlendirilmesi ise olumlu tutumlarin gelistirilmesi i¢in 6nemli

ipuglar verebilir.



1.1.3. ilk6gretimde Miizik Ogretiminin Boyutlar

[Ikogretimde miizik egitimi Ucan (2001) tarafindan, ses egitimi, miiziksel
isitme egitimi, calgi egitimi, miiziksel begeni (zevk) egitimi ve kuramsal bilgilerin

egitimi olarak boyutlandirilmistir.

1.1.3.1. Ses Egitimi

[Ikogretimde miizik egitiminin amaci, ¢ocugun sesini egiterek ona iyi ve
dogru sarki sOylemesini ve sesini dogru kullanmasini 6gretmek olmalidir. Ses
egitimi, bir toplumda ses birliginin kurulmasimna ve sarki sOyleme geleneginin
dogmasina en biiyiikk katkida bulunacak bir egitimdir (Egiiz, 1991; Bilen, 1995:
s.14’deki alint1). Ancak; ilkogretimde O6grencinin sesini egitecek olan 6gretmenin ses
egitimi icin insanin ses ¢ikaran orgenlerini, sesin 6zelliklerini, ses tiirlerini, solunma
teknigini, ses egitimi verecegi Ogrencilerin ses alanim1 genisletmeyi, ses rengini ve
ses giirligiinii gelistirmeyi bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ses egitimi verecek
Ogretmen adaylarinin, ses egitimi konusunda gereken on bilgileri almalar1 ve bu
bilgilerini beceriye doniistirmeleri gerekmektedir (Ugan, 1999; Uysal, 2004: s.8’deki

alinti).

Ses egitiminin toplu sarki soyleme gelenegine katkisinin yam sira, bir bakima
bu katkinin dogal sonucu da sayilabilecek bireyin duygusal ve sosyal gelisimine de
dogrudan etkisi vardir. Diger yandan birey ¢ok sayida sarki 6grenip sdylerken, sesini
kullanmay1 denetlemeyi kavrar. Sesinin arkadaglarindan ¢ok ya da az ¢ikmamasina
0zen gosterir. Tartimsal acidan cabuk ya da agir sdylemeyi, arkadaslariyla uyum
icinde olmayi Ogrenir; dogru ve temiz seslerle sarki sOyleme becerisi kazanir.
Boylece birlikte is yapmanin, toplumla uyum iginde olmay1 gerektirdigini
kavrayarak, birlikte is yapmanin gerektirdigi disiplin aligkanligin1 kazanir. Bu yolla
yeni bir sey 6grenmenin, toplu sarki sdylemenin tadma varir (Sun, 1993; Bilen, 1995:

s.14’deki alint1).
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Kocabas (2003; Uysal, 2004: s. 8’deki alint1)’ a gore, Ogrencilere kendi
seslerinin en dogal ve en etkili ¢algi oldugu duygusu kazandirilmali ve ¢irkin ses-
giizel ses ayrimindan kurtarip, egitilmis her sesin giizel olduguna inandirilmalidir.
Ancak c¢ocuklarin seslerini sevebilmeleri icin, onlara dogru ve giizel sarki sdyleme
aliskanligi kazandirilmahdir. Dogru soluk alma sekli (diyafram nefesi), dogru
yerlerde nefes alma, bagirmadan sarki sdyleme, konusur gibi sarki sdyleme, diger
arkadaslarim dinleyerek sarki soyleme, kulagiyla sesleri her an kontrol etme, sesleri
dogru ¢ikarma, ses kaydirmalari (glisando) ve notada olmayan siislemeleri yapmama,
sesini diger seslerle bir biitiin olacak sekilde diisiinme ve kullanma gibi davranislar

mutlaka kazandirilmalidir.

1.1.3.2. Miiziksel Isitme Egitimi

Bireyin miiziksel davranislar kazanmasini1 saglayan 6nemli 6gelerden biri de
miiziksel isitme becerisinin gelistirilmesidir. Miiziksel isitme egitimi, miizik
egitiminin en gii¢, en soyut boyutunu olusturur. Dogustan getirilen, her bireyde farkli
diizeylerde kendini gosteren miiziksel isitme yetenegi, miiziksel isitme etkinlikleri,
diger miizik etkinliklerinin biitiinliigii icinde, dogru ve yerinde yontemlerle iyi

planlandiginda en iist diizeyde gelistirilebilir.

Yildiz (2002: 28), cocuga sesleri incelikleri, kalinliklar1 ve ritmleriyle
kavratma ve bunun sonucunda okuyup yazabilme becerisi kazandirma amaciyla
yapilan egitime miiziksel isitme egitimi demektedir. Okul miizik egitiminin 6nemli
amaglarindan biri de cocugun kulagimi egitmek ve bu yolla onu miizik bilgisi ve
kiiltirii ile donatmak; miizik yazisim1 okuyup yazabilecek diizeye getirmektir.
Miiziksel isitme egitimi c¢ocukta sesleri birbirinden ayirma, miizik Orgeni ve

tiimcesini tanima, kavrama, animsama ve belleme yetenegini gelistirir.

Kocabas (2003; Uysal, 2004: s. 9’daki alint1)’a gore iyi bir miiziksel isitme
egitimini alan cocuk, sarki sdylerken ve calgi calarken, sesleri dogru cikarabilme,
duydugu bir ezgiyi dogru bir sekilde ezberleyebilme, yanlislart duyup diizeltebilme,

daha once tanidig bir miizigi animsayabilme, nota 6gretiminde bildigi kolay ezgileri
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okuyup yazabilme, notasin1 gordiigii bir ezgiyi i¢inde duyabilme aligkanliklarini

kazanmis olmalidir.

1.1.3.3. Calg1 Egitimi

Miizik egitiminin bir diger boyutu da calgi calma egitimidir. Her miizik
egitimi programinda zorunlu olmamakla birlikte, ¢alg1 egitimi Tiirkiye’de giderek
yayginlagmaktadir.ilkogretimde miizik 6gretimi, sekiz yili kapsayan, birincisi ii¢ yil,
ikincisi iki yil, iigiinciisii ii¢ yil siiren bir siirectir. Ilkogretim ¢ag1 cocugunun
miiziksel gelisimi ve onunla tutarli program yapis1 bakimindan bu ii¢ devre birbiriyle
ortak ve benzer 6zellikler gosterdigi gibi, birbirinden ¢ok farkli 6zellikler de gosterir.
Bu ortak, benzer ve farkli ozellikler, ¢cocugun ses gelisiminin yani sira, ozellikle
calgisal gelisiminde kendini agik¢a belli eder. Genellikle kabul edilen bir gercektir
ki; bu ii¢ devre ¢ocugun calgisal gelisiminde sessel gelisimine gore daha belirgin

bicimde goriiliir (Ucan ve ark, 1999; Uysal, 2004: s. 9’daki alint1).

Calg1 Ogretiminin yararlar1 iki acidan ele almabilir. Birincisi, bir miizik
dersinin i¢inde yer alacak egitim etkinliklerini kolaylastirici, daha etkin kilacak bir
etkinlik gostermesi, ikincisi ve belki de digerinden daha 6nemli yarari, ¢ocuklarin
calgi calma becerisi ile toplum icinde bir yer edinmesinde, kendine giivenli bir kisilik

gelistirmesinde etken olabilmesidir.

Kocabas (2003; Uysal, 2004: s. 9’daki alint1)’a gore sarkilarin yani sira, hem
oyunlara, yiiriiylislere eslik etmek, hem de cocuklarin tek tek ve toplu olarak calgi
calma istek ve aligkanliklarmi kuvvetlendirmek amaciyla ¢ocuklari ¢alabilecekleri
calgilarla, c¢algi topluluklart kurulmalidir. Calgi egitiminde hangi calgilarin
kullanilacagi konusu da onem tasimaktadir. Ciinkii 6gretimi yapilacak c¢algt ya da
calgilarin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Ilkogretim
kurumlar1 miizik ders programinda ongoriilen temel calgi “vurmal ezgi ¢algisi” dir.
Bu nedenle ilkogretim ¢algi egitiminde genellikle orff ¢algilan diye adlandirilan ritm

ve ezgi calgilan tercih edilmelidir (Ugan, 2001: 19).
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1.1.3.4. Miiziksel Begeni (Zevk) Egitimi

[Ikogretim miizik egitiminin amaglarindan biri de ¢ocukta miizige karsi ilgi
ve sevgi yaratmak, ona iyi bir miizik begenisi ve anlayis1 kazandirmak ve bu yolla
miizik dinleme, miizik yapma istegi uyandirmaktir. Bu nedenle, 6gretmenin miizik
Ogretimi uygulamalarinda, bu kaygiyla Ogretimini diizenlenmesi gerekmektedir

(Ucan ve ark, 1999; Uysal, 2004: s. 10’daki alint1 ).

Miizik begenisinin gelistirilmesi miizik derslerindeki bir¢ok etkinlikle
dogrudan bagintihidir. Cocukta miizige karsi ilgi ve sevgi yaratacak, onda miizik
dinleme, miizik yapma gereksinimi uyandiracak, ona iyi bir miizik begenisi anlayisi
verecek etkinliklerin basinda sarki sdyleme gelir. Okul sarkilari, sozleri yoniinden
egitsel, cocuk zevk ve psikolojisine uygun, ezgileri yoniinden orijinal, sanat degeri
tasiyan, kolay Ogrenilir sarkilar olmahdir (Yonetken, 1952; Bilen, 1995: s. 17°deki

alinti).

Ogretmen sesiyle, calgisiyla ve kitle iletisim araclariyla olanaklar elverdigi
Olctide, ¢evrede bulunan miizik kurumlan ve kaynak kisilerle iliski kurarak onlarin
gercek miizik eserlerini ve sanatcilarini tamimalarini saglamali, bos zamanlarinda
miizik dinleme aligkanligi kazandirmalidir. Okullarda miizik begenisi egitme
calismalar, belli bir programa gore yiriitiillmeli, 6grencileri sanata yoneltecek
etkinlikler diizenlenmelidir. Okulda zaman zaman konserler diizenlenmeli, bu
konserlere okul korosu, okul ¢algi toplulugu disinda, baska okullarin topluluklar1 ve
yoresel sanatcilar cagirilmalidir. Bu yolla ¢ocuklarda, miizik dinleme, iyi miizigi
ayirma, arama aligkanhi@i ve sanatsal etkinliklere yonelen bir ilgi yaratilmalidir
(Kocabag, 2003; Uysal, 2004: s.10’daki alint1). Biitiin bu uygulamalar miizik

begenisinin gelistirilmesinde dnemli etkinliklerden sayilabilir.

1.1.3.5. Kuramsal Bilgilerin Egitimi

Ozellikle miiziksel alan bilgilerinin 6gretiminde yeri geldikce gerekli miizik

kavramlarina, miiziksel say1 ve isaretlere, bunlarin aciklamalarina, ne anlama
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geldigine ve ne ise yaradi@ina yer vermek gerekmektedir. Hatta hem halk
miizigimizin degisik tiirleri, hem de baska milletlerin miizigi ve taninmig bestecileri
hakkinda ilgi cekici, kisa ve gercekgi bilgiler verilmesi, cocuklarin ¢aldiklar calgilart
ve kendi seslerini nasil korumalar gerektigi hakkinda aydinlatilmasi gerekebilir. Bu
baglamda kuramsal bilgilerin egitimi de ¢ocuklar i¢in miizik egitiminin gii¢ ve soyut
boyutlarindan biridir. Bu yiizdendir ki; biitiin bu kuramsal bilgilerin verilmesinde
Olcli, canli miizik Ornekleri olmalidir. Sarkilarda, tiirkiilerde, calgi miiziklerinde
gecmeyen bilgilerin 6gretilmesine gerek yoktur. Ayrica bu bilgilerin verilmesinde,
kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene dogru bir sira izlenmelidir (Yildiz, 2002:

44).

Kocabas (2003; Uysal, 2004: s.11°deki alint1)’a gore, miizik Ogretimi ve
egitimi cocugun ana dilini O0grenmesine benzer. Cocuk ©nce nasil konusmayi
Ogreniyor, yazmayr ve dilin kurallarin1 Ogreniyorsa miizikte de Once sarkiyi
sOylemeyi, taklit yoluyla 6grenmeli; kuramsal bilgiler yeri geldik¢e ve bir miizige

bagh olarak verilmelidir.

Miizik egitimi boyutlari olarak ses, miiziksel isitme, ¢algi, miiziksel begeni ve
kuramsal bilgilerin egitiminin her biri birbiriyle bagmtili olarak miizik egitimi
biitiinligii icinde dogru yontem ve tekniklerle ele alindiginda bir anlam kazanir ve
gercek hedeflerine ulasir. Bu yiizden; bu bolimde iizerinde durmamiz gereken ve
aragtirma konusunun Oziinii olusturan aktif Ogrenme, aktif Ogrenmenin temel

disiinceleri, aktif 6grenme teknikleri ve uygulamalar gibi bagliklara yer verilecektir.

1.1.4. Aktif Ogrenme

Ogrenme-ogretme  siirecinin, ogretmenin belli bilgileri aktarmasi ve
Ogrencilerin bu bilgileri edilgin bir bicimde almasindan ibaret olduguna
inamilmaktadir. Geleneksel yaklasgimin uygulandigi 6grenme-68retme ortamlarina
bakildiginda her seyin Ogreten tarafindan belirlendigi ve kontrol edildigi bir ortam
s6z konusudur. Geleneksel 6gretim sisteminde, 6gretmen, okul ve okul Ogretileri

merkez alinmakta, 6grenci ise edilgin bir role sahip olmaktadir. Ogrenciye bilgiler
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Ogretmen tarafindan aktarilmakta ve 6grencide, verilen her bilginin dogru oldugu ve
sorgulamamast gerektigi duygusu yaratilmaktadir. Ayrica geleneksel siniflarda
ogrenciler, siralar halinde ve dogalarina aykirt olarak hareketsiz bir bicimde oturmak
ve cogunu Ogretmenin yaptigi konusmalar1 dinlemek zorundadir. Ogrencinin,
ogretilenleri 6gretildigi bigimiyle, aynen aldig: varsayilir. Ogrencinin bilgiyi isledigi
ve yeniden iirettigi goz ardi edilir. Ogrencilere 6gretme siirecinde bilgiyi kullanma
firsatlart sunulmaz. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar bulunmasma ragmen
biitiin Ogrencilere aym Ogretim hizmeti sunulmaktadir ve iletisim 6gretmenden

ogrenciye dogru olmak iizere tek yonliidiir.

Varolan bilginin 6grenciye hazir olarak “dayatildigi” 6gretim yontemlerinin,
yaraticiligl, liretmeyi ve sorun ¢ézmeyi ne derece gelistirici oldugu konusunda kusku
duyulmus ve bu durum baz elestirilere yol acmistir. Ornegin, Rousseau, Pestalozzi,
Dewey gibi yazarlar, geleneksel 6gretim bigeminin, 6grencilerin dogal 6grenme
yetilerini gerilettigini, onlar1 edilginlestirdigini ve diisiinmelerini engelledigini
belirtmislerdir (Acikgoz, 2003: 8). Geleneksel yaklasimin uygulanmasi sirasinda,
hangi bilgiyi nicin almak zorunda oldugunun bile farkinda olamayan Ggrenciler,
bilmedigi bu hedefler ugruna derslerde 6gretmenin - kimi zaman neredeyse soru bile
sormaksizin - anlattigi bilgileri hafizasina kaydetmeye calismakla ve oOgretilenleri
tekrarlamakla yiikiimliidiir. Yine bu konuda Tinaz Titiz (1996; Ozer, “Etkin
Ogrenme”) “Ezbere Hayir” adli kitabinda ezberin kacimlmaz oldugu geleneksel

yaklasimin yol actig1 sonuclardan bir kisminin sunlar oldugunu ileri stirmektedir:

e Diisiinmek, aynen fiziksel hareket gibi bir enerji harcamay1
gerektirir. Insan ise dogal olarak enerji sarfindan kagar. Ezber ise
disiinmeyi gereksiz kildigi icin bu dogal egilime uygundur. Kisi
ezberledik¢e bunun rahatina alisir ve diisiinmez olur. Cogu insanin
“diisiindtigtinii” sandig1 sey ise ezberledikleri arasinda yaptigi

gezintidir.

e Ezber, hazir bilginin bellege yerlestirilmesi olup yaraticiliga taban

tabana zittir. Yaraticilik sorgulamayi, ezber ise sorgulamamay1
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esas alir. Ezberleyen kisi, sorularin1 dahi ezberlenmis kaliplardan
secer. Duruma gore soru soramaz. Sorun ¢dzme ise bir anlamda
dogru soru sorabilme becerisidir. Ezber bu durumu yok eder.

Dolayisiyla ezberci kisi kolay yonetilebilen kisidir.

e Ezber, Ogretmenin ve egitim kurumlarinin islerini ¢ok
kolaylastirir. Ezberleneceklerin bir listesi yapilip, okullara
dagitilir. Ezber diger yandan ogretmenlerin de nasil bir dgretme
yontemini  uygulayacaklari konusunda yapmalann gereken

caligmalarin geregini en aza indirir.

Geleneksel yaklagima kars1 yapilan elestirilerden hareketle, bugiinkii aktif
O0grenme modelinin temelinde yer alan; bilginin hazir olarak aktarilmamasi,
ogrencilerin bu siirecte aktif olmasi gerektigi dile getirilmistir. Ancak 6grencinin
O0grenme siirecinde aktif olmasi1 ya da 6grendikleriyle ilgili diislince iiretmesi igin
nelerin yapilmasi gerektigi ile ilgili somut 6rnekler sunulmamistir. En azindan biitiin
bu elestiri ve diisiinceleri sistematize eden bir model gelistirilmemistir. Bu noktada
1970’lerden sonra aktif 6grenme modeli ortaya ¢ikmus, aktif 6grenme kavramina
yeni anlamlar yiiklenmis, temel diisiincelerine iliskin, yogun, gorgiil kanitlar elde
edilmis ve bu disiincelerin sinif ortaminda uygulanmasina elverisli 6gretim
teknikleri  gelistirilmistir.  Ogrenme-6gretme anlayisinda meydana  gelen
degisikliklerden sonra egitimde 6zdiizenleme, bagimsiz 6grenme, yapilandirmacilik
ve aktif 6grenme gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir. Kisacasi, artik diisiinen, sorunlara

¢Oziim getirebilen ve yaratici olan bireyler yetistirmek tercih edilmektedir.

Ogrenmeyi daha etkin hale getirmeyi hedefleyen egitimin, Ogrencinin
kendisinin de icinde bulunmayi tercih edecegi durumlar ve bunlarla ilgili beceri
kazandirmaya doniik olmasi gerekir. Ogrencinin 6grenme isinin tam merkezinde
oldugu aktif (etkin) 6grenme yonteminde sozii gecen “etkin” olma durumu, kimin en
cok konustuguyla ilgili olmayip, 6grenilmesi istenen hedeflerin farkina varilarak,
ogrenmeyi gerceklestirmek icin sarf edilmesi gereken cabadir (Ozer, “Etkin

Ogrenme”, son ulasim: Ocak 2006). Ogrenciyi merkez alan egitim sistemlerinin
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cok cesitli uygulamalart vardir. Bu uygulamalarda Ogrenci, kendi egitsel
gereksinimlerinin ve becerilerinin farkina vardirilir. Ogretmen, 6grencinin kendi
gereksinimlerini kendisinin fark etmesine yardimci olur. Ogretmen “ogretici”
konumundan ¢ikar; 6grenmenin gerceklesmesi sirasinda yonlendirme, destekleme ve
paylasma gibi yaklagimlarla Ogrenciye yardimda bulunur. Boylelikle 0Ogrenci

ogrenme isini kendi istegiyle gerceklestirir.

Aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
O0grenene Ogrenme siirecinin cesitli yonleriyle ilgili karar alma ve Ozdiizenleme
yapma firsatlarimin verildigi ve karmasik oOgretimsel islerle Ogrenenin &grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir
(Agikgoz, 2003: 17). Aktif 6grenmenin kosullarindan biri, 6grencinin kendi 6grenme
siirecinin sorumlulugunu tagimasi ve bu siiregle ilgili kararlar1 kendisinin almasidir.
Bu ogrenmede Ogrenen, aldigi kararlar1 kendi kontrol ettigi cabalarla 6grenmeye
calisir. Aktif 6grenmede bu anlayisa “Ozdiizenleme” denir. Agikgoz’iin (2003)
aktarimina gore Zimmerman, Butler, Winne gibi 0zdiizenlemenin ©nde gelen
yazarlari bu siireci ¢oziimlemis ve iic grup alt siire¢ saptamislardir. Bu siiregler;
kendine gozleme, kendini degerlendirme ve kendini gelistirme davranigi
gostermektedir. Aktif 6grenmenin ikinci kosulu ise, 6grenme siirecinde Ogrenenin
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlanmasidir. Zihinsel becerilerini kullananlar
icin O0grenme, Ogrenilenlerin yeni durumlarda kullanilmasi, problemlerin ¢oziimii,
daha o©nce karsilasilmamis sorularin yanitlanmasi, diisiinceler arasinda bag
kurulmasi, farklarin bulunmasi ve 6rnek verilmesi gibi islemlerdir. Aktif 6grenmenin
bir pargasi olan 6zdiizenleme de bunu gerektirmektedir. Ozdiizenleme ve dgretimsel
isler birbirini destekleyen siireglerdir. Ogretimsel is; 6grencilerin amaca ulasmak icin
yaptiklari, izledikleri yollar ya da katildiklari etkinliklerdir. Ogrenciyi amaclara
ulastirmak igin tasarlamir. Ogrencinin konuya bakis ve ele alis tarzim belirler.

Ogrenen, yaptig1 ise gore bilgiyi secer ve isler.

Robert ve Simons’ a (Ozkaya, “Aktif Ogrenim Notlar1”,2000) gore aktif
O0grenme, Ogrenene Ogrenme siirecinin gesitli yonleriyle ilgili karar alma firsatlarinin

verildigi ve Ogrencinin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
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zorlandig1 bir 6grenme siirecidir. Burada vurgulanan 6grencinin ilgili kararlar almasi
ve diisiinmenin aktiflestirilmesidir. Meyers ve Jones (1993; Karatas, 2002: s. 41°deki
alinti)’a gore ise aktif 6grenme, kendi egitimleri i¢cin sorumluluk alabilen, yasam
boyu oOgrenme ilkesine gore davranan, isbirligine agik, sagduyulu, kendini
elestirebilen, demokrat dgrenciler yetistirmektedir. Aktif 6grenme kavramini “etkin
O0grenme yontemi” olarak anan arastirmacilardan Ozcan Demirel’e (2000; Karatas,
2002: s. 34°deki alint1) gore etkin ogrenme, bireyin 6grenme siirecine etkin olarak
katilimim saglama yaklasimidir. Bu katilimi saglayabilmek i¢in 6grenenlere okuma,
yazma, konusma, tartisma, gecmis yasantilarla bag kurma, edindigi bilgileri giinliik
yasamda uygulama ve problem ¢6zme islemlerini kendi kendilerine yapma

olanaginin verilmesi gerekir.

Aktif 6grenme ortaminda, hem 6gretmenler, hem de 6grenciler aktif ve birbiri
ile iletisim halindedir. Gerek 6gretmenler, gerekse 6grenciler diisiiniir, kargilagilan
problemleri birlikte ¢cozerler. Her iki taraf icin de ¢ok degerli olan 6grenme ortami
saglanir ve 6grenmeyi 6grenme gerceklesir. Ogretmen ve ogrenciler ortak hareket
eder. Ogretmen baskic1 bir figiirden ¢ok Ogrencinin seviyesinde, onun fikirlerini
izleyen ve onunla sohbet eden konumundadir. Yaratic1 diisiince ortaya ¢ikarilarak
desteklenir ve gelistirilir. Kalict ve yasamin her safhasinda kullanilabilecek
kazamimlar saglanmaya calisihir (“Aktif Ogrenme Ortamlar1”, http://www.

korucocukevi.com/02b.htm, son ulasim: Ocak 2006).

Aktif Ogrenme aym zamanda yaraticilik yolunda da en Onemli adimdir.
Cocuklar, yetigkinlerin gercek olarak adlandirdigi olaylar1 deneme-yanilma yolu ile
Ogrenirler. Kafalarinda yasadiklar1 ile ilgili bir teori gelistirir, bu teoriyi degisik
ortamlarda dener ve deneyimlerinin sonucunda bu teorinin dogru veya yanlig oldugu
konusunda karara varirlar. Ornegin, yetiskinler bir ¢icegi koparip suya koymadiklar
zaman o ¢icegin solacagim bilirler. Cocuk ise bu bilgiye ancak kendi baslattigi bir
deneme yolu ile ulasir. Cocuk yaptigi is ile ilgilenir ve tiim giiciiyle ona yogunlasir.
Bu nedenle ¢ocuklarin ilgi alanlar ile onlara yaklagsmali ve bunlara uygun ortamlar

hazirlanmalidir.
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Aktif Ogrenme ortamlarinda 6grenciler her zaman yapacak bir sey ve
konusulacak konu bulurlar. Ortam hareketlidir. Gerekli yetiskin destegi ile 6grenciler
pasif ve Ogretilen bireyler olmak yerine, kendi bilgilerini yaratan aktif bireyler
olurlar. Aktif Ogrenme ortamlarinda saglanan konusma Ozgiirligii sayesinde
ogrenciler kendi fikir ve problemlerini anlatma firsati bulurlar. Konusarak ve
baskalarin1 dinleyerek, kendi konusmalarinin bagkalan {iizerindeki etkisini fark
ederler. Yaptiklarini kendi anladiklar sekilde ifade ederler. Ogretmenler dogru yanlis
ayrimi yapmadan Ogrencileri dinlerler, onlarin fikir ve diisiincelerini anlamaya
calisirlar. Fikir ve diisiinceleri 6grenmek 6grencileri 6grenme yolunda desteklemek
icin 6nemli adimdir. Ogretmen ogrencilerin diisiincelerini sorarak, onlar1 kendi
davraniglar i¢in insiyatif kullanmaya ve kendi kontrollerini kazanmaya tegvik eder.
Ogretmen bu baglamda 6grencilerin se¢im ve hareketlerini kabul eder. Bu

ogrencilere yaptiklari isin degerli oldugu mesajin1 verir.

Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi siniflar ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 siniflar arasinda karsilagilan farkliliklar, A¢ikgoz (2003: 35) tarafindan

su bicimde siniflandirilmistir.
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Aktif Smif Geleneksel Sinif

Goriintii Ogrenci gesitli bicimlerde ( Kiimeler halinde, U, O, | Ogrenciler siralar halinde oturmakta ve
V ya da i¢ ice daireler halinde ) otururlar, siifin | baslarinda bir 6gretmen anlati yapmakta,
onii arkast belli degil ayn1 anda her kosesinde | etkilesim ¢ok simirli.
etkinlik ~siirmekte, hareketli, siirekli etkilesim
halinde, ogretmen smift dolasarak gereksinim
duyanlara yardim eder.

Amag Bilginin  6ziimlenmesi, anlamlandirilmast  ve | Aktarlan  bilginin  6grenci  tarafindan
yeniden {retilmesi, Ogrenilenlerin kullanilmasi, | alinmasi ve tekrarlanmasi.
problem ¢ozme, kavrama.

Kurallar Herkes ayni anda konusabilir ve sdylediklerini | Ogrenciler hareket edemez, s0z
dinleyecek birini bulabilir, dersin akisim saglayacak | verilmedik¢e konusamaz, arkadagslar ile
kurallar disinda fazla kural yoktur. etkilesimde bulunamaz.

Ogrenci Arastirir, diistiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, fikir | Pasif alici, not alir, aktarilan bilgileri
iiretir, karsilasgtirma yapar, aciklar, Ornek verir, | ezberler ve sinavlarda tekrarlar, daha sonra
anlam ¢ikarir, onceki Ogrenilenlerle bag kurar, | unutur.
degerlendirme yapar, c¢ikarimlarda bulunur, tahmin
eder, neyi nasil Ogrenecegine karar verir, kendi
eksikliklerinin farkina varir, 6grenme malzemesini
bagka ifadelerle anlatir, Ornek ister, neden-sonug
iligkilerini bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve
siniflar 6grenmek icin ugrasir.

Ogretmen Ogrenmeyi kolaylastirict Uzman, bilgi aktarici, karar verici

Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir catismast yasanabilir. | Ogrencilerin dersten sikilmalari, ezbercilik,
Ancak bunun gelistirici yani vardir. disiplin bozulmasi, ilgisizlik, 6gretmenlerin

tikenmisligi ve gelismenin yavashgi,
giidiisiizlik ve yetersiz sosyal etkilesim,
olumsuz smif atmosferi, bilgiyi kullanma
firsat1 bulamama.

Avantajlar Etkili, ekonomik, kullanish, bilgiyi kullanma firsat1 | .................
saglayict

Yetistirilen Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, | Kahp yargilarla donanmus, gelismeye

Insan Tipi yaratici, karmagik sorunlari ¢ozen, karar veren, | kapali, sorun ¢dzme becerilerinden yoksun,
etkili diistinen, yasam boyu oOgrenen ve kendini | girigken ve yaratict olmayan, bagiml
gelistiren, icinde yasadigi toplumda etkili olan, | kisilik.....
giivenli, sagduyulu, gayretli, bilgili, kaynaklardan
yararlanabilen, etkili insan iliskileri kurabilen.

Baglam Ogrenmeyi  paylasma,  Ofrencinin  Ggrenme

kapasitesini gelistirme, herkesin basarili olmasini

saglama.
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Aktif 6grenme konusunda dikkati ¢ceken bir bagka nokta aktif 6grenmenin
“ogrenmeye aktif katilim” 1 asan bir kavram olmasidir. Aktif 6grenme icin aktif
katilim gerekli, ancak yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif kattlhmin gostergeleri
olan soru sorma, agiklama yapma gibi davranislarin yani sira, 6grenme siirecini
planlama, gozden ge¢irme gibi etkinlikleri de icermektedir. Ayrica baz1 durumlarda
aktif 6grenmenin yanlis anlamalara yol actigi goriilmekte ve konular1 6grencilere
paylastirip onlara anlattirarak aktif 6grenmenin uygulandig diistiniilmektedir. Bunun
aktif 6grenme oldugu sdylenemez. Tam tersine, 6gretmenin yapmasi gereken bir isi

bu konuda yeterli bilgisi olmayan 6grencilerin yapmasi verimi diisiirmektedir.

1.1.5. Davramsciliktan Bilisselcilige Gecis

Davraniscilik, 1970’lere kadar etkili olmus bir akimdir. Davranisgilik
akiminin amaci, gozlenebilir davranislan incelemek ve davranisi ortaya cikaran
etkileri saptamaktir. Davraniglarin incelenmesi sirasinda, davranigi ortaya ¢ikaran ya
da organizmay1 etkileyen kosullarin (uyaran) ve bu kosullarda gozlenen davraniglarin
(tepki) tizerinde odaklasilir. Davramiscilara gore ‘“uyaran-tepki” baginin nasil
olustugunun anlasilmasi ile davramislarin kontrol edilmesi ve bi¢imlendirilmesi

miumkiin olacaktir.

Davraniscilik akiminin temsilcileri (Pavlov, Thorndike, Watson, Guthrie,
Hull, Skinner, v.b.) bu ¢alismalar1 hayvan deneyleri ile yiirlitmiislerdir. Davranisci
O0grenme-6gretme yaklasimlarinda; pekistire¢ (davranisin sikligini artiran etki), ceza
(hoslanilmayan etki), genelleme (bir uyarana gosterilen tepkinin benzer uyaranlara
da gosterilmesi), ayirt etme (bir uyarana gosterilen tepkinin ondan farkli uyaranlara
gosterilmemesi), davranmigt bicimlendirme (karmasik davraniglari olusturan basit
davraniglarin  6grenilmesiyle asil davramisa yaklasilmasi) gibi kavramlar One
cikmistir. Davranmiscilara gore; davramislarimiz cevre tarafindan belirlenir ve kontrol
edilir. Eger uygun cevre yaratilirsa ¢ocuklar istenilen sekle sokulabilir. insanlarin
ozerk davranmasi ve kendi davramislarim1 yonlendirmesi miimkiin degildir. Bunlar
dogrultusunda da akima birgok elestiride bulunulmustur. Davranis¢iliga yoneltilen

elestirilerin baginda; organizmanin yalnizca gozlenebilir etkinlikler {izerinde
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durmasi, 6grenmeyi uyaran-tepki baginin olugmasina indirgemesi, pekistireclerin
islevinin beklenenin aksine Ogrenen iizerinde “karsiliksiz hicbir sey yapamaz”
durumu yaratabilmesi, davraniglarin baglamdan kopuk aciklanmaya calisilmasi,
O0grenme siirecinde Ogreneni edilgin olarak gormesi ve hayvan deneylerinin

sonuclarini insana genellemeye ¢alismasi gelmektedir.

1970’1lere kadar oldukga etkili olan davranis¢ilik akimi yapilan elestiriler ve
bu elestirileri dogrulayan arastirma sonug¢larinin yogunluk kazanmas: ile etkisini
yitirmeye baslamis ve bu akima tepki olarak dogan bilissel 6grenme anlayis1 6nem

kazanmstir.

Biligsel akimin temsilcilerine gore 6grenme; “anlama, tutum, bilgi, yetenek
ve beceride” (Wittrock, 1997; A¢ikgoz, 2003: .81 deki alint1), “bir kisinin bilgisinde
ya da davranisinda” (Mayer, 1987; Woolfolk, 1990; A¢ikgoz, 2003: s.81°deki alint1),
“insanin durumu ya da yeterliliginde” (Gagne, 1985; Acikgoz, 2003: s.81’deki alint1)
yasant1 yoluyla meydana gelen az cok kalici izli degisikliktir. Ogrenmenin yasanti
triinii oldugu ve kalici izli bir degisiklik oldugu hem davranisgilar hem de
biligselciler tarafindan kabul edilen o6zelliklerdir. Ancak, bilisselcilere gore bir
yasantiyr anlaml kilan, 6grenenin zihinsel birikimidir. Biligselcilik, davranisciligin
tersine 0grenmenin zihinsel ya da biligsel yonleri ile ilgilenmektedir. Bilisselciler;
bilginin yapisi, nasil elde edildigi, nasil kavrandigi, nasil hatirlandigi, problem

¢ozmede nasil kullanilacag: gibi konulari agiklamaya c¢alismaktadir.

Ogrenmenin kalicilig1, yasant: {iriinii olmasi ve kiside bir degisiklige neden
olmasi bu iki akimda da vurgulanmaktadir. Ancak, bu iki akimin 6grenme tanimlari
arasinda gozlenen en dnemli fark, 6grenme siirecinin iiriinii ile ilgilidir. Davraniscilar
bu iriinii “davrams degisikligi” olarak ele alirken, biligsel 6grenme kavramlarinin
odak noktasini bilgi edinme yollann ya da bilgi yapilarindaki degisiklikler
olusturmaktadir (Greeno, 1980; A¢ikgoz, 2003: s.82°deki alint1). Bir bagka deyisle,
biligselciler 6grenmeyi gozlenebilir davranis ya da edim olarak degil, gozlenemeyen,
icsel biligsel bir siire¢ olarak gormektedir. iki akimin goriis birliginde olduklar1 nokta

ise Ogrenmeyi hem cevresel hem de Ogrenciyle ilgili i¢csel ozelliklerin etkiliyor
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olduguna inanmalardir. Ancak burada da davranmiscilar cevreye, bilisselciler ise
ogrenciye agirhk vermektedirler. Ogretimin gelistirilmesi davramscilara gore
Ogretmenin ya da ara¢c gerecin gelistirilmesine bagl iken, biligselcilere gore
Ogrencinin gelistirilmesine baghdir. Bilisselcilere gore Ogrenme, davranisci
akimdakinin tersine 6grenenin edilgen degil etkin oldugu bir siiregtir. Ogrenen, kendi

o0grenmesini kontrol edebilir ve yapilandirabilir.

Biligselcilere gore oOgrenciler, yeni duyduklarmi ve gordiiklerini 6nceden
bildiklerine ekler. Bilgiyi orgiitleyerek, smiflayarak, hipotezler gelistirip onlar1
sinayarak ve yorum yaparak isler. Ogrenenler, var olan semalar1 ve bilgileri
kullanarak Ogrenme malzemesinden yeni anlamlar c¢ikarirlar. Sonug olarak,
giiniimiizde 6grenmenin; amacli, yapici, etkin, birikimli ve baglam bagiml bir siire¢

olarak ele alindig1 s6ylenebilir.

Ogrenme anlayisimin  degismesi, aktif Ogrenmeye yeni anlamlarin
yiiklenmesi ve aktif 6grenme konusundaki aragtirmalarin yogunlasmasi 1970’ lerdeki

Davramsciliktan Bilisselcilige gecis siirecinden sonra gerceklesmistir.

1.1.6. Aktif Ogrenmenin Temel Diisiinceleri

Bu boliimde, aktif 6grenmenin ne oldugunun daha iyi anlasilmasina yardimci
olacagi diisiincesiyle, aktif Ogrenmenin temelini olusturan baglica diisiincelere

Acikgoz’iin (2003: 43-57) aktarimlarindan yararlanilarak yer verilmistir.

1.1.6.1. Ogrenen, Ogrenme Siirecinin Aktif Bir Ogesidir

Yiizyillin basindan beri psikoloji ve egitimbilim alanlarinda davraniggilik
akiminin egemen olmast nedeniyle aktif Ogrenme diisiincesinin yayilmasi
gecikmistir. Davranis¢ilik akimina gore dgrenme, “uyaran-tepki” bagmin olusmasi
ve bu bagin pekistireclerle giiclendirilmesi siireci olarak ele alinmaktaydi. Uzun

yillar insan 6grenmesi de bu yaklasima gore agiklanmistir. Bu yaklagimin en biiyiik
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eksikligi yalnizca 6grencinin edimi iizerinde durulmasi; edimin nedenleri, uyaran-

tepki bag1 olusurken olup bitenler iizerinde durulmamasiydi.

Davraniscilar  6grenmenin  gozlenemeyen  boliimiiyle ilgilenmiyordu.
Ogrencinin anlayip anlamadigi da pek dikkate alinmiyordu. Ciinkii &grencilerin
ogrenme siirecinde kendilerine aktarilan bilgileri pasif olarak alan 6geler olduguna
inanlmaktaydi. Ogreticiler, 6grencinin neyi, ne zaman ve nasil 6grenecegine karar
verir ve genellikle onlarin sessiz, edilgin olduklar1 bir siirecte onlara bildiklerini
aktarirlardi. Oysa son zamanlarda biligsel anlayisla gergeklestirilen Ogrenme
aragtirmalari, 68renmenin bdyle gerceklesmeyecegini ortaya cikarmistir (Huber,
1997; Johnson, Johnson ve Smith, 1991; Marzano, 1992; A¢ikgoz, 2003: s.44’deki
alt1). Her seyden 6nce bir hayvan kapatildigi labirentin i¢inde fazla diisiinmeden
doniip durabilir, ama insan labirentten nasil ¢ikacagini planlayarak hareket edebilir.
Bu ogrenme icin de gecerlidir. Bu gelismeler sonucunda aktif ogrenme popiiler

olmustur.

Biligselcilere gore 0grenen; yeni duyduklarim, gordiiklerini 6ncekilere ekler.
Bilgiyi orgiitleyerek, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum
yaparak isler. Sonunda gerceklesen Ogrenme, Ogrencinin bilgiyi isleme
yontemlerinden ve dnceki 6grenmelerinden etkilenmektedir. Ogrenen, yeni bilgileri
oncekilerle iliskilendirmede de etkindir ve var olan semalar1 kullanarak yeni bilgiyi

yapilandirir.

1.1.6.2. Ogrenme Birikimli Bir Siirectir

Her o6grenen bir 6grenmeden farkli anlamlar ¢ikarabilir. Bunun az once
bahsettigimiz gibi Ogrenenin yeni bilgiyi var olan gsemalar1 kullanarak
yapilandirmasinin disinda bir bagka nedeni de, kisilerin ge¢mis yasantilarindaki

farkliliktir. Cilinkii 6grenme birikimli bir siirectir.

Duyduklarini, gordiiklerini anlama siirecinde 6grenen, onceki bilgilerini ve

varolan semalarini kullanarak 6grenme malzemesini yeniden yapilandirir ve yenilerle
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eskileri iliskilendirerek anlamlar cikarr. C)megin; Recht ve Leslie’nin (1988;
Acikgoz, 2003: s.45°deki alint1) arastirmasinda, okuyup anlamasi kotii ancak
basketbol hakkinda bilgisi olan 6grencilerin, basketbolla ilgili bir parcayr okumada,
okuyup anlamasi iyi ancak basketbol hakkinda bilgisi olmayanlar kadar iyi edim
gosterdikleri saptanmistir. Bu arastirma, Ondgrenmelerin sonraki 6grenmeler

tizerinde ne kadar etkili oldugunu gostermektedir.

Her zaman, o©nceden o&grendiklerimizi yeni Ogrendiklerimizden anlam
cikarmada  kullammz. Eger gerceklesecek olan yeni Ogrenme  Onceki
ogrenmelerimizle iliskili degilse onu anlayamayiz. Ogrenme siireci birikimlere dayali
olduguna gore, okuldaki 6grenme-6gretme siireclerinde 6grencilere yeni 6grendikleri
ile oncekileri karsilagtirma, aralarinda bag kurma, onlar hakkinda diisiinme firsatlari

verilmelidir.

1.1.6.3. Ogrencilerin Ogrenme Kapasiteleri Artirilabilir

Ogrencilerin  gereksinim  duyduklar1  6grenmeleri  kendi  baslaria
gerceklestirecek zihinsel beceri ve aligkanliklara sahip olmasi aktif 6grenme
modelinde 6zel bir 6nem tasir. Bunun bir nedeni aktif 6grenme uygulamalarinin bu
becerilere dayali olmasi, diger nedeni ise bu becerilerin aktif 6grenme yontemleriyle

kazandirilmasi ve gelistirilmesidir.

Marzano’'nun (1991; Acikgoz, 2003: s. 46’daki alint1) iiretken zihin
aligkanliklar arasinda yer verdigi 6zdiizenlemeli, elestirel, yaratict diisiinme ve
O0grenme becerilerinin Ogretilebilmesi, bir bagka deyisle 6grencinin 6grenme
kapasitesinin artirilabilmesi i¢in Once Ogrencilere bu becerilerin sergilendigi
orneklerin sunulmas1 gerekmektedir. Bazen iiretken zihin aligkanliklar1 ya da daha
genel olarak bilinen adiyla etkili diistinme becerileri 6zel olarak gelistirilen program
ile de ogretilebilir. Ornegin; Hudgins ve Dig.’nin (1994; Acikgoz, 2003: s.47 deki
alint1) arastirmas1 hem diisiinme Ogretimini, hem aktif 6grenmenin 6zdiizenleme
fikrini incelemesi acisindan ilgingtir. Bu arastirmada elestirel diisiinmenin

ozdiizenlemeli bicemde Ogretildigi ortaokul Ogrencilerinin, diisiinme ve yeni
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problemleri ¢ozme becerilerinde, diisiinme egitimi olmayan ve diisiinme egitimini

Ogretmenin yonlendiriciliginde alanlardan daha basarili oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Burada sozii edilen arastirmalar, bize insanlarin Ogrenme kapasitelerinin
duragan olmadigim, egitim yoluyla artirilabilecegini gostermektedir. Ogrenci bir
yandan bir konu alanmma 06zgii bilgi ve becerileri 6grenirken, diger yandan
o0grenmeyi, etkili diisiinmeyi 6grenmesi de saglanabilir. Aktif 6grenme teknikleri

Ogrenene bu firsatlar saglayacak bigimde tasarlanmistir.

1.1.6.4. Ogrenme Malzemesi Ogrenene Bildigi Baglamda Sunulmahdir

Insanoglunun 6grenme kapasitesi simirsizdir. Buna ragmen Ogrenme
giicliiklerinin yasanmasinin nedeni ogretme yontemlerimizle ilgilidir. Ornegin;
cocuklar okula baslayana kadar bircok geometrik sekil goriirler. Mobilyalarda,
yollarda, oyuncaklarda, giysilerde bu sekillerle tamisirlar. Okulda, geometrik sekiller
konusu islenecegi zaman, ¢ogu Ogretmen bu sekilleri tahtaya cizerek tanimini
yazdirir. Bu tamim, ¢ocugun daha once gordiiklerinden kopuk yeni bir bilgidir. Bu

bilgiyi var olan semalarin i¢ine yerlestirmek ayr bir caba gerektirmektedir.

Ogrenciler boyle birbirinden kopuk bir bicimde bilgileri ezberlemek,
sinavlarda da bu bilgileri tekrarlamak zorunda kalmaktadir. Bu sekilde edinilen
bilgiler bir siire sonra unutulmaktadir. Bu durum beynin dogasina, ¢alisma bicimine
aykiridir. Ogrenciler, 6grenme malzemesi iizerinde ne kadar cok konusur, yazar,

okur, gozler, degerlendirir ve eylemde bulunursa o kadar iyi 6grenirler.

1.1.6.5. Kahcihk icin Ogrenilenlerin Kullamlmasi Gerekir

Geleneksel olarak ogrenme-0gretme siiregleri; dgrenciye yeni malzemenin
sozli anlatim, yazili metin ya da diger gorsel araclarla sunumu, 6grencilerin
dinlemesi, not almasi ya da ¢ok fazla diisiinmeyi gerektirmeyen rutin, mekanik bazi
alistirmalarin yapilmasi ve sinav gibi durumlarda 6grenilenlerin aynen tekrarlanmasi

islemlerinden olusan bir siirectir. Bu siire¢ ezberlemeyi 6zendiren, unutmay1 da
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hizlandiran bir siiregtir. Bilgiler gerekli bile olsa, kullanilmadik¢a o bilgilerin
incelikleri fark edilemez. Daha da kotiisii gerekli bilgilerin 6greniliyor, ancak

kullanma ya da uygulama calismasi olmadig1 i¢in unutuluyor olmasidir.

Ogrenilenlerin ~ kullanilmasi;  &greneni, Ogretilenleri  sozciik — sozciik
tekrarlamanin otesine, bilgiyi yiizeysel islemeden derin islemeye gotiiriir (Craik ve
Lockhart, 1972; Acikgoz, 2003: s.49°daki alinti). Derin isleme yapan Ogrenenler,
bilgiyi kendine 0zgii duruma getirir. Anlatim yontemi tek bagina kullanildiginda
derin bilgi islemeye elverisli degildir. Bu nedenle &grenilenler, nasil
uygulanabilecegine iligskin sorularla zenginlestirilebilir (McKeachie, 1986; Ac¢ikgoz,
2003: s.49’daki alint1). Bilgiyi kullandirmanin amaci, 6grenciyi bulundugu yerden
daha ileri gotiirmek, Ogrenilenlere yeni boyutlar eklemek ve bilgileri yeniden
yapilandirmaktir. Ogrenilenlerin kullanim islemleri de kendi icinde asamalilik

gosterebilir. Kullanim iglemleri karmagiklastikca kalicilik artar.

1.1.6.6. Etkilesim Insam ve Beyni Gelistirir

Etkilesim olmadan bireyin, toplumun gelismesi ve cocuklarin insani insan
yapan Ozellikleri kazanmasi olanaksizdir. Bunun en giizel Orneklerini ormanda

bulunmus ve ormandaki hayvanlar gibi davranan ¢ocuklar olusturmaktadir.

Aktif 6grenme literatiirii incelendiginde (Orn: Glasersfeld, 1995; Johnson,
Johnson ve Smith, 1991; Stern ve Huber, 1997; A¢ikgoz, 2003: s.50°deki alint1) aktif
O0grenme uygulamalarinin bir baska vazgecilmez kosulunun sosyal etkilesim oldugu
goriilmektedir. Aslinda 6grenme kisisel ve icsel bir siirectir. Ancak, sosyal etkilesim
olmadan gelisme olmaz. Ogrenme yasantilar1 bir gevre icinde gerceklesir. Cevredeki
diisiinceler, beklentiler Ogrenme siirecini etkiler. Sosyal etkilesim bu siirecin
etkililigini artirmaktadir. Bu diisiincenin temelinde ise, daha sonra agiklanacag gibi,
Piaget’in (Inhelder ve Piaget, 1964; Acikgoz, 2003: s.50°deki alint1) ve Vygotsky’nin
(1978; Acikgoz, 2003: s.50’deki alint1) kuramlar1 bulunmaktadir. Piaget’e gore,
sosyal etkilesim olmadan uyum olmaz. Vygotsky’nin kurami ise sosyal etkilesimin

Onemi tizerine kuruludur.
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Gelisim ve Ogrenme siireclerinde sosyal etkilesimin ©nemi, Bruner’in
“karsiliklilik™”  (reciprocity) kavraminda da vurgulanmaktadir. Bruner’a gore
karsiliklilik; baskalarina tepkide bulunmaya ve onlarla bir amag¢ dogrultusunda
birlikte hareket etmeye duyulan derin bir insan gereksinimi icermektedir.
Karsilikliligin 6grenmeyi destekleyebilmesi i¢in her bir bireyin grup g¢abalarina
katilmasi, calismada rol almasi ve bir grupta karsilikli olarak ise yaradigin
hissetmesi  gerekmektedir. Grubun etkililigine katkida bulunmak bireyi

etkinlestirecektir.

Aktif 6grenme teknikleri, dgrencinin karsilikliligi, dolayisiyla kendilerini
harekete gecirecek grupta etkili oldugu duygusunu yagsamasina elverislidir. Etkilesim
firsatlar1 acisindan zenginlestirilmis cevrelerde bulunan ¢ocuklarin beyinlerinin
gelisecegi ve 6grenme kapasitelerinin artacagi soylenebilir. Aktif 6grenme teknikleri
yogun etkilesim firsat1 verdigi icin, bunu vermeyen geleneksel tekniklerden daha

etkili olmaktadir.

1.1.6.7. Ogrenme Siirecinde Etkili Olmak Ogreneni Giidiiler

Bruner’in karsilikliligin giidiileyici olabilmesi i¢in bireyin amaglara yonelik
cabalarda etkili oldugunu hissetmesi gerektigine iliskin diisiincesi DeCharms’in
(1984; Acikgoz, 2003: s.52’deki alinti) “Kisisel Nedenleme” kuraminin odak
noktasini olusturmaktadir. DeCharms tarafindan gelistirilen bu kurama gore,
Ogrencinin c¢evreyle etkilesimde bulunan ‘“aktif bir ara¢” olduguna inanmasi
Ogrenciyi giidiiler. DeCharms bu baglamda “kaynak” ve “piyon” olmak iizere iki tiir
insan bulundugunu diisiinmektedir. “Kaynak” durumundaki kisi kendi yasamini
yonlendirdigini, yasamla ilgili secimleri kendisinin yaptigim1 diisliniir. Bu nedenle
hareketlerinin sonucuna onem verir. “Piyon” durumundaki kisi ise yasaminin kendi
disginda kisi ya da kisilerce kontrol edildigini, yaptiklarin1 bagkalarinin etkisiyle
yaptigin1 diisiiniir. Bundan dolayr davranislarinin sorumlulugunu iislenmez ve

sonuglarma onem vermez.
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Ogrencilerin kendilerini kaynak olarak algilayip algilamamalar1 kuskusuz
siniftaki etkilesimin niteligine bagldir. Ogretmenin ¢ok kontrol edici ve baskin
oldugu smiflarda 6grenciler kendilerini “piyon” gibi hissedebilirler. Bu baglamda
DeCharms, kendi ogrenmelerini kendileri gerceklestiren Ogrencilerin daha fazla

doyum alacagina inanmaktadir.

1.1.6.8. Ogrenmede Ezberleme Degil Anlam Onemlidir

Bir¢ok insan egitimi sirasinda gereksiz birgok bilgiyi ezberlemek zorunda

kalmistir. Ancak, 6grenmede asil onemli olan, anlamdir.

Caine ve Caine’e (1991; Acikgoz, 2003: s.54’deki alinti) goére anlam,
yiizeysel ya da derin olabilir. Uzmanlikta derin anlam c¢ok onemlidir ve egitimin
amaci da dogal bilgi olmalidir. Bir bagka deyisle 6grenme, duvar yaparken tuglalarin
ist iiste konulmasinda oldugu gibi bilgileri iist iiste koymak bi¢iminde degil,
Ogrenilenleri anlamak, birbiriyle iliskilendirerek bir biitiin olusturmak bi¢iminde

olmalidir.

Ezberleyen kisi, daha ©Once karsilagsmadigi bir durumla karsilaginca ne
yapacagini bilemez. Bu yiizden insan Ogrenmesi, bir dizi bilgiyi ezberlemenin
Otesine gecip; akil yiiriitme, problem ¢dzme, bilgiyi isleme ve yeniden iiretme gibi

sinirlara ulagmalidir.

1.1.6.9. Ugrastiricihk Ogrenme Siirecinin Etkililigini Artirir

Ogrenenin 6grenme siirecinde karsilastigi baz1 amaclar ve isler basit, bazilari
karmagiktir. Ugrastirict malzemeler ve isler bireyin karmasik diisiinmesini ve
zihinsel kapasitesini zorlamasim gerektirir. Egitimde makbul olan, ne ¢ok basit ne de
cok zor etkinliklerdir. En iyisi; 0grenenin ugrasarak, diisiinerek gerceklestirebilecegi
etkinliklerdir. Bir 6grenme siirecinin ugrastirici olabilmesi i¢in Ogrencinin bircok
bilgiyi sentezlemesi, yeni durumlarda kullanmasi ve yeni bilgiler, yeni iligkiler

kesfetmesi gerekmektedir. Ugrastiricilik ayn1 zamanda anlamli, islevsel 6grenmelere



29

yol agmaktadir. Caine ve Caine (1991; A¢ikgoz, 2003: s. 55’deki alint1) bunu, ilk kez
gittigimiz yeri kendi bagimiza haritaya bakarak ya da sorarak bulmak ile bize verilen

yonergelere gore ezbere gitmek arasindaki farkla agiklamaktadir.

Feuerstein’in ~ (1985;  Acikgoéz, 2003: s.56’daki alint1) “Aragsal
Zenginlestirme” (Instrumental Enrichment) adli diisiinme 6gretimi programina gore
de, ugrastiric1 biligsel yaklasimlar “Ogretilemez” ¢ocuklarda bile dnemli gelismelere
yol actigr ortaya ¢ikmistir. Bu programin temelinde, dgrencilere olgusal bilgileri
ogretmek yerine, 6grencinin bilgiyi ya da c¢oziimleri kesfetmesini kolaylastirmak
diisiincesi bulunmaktadir. Bunlarin da 6tesinde, ugrastiricilik, beyne dayali
o0grenmenin temel ilkelerinden biridir. Caine ve Caine’e gore eylemde bulunma ve
anlama, ogrencilerin dogustan getirdigi diirtiilerdendir. Onemli olan, &grencilere

ilgilerini gelistirebilecekleri, yaratici ve zengin ¢evrelerin sunulmasidir.

Aktif 6grenme siiflarinda 6grenciler, etkilesimde bulunmanin ve gereksinim
duydugu zaman arkadaslarindan ya da 6gretmenden yardim almanin ve gelismenin

getirdigi rahatlik ile zihnini zorlayan karmasgik islerin iistesinden gelebilir.

1.1.6.10. Farkh Kisiler Farkh Bicemlerde Ogrenir

Herkesin kendine ozgii bir 6grenme bicemi vardir. Onemli olan, 6gretimi
O0grencinin O0grenme bicemine uygun hale getirmektir. Aksi taktirde Ogrencilerde
giivensizlik, diis kirikligi, bikkinlik gibi duygularla ortaya ¢ikan bir¢ok olumsuz
davramis gozlenmektedir. Geleneksel siniflarda Ogretimi Ogrencinin  6grenme
bicemine uydurmak olanaksizdir. Bu nedenle, 6grenme seceneklerinin sunuldugu

aktif 6grenme tekniklerine gereksinim vardir.

Aktif O6grenme modelinin temel diisiinceleri onun; beynin c¢aligmasina,
O0grenenin dogal Ogrenme siireclerine, c¢agdas ©grenme ilkelerine ve kalict
ogrenmelerin  gerceklestirilmesine uygun bir Ogretim modeli oldugunu
gostermektedir. Bu asamada yapilmasi gereken, aktif 6grenmenin nasil uygulanacagi

konusunda somut onerileri gézden gecirmektir.
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1.1.7. Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Aktif 6grenmenin temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme alanindaki
versiyonu olan biligselcilige dayanmaktadir. Gerek yapilandirmacilik gerekse
biligselcilik 6gretim siireciyle degil, 6grenme siireciyle ilgili cesitli agiklamalar ve
onermeler sunmaktadir. Yapilandirmaci ve biligselci kavramlarin, diisiincelerin
sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasindan uygulanmasina kadar ¢esitli
asamalarda nasil kullanilacag1 ayr bir ¢alisma alani haline gelmistir. Bazi egitimciler
ve arastirmacilar, kurami uygulamaya doniistirmeye ¢alismaktadir. Aktif 6grenme

bu ¢abalarin iiriintidiir.

1.1.7.1. Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik  20. yiizyilin  baglarindan itibaren gelismeye ve
uygulamalara temel olusturmaya baslayan bir bilme kuramidir. Bu kuram; bilgi,
bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siireg
oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve diisiinceleri

egitimsel uygulamalara temel olugturmaktadir.

Yapilandirmaciliga goére bilgi, bilen tarafindan yapilandirilir ve iiretilir. Bu
nedenle yapilar kisiye ozgiidiir. Gergegin dis diinyada bilenden ayr olarak durdugu
diisiincesini reddeder. Tersine; gercek vardir ve ona yasantilarimiz yoluyla
ulagabiliriz (Van Glassersfeld, 1995; A¢ikgoz, 2003: s. 61°deki alint1). Bilen, gercegi

kendi yasantilarina ve gevreyle etkilesimine dayali olarak yaratir.

Bu kurama goére, dogruyu temsil eden bilgi iizerinde degil, yasayabilir
bilgileri yapilandirma bicemleri {izerinde durulmalidir. Bilgiyi yapilandirma
gereksinimi bireyin cevresiyle etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam
cikarmaya calisirken ortaya c¢ikar. Birey, icinde yasadigi cevreyle ve gecirdigi
yasantilarin getirdigi sikintilarla bas etmek icin bilgiyi yapilandirmak zorundadir. Bu
siire¢ yagam boyu siirer. Ciinkil cesitli zamanlarda, cesitli ortamlarda gecirdigi

yasantilar bireyde bir dengesizlik, bir problem yaratir. Birey 6nceki deneyimlerine,
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kavramlaria ve bilgilerine dayanarak bu dengesizligi giderebilecek olasi ¢oziimler
diisiiniir. Bu ¢oziimlerden dogru olanlar, daha sonra kullanilmak tizere saklanir. Bazi
yazarlar bunlara “sema” demektedir. Olas1 ¢oziimleri onlarla diisiindiigiimiiz igin
onbilgiler; kavramlar, modeller, degerler, aligkanliklar gibi yeni olusacak yapilar
etkiler. Yapilarin bireye 6zgii olmasinin nedeni de budur. Farkli 6zge¢mislere sahip

bireyler farkli yapilar tiretir.

Onbilgiler bir taraftan yeni dgrenilenleri etkilerken diger taraftan kendileri de
yapilandirma siirecinden etkilenir. Yeni dgrenilenler 6nceki bilinenlerle uyumlu ise

Oziimsenir, degilse bazi olasiliklar ortaya ¢ikabilir. Bunlar;

e Ogrenci ilk olarak var olan bilgilerinin yetersiz oldugunu ve

yeniden yapilandirilmasi gerektigini diisiinebilir,

e Ogrenen varolan diisiinceleri yeniden yapilandirmaz, dogru yamti
bekler. Otorite tarafindan verilen yanit ezberlenir, benzer

durumlarda hatirlanir ancak, farkli durumlarda hatirlanmaz,

e Bu olasiliklarin higbiri gerceklesmez. Ogrenci hi¢ ¢aba gostermez
ve 0grenme gerceklesmez. Okullardaki basarisizligin nedenleri ise

son 1ki olasiliktir.

Onbilgilerin ve yasantilarin yam sira yapilandirma siirecini etkileyen bir
baska onemli etken, siirecin ic¢inde yer aldigr sosyo-kiiltirel baglamdir. Birey,
cevresinde etkilesimde bulundugu varliklara i¢inde yasadigi kiiltiirde benimsenen
anlamlarla bakar. Bir bagka deyisle sosyo-kiiltiirel baglam, bireyin yasantilarina bazi
sinirhiklar getirir. En azindan cesitli dillerde cesitli sozciiklere yiiklenen anlamlar
farklidir. Sonug¢ olarak; yapilandirmaciliga gore bilginin, sosyo-kiiltiirel bir
baglamda, O6grenenlerin yasantilarindan onceden bildikleri ¢ercevesinde anlamlar
cikarmalan ile yapilandirdigi soylenebilir. Bu diisiince yapilandirmaciligin 6ziinii

olusturmaktadir.
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1.1.7.1.1. Yapilandirmacihigin Tiirleri

Yapilandirmaciligin bir 6nceki baslikta iizerinde durdugumuz diisiincelerinin
genel olarak kabul gormesine karsin; yapilandirma siirecinin isleyisi, bilginin
tiretilmesi gibi konularda yaklasim cesitlilik gostermektedir. Bazi arastirmacilar;
cocuklarin nasil gelistigi, bilginin nasil iretildigi gibi konular iizerinde dururken
kimileri de, disiplinlerin nasil olustugunu, bilginin yapilandirilmasi siirecinde
toplumsal siireclerin etkilerini agiklamaya caligmaktadir. Bazi yapilandirmacilar
bilgiyi bireyin yapilandirdigina, bazi yapilandirmacilar ise bireyin degil,

topluluklarin yapilandirdigina inanmaktadir.

Radikal yapilandirmaciliga gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir.
Bireyler gecirdikleri yasantilardan kendi 6zge¢mislerine dayali olarak baz1 anlamlar
cikarirlar. Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir, birbirinin ve dig
diinyadakinin aynmis1 olmasa da hepsi degerlidir, ©nemli olan bilginin
yasayabilirligidir. Bunun icin de bilginin; Onceki yap1 Ogeleri, diger bilissel
organizmalar, yasant1 alan1 ve bilgiyi olusturan biligsel yapr aglarimin timi gibi
sinirhliklart agmasi gerekmektedir. Radikal yapilandirmacilik, ¢ok bireysel oldugu ve
Ogrenenin toplumsal yoniine 6nem vermedigi i¢in elestirilmektedir. Bu tepkilerin

sonucu olarak toplumsal yapilandirmacilik ortaya ¢ikmistir.

Toplumsal yapilandirmacilik ise, zihinsel siireglerin 6ziinde toplumsal
siirecler oldugunu varsayar. Bilgiyi ise bireyler degil, topluluklar yapilandirr.
Yasantilardan cikarilan anlamlar bir toplulugun iiyeleri tarafindan kabul edilmesi
kosuluyla gecerlidir. Bilginin yapilandirilmasi, bilgi hakkinda goriis birliginin

olusturulabilmesi icin grup iiyelerinin etkilesimde bulunmasi gerekmektedir.
1.1.7.1.2. Yapilandirmacihgim Ogrenme ve Ogretme icin Dogurgular
Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu i¢in 6grenme-6gretme siiregleri

ile fazla ilgilenmez. Ancak bu dogrultuda oOnemli dogurgularni vardir.

Yapilandirmacilikta bilginin 6grenen tarafindan olusturulan yapi olduguna ve bu
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siirecte Onbilgilerin 6nemli bir yeri olduguna inanildigi icin bu yapilar bireye
ozgiidiir. Dolayisiyla bir bireyin kendisi i¢in olusturdugu yapilar1 bir bagkasina
aktarmasi olanaksizdir. Ogretmenin 6gretmeye calistiklariin 6grenciler tarafindan
onlarin anlattigi sekliyle 6grenilmemesinin nedeni de budur. Yapilandirmaciliga gore
Ogretmenin yapmasi gereken, dgrenci ile dgretim programi arasinda aracilik etmek,
Ogrencinin  bilgiyi  yapilandirma siirecini yanlis yonelmeleri  Onleyerek
kolaylagtirmaktir. Acikgdz’iin (2003) aktarimlarina goére, yapilandirmaci dgretim

tasarimlarinin baslica 6zellikleri sunlardir:

o Ogrenci dgretmenin yapilarina ulasmak yerine kendi yapilarini

olusturur,

e Her o6grenciye hitap edilebilmesi i¢in bilginin bi¢imine ve

etkinliklere cesitlilik getirilir,

o Opgretilirken gercek durumlara, gercek nesnelere miimkiin oldugu

kadar ¢ok yer verilir,

e Ogretmenler yardim edici, kolaylastiric1 bir tavir sergiler,

e Yanlslar Ogrenciyi tamima firsati olarak goriiliir; nedenleri
kesfedilerek diizeltilmesi icin firsatlar yaratilir. Yanlis bile olsa

Ogrencinin diisiincelerini sdylemesi 6zendirilir,

e Planlar esnek ve seceneklidir. Ogrenme siireciyle ilgili kararlar

ogrencilerle birlikte alinir,

e Ogrencilerin karmagik diisiinmeleri, soru sormalar1 ve fikir

aligverisi yapmalar 6zendirilir,

® Yalnizca yeni Ogrenilenlerle ilgilenmeyip, Onkavramlar da goz

oniinde bulundurulup degistirilmeye calisilir.
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Yapilandirmaciligin gelisimine ve ana diisiincelerine bakildiginda, 6grenme-
ogretme siireclerinde koklii degisikliklere gidilmesi gerektigi goriilmektedir. Ancak,
bunu yaparken de cok dikkatli olunmali, yapilandirmacilik iyi anlagilmalidir. Ciinkii
yapilandirmacilik; 6grencinin nasil 6grendigini agiklar, 6gretimin nasil yapilacagini
aciklamaz. Bu gereksinimi aktif 6grenme teknikleri karsilamakta, bu diisiincelerin

sinif ortaminda uygulanmasini olanakli kilmaktadir.

Bu asamada, yapilandirmaci diisiinceleri ile one cikan Dewey, Piaget,
Vygotsky, Bruner ve Ausubel’in kuramlarinin ag¢iklanmasinin aktif 6grenmenin daha

iyi anlagilmasin saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1.7.1.3. Dewey

1859-1952 yillann arasinda yasamis ve aletcilik olarak bilinen felsefe
akiminin kurucusu olan iinlii Amerikan filozof ve egitim kuramcisidir. Dewey,
geleneksel 6gretim yontemlerini ezbercilige yol actigi i¢in elestirmis ve Ogrenciyi
diisiindiirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Dewey’e gore insan,
biyolojik evrimin bir {iriiniidiir ve doganin bir parcasidir. Doga ise siirekli olusum
halinde olan organik bir biitiindiir. Dewey insan zihnini de, doganin bir parcasi, bir
boliimii gibi diisiiniir. Dolayisiyla bilgi, onda, diinyanin doniisii, bir cocugun dogusu,
yemek yeme gibi herhangi dogal bir etkinlik olarak ortaya cikar. Insanla ilgili dogal
bir olay oldugu icin, bilgi, insan deneyimi iginde yer almaktadir. insan deneyiminde
bilgi edinme eylemi, yalmizca diisiinmeye basladigimiz anda degil, yogun ve derin bir

bicimde diisiinmeye basladigimiz anda baslar.

Dewey’e gore bilgi, olgularin edilgen bir bicimde gozlenmesi ve
kaydedilmesi degil, cevremizle etkilesimimizi daha uyumlu hale getirmede bize yol
gosterecek, kavramlarin olusturulmasi ig¢in yapici bir etkinliktir. Diigiinme ve
diisiinme sonucu ortaya ¢ikan kavramsal ¢erceveler (bilgi) de uyum siirecinde ortaya
cikan sorunsal durumlarin ¢éziimii i¢in organizmanin verdigi bir tepki ve ¢oziim igin
bir aragtir. Ogrenciyi diisiindiirecek yasantilarin saglanmasi i¢in; 6grencinin cevreyle

etkilesimi, bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesi ve gercek yasantilar gegirmesi
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gibi konular iizerine dikkati ¢ekmistir. Bu diisiincenin uygulamaya doniisebilmesi
icin, “Proje YoOntemi” adiyla bilinen yontemi gelistirmis ve olusturdugu
laboratuarlarda cesitli uygulamalar yapmistir. Bu yontemin Oziinii, 6grencilerin
ilgisini ¢eken konularda ve arastirmaya yoneltici problemler iizerinde calismasi ve
sonuglart rapor etmesi olusturmaktadir. Dewey diisiinceleriyle, aktif 6grenme

yontemlerinin gelistirilmesi i¢in yol gosterici olmustur.

1.1.7.1.4. Piaget

18961980 yillar1 arasinda yasamis olan Isvicreli iinlii bir psikologdur.
Piaget’e gore, insanlar cevreyle etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki
ilgilerine gore anlamlar cikarip semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek ogrenir.
Cevreyle etkilesim, onu kavramak, kontrol etmek énemlidir. Piaget, 6grenmeyi yasa
bagh bir siire¢ olarak kabul eden zihinsel gelisim kuramina dayali olarak
aciklamistir. Zihinsel gelisimi agiklamaya yonelik olarak ise cok farkli ve kapsamh
bir bakis acis1 ortaya koyarak, bu siireci dogumdan baslayan ve yetiskinlige kadar
devam eden dort donemde degerlendirmistir. O’na gore donemler ilerledikge
cocuklarin kavrama ve problem c¢ozme yeteneklerinde niteliksel gelismeler
gozlenmekte ve her bir donem kendisinden once gelen donemlerin 6zelliklerini de
icermektedir. Bu donemler ve bu donemlerdeki bireylerin bazi 6zelliklerine asagida
yer verilmistir (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997; Yasar, Ayas, Kaptan ve
Giiclim, 1998; Kaptan, 1998; FErden, Akman, 2001; “Jean Piaget”,
http://www.wikipeda.org/wiki/Jean-Piaget , son ulasim: Subat 2006).

1. Duyusal Devinim (Sensorymotor) Donemi: 0-2 yas arasi déonem olup,
bu donemde birey sézel olmayan davranislar gosterir. Bu donemde bebek dénem
icinde duyular1 ve motor faaliyetleri yoluyla dis diinya ile iliski kurar, donem i¢inde
ilerledikce cevresinde olanlar1 ve kendisinin ¢evresinden farkli oldugunu kesfetmeye
baslar. Donem sonuna gelindiginde bebek, karmasik olmayan zihinsel islemleri

gerceklestirmeye baslayarak islem oncesi doneme geger.
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2. islem Oncesi (Pre- operational) Donem: 2—7 yas aras1 donem olup, bu
donemde birey sozciikk dagarcigimi zenginlestirerek dilini gelistirir ve benlik
kavramini olusturur. Cocuk tiimiiyle ben merkezli bir diisiinme yapisina sahiptir. Bu
yaslardaki cocuklar kendi goriislerinin olabilecek tek goriis olduguna inanirlar,
cevrelerindekilerin ~ kendilerininkinden daha farkli bakis acilarina  sahip
olabileceklerini anlayamazlar. Bu donemdeki c¢ocuklarda korunum fikri
gelismemistir. Donemin sonuna dogru ilerledikce ben merkezli diisiince gittikge
azalmaya ve yerini mantikli diisiinceye birakmaya baglar. Boylece somut iglemler

donemine gecilir.

3. Somut islemler (Concrete Operational) Donemi: 7-11 yas aras1 donem
olup, ilkogretimin ilk bes yilina denk gelir. Bu donemde bireyin siniflama,
siniflandirma, karsilastirma, dort islem yapma ve doniistiirme gibi becerileri gelisir,
cocugun islemleri muhakeme edisi mantikli bir hale gelir. islem 6ncesi dénemde
¢oziilemeyen korunum problemleri bu dénemde ¢oziiliir. Somut iglemler doneminde
cocuklarin biligsel yapilar1 bazi problemleri zihinsel olarak ¢ozebilecek diizeye
gelmis olmakla birlikte, bu donemde bir problemin ¢oziilmesi somut nesnelerle
baglantili olmasina baghdir. Somut islemler donemi zihinsel islem yapma
yeteneginin heniiz gelismedigi islem oncesi diisiince ile mantik isletme yoluyla
muhakeme yapabilen soyut diisiince arasinda bir gecis donemi olarak kabul

edilebilir.

4. Soyut islemler (Formal Operational) Donemi: 11 yas ve sonras1 donem
olup, bu donemde bireyde ayirt etme, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hayal
kurma, soyut kavramlarn algilayabilme gibi beceriler gelisir. Genelleme,
timdengelim, tiimevarim gibi zihinsel islemler yapilabilir. Birey kendi diisiince
siireglerinin farkindadir, kendi diisiincelerini elestirir, diger bilinen gergekleri olgiit
alarak kendi yargilarinin dogrulugunu yoklayabilir. Son donem olan bu dénemden
sonra biligsel yapida niteliksel bir gelisme ortaya c¢ikmaz. Ancak gelistirilen

yasantilara bagl olarak niceliksel gelismeler her zaman miimkiindiir.
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1.1.7.1.5. Vygotsky

1896-1934 yillar1 arasinda yasamis olan bir 6grenme kuramcisidir. Vygotsky
de sosyal etkilesimi 6grenmenin ve gelisimin vazgecilmez kosullarindan biri olarak
gormiistiir. Vygotsky bireyin etkilesimde bulundugu, ailenin, arkadaslarin,
Ogretmenlerin, kisacas1 icinde yasadigi ¢evrenin ve bunlarin iletisim icin kullandigi
yazi, konusma, dil ve kiiltiirel sembollerin 6grenme {iizerine etkilerini agiklayan bir
yaklagtmin kurucusudur. Bireyin ig¢inde yasadigi cevre, Kkiiltiir, etkilesimin
ozelliklerini belirler. Bu nedenle de, gelisim ve grenme bireyin yasadig kiiltiir ve

cevreden bagimsiz degildir.

Cocuklar, ¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye
baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklarn kavramlarin, diisiincelerin, becerilerin,
tutumlarin kaynagi sosyal cevreleridir. Ogrenmede cevreyle etkilesim ¢cok onemlidir.
Vygotsky’nin gelisim ve egitime getirdigi en 6nemli kavram “Yakin Gelisim Alan1”
dir. Vygotsky’e gore, ¢cocuk icin Ogrenmede temel iki diizey vardir. Bunlardan
birincisi hali hazirda var olan gelisim diizeyidir; cocugun herhangi bir yetiskinin
yardimi olmaksizin, bagimsiz olarak kendi kendine saglayabilecegi gelisim
diizeyidir. Ikincisi ise ileri gelisim diizeyi; bir yetiskinin rehberliginde calistiginda
gosterebilecegi potansiyel gelisim diizeyidir. Bu ikisi arasindaki fark, cocugun yakin

gelisim alamdir (Kerr, 1999; akt, Cecen, 2000; http://www.odevarsivi.com , son

ulagim: Subat 2006). Yaptig1 arastirma sonuclarinda da, bir 6gretmen, yetiskin ya da
baska cocuklarla calisan c¢ocugun biligsel gelisiminin ve diger Ozelliklerinin
zenginlestigini, beslendigini ve kapasitesinin en iist diizeye ¢iktigin1 bulmustur. Bu
bilgiler 1518inda Vygotsky 6gretmenlerin, ailenin ve arkadas cevresinin, yakin

gelisim alanina etki edebilecegini ortaya koymustur.

Ust diizey 6grenmelerde, etkilesim cocugun yakin gelisim alanini gelistirir

(Woolfolk, 1998, akt; Cecen, 2000; http://www.odevarsivi.com , son ulagim: Subat

2006). Cocugun ogrenme kapasitesini artirmak igin, ¢evresindeki yetiskinlerle,
Ogretmenlerle ve diger cocuklarla etkilesmesi saglanmalidir. Cocugun onlar

gbzlemesi, onlarla oyun oynamasi, onlardan yardim almasi, onun yakin geligsim
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alanina olumlu etki eder. Vygotsky cocugun kavram gelisimde sosyal ¢evrenin ve
kiiltiiriin etkisinin sadece dogrudan yardim alarak degil, dil yoluyla dolayl olarak da
var oldugunu belirtir. Vygotsky, calismalarini, biligsel gelisimde “sozlii diisiince”
bashigi altinda, dilin rolii iizerine yogunlastirmistir. Vygotsky’e gore tiim kisisel
psikolojik siiregler, cocuk ve yetigkinler arasinda olusan etkilesimle baglar. Bu
etkilesimin en onemli ogelerinden biri “dil”dir. Insanlarmn biitiin kisisel psikolojik
siiregleri, kiiltiir tarafindan bi¢imlendirilmis sosyal siirecler olarak baglar. Vygotsky,
biligsel siireclerin gelisimde sosyal Ogrenme, sosyal semboller ve sosyal iliskiler
yoluyla kiiltiiriin igsellestirildigini vurgular. Kiiltiirel miras sosyal araglar ve dil
yoluyla aktarilir. Dil, diisiincenin bir 68esi oldugundan, dil olmadan diisiincenin
ortaya c¢ikmasi ve ifade edilmesi, sorularin sorulmasi, diisiincede kavramlar ve
kategorilerin olusturulmasi, gecmis ve gelecek arasinda iligki kurulmasi miimkiin

degildir (Cecen, 2000; http://www.odevarsivi.com , son ulagim: Subat 2006).

Ozetleyecek olursak; sosyal cevre kiiltiirii ve dili olusturur, dil kavram gelisimini
etkiler, kavramlar diisiincenin temel taslarnidir, boylece dil diisiinceyi etkiler.
Vygotsky’e gore oyun, ¢ocugun diisiince ve dil gelisiminin ve sosyal etkilesimin

saglanmasinda en 6nemli etkendir.

1.1.7.1.6. Bruner

Fen 6gretimine “kavram 6gretimi” ve “bulus yoluyla 6gretim” ile iki 6nemli
katkr saglayan Bruner, kavram 6gretimi siirecinde kavramin adi, kavramin tanimi,
kavramin o6zellikleri ve kavramla ilgili 6rnekler adimlarinin izlenmesi gerektigini
savunur (Collette ve Chiappetta, 1989; Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997; Yasar
et al., 1998; http://www.psikiyatrist.net/tarih22 , son ulagim: Subat 2006). O’na gére

ogrenciler bu sirayr izleyerek kavramlari simiflandirirlar ve daha kolay Ogrenirler.
Bruner de Piaget gibi 6grenmeyi aktif bir siire¢ olarak gdérmekte ve Ogretimin
ogrencilerin aktif katilimi1 ile gerceklestirilmesini Onermektedir. O’na gore

Ogrencinin 6grenmeye aktif katilimi ancak bulus yoluyla 6gretim ile miimkiindiir.

Bulus ya da kesfetme yaklagimi belli bir problemle ilgili verileri toplayip,

analiz ederek soyutlamalara ulagsmay1 saglayan, 6gretimde ogrenci aktifligine dayals,
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giidiileyici bir ogretim yaklagimidir. Bruner’e gore 6gretmenin rolii paketlenmis
bilgiyi O0grenciye sunmaktan ¢ok, ogrencinin kendi kendine 6grenebilecegi ortami
olusturmaktir. Bunu saglamanin yolu da bulus yoluyla 6gretimdir. Ciinkii bu
yaklagim diisiinme, deneme ve bulmay1 esas alir. Bunun ic¢in de 6gretmen 6grencilere
kavramlari, ilkeleri kendisinin vermesi yerine, dgrencileri deney yapmaya, ilkeleri ve
kavramlar1 bulmaya tesvik etmelidir. Ogrencileri belli alanlarda Ogretime tabi
tutmak, onlarin bellegine bazi sonuglar1 yerlestirmek degil, ona bilginin elde

edilmesine imkan verecek siirece katilmasini 6gretmektir.

Bruner bulus yoluyla dgretimin dgrencilerin zihinsel gelismislik diizeylerine
gore ii¢ sekilde uygulanabilecegini savunur. Bunlar, bagimli bulus yoluyla 6gretim,
yari-serbest bulus yoluyla 6gretim ve serbest bulug yoluyla 6gretimdir. Bagimli bulug
yoluyla 6gretimde Ogretmen problem ve ¢oziim icin uygulanacak metodlar1 verir,
fakat ¢oziimii 6grenciye birakir. Bu uygulama big¢imi biligsel seviyesi diisiik olan
veya bilissel siire¢ becerileri yeterince gelismemis olan Ogrencilerin olusturdugu
siniflarda uygulanabilir. Yari-serbest bulus yoluyla Ogretimde Ogretmen sadece
problem durumunu ortaya koyar, ¢o6ziim i¢in kullanilacak yontemleri ve ¢oziimii
ogrencilere birakir. Biligsel seviyesi normal ve biligsel siire¢c becerileri yeterince
gelismis 6grencilerin olusturdugu siniflarda bu yaklagimin kullanilmasi miimkiindiir.
Serbest bulug yoluyla 6gretimde ise 6gretmen ne problemin belirlenmesine, ne de
¢Oziim icin kullanilacak metodlara ve c¢oziime katkida bulunur. Problemi, ¢6ziim
yollarini ve ¢oziimii bulma tamamen dgrenciye birakilmistir. Ogretmen calismalar
tamamlandiktan sonra gerekli kontrolleri yaparak O&grencilere geri bildirimde
bulunur. Bu yaklasim biligsel gelismislik diizeyi yiiksek olan ©grencilerde

uygulanabilen bir yaklagimdir.

Bulus yoluyla 6gretimin en onemli simirliliklart bu yolla 6grenmenin ¢ok
zaman almasi, bu yontemin ancak ¢ok iyi bilen kisiler tarafindan uygulanabilmesi ve

cok sayida arag-gerec gerektirdigi i¢in maliyetinin yiiksek olmasidir.
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1.1.7.1.7. Ausubel

Ausubel’in  6grenme teorisi; “Ogrenmeyi etkileyen en onemli faktor
Ogrencinin mevcut bilgi birikimidir, bu ortaya c¢ikarilip Ogretim ona gore

planlanmalidir” ctimlesi ile ifade edilebilir (Ayas et al., 1997; http://tr.wikipedia.org/

wiki/D.AUSUBEL-Ogrenme Kurami,). Ausubel, gelistirdigi anlamli 6grenme

kurami ile fen Ogretimini etkilemistir. O’na gore Ogrenmenin cogu sozel olarak
gerceklesmektedir ve onemli olan Ogrenmenin anlamli olmasidir. S6zel 6grenme,
eger etkili bir sekilde uygulanirsa, anlamli olabilir. Ayrica, sozel yolla 6grenciye kisa
sirede fazla miktarda bilgi aktarilir. Anlamli 6grenmedeki 6n kosul, Ogrenciye
ogretilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin kazandirilmasidir. Ausubel s6zel 6grenmenin

psikolojik esaslarini1 dort madde halinde 6zetlemistir:

1. Yeni oOgretilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler 6nceden Ogrenilmis
olanlarla iliskilendirildiginde anlam kazamr. Ogrenci bu iliskiyi

kuramazsa konuyu kavrayamaz.

2. Her bilgi iinitesi kendi iginde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde
kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni
anlayamazsa ve yeni konunun iliskilerini goremezse konuyu

kavramakta giicliik ¢ceker.

3. Yeni 6grenilecek konu kendi icinde tutarli degilse veya 6grencinin
onceki bilgileri ile celisiyorsa, Ogrenci tarafindan kavranmasi ve

benimsenmesinde gii¢liik cekilir.

4. Biligsel icerikli bir konuyu o6grenmede etkili olan zihin siireci
timdengelimdir. Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlarda

basari ile uygulayamiyorsa onu kavramamustir.

Ausubel bu psikolojik esaslara dayali olarak “sergileyici 6gretim” adimi

verdigi bir model gelistirmistir. Bu model ii¢ basamakli olarak uygulanmaktadir:
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1. On diizenleyiciler kullanarak &grenciyi yeni konuyu kavramaya hazir
hale getirmek. Ausubel Ogrenciler igin yeni olan konularin
Ogrenilmesinde 6n diizenleyici kullamilmasi1 gerektigine dikkat
cekmektedir. On diizenleyiciler bilimsel terimlerin ve sozciiklerin
anlamlarin1 ve bazi hatirlamalart igerirler ve yeni kazanilacak olan
bilginin dgrenciler tarafindan daha rahat 6grenilmesi i¢in kullanilirlar.
Bunlar konu islenmeden 6nce 6grencilere verilir ve bdylece 6grenciler
konuyu Ogrenmeye hazir duruma getirilmis olurlar (Collette ve

Chiappetta, 1989; Yasar et al., 1998; http://tr.wikipedia.org/ wiki/

D.AUSUBEL-Ogrenme Kurami). On diizenleyiciler; 6grencinin

dikkatini yeni konuya c¢ekmek, Ogrenilecek yeni konunun ana
diisiincelerine ve kavramlar arasi iligkilere 1sik tutmak ve Onceki
bilgilerden yeni konuyla iliskili olanlar1 Ogrenciye hatirlatmak
amaciyla kullanilirlar. Karsilagtirmali ve sergileyici 6n diizenleyiciler

olmak tizere ikiye ayrilirlar.

2. Yeni konunun ayrintilarin1 adim adim sergilemek.

3. Yeni konunun ana ilkesini cesitli 6rneklere uygulayarak 6grencinin
birlestirme, kaynastirma ve bagdastirma gibi zihinsel siireclerini

gelistirmesini saglamak.

Ausubel’e gore cesitli 0grenme durumlariyla karsilasan bireyin zihninde
gerceklesen 6grenmeler daha sonraki 6grenmelere temel teskil eder. Bu dgrenmeler
her zaman dogru olarak yapilandirilmig olmayabilirler. Yani 6grencilerin zihinlerinde
yapilandirdiklar1 bilgiler arasinda yanlis 6grendikleri seyler de bulunabilir. Bu
nedenle 6gretmen Oncelikle bu yanlis anlamalar belirlemeli ve 6gretimini bunlari
giderecek sekilde planlamalidir. Ciinkii herhangi bir kavramla ilgili yanlis
anlamalarin konuyla ilgili daha ileri diizeydeki bilgileri anlamada sorun yarattigi,

hatta bazen yeni karsilasilan bilgilerin 6grenilmesini engelledigi bilinmektedir.
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1.1.8. Aktif Ogrenme Teknikleri

Aktif 6grenmenin yasama gecirilmesi, diisiincelerin uygulanmasi, 6grencilere
gercek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin saglanmasi, biiyiik 6l¢iide uygun 6gretim
stratejilerinin kullanilmasina baghdir (A¢ikgdz, 2003: 127). Uygun 6gretim yontem
ve teknikleri kullanilmadik¢a, en dogru, en yararli diisiinceler bile kuramda
kalacaktir. Ciinkii, 6gretim malzemelerinin nasil kullanilacagi, ogretimsel islerin
nasil orgiitlenecegi ve dgrenme diizeyi gibi siirecin bircok onemli 6gesi kullanilan
teknige baghdir. Aktif 6grenme icin gerekli malzemelere, mekana ve igerige sahip

olunabilir ancak, uygun teknikler kullanilmadik¢a sonug basarisiz olacaktir.

Hangi teknigin kullanilacagina, islenen konuya, eldeki malzemelere ve
ulagilmak istenen amaca gore karar verilir. Bir bagka deyisle, belli 6grenme-6gretme
siirecleri icin belli teknikler secilmelidir. Arastirmanin bu boliimiinde, denel
islemlerde ele alinan ilgili iinite konularimin hedefe ulasmasinda kullanilan
Aktif 6grenme tekniklerine Ac¢ikgoz’iin (2003) aktarimlarindan yararlanilarak yer

verilecektir.

1.1.8.1. Gorev Grubu

Gorev grubunda 6grencilerden konuyla ilgili belli bir gorevi tamamlamalari
istenir. Ogrenciler, gorevleri yerine getirmek iizere gruplasirlar. Bu teknigin 6zelligi,
her grup {iyesinin yapacagi calismalarin net olarak tanimlanmis olmasidir.
Yapilacaklar icin Ogretmenin bir zaman cizelgesi hazirlamasinda ve gerekli

kaynaklar1 saglamasinda yarar vardir.

Grup bir kez olustuktan sonra dgrenciler neyi nasil yapacaklarini konusurlar,
isboliimii yaparlar ve calismaya koyulurlar. Ogretmen, calismalari dikkatlice izler
ve sorun ¢ikmasi durumunda yardim eder. Ogretmenin yol gostericiligi dnemlidir
clinkii, ogrenciler ama¢ koymayi, yapacaklarim planlamayi, nasil ilerleyeceklerini,
ellerindeki kaynaklarn nasil kullanacaklarinmi bilmiyor olabilirler. Gorev gruplar

caligmalarinin  sonuglarini; dramatizasyon, panel, yazili malzemeler, gorsel
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malzemeler ya da sozlii olarak sunarlar ve grup igindeki calismalarim
degerlendirirler. Bunu, Ogretmenin bosluklart doldurmak, anlasilmayan noktalart
acikliga kavusturmak, oOnemli yerlere dikkat cekmek amaciyla yapacagi bir

toparlama izler.

1.1.8.2. Vizilt1

Kiigiik 6grenci gruplari, verilen bir problem, soru ya da konu iizerinde
goriisme yaparlar. Ogrencilerden bir hipotez gelistirmeleri ya da konuyla ilgili bir
ornek bulmalar1 gibi isler istenebilir. Daha sonra gruplar sozciileri aracilii ile
sonucu sinifa sunarlar. Sunum, bazen sozciiler araciligl ile sirayla bazen de biiyiik
grup tartismalari i¢inde yapilabilir. Vizilt1 gruplar gegicidir. Bazen, anlatim sirasinda
dinleyicilerin  birbirine anlatilanlar hakkinda aklina geleni sdylemesiyle
kendiliginden olusabilir. Boyle zamanlarda anlatima biraz ara vererek bu firsat

degerlendirilebilir. Ogrenenlerin 6grendikleri hakkinda konusmalar1 daima yararhdir.

1.1.8.3. Kartopu

Verilen bir problem ya da konuyla ilgili olarak, 6grenciler 6nce tek baslarina
diisiiniip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda tartisirlar. Teknige
kartopu denmesinin nedeni grubun giderek biiytimesidir. Son asamada en son grupta

ulagilan sonuglar, sinifa sunulur.

1.1.8.4. Soru Af

Islenen konunun ana kavramlarinin ve ana diisiincelerinin netlestirilmesinde
kullanilir. Uygulanmasi sirasinda ilk olarak tahtaya ya da kagida bos bir ag cizilir ve
agin ortasina konu yazilir. Daha sonra Ogrenciler, isledikleri konuyu gozden
gecirirler ve iyi anlamadiklart noktalar1 ya da yanitlanmasini istedikleri noktalari
belirlerler ve birbiriyle iliskilerine gore aga yerlestirirler. Son asamada ise her bir
sorunun yanit1 sinif¢a ya da kiiciik gruplarca tartigilarak saptanir ve ilgili sorunun

yanina yazilir.
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1.1.8.5. Kart Gosterme

Ogrencilere konuyla ilgili degerlendirme yapma, karar verme, diisiincelerini
soyleme ve ogrendiklerini gozden gecirme gibi firsatlar sunar. Once Ogrencilere
cesitli renklerde 3-5 adet kiiciik kart ya da kagit pargcasindan olugmus desteler
dagitilir. Her renge bir anlam verilir. Ornegin; yesil, tiimiiyle katiliyorum; mavi,
katiliyorum; beyaz, kararsizim; sari, katilmiyorum; kirmizi, hi¢ katilmiyorum gibi.
Sonra dgretmen islenen konuyla ilgili bazi tiimceler okur. Bu tiimceleri dinleyen
ogrenciler once hangi kart1 sececeklerini diisiiniirler, sonra sectikleri karti siranin
izerine koyarlar daha sonra her 6grenci neden o karti sectigini, yani neden &yle

diisiindiigiinii aciklar.

1.1.8.6. Akvaryum (i¢c Cember)

Smif i¢i tartigmalart canlandirmak, miimkiin oldugu kadar c¢ok sayida
Ogrenciyi tartismaya katmak ya da konuya dahil etmek icin kullanilir. Uygulanmasi

sirasinda yer alan iglemler sunlardir:

e Siralarm i¢ ige iki c¢ember halinde oturulacak sekilde
diizenlenmesi.

o Ogrencilere ne yapilacaginin soylenmesi ve problemin
aciklanmasi.

e Eger daha Oonceden yapmadilarsa 6grencilerin tartismaya ya da
gorevlerine uygun hazirlanmasi.

e Grup gorevlerine gore i¢ ve dis grup ayarlamalarinin yapilmasi.

e Tartismanin (grup gorevlerinin) baglatilmasi.

e Sonuca baglanmasi.

1.1.8.7. Kesfederek Ogrenme

Kesfederek ogrenme cesitli konu alanlarinda, cesitli amaglara hizmet edecek

bicimde uygulanabilir. Bruner (1977; A¢ikgdz, 2003: s.144’deki alint1), Harvard
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Bilis Projesi cercevesinde, sosyal ve ekonomik cografya dersinde uygulanan
kesfederek Ogrenme stratejisinin, Ogrencilerin karmagik kavramsal diizeye
gelmelerinde ve konuya ilgi gostermelerinde yontemlere gore daha etkili oldugunu

kaydetmektedir.

Kesfederek 6grenme daha onceden bilinmeyeni algilamak icin diisiincelerin
sentezlendigi bir tekniktir. Kesfetme yeni bir bilgi iiretmek anlaminda oldugu kadar,
daha Onceden iiretilmis olan bilgileri bulmak ve 0Ogrenmek anlaminda da
kullanilmaktadir. Kesfederek 6grenmede soyutlamalar ve genellemeler Onceden
sunulmaz. Once somut drnekler ve olaylara yer verilir. Bu nedenle 6gretmenin boyle
bir stratejinin basinda kendine sormasi gereken, hangi Ornekleri ya da hangi
aciklamalar1 sunmasi gerektigidir. [lk asamada 6gretmen drnekleri sunar ve ardindan
ogrenciler bu ornekleri betimlerler. Daha sonra Ogretmen ek ornekler sunar ve
ogrenciler bunlar1 da betimleyerek oncekilerle karsilastirmada bulunurlar. Sonraki
asamada Ogretmen ek olamayacak durumlar sunar. Ornekler 6grenciler tarafindan
karsilastirilir ve farkliliklar bulunur. Bu arada Ogretmen Ogrencilerin iliskileri

kesfetmesine yardim eder. Son olarak iliskiler agiklanir ve 6rnekler ¢cogaltilabilir.

1.1.8.8. Hazineyi Bul

Konunun sunumu, gozden gecirilmesi ve konuyla ilgili problemin ¢oziimii
gibi cok cesitli asamalarda kullamlabilir. Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler
sunlardir:

e Konunun ya da konuyla ilgili problemlerin ¢oziimiiniin parcalara
ayrilarak sinifin cesitli yerlerine dagitilmast,

® Hangi parcanin nerede oldugunu belirten yonergelerin ya da
krokilerin hazirlanmasi,

e Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilmast,

e Her gruba bir yonerge ya da krokinin verilmesi,

¢ Gruplann ellerindeki yonergeyi izleyerek parcalari bulmalari,

¢ Bulunan her parganin grup¢a incelenmesi ve ne oldugunun

anlasilmasi, anlagilmayan noktalarin 6gretmene sorulmasi ve o
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asamada Ogrencilerin yapmasi gereken bir sey varsa onun
yapilmast,
e Biitlin pargalar icin bir Onceki asamanin tekrarlanmasi, elde

edilenlerin grup¢a gdzden gegirilmesi ve sinifa sunulmasi.

1.1.8.9. Top Tasima

Ogrenciler i¢ ice iki daire olusturur, i¢ ve dis dairedekiler yiiz yiize gelecek ve
ikiserli eslesecek sekilde ayakta dururlar ya da otururlar. Verilen bir problem, soru ya
da konu ile ilgili olarak 6nce karsi karsiya oturanlar birbiri ile goriis aligverisinde
bulunurlar. Sonra her biri ters yonde kayarak onceki esinin yanindaki ile yeni bir ikili
olusturur ve konusmaya devam eder. Boylece her Ogrenci birka¢ esle ayr ayn

goriisme firsat1 bulmus olur.

1.1.8.10. Sandvic

Ogrenciler, verilen bir problem, bir soru ya da konu iizerinde 6nce tek
baslarina diisiiniirler, daha sonraki asamada ise arkadaslar1 ile bir araya gelerek
diisiincelerini paylasirlar. Bu asamalardan sonra dgrenciler birlikte somut bir {iriin
olusturma ve bu {iirlinii sunma gibi ¢ok asamali calismalar yapabilirler. Son olarak
yapilan caligmalarin sonucu sinifa sunulur. Teknik ¢cok katmanl oldugu i¢in sandvig

adinm almastir.

1.1.8.11. Siir Yazma

Ogrenciler kiigiik gruplar halinde otururlar. Grup iiyelerinin her birinin elinde
birer sayfa kagit vardir. Herkes, elindeki kagida verilen konuyla ilgili bir dize yazip
yamindaki arkadasina verir. ikinci turda onlerine gelen kagida ikinci dizeler yazilir,
yine yanindaki arkadasina verilir. Bu isleme siire bitene kadar devam edilir. Sonunda
gruplarin elinde gruptaki iiye sayisi kadar siir bulunur. Son olarak olusan siirler sinifa

sunulur.
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1.1.8.12. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi; bir problemi ¢6zmek, bir konuyu netlestirmek gibi amaglarla
kullanilir. Siniftaki Ogrencilerin tiimiintin katilmasina elverisli olmasi, onlarin
yaraticiligimm tesvik etmesi, dersi ilging duruma getirmesi ve kullanmishh olmasi

nedeniyle onerilmektedir. Uygulama sirasinda yer alan islemler sunlardir:

e Bir ya da (grup biiyiikse) iki sekreterin secimi,

e Tartisma konusunun ya da problemin sunumu,

e Ogrencilerin tartisma konusuyla ilgili diisiincelerini duraksamadan
soylemeleri,

e Sekreterlerin sdylenenleri kaydetmeleri,

e Kayitlarin tartisilmasi ve degerlendirilmesi,

e Sinifca bir sonuca varilmasi.

Beyin firtinas1 uygulamasi, 6gretmen ya da onceden belirlenen bir 6grenci
tarafindan yonetilir. Teknigin etkili olmasi ve Oncelikli amaci olan yaraticilig
Ozendirmesi icin; Onerilere giilmek, alay etmek gibi davranislarin gosterilmemesine,

ayrica sessiz, cekingen dgrencilere konusma firsati verilmesine 6zen gosterilmelidir.

1.1.8.13. Koselenme

Genellikle net bir yanit1 olmayan sorular ve problemler iizerinde calisilirken
kullanilir. Ogrencilere problemin ¢oziimii igin bilgi toplamalari, onlari ¢oziimleyerek
¢Oziim Onermeleri ve Onerilerini savunma firsati verir. Uygulanmasi sirasinda yer

alan baslica islemler sunlardir.

e Uygun problemin secilmesi ve aciklanmast,
e Olasi ¢oziimlerin (konu basliklarinin) se¢ilmesi,
e Secilen c¢oziimlerin kartonlara yazilarak smifin gesitli koselerine

asilmasi,
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e Ogrencilerin kendilerine en uygun gelen ¢oziimiin asili oldugu koseye
gitmeleri ve orada toplanmalari,

e Aym koseyi secenlerin olusturdugu gruplarda o c¢oziimii se¢me
nedenlerinin tartisilmasi ve gerekcelerin hazirlanmasi,

¢ Hazirlanan gerekgelerin sinifa sunulmasi,

e Simf tartismasi ve simif kararinin alinmasi.

1.2. Arastirmamn Amaci ve Onemi

Miizik egitiminde bilgilenme c¢alismalarinin 6n plana ge¢cmesi, miizik
egitimini gercek amacindan uzaklagtirmaktadir. Bilgilerin ezberlenmesini 6nleyecek,
ogrencilerin aktif oldugu, bilgilerin yasanarak Ogrenildigi ve miizikten bilgiye
gidildigi, miizigin bir ifade araci olarak kullanildig1 ve bireyin yasaminda ¢ok 6nemli
yeri olan miizik konusunda kendini yeterli hisseden, 6zgiivenli, yaratici bireylerin
yetismesi icin miizik egitiminde miiziksel isitme becerilerinin gelistirilmesine 6nem
veren miizik O0grenme yaklagimlarina gereksinim duyulmaktadir. Ayrica miizik
egitiminin amaclarin1 gergeklestirmesinde, O6grencilerin miizige iliskin tutumlart
onemli rol oynamaktadir. Bu yiizden miizik derslerinin Ogrencilerin ilgileri,
gereksinimleri dogrultusunda diizenlenmesine olanak hazirlayacak, miizige iliskin

tutumlarin Ol¢iilmesiyle ilgili arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirma ile miizik egitiminde Aktif 6grenme tekniklerine dayali ders
programlarinin ilkdgretim Ogrencilerinin miizik 6gretimi, miizik dersine yo&nelik
tutum ve goriigleri {izerindeki etkilerinin ortaya konmasi amaclanmaktadir. Bu

arastirma ile elde edilen bulgularin;

1. 1lkogretim ikinci kademe miizik 6gretim programlariyla ilgili olarak
bundan sonra yapilacak arastirmalarda ise yarayacak sonuglar ve Oneriler

getirmesi,
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2. Miizik Ogretiminde Aktif Ogrenme teknikleri kullanilarak, miizik
Ogretiminin sorunlarinin ¢oziimiine katkida bulunabilecegi ve konuyla

ilgili yapilacak bilimsel ¢alismalara katki saglayacag,

3. Bircok alanda ve diizeyde denenmis ve bir¢ok yarar1 saptanmis olan Aktif
ogrenme tekniklerinin miizik Ogretiminde uygulanan yontem ve
tekniklere demokratik bir 6grenme yontemi olarak secenekler getirmesi

bakimindan 6nemli goriilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik ogretiminin ve Geleneksel
Yaklagima dayali miizik 6gretiminin miizik bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel isitme
becerileri ile miizik dersine iliskin goriis ve tutumlarin gelisimi iizerindeki etkileri

nelerdir?

1.4. Alt Problemler

1. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik Ogretiminin ve Geleneksel
Yaklasgima dayali miizik Ogretiminin, miizik bilgilerinin 6grenilmesi iizerindeki

etkileri anlamh farkliliklar gostermekte midir?

2. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik 6gretiminin ve Geleneksel
Yaklasima dayali miizik Ogretiminin, Ogrencilerin miiziksel isitme becerilerinin

gelisimi iizerindeki etkileri anlamli farkliliklar gdstermekte midir?

3. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik Ogretiminin ve Geleneksel
Yaklasima dayali miizik Ogretiminin, Ogrencilerin miizik dersine yonelik olumlu

tutumlarin geligimi iizerindeki etkileri anlamli farkliliklar géstermekte midir?

4. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik Ogretimi uygulamalari
sonrasinda, Ogrencilerin uygulama siiresince yapilan etkinliklerle ve dersle ilgili

goriigleri nelerdir?
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1.5. Denenceler

1. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik Ogretiminin ve Geleneksel
Yaklasgima dayali miizik Ogretiminin, miizik bilgilerinin 6grenilmesi iizerindeki
etkileri, aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi lehine anlamli farkliliklar

gosterir.

2. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik 6gretiminin ve Geleneksel
Yaklasima dayali miizik Ogretiminin, Ogrencilerin miiziksel isitme becerilerinin
gelisimi iizerindeki etkileri, aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi lehine

anlamli1 farkliliklar gosterir.

3. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik ogretiminin ve Geleneksel
Yaklasgima dayali miizik Ogretiminin, Ogrencilerin miizik dersine yonelik olumlu
tutumlarin gelisimi iizerindeki etkileri, aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik

Ogretimi lehine anlamli farkliliklar gosterir.

4. Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik Ogretimi Ogrencilerin
uygulamalar siiresince yapilan etkinliklerle ve dersle ilgili goriisleri agisindan,
Geleneksel Yaklasima dayali miizik 6gretimine gore olumlu yonde farkliliklar

gostermektedir.

1.6. Stmirhliklar

1. Bu arastirma, Konak Vasif Cinar Ilk6gretim okulu 6-A ve 6-C dgrencileri

ile sinirhidir.

2. Bu arastirma, degretim 6. sinif miizik dersinin 4., 5. ve 6. tinite konular1

ile sinirhidir.

3. Bu arastirma, ilgili iinite konularinin hedefe ulagsmasinda kullanilan Aktif

Ogrenme teknikleri ile stnirlidir.
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4. Bu arastirmada miizik egitimi, miiziksel isitme egitimi ve kuramsal
bilgilerin egitimi ile sinmirhdir; calgi egitimi, ses egitimi ve miiziksel begeni (zevk)

egitimi icermez.

1.7. Sayiltilar

1. Bu arastirmada deneklerin veri toplama siirecinde yoneltilen sorulara

ictenlikle ve diiriistce yanit verdikleri sayiltisindan yola ¢cikmistir.

2. Bu arastirmada deneklerin veri toplama siirecinde yOneltilen sorulara

verdikleri yanitlar var olan durumu yansitmaktadir.

1.8. Tammmlar

Miizik Egitimi: Bireye kendi yasantisi yoluyla amagl olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma ya da bireyin miiziksel davraniglarin1 kendi yasantisi yoluyla
amach olarak degistirme, dontistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir (Ucan,

2001:181).

Aktif Ogrenme: Aktif Ogrenme, Ofrenenin Ogrenme  siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin cesitli yonleriyle ilgili karar
alma ve Ozdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik Ogretimsel islerle
Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir

o0grenme siirecidir (Acikgoz, 2003: 17).

Aktif Ogrenme Teknikleri: Aktif Ogrenmenin yasama gecirilmesini,
diisiincelerin uygulanmasini, 6grencilere gercek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin

verilmesini saglayan 6gretim stratejileridir (A¢ikgoz, 2003: 127).

Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayah Miizik Ogretimi: Ogrencilerin
diisiincelerini ifade edebilecegi ve birlikte calisabilecegi ortamlarinin yaratildigi,

ortak amaclar dogrultusunda 6gretmenin verecegi ipuclar ile ¢oziimleme ¢abalarina
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dayal1, miiziksel bilgi ve becerileri en iist diizeye c¢ikarabilmeleri i¢in yonlendirildigi,

Ogrencilerin tiimiiniin aktif oldugu 6gretim siirecidir.

Geleneksel Yaklasima Dayalh Miizik Ogretimi: Bilgi ve beceri akismin
agirlikli  olarak oOgretmenden Ogrenciye dogru oldugu, Ogretmen merkezli,
ogrencilerin geleneksel sinif oturus diizenine gore bicimlendirildigi miizik 6gretim

yontemi.

Kulaktan Notalh Miizik Ogretimi: Ogretmenin once gerekli bilgileri
aciklayarak, sarkiy1 kendi sesi ya da calgisiyla seslendirdikten sonra, sézleri ya da
notalar ile ogrencilere taklit ettirmesine dayali, daha ¢ok Ogretmenin aktif oldugu

Ogretim siirecidir (Bilen, 1995: 72).

Miiziksel isitme Egitimi: Seslerin yiiksekligini, siiresini, siddetini,
kaynagimi, ayirt edebilme, bir miizik motifinde meydana gelen ezgi ve tartim
degisikliklerini fark edebilme ve tanimlayabilme, benzer ezgileri se¢ebilme ve tonal

duygunun gelisimi gibi hedefleri bulunan miizik egitiminin bir boyutudur.

Miizik Dersine iliskin Tutum: Ogrencilerin miizik dersini sevme, ilgi

duyma ve derse katilma istekliliklerini bicimleyen egilimleri.

Yapilandirmacihik: Bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin
yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi
konularla ilgilenen ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturan, 20.
yiizy1lin baslarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara temel olusturmaya baglayan

bir bilme kuramudir.

Davramsciik: Ogrenmeyi, uyaran-tepki baginin olusmasi ve bu bagin
pekistireclerle giiclendirilmesi siireci olarak ele alan; gozlenebilir davraniglar

inceleyen ve bu davranislan ortaya cikaran etkileri saptayan akimdir.
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Bilisselcilik: Ogrenmeyi; anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride, bir
kisinin bilgisinde ya da davranisinda, insanin durumu ya da yeterliliginde yasanti
yoluyla meydana gelen az ¢ok kalic1 izli degisiklik olarak ele alan akimdir.

1.9. Kisaltmalar

IKMDOP: ilkogretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Programi

MEB: Milli Egitim Bakanlig

OSKD: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deney Deseni
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BOLUM 2

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmada ele alinan bagimli ve bagimsiz degiskenlerle ilgili

olarak yurti¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Miizik Egitimi ile ilgili Yaymn ve Arastirmalar

Larson (1971) tarafindan yapilan “The Effect of Musical and Extramusical
Information Upon Musical Preference” isimli arastirmada miizik terimlerinin
kullanildigr ve kullanilmadigi 6gretim yontemlerinin altinct smif Ogrencilerinin
miiziksel tercihleri iizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma sonucunda miizik
terimlerinin kullanildig1 derslerin dgrenciler tarafindan daha yiiksek oranlarda tercih

edildigi ortaya ¢cikmustir.

J. Flohr (1981) tarafindan yapilan aragtirmada miizik 6gretim yontemlerinin
anaokulu Ogrencilerinin miiziksel isitme yeteneklerinin gelisimi iizerindeki etkileri
aragtiritlmistir. Arastirmada denekler (N=29) iki deney ve bir de kontrol olmak {izere
ic gruba ayrilmiglardir. Birinci deney grubu yaraticilik ve dogaglama etkinliklerini
iceren Orff yaklagimiyla miizik egitimi alirken, ikinci deney grubu sarki sdyleme,
dans, vurmali calgi ¢alma ve oyun oynama etkinliklerini iceren geleneksel miizik
dersleri almislardir. Kontrol grubu ise deney siiresince miizik egitimi almamustir. Ug
ay siiren ve haftada bir ders olarak uygulanan denel islemler sonunda sontest puanlari
acisindan birlestirilen ve miizik egitimi alan iki deney grubunun tonal ve ritmik
isitme yetenekleri acisindan kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi anlagilmistir. Arastirma sonunda her iki miizik egitim yOnteminin de
ogrencilerin miiziksel isitme yeteneklerinin gelisimi {izerinde etkili oldugu

goriilmiigtiir.
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Michigan Universitesi’'nde Stauffer (1985) tarafindan yapilan doktora tezi
calismasinda ezgisel tekrar yontemi ile yapilan miizik egitimi sirasinda kullanilan
ezgilerin ezgisel ve armonik yapilarnin ilkogretim Ogrencilerinin sarki sdyleme
yetenekleri ve miiziksel isitme becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. 310
ogrenci ile yapilan ¢alisma sonunda uygulanan dlcekten elde edilen Ontest ve sontest
puanlan arasinda anlamh diizeyde bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, miizik
egitimi sirasinda kullamlan ezgilerin ezgisel ve armonik yapilarinin &grencilerin
sarki sdyleme ve miiziksel isitme yetenekleri {izerinde etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

M. Brand (1986) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim ikinci simif
diizeyindeki ogrencilerin evdeki miizik yasami ile miiziksel yetenek ve becerileri
arasindaki iligkiler aragtirilmistir. 116 6grencinin katildigi arastirmada 6grencilerin
miiziksel isitme yetenekleri Primary Measures of Music Audiation (Gordon, 1979)
isimli Olcek ile, miiziksel basarilar ise Music Achivement Assessment Form
(Brand, 1986) isimli olgek ile Ol¢iilmiistiir. Miiziksel basar1 Slgegi, miizik bilgisi
(miizik isaretleri, terimler ve calgi bilgisi), performans becerisi (sarki sdyleme ya da
calgi calma),miiziksel okuma ve miizige iliskin ilgi ve giidii asamalarindan

olusmaktadir.

Ogrencilerin evdeki  miizik  yasamlarim  belirlemek  amaci1 ile;
a) ebeveynlerin miizige iliskin tutumu, b) ebeveynlerin konsere gitme aliskanliklari,
c) ebeveyn ve ¢ocugun ortaklasa sahip olduklar miiziksel gerecler (kitap, kaset, cd
vs.), d) ebeveyn ve ¢ocugun ortaklasa sahip olduklari calgi gibi dort boyuttan olusan
Home Musical Environmental Scale isimli 6l¢ek kullanilmigtir. Aragtirma sonunda
yapilan coklu regresyon ¢oziimlemeleri sonunda miiziksel isitme yetenegi ile evdeki
miizik yagaminin dort boyutu arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmazken, miiziksel
basart ve evdeki miizik yasaminin ebeveynlerin miizige iliskin tutumlar1 boyutu

arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Bilen (1995) isbirlikli 6grenmenin miizik 6gretimi ve giidiisel siirecler

tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1994-1995 6gretim yilinda ilkdgretim
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ogrencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Veriler ders kayitlar1, Miizige Iliskin Tutum
Olcegi, basar1 testi ve gozlem formu ile toplanmustir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore, miizik egitiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin miizik
bilgilerinin 6grenilmesinde, nota ile 6grenme yontemine gore anlamli bir fark
olusturmazken, kulaktan notal1 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu
saptanmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin digerlerine gore giizel sarki
soyleyebilme becerisi, miiziksel isitme becerileri, miizige iliskin olumlu tutum ve
miizige iliskin giidiiniin gelismesi iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli
O0grenmenin uygulandigi siniflarda 6grencilerin derse karsi coskulu, ilgili oldugu

gbzlenmis ve derse katilimlarinin arttig1 saptanmaistir.

Kocabas (1995) isbirlikli 0grenmenin blok fliit Ogretimine ve Ogrenme
stratejilerine olan etkilerini belirlemek amaci ile yapmis oldugu aragtirmasini, 1994-
1995 ogretim yilinda 6. sinifta okuyan 159 Ogrenci iizerinde gerceklestirmistir.
Aragtirma verileri, gézlem formu, basari testi, Miizige Iliskin Tutum Olgegi ve
Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonunda
isbirlikli 6grenme tekniklerinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore, dgrencilerin
miizik dersine iligkin tutumlarini, 6grenme stratejilerini, basarilarini, blok fliit calma

becerilerini daha olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir.

Kocabas (1996)’1n 1994-1995 6gretim yili birinci yariyilinda Dokuz Eyliil
Ortaokulunda okumakta olan 155 orta birinci smif Ogrencisinin yer aldigi
arastirmasinin amaci, isbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin miizige iliskin
tutumlar iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Kontrol gruplu Ontest-sontest
deseninin kullanildig1 arastirmada iki deney grubu ile kontrol grubu karsilastirilmisg
olup, verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miizige Iliskin
Tutum Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda

isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu ortaya ¢cikmustir.

Kocabas (1998) ilkogretim dersleri miizik derslerinde uygulanan isbirlikli
O0grenmenin miizikte benlik kavrami iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma

1997-1998 ogretim yilinda 5. smmf Ogrencilerinden 80 Ogrenci iizerinde
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gerceklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni
kullanilmigtir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi, kontrol grubunda “Takimdan Yola
Cikarak Ogretim” teknigi uygulanmustir. Veriler Miizikte Benlik Kavram Olcegi ile
toplanmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, Isbirlikli &grenme
tekniklerinden “Ogrenci Takimlari Basar1  Boliimleri”nin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin “Takimdan Yola Cikarak Ogretim” tekniginin uygulandig
kontrol grubundaki Ogrencilerden daha olumlu benlik kavramina sahip olduklari

saptanmuigtir.

Soker’in (1998) arastirmasi, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi ve sarki Ogretimine etkilerini geleneksel dgretim yontemlerinden olan
nota ile Ogrenme yontemi ile karsilastirllmali olarak incelemek amaci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Bostanci Ilkogretim Okulu 1997-1998
Ogretim yili orta ikinci smifta okumakta olan toplam 81 6grenci olusturmustur.
Belirlenen iki siniftan biri deney, digeri kontrol grubu olacak sekilde rastlantisal
olarak secilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte
Ogrenme Teknigi”,  kontrol grubunda ise “Nota ile Ogrenme Yontemi”
uygulanmistir. Arastirmada veriler, denel islemlerden 6nce ve sonra uygulanan
“Miizik Bilgi Testi” ile “Ogrenci Anketi” sonuclart ve uygulama sirasindaki
gozlemlere dayali olarak toplanmistir. Isbirlikli ©grenme yontemi, arastirma
sonuglarina gore, miizik bilgilerinin 6grenilmesinde nota ile 6grenme yontemine gore
onemli bir farklilik olusturmazken, sarki 6gretiminde ve buna dayali olarak giizel
sarki soyleyebilme becerilerinin kazanilmasinda oldukca etkili olmustur. Isbirlikli
O0grenme, Ogrenciler arast uyumu, arkadagslik iligkilerini olumlu yonde etkileyerek,
derse katilmi artirmistir. Ayrica Orneklemdeki kiz ve erkek oOgrenciler arasinda,
ontest ve sontest Kkarsilastirmast sonucunda Onemli farkliliklar olmadigi

belirlenmistir.

Swanwick ve Lawson (1999) tarafindan yapilan arastirmada “Otantik”
miizigin ortaokul 6grencilerinin miizige iliskin tutumlar1 ve basarilan iizerindeki

etkileri arastirilmistir. Calisma sonunda ii¢ y1l siireyle gercek miizisyenlerle calisma
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firsat1 bulan deney grubunun tutumlarinin, geleneksel simif dersi isleyen kontrol

grubuna gore anlamh 6l¢iide yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kocabas (2000) isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci takimlari-basari
boliimleri teknigi ile geleneksel 6gretimin uygulandigr miizik dersinde dgrencilerin
benlik kavramlan arasinda farkliligin olup olmadigimi arastirmistir. Buca Cakabey
[Ikogretim Okulu 5. simf &grencileri iizerinde gergeklestirilen arastirmada kontrol
gruplu Ontest-sontest deney deseni kullanilmustir. Arastirmanin genel bir sonucu
olarak miizik Ogretiminin Ogrencilerin miizik dersinde kendilerine iliskin duygu,
inan¢, tutum, algi ve davranislart iizerinde olumlu etkiler birakarak benlik
kavramlarim artirdiglr sdylenebilir. Bununla birlikte isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulandigi deney grubu lehine miizikte benlik kavramina iliskin daha anlamli

farkliliklarin olustugu bulunmustur.

Bondi (2000), isbirlikli 6grenmenin ikinci sinif 6grencilerinin ritm okumaya
kars1 tutumlan tizerindeki etkilerini inceledigi arastirmasinin 6rneklemini deney ve
kontrol grubundan olusan toplam 41 ikinci simf Ogrencisi olusturmustur.yapilan
analizler sonucunda dogrudan 6gretim yontemleriyle isbirlikli 6grenme yontemi
arasinda Ogrencilerin ritm okumaya karsi tutumlarn agisindan anlamli derecede

farklilik olmadig1 saptanmastir.

M. S. Holloway (2001) tarafindan yapilan doktora tezi ¢alismasinda isbirlikli
aktif 0grenme yonteminin ve geleneksel miizik Ogretim yoOnteminin {iniversite
ogrencilerinin  miiziksel isitme becerileri iizerindeki etkileri arastirilmistir.
Arastirmada deney grubu (n=44) 15 hafta siiresince isbirlikli 6grenme yontemiyle
miizik egitimi alirken, kontrol grubu (n=44) yine 15 hafta boyunca geleneksel
yontemle miizik dersi almistir. Arastirmada incelenen miiziksel isitme yetenegi, ezgi,
bicim, Ol¢gii ve tim c¢Oziimleme ve major/mindr ayristirma gibi becerilerden
olusmaktaydi. Deney sonunda deney grubunun basta ezgisel isitme becerisi olmak
tizere diger isitme becerileri acisindan kontrol grubuna gore anlaml diizeyde farklilik

gosterdigi belirlenmistir.
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Uysal (2004), aragtirmasinda igbirlikli 6grenmenin miizik 6gretiminde siif
atmosferi ve sarki sOyleme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma
deney grubu ve kontrol grubu olmak tiizere iki grup iizerinde ve toplam 140
Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney
deseni kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme-I
kontrol grubunda da geleneksel 6gretim yontemlerinden Ezginin Ritminden Yola
Cikarak Ogretimi Teknigi uygulanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda deney
grubunun, olumlu sinif atmosferinin ve sarki sdyleme becerilerinin gelismesinde ve
miiziksel alan bilgilerinin dgrenilmesinde kontrol grubuna gore anlamli diizeyde

farklilik gosterdigi belirlenmistir.

2.2. Aktif Ogrenme ile ilgili Yayn ve Arastirmalar

Goffin ve Tull (1985) makalelerinde, aktif 6grenme ve problem ¢6zmenin
onemine dikkati ¢cekmislerdir. Makalede iizerinde durulan baglica konular sunlardir:
Iyi bir 6grenme durumunda, cocuklarin anlamh kararlar vermeleri ve kendi etkinlik
durumlarimi degerlendirmeleri i¢in onlara ya bireysel olarak ya da diger kisilerle
calisarak 0grenme siirecinde yer almalarina firsat verilmelidir. Bu tiir durumlar ayni
anda merak, girisim, dayanisma ve bagimsizligi da tesvik eder. Bu amaclar ilk
cocukluk donemi egitimcilerinin, ¢ocuklarin kendi 6grenmelerinde aktif katilimci
olmalar1 gerektigi inanciyla da cakisir. Ancak problem c¢ozmenin asil degeri,
Piaget’in teorisinin, egitimciler i¢cin en onemli yoni olan zihinsel yapiy1 harekete
gecirmesidir. Ogretmenler, kesif acisindan zengin bir potansiyeli olan cevre
saglayarak ve cocuklari eylemleri hakkinda diisiinmeye tesvik ederek problem
cozmeyi destekleyebilir. Gozlemler, ¢ocuklarin neyi anladigr ve yapilanma igin
gerekli olan diisiinceler iizerine odaklanmalidir. Bu iki durum arasindaki iligkiyi fark
etmek Ogretmenlere, ¢ocugun gelecekteki diisiincelerini tesvik edecek problem

tiirlerini saglama ve soru ¢esitlerini sorma imkan verir.

Seeler, Turnwald ve Bull (1994), “Ogretmeden Ogrenmeye ve Aktif Ogrenme
Yaklagimlart” adli bildirilerinde, egitim siirecinde 6grencinin katiliminin arttirilmasi

gerektigini savunmuslardir. Boylece Ogrencilerin hayatlart boyunca Ogrenim ve
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profesyonel gelisimlerinin devami icin sorumluluklarim1 fark edeceklerini dile
getirmiglerdir. Bunun i¢in de 6grencileri pasif rollerinden ¢ikarip aktif role sokan ve
digiindiiren egitim stratejilerinin kullanilmas1 ve Ogretmenlerin Aktif 68renme
tekniklerini uygulamak veya Ogrenme ortamini gelistirmek icin yeni egitim
stratejilerini Ogrenip yeni beceriler gelistirmesi gerektigine dikkati ¢ekmislerdir.
Degisiklik siirecini baslatirken de 6gretmenlerin egitim danigsmanligl hizmetlerinden
yararlanarak, aktif Ogrenme tekniklerini derslerine dahil etmesi gerektigini

savunmuglardir.

Smith (1996) arastirmasinda, matematigin aktif olarak 06grenilmesini
konusunu incelemistir. Arastirmasinda iizerinde durdugu baslica konular; sunum,
Ogrenci aktivitesi, yansima ve sosyallesmedir. Uygulamalar sonucunda su sonuglara
ulagmistir: Herhangi bir matematiksel aktivitede, 6grencilerin zihinsel kapasitelerini
artiracak sunumlara yer verilmelidir. Bu, bir oyunu, bir bulmacayi, bir siirprizi
veya daha baska merak uyandiran bir durumu kullanarak saglanabilir. Bu dort
ozelligi tasiyan sunum c¢alismalart sonucunda Ogrencilerinin ¢alismaya karsi
motivasyonlarinin arttigini ortaya koymustur. Ogrencilerin dersle ilgili aktivitelerde
yer almalari, miicadeleyi, aktiviteyi ve bulgular1 anlamaya calismalari, hedefe
ulagsmaya ya da bilissel c¢ekismeyi c¢oziimlemeye c¢abalamalart ve biligsel
cekismenin kapsamimi kesfetmeleri gerektiine dikkati cekmistir. Herhangi bir
Ogrenme aktivitesinin anahtar Ozelligi de, zihinsel katilmi gerceklestirecek
sekilde olusturulmasi ya da se¢ilmesidir; bu belki de en iyi bicimde dgrencilerin yeni,
bilinmedik ve rutin olmayan bir aktiviteyle ugrasmasimi isteyerek basarilabilir.
Bilinen matematik bilinmeyen bir sekilde sunulabilir. Ayrica bir aktivitenin
tamamlanmasinda, aktivite sirasinda saglanan 6grenmenin tekrar gdzden gegirilmesi,
Ogrenenlerin yeni veya tekrarlanan kuramlar ve beklentileri zihinsel sistemleriyle
biitiinlestirmesine yardimci olmaktadir. Son olarak matematiksel kavramlari
anladiktan sonra, Ogrencilerin bulunla ilgili etkin bir bi¢cimde iletisim kurmasi
gerekir. Eger bir gruptaki o6grencilerin, timii matematiksel aktiviteleri hakkinda
iletisim kurmaya tesvik edilirse bu, ortak anlamlar1 tartisma ve yeni bilgileri
paylasma siirecini baslatmanin yani sira, her birey icin daha zengin bir 6grenme

ortami saglamaktadir.
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Behets (1997) yaptig1 calismada 6grenci ve beden egitimi dersinde dgretmen
davraniglarini inceleyerek etkili ve etkisiz 6gretmenleri karsilastirmistir. Arastirmada
9 beden egitimi 0gretmeni ve bu dgretmenlerin siiflar iizerinde gerceklestirilmistir.
Dersler videoya kaydedilerek aktif 6grenme zamani, Ogretim ve yonetim alt
basliklarinda ii¢ zaman kategorisi icinde dgretmen ve dgrenci davranislar1 agisindan
analiz edilmistir. Sonugta en etkili 6gretmenlerin aktif 6grenme zamanina 6nemli
derecede ¢cok zaman ayirip, geleneksel dgretime ¢ok az zaman ayiranlar olduklari
bulgusuna ulagilmistir. Calisma boyunca etkili 6gretmenler gézleme daha ¢ok zaman
ayirmiglardir. Etkili ve etkisiz 6gretmenlerin 6grencilere vermis olduklar1 doniitler

arasinda anlamli farklar bulunmamustir.

Maclachlan, Chimombo ve Mpemba (1997) calismalarinda HIV/AIDS
konusunda saglik egitim programlarinin okullarda daha iyi anlasilmasi icin neler
yapilabilecegini tartismiglardir. Arastirma Malawi’de iki devlet lisesinde 72 6grenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler dort hafta boyunca AIDS hakkinda egitimsel bir
oyuna katilmislardir. Oyun icinde bir c¢ok aktif Ogrenme isleri kullanilmistir.
Olciimler merkez tarafindan gelistirilmis olan ve halihazirda kullanilan konuyla ilgili
anket tarafindan toplanilmistir. Sonugta aktif 6grenme grubundaki 6grencilerin dogru
cevap yiizdelerinin geleneksel gruba gore anlamli olgiide farkli oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Nozadze ve Romberg (1997) calismalarinda okullardaki matematik dersinin
icerigi, 6gretme yontemleri ve degerlendirme kriterlerindeki degisimleri incelemisler
ve Oneriler getirmislerdir. Makalede tartisilan program 1991 yilinda Sovyetler
Birliginden ayrilarak bagimsizligim1 kazanan Georgia’da gelistirilen matematik
programidir. Bu yeni yaklasim matematigin 6gretimini islemler sistemi yolu ve
yaparak 6grenme olarak iki temele oturtmustur. Bu program sayesinde matematik,
ogrencinin kendi buluslarinin sayesinde 6grenilmektedir. Bu yaklagimda kullanilmak
izere hazirlanan deneysel kitaplar1 kullanan Ogrencilerin smiflarindan gelen 6n

bilgiler ilerisi i¢in cesaret verici bulunmustur.
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Mcevan (1998) arastirmasinda yeni gelistirilen bir programin Ispanyolca ve
Matematik derslerinde akademik basariyr arttirip arttirmadigini  incelemistir.
Arastirma 52 okuldaki iigiincii, dordiincii ve besinci siniflar {izerinde yiiriitiilmiistiir.
52 okuldan 24’iinde yeni gelistirilen program; kalan 28 okulda ise eski program
uygulanmaktadir. Gelistirilen yeni programin uygulanmasinda aktif 6grenme
yontemlerine agirlik verilmistir. Sonucta dglincii simiflardaki  matematik  ve
ispanyolca dersleri ile besinci simiflardaki ispanyolca derslerinin akademik basarilar
incelendiginde geleneksel okullarla aktif 6grenme yontemlerinin kullanildigi okullar

arasinda aktif 6grenme grubu lehine anlaml farkliliklara rastlanmagtir.

Acikgoz, Sucuoglu ve Gokdag (1999) ogretmenlerin, aktif Ggrenmenin
acemilik doneminde karsilastiklar1 sorunlar ve bas etme stratejilerini incelemislerdir.
Aragtirmaya Temel Aktif Ogrenme Programi’ndan gecirilen 12 6gretmen katilmistir.
Arastirma verileri arastirmacilarin katilimcilarla derinlemesine goriisme yapmalari
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin
tiimiiniin 6grencilerin aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmasina hazir olmamasi
nedeniyle sorun yasadiklari, 6gretmenlerin aktif 6grenme yontemlerini kullanirken
sorunlarla karsilagtiklarni  sonuclarina ulasilmistir.  Ayrica Ogretmenlerin  ve
yoneticilerin karsilasilan sorunlarla bas etmede isbirligi yapilmasinda yarar oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Lunenberg ve Volman (1999) temel egitimdeki Ogretmenlerin ve
yetiskinlerin, go¢cmen Ogrencilerin aktif 6grenmeyle iliskilerini incelemistir. Temel
egitimde Ogretmenler tarafindan uygulanan, aktif 6grenmedeki engellere bir bakis
acist saglamak icin iki grup 6grencinin caligma aligkanliklart ve dgrenme stratejileri
birbirleriyle karsilastirilmistir. Dort durum calismasina dayanarak, Ogretmenlerin
kiiltire bagladiklar1 ve problem olarak tamimlanan 6grencinin pasif tutumu,
kullanilan 6gretim stratejileri ile aktif 6grenme grubunda farkinda olmadan artmistir.

Ogretmenler geleneksel siniflarda ¢ok fazla sorumluluk alma egilimindedirler.

Keyser (2000) ¢alismasinda aktif 6grenme ve igbirlikli 6grenme hakkinda

tanimlayict bilgilere yer vermistir. Aktif O6grenme, Ogrencileri etkin olarak
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ogrenmeye dahil eden bir dgretim metodudur. Isbirlikli 6grenme, aktif 6grenmenin
bir cesididir ve 6grencileri gruplar halinde yapilandirir, her birine tanimli roller verir
ve grupla birlikte gerceklestirebilecekleri bir is verir. Aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasi daha kolaydir ve daha az zaman alir. Ancak isbirlikli 6grenme

teknikleri daha iist diizey planlama gerektirir.

Leseman, Rollenberg ve Rispens (2001) calismalarinda biligsel
yapilandirmanin sosyokiiltiirel kavramini anlamak icin Hollanda’daki anaokullarinda
iki egitim durumunu karsilagtirmislardir. Bunlar; serbest oyun saatleri ve calisma
dersleridir. Birincisi erken g¢ocukluk egitiminin cocuk tarafindan karar verilen,
ikincisi de Ogretmen tarafindan diizenlenen modelidir. Calisma 7 anaokulundan 40
Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Serbest oyun saatlerinde aktif 6grenme isleri verilen
cocuklarin verilmeyenlere gore daha basarili olduklann g6zlenmistir.Bilissel
yapilandirmanmin  kisilik  ozelliklerinden, biligsel yeterlilikten ve ailenin

sosyoekonomik diizeyinden etkilendigi bulgusuna ulasilmistir.

Niemi (2002) arastirmasinda Ogretmen egitiminde aktif Ogrenmenin nasil
tesvik edilecegi ve bunun Oniindeki engelleri belirlemeye calismistir. Veriler agik
uclu ve Likert tipi sorulardan olusan bir oOl¢ekle toplanmistir. Arastirmaya
okullarindan yeni mezun olmus ¢esitli branslardan 332 ilkdgretim ve ortadgretim
ogretmeni katilmistir. Sonuglar agikca gostermistir ki; okullar ve 6gretmen yetistiren
kurumlar kiiltiirel bir degisimin ortasindadirlar. Aktif 6grenmenin bir ¢cok gostergesi
ve ciktilar1 okullarda gozlenebilir fakat iistesinden gelinmesi gereken bir¢ok engel

vardir.

Cook ve Hazelwood’un (2002) calismalarinda teknik hesaplama
malzemelerinin etkili sunumu i¢in “Kim kazanmak ister....?”” Adinda yeni bir aktif
O0grenme teknigi tanimlanmistir. Teknik uygulanmis ve ¢ok farkli iki okuldan gelen
sonuglar dogrultusunda, yiiksek Ogrenci memnuniyeti ve simif katiliminda artig
gozlenmistir. Onemli miktardaki malzeme kisa ve etkili sekilde sunulurken, 1yun

ogrenciler icin rahat bir sinif atmosferi yaratmistir.
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Eshel ve Kohavi (2003) arastirmalarinda simif Kontrolii, ©zdiizenleme
stratejileri ve akademik basar1 arasindaki iliskileri incelemistir. Calisma 169 kiz, 139
erkek toplam 308 altinc1 simif 6grencisi tizerinde yiiriitiilmiistiir. Sonugta dgrencilerin
matematik basarisinin 6gretmen ve Ogrenci kontroliiniin birlesik etkisine bagh
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrenci ve 6gretmenin kontrolleri yiiksek oldugunda
akademik basar1 yiiksek, ©Ogrenci ve Ogretmenin kontrolleri diisiik oldugunda
akademik basar1 diisiik bulunmustur. Ogrenci 6zdiizenleme stratejilerini kullandig1

zaman akademik basariin daha da yiiksek olacag: diisliniilmiistiir.

Aktif O0grenme ile ilgili degisik yas gruplarinda farkli alanlarda strateji
kullanimi, basari, benlik saygisi, sosyal beceri gelisimi v.b. gibi ¢esitli boyutlarda
etkililigini ortaya koyan bir¢cok arastirmanin yapildigi goriilmektedir. Arastirmalar
genellikle aktif 6grenmenin etkililik kaynaklarim saptamaya yonelik yapilmaktadir.
Ulkemizde de bu konularda yapilan calismalarin sayismin artmasi gerektigi

diisiiniilmektedir.

2.3. isbirlikli Ogrenme ile ilgili Yayn ve Arastirmalar

Bu boliimde, Aktif 6grenme tekniklerinden Isbirlikli 6grenme ile ilgili yayin
ve aragtirmalara, kapsamli olmasi1 ve kendine ait bir literatiiriiniin olugsmus olmasi

nedeniyle ayr bir baslik altinda yer verilmistir.

Johnson, Maruyama, Johnson Nelson ve Skon (1981) isbirlikli, yarigsmaci ve
bireysel hedef yapilarinin basar iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Bu makalede
122 calisma degerlendirilmistir. Yapilan meta-analiz degerlendirmeleri sonucunda
isbirliginin bireyler aras1 yarisma ve bireysel cabalardan daha etkili oldugu, gruplara
aras1 yarisma ile isbirligi, bireyler arasi yarisma ve bireysel ¢abalar arasinda fark

olmadig ortaya cikmustir.

Slavin (1983) makalesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin basariya etkisini
incelemistir. Tk ve ortaokullarda en az iki hafta siireyle devam eden sistematik alan

deneyleri, aym1 materyali kullanan &grencilerin isbirlikli 6grenme yontemleri
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arasinda yalnizca grup lyelerinin bireysel Ogrenmelerinin esas alindigi ve grup
odiillerinin saglandig1 yontemlerin kontrol yontemlerinden daha ¢ok basariyi artirdigi
vurgulanmaktadir. Grup odiiliiniin ve bireysel degerlendirilebilirligin isbirlikli

o0grenmenin Ogretimsel etkililigi i¢in esas oldugu diistiniilmektedir.

Un (1987) yayimlanan “Ogrenmede isbirligi mi Yarisma mi?” adh
makalesinde isbirligine dayali 6grenme yasantilarini yarismaya dayali 6grenme
yasantilariyla karsilastirip, isbirligine dayali 6grenme yasantilarinin etkileri iizerinde
durmustur. Makalesinde sonug olarak, isbirligi ortaminin akademik basari, derse ve
arkadaslara karsi tutum ve giiven gibi degiskenler iizerinde olumlu etkilerinin
bulundugu, bunun bir¢ok arastirma bulgulariyla desteklendigini belirtmistir. Bu
nedenle sinifta igbirligine dayali 0grenme yasantilarina yer verilmesi gerektigi,
bunun hem verimi hem de 6grenci-6grenci, 6grenci-Ogretmen arasindaki hoglanma

duygularini arttirdigini belirtmistir.

Simsek (1990) makalesinde isbirligi yaparak ogrenmenin esaslari, isbirlikli
O0grenme teknikleri, isbirlikli Ogrenme iizerine yapilmis arastirmalardan
bahsetmektedir ve sonu¢ olarak ogrencilerin isbirlikli 6grenme ile daha 1iyi
ogrendikleri, yarisma ve bireysel 6grenme durumlarina gore igbirlikli 6grenmenin bir
cok ozelligi ile tistiin olabilecegini, ancak bu gruplan farkli yapan seyin ne oldugunu

netlestirmek amaciyla baska arastirmalara da ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir.

Acikgoz (1991) isbirligine dayali 6grenme, grupla yarisma ve biitiin simif
Ogretimi etkinliklerinin yabanci dil basarisi ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini
inceledigi arastirmasin1 1989-1990 6gretim yilinda ilkdgretim 5. sinif Ogrencileri
izerinde Malatya’da yapmistir. Arastirmaya 80 ogrenci katilmistir. Arastirma
sonucunda yabanci dilde dilbilgisi kurallarinin kazanilmasinda bireysel sorumluluk
dagilimi yapilan (yapilandirilmis) isbirlikli 6grenme teknikleri, grupla yarisma ve
bireysel sorumluluk dagilimi yapilmadan (yapilandirilmamis) uygulanan isbirligine
dayali 6grenme etkinliklerine gore daha etkili olmustur. Arastirmada geleneksel
Ogretim, grupla yarisma, yapilandirilmamis ve yapilandirilmig isbirlikli 6grenme

tekniklerinin etkililik dereceleri acisindan cinsiyete gore Onemli farkhiliklar



66

gostermedigi saptanmistir. Ayrica arastirma sonucunda yapilandirilmis isbirligi
teknigi hatirda tutma iizerinde en etkili teknik olarak, yapilandirilmamis isbirligi

teknigi ise en etkisiz teknik olarak belirlenmistir.

Steven, Slavin ve Farnish (1991), okudugunu anlama stratejileri iizerinde
igbirlikli 6grenme ve dogrudan Ogretimin etkilerini incelemislerdir. Arastirmada
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile dogrudan Ogretimi birlestirerek,
kontrol grubunda ise dogrudan 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemini birlestirerek
okuma pargalar1 iizerinde calismiglardir. Arastirma sonucunda igbirlikli 6§renme
grubundaki 6grenciler pargalarin ana fikirlerini tanimada, yeni parcalar1 kavramada

kontrol grubuna gore daha basarili olmuslardir.

Maverech ve Susak (1993) ilkokul ogrencilerinin isbirlikli-tam 6grenme
yontemi ile 6gretmenin etkileri adli caligmalarini ilkokul 3. ve 4. siniftan 271 6grenci
tizerinde gerceklestirmislerdir. Bu c¢alismada Ogrencilerin bilissel performanslar
incelenmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli-tam 6grenme yontemi ve tam 6grenme
yontemi ile O6grenen Ogrencilerin kontrol gruplarindan daha yiiksek not aldigi

belirlenmistir.

Slavin yaptig1 bir caligmada, isbirlikli 6grenme ile diger insanlara bakis
acilarinin degistigi, okul ve smiflardaki farkli etnik gruplar arasinda ¢ok daha iyi
iliskilerin gelistigi, benlik saygisinin arttifi, basar1 seviyeleri diisiitk 6grencileri ve
daha biiyilk engelleri kabul ettikleri ve diinyaya bakis yeteneklerinin gelistigi
goriilmiistiir (Woolfolk, 1993).

Johnson & Johnson ve Slavin’in yaptig1 bir calismada ozellikle diisiik
yetenekli 6grenciler icin karmagik 6grenme ve problem ¢ézme becerilerini i¢ine alan
is oldugu zaman, yarismadan daha yiiksek basarinin isbirliginden geldigini

gostermistir (Woolfolk, 1993).

Huber ve arkadaslari (1993) isbirlikli 6grenme {izerinde Kkiiltiirler arasi

belirsizlik yonelimli 6grencilerin kesfetme iceren 6grenme durumlarinda daha iyi
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motive olacaklar1 ve arkadaglar ile bilgilerini paylasacaklar, belirlilik yonelimli
Ogrencilerin ise bu tiir bir atmosferden hoslanmayacaklar1 ve geleneksel durumlar
isteyecekleri varsayimina dayali olarak {i¢ arastirma yapmuslardir.Birinci aragtirma
sonucunda iran, Kanada ve Almanya’daki belirsizlik yonelimli dgrencilerin kisisel
ya da yarigsmact Ogrenmeye gore igbirlikli 6grenmeden daha fazla hoslandiklart
saptanmustir. Ikinci arastirmada belirsizlik yonelimli 6grenciler problem c¢ozme
durumlarindan hoslanirken, belirlilik yonelimli olanlar hoslanmamustir. Uciincii
aragtirmada ise igbirlikli O68renme tekniklerinden “Birlestirme” tekniginin
uygulandig ilkokul 6. ve 7. smif dgrencilerinden belirsizlik yonlii olanlar bu yolla

daha iyi 6grenirken, belirlilik yonlii 6grenciler daha kotii 6grenmislerdir.

Huber ve arkadaglar1 (1993) aday Ogretmenlerde ve hizmet ici yetiskin
stajyerlerde belirsizlik yonelimi ve isbirlikli 6grenme konulu bir arastirma daha
yapmuslardir. Arastirmanin ilk boliimiinde Tiibingen ve Miinih Universiteleri’'nden
toplam 99 aday 6gretmen yer almistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore
belirsizlik yonelimli katilimcilar sadece isbirlikli 6grenme durumlarini tercih etmekle
kalmayip ayrica yarim saatlik calisma sonrasinda da kendilerini daha rahat, arkadag
ve katilimci hissetmektedirler. Ayrica belirlilik yonelimli 6gretmen adaylar1 bir
yandan uyumsuzluklarin1 ve takim iginde oy birligini reddederken, diger yandan
takimlarinin kararlar ile aym fikirde olmadiklar1 ve buna bagh olarak da belirsizlik
yonelimli katilimcilara gore takim kararlarina daha az baglh olduklar saptanmistir.
Arastirmanin son boliimiinde ise calisanlarin hizmet i¢i egitimleri {izerinde
durmuglardir. Aragtirmada egitimli uzmanlarin gorevlerinde yeterli olmalarina ve
neyi 0greteceklerini bilmelerine ragmen nasil 6greteceklerini bilmemelerinden yola
cikilarak isbirlikli 6grenme yontemi ile hizmet i¢i egitim verilmistir. Arastirma
sonunda belirlilik yonelimliler danismanli modelde hizlandirmanin daha iyi olacagini

diisiiniirken, belirsizlik yonelimlilerin bunun tam tersini diisiindiikleri belirlenmistir.

Gomleksiz (1993) isbirlikli 6grenme yonteminin demokratik tutumlar ve
basarn iizerindeki kaliciligim aragtirmistir. Arastirma 1992 yilinda Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif o6gretmenligi boliimii 6grencileri iizerinde

yiirtitiilmiistiir. Aragtirmada Ontest sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
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Arastirma sonunda basan agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin uygulandigi
deney grubu lehine tutumlar agisindan da anlamli bir fark saptanmistir. Kalicilik
uygulamasinin sonuglarina gore 1 ay sonra yapilan uygulamada 6grencilerin basarisi
izerinde isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu, ikinci kalicilik uygulamasinda ise
anlamli bir farkin olmadig saptanmistir. Tutumla ilgili kalicilik uygulamalarinda ise,
her iki grupta azalma saptanmis, ancak deney grubu lehine anlaml farklar devam

etmistir.

Erdem (1993) yiiksek 6grenimde egitim sosyolojisi dersinde Ogrencilerin
akademik basarist agisindan isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme
yontemi arasindaki farki arastirmistir. Calismanin deneklerini Orta Dogu Teknik
Universitesi, Fen Bilimleri Egitimi, Matematik Egitimi ve Fizik Egitimi
Programlarinda okumakta olan 81 ikinci smmif 6grencisi olusturmustur. Analiz
sonuclarina gore, isbirlikli 0grenme yontemi ile geleneksel 0grenme yontemleri
arasinda bilgi diizeyindeki hedeflere ulasabilme agisindan anlaml fark bulunamamis
ancak kavrama ve daha iist diizeydeki hedeflere ulagma acisindan daha anlamli ve

olumlu sonuglar elde edilmistir.

Acikgoz (1993) arastirmaya 1989-1990 bahar déneminde inonii Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimiinde “Ogrenme Psikolojisi” dersine devam
eden 48 ogrenci katilmistir. Arastirma deneysel olup, arastirmanin verileri On-iinite
testi, iinite testi ve 0grenci kompozisyonlar ile toplanmistir. Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim teknigi cercevesinde isbirlikli grenme etkinliklerinin, iinite sonundaki
basan diizeyi ve duyugsal ozellikleri lizerinde, geleneksel 6gretim etkinliklerine gore

daha olumlu etkileri oldugu saptanmustir.

Baloche (1994) isbirlikli Ogrenme yoOnteminin yaratict diisiinceyi
gelistirebilecegini belirtmektedir. Makalesinde isbirlikli Ogrenme tekniklerinin
uygulandig1 bir grup calismasi 6rnegini ayrintili bir bicimde vermekte ve daha sonra
anlatilan bu oOrnekle baglantilar kurarak isbirlikli 6grenmenin ilkeleri ve yaratici

disiincenin bu sekilde nasil gelistirilebilecegini agiklamaktadir. Sosyal Bilgiler



69

dersinde isbirlikli calismalar yapmamin, Ogrencilerin kendi caligmalarini
degerlendirebilmeleri, i¢ degerlendirme odagini tesvik edecek sekilde islem
yapmalart ve siirekli calisma ile iiretici yaraticilik igin gerekli motivasyonun

saglanmasinda sik sik firsat yarattigi belirtilmektedir.

Kara (1994) isbirligine dayali paylasmali doniitiin basar1 ve hatirda tutma
izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1989-1990 yilinda 7. sinif olan 140
Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Arastirma bulgulan ise, 7. simf Ogrencilerinin
matematik konu alaninda, isbirligine dayali paylasmali doniitiin biitiin sinifa verilen
doniite kiyasla, biitiin sinifa verilen doniitiin de hi¢ doniit verilmemesine kiyasla daha
fazla basariy1 arttirdigini gostermistir. Ayrica isbirligine dayali paylagmali doniitiin
ogrencilerin kaliciligini saglama iizerinde etkisi olumlu olmakla birlikte bu etkinin

anlaml1 diizeyde olmadi@1 da arastirmada ulasilan bir bagka sonugtur.

Simsek ve Deryakulu (1994)’nun makalesinde, ¢esitli 6grenme stratejilerini
temel alan iiretimci etkinlikler yoluyla isbirlikli kiimelerdeki ogrenciler arasi

etkilesimin nasil iyilestirilebilecegi tartisilmistir.

Simsek (1994) makalesinde egitim kuramlarimin az sayida edindikleri
etkilesimli ~ 6grenme  teknolojilerinin  kullaniminda  karsilasilan  sorunlart
¢oziimlemede yararlanilabilecek yaklasimlardan biri olarak isbirlikli 6grenmeyi
isaret etmistir. Bu makalede isbirlikli 6grenme tanimi yapilmis ve etkilesimli
teknolojilere dayali isbirlikli 6grenme ortamlarmin bilimsel bir yaklasimla nasil

diizenlenmesi gerektigine iligkin Onerilere yer verilmistir.

Gomleksiz ve Ozyiirek (1994) arastirmalarmi 1993-1994 dgretim yili birinci
yariyllinda Adana Anadolu Lisesi 1. siif 6grencileri {izerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada Tiirk Dili ve Edebiyati 1 dersi konulariin islenmesinde isbirlikli
O0grenme yoOntemlerinin uygulandigi gruplar ile geleneksel yontemin uygulandigi
gruplarin erisileri, simif ortamina iliskin demokratik tutumlan ve benlik saygisi
arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmada “Ggrenci

Takimlari-Bagar1 Boliimleri” tekniginden yararlamilmistir. Arastirmanin bulgulari,
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akademik basar acisindan, isbirlikli O6grenme yonteminin uygulandigi deney
gruplariin, geleneksel tim simif o6gretiminin yapildigir siniflara gére daha etkili
oldugunu ortaya koymustur. Demokratik tutumlar acisindan, ikinci deney ve kontrol
gruplart arasinda, kontrol grubu lehine fark goézlenirken, birinci deney ve kontrol
gruplart arasinda onemli fark goézlenmemistir. Ayrica benlik saygisi agisindan da

anlamli farkliliklar gézlenmemistir.

Gomleksiz ve Temel (1994) 1993-1994 Egitim yili birinci yar1 yilinda C.U.
Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimi 3. simf Ogrencileri iizerinde
gergeklestirdikleri arastirmada deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest basari

puanlari arasinda 6nemli fakliliklar bulunmustur.

Acikgoz (1994) isbirlikli 6grenme, geleneksel-biitiin simif Ogretimi ve
ogrencilerin ders ¢alisma sirasinda kullandiklar1 6grenme stratejilerini aragtirmistir.
Arasgtirmaya 1993-1994 ogretim  yilinda Buca Egitim Fakiiltesinin ¢esitli
birimlerinden lisans, yiiksek lisans ve doktora yapmakta olan 6grenciler arasindan
isbirlikli 6grenme konusunda en az 30 saatlik bir yetistirmeden ge¢mis olan 142
ogrenci katilmistir. Arastirmada veriler Ogrenme Stratejileri Olcegi ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda isbirlikli 6grenmenin etkili 6grenme
stratejilerinin  kullanimina geleneksel-biitiin  simif Ogretimi ve ders calisma
ortamlarina gore daha elverisli oldugu belirlenmistir. Ogrenciler her seyden once
igbirlikli Ogrenme sirasinda O6grenme siirecine kendini verme konusunda

zorlanmadiklarini ifade etmislerdir.

Yesilyaprak (1994) arastirmasinda kalabalik sinif ortaminda uygulanan
isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Grup Arastirmast” ve “Birlestirme” tekniklerinin
uyarlanmis sekliyle akademik basari, hatirda tutma ve Ogrenme alanma iligkin
tutumlar iizerinde etkili olup olmadigin1 geleneksel-biitiin simf yontemiyle
karsilagtirmall olarak incelenmistir. Arastirma Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim
Dali 1. sinifa devam eden 180 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Arastirma verileri
arastirmaci tarafindan hazirlanan Psikolojiye Giris Erisi Testi ve Psikoloji Alanina

Iliskin Goriis Taramas1 Olcegi ile toplanmustir. Arastirma sonucunda, kalabalik
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siniflarda isbirlikli 6grenme teknikleri alan grup arastirmasi ile Birlestirme II’nin
geleneksel Ogretim yontemlerinden daha iyi olduguna iliskin bir kanit elde
edilememistir. U¢ grup arasinda akademik tutum acisindan bir fark bulunmazken,
geleneksel yontemi kullanan grupla birlestirme teknigini kullanan grubun, grup

arastirmasi teknigini kullanan gruptan daha iyi oldugu bulunmustur.

Stevens ve Slavin (1995) ¢alismalarinda, isbirligini, sinif diizenini ve 6gretim
siirecini degistirmek icin baglayic1 bir felsefe olarak kullanilan isbirlikli ilkokul
modeli temel alinarak yliriitiilmiistiir. Bu ¢aligma iki yillik bir ¢calismanin sonuglarini
icermektedir. Bir yillik uygulamalardan sonra sozciikleri anlama konusunda 6nemli
ve yiiksek bir basar1 elde etmislerdir. ikinci yildan sonra 6grenciler geleneksel
okullardaki arkadaslarina oranla okuma parcalarindaki sozciikleri anlama,
okudugunu anlama, dili kullanma ve matematik hesabi yapma konularinda biiyiik bir
basartya ulagmislardir. Ayrica isbirlikli okulda 6grenciler arasinda daha iyi sosyal
iliskiler kurulmus ve yetersiz ogrenciler, yalitilmis, iyilestirme programlarina sahip
geleneksel okullardaki benzerlerine oranla normal arkadaglari tarafindan sosyal
olarak cok daha kolay kabullenmislerdir. Sonuglar, ayn1 zamanda, heterojen isbirlikli
ogrenme siniflarinda 6diillendirilen 6grencilerin, isbirlikli 6grenmenin olmadigi
zenginlestirilmis programlara gore 6gretim goren arkadaslarina oranla, kayda deger

bir yiiksek beceri elde ettiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Ercelebi (1995) isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yodntemlerinin
matematik dersindeki akademik basar1 ve hatirda tutma {iizerindeki etkilerini
incelemistir. Aragtirma 1993-1994 6gretim yilinda matematik dersinde 74 ilkokul
Ogrencisi lizerinde yapilmistir. Arastirma verileri basari testi ile toplanmistir. Ayni
test kalicilik uygulamasinda da kullanilmigtir. Arastirma sonucunda igbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi grubun lehine geleneksel 6gretimin uygulandigi
gruba gore anlamli  bir farkliligin  oldugu belirlenmistir.  Arastirmanin
uygulanmasindan dort hafta sonra yapilan hatirda tutma diizeyleri incelendiginde ise

igbirlikli 6grenme yonteminin lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
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Bilen (1995) isbirlikli 6grenmenin miizik 6gretimi ve giidiisel siirecler
tizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma 1994-1995 6gretim yilinda ilkdgretim
ogrencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Veriler ders kayitlar1, Miizige Iliskin Tutum
Olgegi, basar1 testi ve gozlem formu ile toplanmustir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore, miizik egitiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin miizik
bilgilerinin 6grenilmesinde , nota ile Ogrenme yontemine gore anlamli bir fark
olusturmazken, kulaktan notali 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu
saptanmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin digerlerine gore giizel sarki
soyleyebilme becerisi, miiziksel isitme becerileri, miizige iliskin olumlu tutum ve
miizige iliskin giidiiniin gelismesi iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli
O0grenmenin uygulandigi siniflarda 6grencilerin derse karsi coskulu, ilgili oldugu

gbzlenmis ve derse katilimlarinin arttig1 saptanmaistir.

Kocabas (1995) isbirlikli O0grenmenin blok fliit Ogretimine ve Ogrenme
stratejilerine olan etkilerini belirlemek amaci ile yapmis oldugu aragtirmasini, 1994-
1995 ogretim yilinda 6. sinifta okuyan 159 Ogrenci iizerinde gerceklestirmistir.
Aragtirma verileri, gozlem formu, basari testi, Miizige Iliskin Tutum Olgegi ve
Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonunda
isbirlikli 6grenme tekniklerinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore, dgrencilerin
miizik dersine iligkin tutumlarini, 6grenme stratejilerini, basarilarini, blok fliit calma

becerilerini daha olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir.

Pala (1995) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogretim yontemlerinin
yabanci dil basarisi ve igbirlikli 6grenme yonteminin duyussal ozellikler iizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi 1.
siif Ogrencileri iizerinde yapilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
deney deseni kullanilmistir. Arastirma verileri basar1 testi ve Ogrenci
kompozisyonlar ile toplanmistir. Arastirma sonucunda deney gruplarinda uygulanan
isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol gruplarinda uygulanan geleneksel &gretim
yontemlerinin Ingilizce dil bilgisi basarisi iizerindeki etkileri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Sozciik bilgisi Ogretiminde ise, deney

gruplarmin birisinde geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubu ile aralarinda
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anlaml1 bir fark bulunmazken, diger deney grubunda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Ogrenciler ayrica isbirlikli 6grenme yontemi ile dersin daha zevkli
hale geldigini, daha sonraki Ingilizce derslerinde ve Ingilizce disindaki diger
derslerde de isbirlikli Ogrenme yontemi ile dersin islenmesini istediklerini

belirtmislerdir.

Siinbiil (1995) arastirmasinda Orta II Milli Tarih dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanilmasi sirasinda grupta degerlendirme yapmamanin dgrenci erisisi
ve tutumlar iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 1993-1994
ogretim yilinda Meram Ortaokulu 2. sinifina devem eden 85 &grenci olusturmustur.
Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi sirasinda grupla
degerlendirme, bireysel degerlendirme ve hi¢ degerlendirme yapmama ile dgrenci
erisileri arasinda anlamli bir fark bulunurken, Ogrenci tutumlarini gelistirme

acisindan aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Lampe ve Rooze (1996) isbirlikli 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersinde
akademik basar1 ve benlik saygisi iizerindeki etkileri ve cinsiyet ile iliskilerini
arastirmiglardir. Arastirma ilkogretim 4. siif ogrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmistir. Veriler Sosyal
Bilgiler basar1 testi ve Coopersmith Benlik Saygisi Cizelgesi ile toplanmistir.
Arastirmada deney gruplarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme II ve
Grup Arastirmasi teknigi, kontrol gruplarinda ise geleneksel Ogretim yontemleri
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, basar1 agisindan
deney gruplari lehine kontrol grubuna gore anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Ancak gruplar arasinda cinsiyet acgisindan herhangi bir farklilik goriilmemistir. Hem
kiz hem de erkek Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemlerinden esit derecede yarar
sagladiklar1 saptanmustir. Benlik saygis1 acisindan gruplar karsilastirldiginda ise
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
Cinsiyete gore sonuglar incelendigi zaman benlik saygisindaki farliliklarin kullanilan
egitimsel yaklasima bagli olmadigi belirlenmistir. Ancak sonuclar benlik
saygisindaki kazanimlarin hem deney hem de kontrol grubunda erkeklerin kizlardan

daha yiiksek puan aldiklarim gostermektedir.
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Acikgoz (1996a) isbirlikli Ogrenme, geleneksel-biitiin sinif Ogretimi ve
ogrencilerin ders calisma sirasinda kullandiklar1 6grenme stratejilerini incelemistir.
Arastirmaya 1993-1994 ogretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesi’nin cesitli
birimlerinden 2., 3. ve 4.simf 6grencileri ve Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda
yiikksek lisans ve doktora yapmakta olan Ogrenciler arasinda isbirlikli 6grenme
konusunda en az 30 saatlik bir yetistirmeden ge¢mis goniillii 142 6grenci katilmistir.
Arastirmada veriler 6grenme stratejileri 6lcegi ile toplanmistir. Arastirma sonunda,
isbirlikli 6grenmenin etkili 6grenme stratejilerinin kullanimina geleneksel-biitiin sinif
Ogretimi ve ders calisma ortamlarina gore daha elverisli oldugu belirlenmistir.
Ogrenciler her seyden once isbirlikli 6grenme sirasinda grenme siirecine kendisini
verme konusunda zorlanmadiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica isbirlikli 6grenme
sirasinda yer alan grup iiyelerinin etkilesiminde, “aciklama yapma”, “soru sorma”,
“cikarimda bulunma”, v.b. kavrama, “Ogrenilenler arasinda bag kurma”, “kendi
ifadeleri ile anlatma”, “Ozetleme” v.b., “elebrasyon”, “Ogrenme malzemelerini
baskasina Ogretme”, “Ggrenilenlerle ilgili diisiince iiretme”, “6grenme eksiklerini
fark etme”, gibi kendi 68renmesini yonlendirme stratejilerinin kullanimini tesvik

ettigi diistiniilmiistiir.

Acikgoz (1996b) daha once 25 saatlik bir isbirlikli 6grenme programindan
gecmis olan 15 dgretmene isbirlikli 6grenme yontemini uygulayip uygulamadiklarini
nedenleri ile birlikte sormustur. Veriler derinlemesine goriisme teknigi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yontemini uygulamayan
Ogretmenlerin heniiz bu yontemi denemedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu 6gretmenler
isbirlikli 6grenme yontemini denememe nedenlerini ise yeterli boslugun olmamas: ,
ogrencilerin hazir olmamalari, fazla yiiklii calisma, sinif biiyiikligii, ses ve harcanan
zaman olarak belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan 6gretmenler ise
uygulamayan Ogretmenlerin siraladiklart nedenleri ciddi bir problem olarak
gormediklerini  belirtmislerdir. Ogretmenler ogrenme yontemini uygulamay1
istemeleri halinde uygulamak i¢in cesitli yollar bulabilmektedirler. Arastirma
sonunda Ogretmenlerin inanclarinin uygulamalarinda etkili oldugunu gosteren

arastirma sonuglarim destekleyen veriler elde edilmistir. Arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin timii isbirlikli Ogrenmeyi uygulasalar da uygulamasalar da

ogrencilerinin ve kendilerinin bu yontemi ¢ok sevdiklerini sdylemislerdir.

Akin (1996) geleneksel ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin
fen bilgisi Ogretimi iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma Ilkokul 4. sinif
Ogrencileri tizerinde yapilmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney
deseni kullanilmistir. Arastirmada veriler basan testi ve dgrenci kompozisyonlari ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Ayrica
isbirlikli 6grenme uygulanan deney grubunda derslerde pasif olan dgrencilerin daha
etkin olarak derse katildiklar1 gozlenmistir. Ogrenciler isbirlikli 6grenme yonteminin

diger derslerde de kullanilmasim istediklerini belirtmislerdir.

Gomleksiz ve Yildirim (1996) deneysel calismalarinda “Tiirk Dili 2” dersinin
“Sozciik Yanlislari, Tamlama ve Ciimle Yanlislari, Anlatim Bozukluklart”
tinitelerinin kazandirilmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisileri, Tiirk
Diline iliskin tutumlar1 arasinda anlamlhi farklarin olup olmadigim1 sinamayi
amaclamislardir. Arastirma, 1994-1995 o6gretim yili 2. yanyilinda Cukurova
Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi birinci simf ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullamilmistir.
Uygulama toplam alt1 hafta stirmiistiir. Bulgular, akademik basar1 agisindan, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel tiim sinif 6gretiminin
yapildig1 kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Tiirk Diline
iliskin tutumlar ag¢isindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda, anlamli fark
gbdzlenmemistir. Deney grubunun Ontest ve sontest tutum puanlart arasinda, deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmasina karsin; kontrol grubunda anlamh bir fark

goriilmemistir.

Kasap (1996) isbirlikli 6grenme ve geleneksel O6gretim yontemlerinin fen
basarisi, hatirda tutma, Ogrenci yiiklemeleri ve Ogrenci yiiklemelerinin isbirlikli

ogrenme gruplarindaki etkilesimleri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma
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1995-1996 o6gretim yili 2. doneminde 8. simif Ogrencilerinden segilen 74 6grenci
tizerinde Fen Bilgisi derslerinde 8 haftalik bir siirede yapilmistir. Arastirmada ontest-
sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirmada veriler Basari-
Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi, basari testi ve ses kayitlari ile toplanmustir. Ayrica
ogrencilerin dgretilen bilgilerin kaliciligini belirlemek amaciyla 4 hafta sonra hatirda
tutma testi uygulanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli O0grenmenin geleneksel
Ogretim yOntemlerine gore fen bilgisi basarisi iizerinde daha etkili oldugu
bulunmustur. Grup icinde igsel ve digsal olarak ayrilan 6grencilerin basari ve
basarisizlik yiiklemelerini etkiledigi belirlenmistir. Digsal 6grencilerin gruba ilgisiz
kaldiklar, gruptaki diger arkadaslarina sik sik damistiklart ve onlarin isteklerine
uyduklar1 belirlenmistir. icsellerin ise grubu yonetmeye ugrastiklar1 belirlenmistir.
Kalicilik testi uygulamasinin sonuglarina gore ise, isbirlikli 6grenme yontemi ile
ogrencilerin, geleneksel yontemle oOgrenenlere gore daha kalici bilgilere sahip

olduklar1 saptanmistir.

Kocabas (1996)’1n 1994-1995 6gretim yil1 birinci yariyilinda Dokuz Eyliil
Ortaokulunda okumakta olan 155 orta birinci smmif Ogrencisinin yer aldigi
arastirmasinin amaci, isbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin miizige iliskin
tutumlar iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Kontrol gruplu oOntest-sontest
deseninin kullanildig1 arastirmada iki deney grubu ile kontrol grubu karsilastirilmig
olup, verilerin elde edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miizige iliskin
Tutum Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda

isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu ortaya ¢cikmustir.

Oktar ve Demirel (1996) 5. simif Fen Bilgisi dersinde isbirligi, ddiillii degisim
ekonomisi ve her ikisinin birlikte kullanildigi gruplarm basarilan ile geleneksel
Ogretim grubunun basarilar1 ve akademik benlik tasarimlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini incelemislerdir. Arastirma dort Ilkogretim okulundan 136
Ogrenci iizerinde yapilmistir. Arastirma sonunda, Ogrenci basarisinda geleneksel
O0grenme yontemlerine gore isbirlikli 6grenme ve 6diillii degisim ekonomisi yoluyla

Ogrenen Ogrencilerin basarilart ve Ogrenme diizeylerinde anlamli bir fark
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gozlenmistir. Ogrencilerin akademik benlik tasarimi acisindan gruplar arasinda

anlamli bir fark bulunmamastir.

Karnes ve Collins (1997) calismalarinda igbirlikli 6grenmenin ve Sosyal
Bilgiler dersinin amagclarina, isbirlikli 6grenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersindeki
temsili uygulama 6rneklerine yer vermistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli
ogrenme teknikleri kullanarak okuma-yazma becerilerinin etkili bir sekilde nasil
gelistirilecegine yonelik az sayida deneysel ¢alisma yapildigi ve daha ¢ok deneysel

veriye ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir.

Acikgoz (1997a) isbirlikli 6grenme tekniklerinin etkin 6grenme diisiincesini
yasama gecirmeye elverisliligini c¢oziimlemistir. Bu bildiride isbirlikli 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin bagimsiz calismalarina, sosyal etkilesimde bulunmalarina,
giidiilenmelerine v.b. etkileri nedeni ile etkin 6grenme anlayisinin uygulanmasina

elverisli ortamlar hazirladig: belirtilmistir.

Acikgoz (1997b) isbirlikli 6grenme ve grupla yarisma uygulanan gruplardaki
ogrencilerin yabanci dil metinlerini okuyup anlamalar sirasinda ortaya ¢ikan biligsel
siirecleri saptamak amaciyla bir arastirma yapmistir. Bu aragtirmaya yaslar 21-24
aras1 degisen, orta diizeyde Ingilizce bilen, akademik kariyer yapan ve iiniversitede
Ogretim gorevlisi olarak calisan 8 denek katilmigtir. Arastirma verileri, kisa yanith
okudugunu anlama smavlar1 ve uyarilmis hatirlatma yontemi ile toplanmistir.
Arastirmada ulasilan sonuglara gore yetiskinlerin okuduklar1 yabanci metinlerin ana
fikrini bulurken bilmedikleri sézciiklerin anlamin1 bulma gibi bir strateji izledikleri
saptanmistir. Bu arastirmaya gore grup yarismasi uygulamasi bu stratejinin cok etkili
bir strateji olmadigin1 ortaya koymustur. Ayrica deneklerin yarismaya yatkin ve
isbirlikli 6grenme stratejileri konusunda deneyimli olmalarina ragmen, grupla
yarigma sirasinda yarismaci diisiincelere kapilmis ve 6grenme amagh davranmak
yerine edim amacli davranislar gosterdikleri saptanmistir. Ayrica grupla yarisma ve
igbirlikli Ogrenmenin, deneklerin okudugunu anlama basarilar1 iizerinde ayni

derecede etkili oldugu bulunmustur.
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Ozkilig (1997) yaptig1 arastirmasinda farkli isbirlikli 6grenme yontemlerinin
hizmet Oncesi ortadgretim Ogretmenlerinin basaris1 ve hatirda tutmasi iizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirma 1995-1996 yilinda Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Bolimi 2. simif 6grencilerinden 80 Ogrenci iizerinde
“Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersinin duyussal ve bilissel amagclar1 ve hatirda tutma
acisindan yontemlerin etkisi incelenmistir. Arastirmada veriler, basar testi goriis
tarama testi ve gozlem formu ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ise;
gruplar arasindaki biligsel amaclardaki basari bakimindan anlamli farkliliklar
bulunmustur. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi tekniginin
geleneksel 6grenme ve birlestirme teknigine gore daha olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir. Gruplar arasinda duyuslar amaclardaki basarn agisindan isbirlikli
o0grenme teknikleri lehine anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ayrica hatirda
tutma acisindan da isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi tekniginin diger

tekniklerden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Gomleksiz  (1997) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme
yonteminin Ilkokul 4. siif Ogrencilerinin matematik derslerindeki akademik
basarilar1 ve arkadashik iliskileri iizerindeki etkisini incelemistir. Bulgulara gore
igbirlikli 6grenmenin matematik basarisinda ve arkadaslik iliskilerinin gelisiminde,
geleneksel-tim simif Ogretimine gore smirli da olsa olumlu etkilerinin oldugu

belirlenmistir.

Gomleksiz ve Timkaya (1997)’nin arastirmasindaki amaci, “Gelisim
Psikolojisi” dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney gruplar ile
tim smif Ogretimine dayali geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
akademik basari, 6grenme ve ders calisma stratejileri arasinda anlamhi farklarin olup
olmadigin1 smamaktir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilan
arastirma, 1995-1996 ogretim yili Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi Boliimii birinci smif ogrencileri iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada iki deney, bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma sonuglari, bilgi
diizeyi ile tiim test puanlar1 agisindan gruplar ve yinelenmis (Ontest-sontest) Slgiimler

arasindaki etkilesimin anlamli olmadigini; kavrama diizeyinde ise anlamhi farkliliklar
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oldugunu gostermektedir. Bilgi diizeyinde ise, birinci deney grubu ile kontrol grubu
arasinda kontrol grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenme ve ders calisma
stratejilerinde, gruplar ve yinelenmis Olctimler arasindaki etkilesim anlamh

bulunmamastir.

Sucuoglu (1997) makalesinde ©grenci yiiklemelerini ve yiiklemelerin
isbirlikli ©Ogrenme gruplarindaki etkilesim Oriintiileri iizerindeki etkilerini
incelemektedir. Bu arastirma ile ilgili islemler, II kademe 3. simf Ogrencileri
arasindan secilen 74 6grenci iizerinde yapilmistir. Bu arastirmada veriler, “Basari-
Basarisizlik Yiiklemeleri Olcegi” ve ses kayitlari ile toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular sonucunda icsel 6grencilerde dissal 6grencilere gore grubu yonetme,
ugrastiriciligi tercih etme, ortak calisma istegi ve yarismaci tutumlarmin daha cok
oldugu goriilmiistiir. Icsellerin grup iiyelerini Snemsememesinin, digsallara gore daha
¢ok oldugu saptanmistir. Ayrica emir alma ve danisma egilimi digsallarda daha fazla
goriiliirken, icsellerde bu goriilmemistir. Ogrencilerinin basar1 ve basarisizlik
yiikklemelerinin isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimi etkiledigi gozlenmistir.
Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda Ogretmenler Ogrencileri daha c¢ok

i¢csellestirmeye calismalidir yargisina ulagilmaktadir.

Kocabas (1998) ilkogretim dersleri miizik derslerinde uygulanan isbirlikli
O0grenmenin miizikte benlik kavrami iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma
1997-1998 ogretim yilinda 5. smif Ogrencilerinden 80 Ogrenci {iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni
kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli Ogrenme tekniklerinden
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi, kontrol grubunda “Takimdan Yola
Cikarak Ogretim” teknigi uygulanmustir. Veriler Miizikte Benlik Kavram Olgegi ile
toplanmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, Isbirlikli ©grenme
tekniklerinden “Ogrenci Takimlari Basari  Boliimleri”nin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin “Takimdan Yola Cikarak Ogretim” tekniginin uygulandig
kontrol grubundaki Ogrencilerden daha olumlu benlik kavramina sahip olduklar

saptanmustir.
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Yildiz (1998) isbirlikli O6grenme ve geleneksel Ogretimin okul Oncesi
cocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini ve mevcut
uygulamalarla 1ilgili 6gretmen goriislerini incelemistir. Arastirmada veriler
“Matematik Basaris1 Gozlem Formu”, “Matematik Ogretimi Olcegi” ve goriisme
kayitlart ile toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli
O0grenme yonteminin okul oncesi ¢ocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkilerinin cinsiyete gore onemli farklar gostermedigi ortaya cikmistir.
Calismay1 gozleyen dgretmenler igbirlikli 6grenme yonteminin basariy1 yiikselterek

sosyal becerilerin gelisimini destekledigi goriisiindedirler.

Soker’in (1998) arastirmasi, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi ve sarki Ogretimine etkilerini geleneksel dgretim yontemlerinden olan
nota ile Ogrenme yontemi ile karsilastirllmali olarak incelemek amaci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Bostanci IIkogretim Okulu 1997-1998
Ogretim yili orta ikinci smifta okumakta olan toplam 81 6grenci olusturmustur.
Belirlenen iki siniftan biri deney, digeri kontrol grubu olacak sekilde rastlantisal
olarak secilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte
Ogrenme Teknigi”,  kontrol grubunda ise “Nota ile Ogrenme Yontemi”
uygulanmistir. Arastirmada veriler, denel islemlerden 6nce ve sonra uygulanan
“Miizik Bilgi Testi” ile “Ogrenci Anketi” sonuclar1 ve uygulama sirasindaki
gozlemlere dayali olarak toplanmistir. Isbirlikli ©grenme yontemi, arastirma
sonuglarina gore, miizik bilgilerinin 6grenilmesinde nota ile 6grenme yontemine gore
onemli bir farklilik olusturmazken, sarki 6gretiminde ve buna dayali olarak giizel
sark1 soyleyebilme becerilerinin kazanilmasinda oldukca etkili olmustur. Isbirlikli
O0grenme, Ogrenciler arast uyumu, arkadaslik iligkilerini olumlu yonde etkileyerek,
derse katilimi artirmistir. Ayrica Orneklemdeki kiz ve erkek oOgrenciler arasinda,
ontest ve sontest karsilastirmast sonucunda Onemli farkliliklar olmadigi

belirlenmistir.

Potthast (1999) arastirmasinda ABD’deki bir iiniversitede okutulmakta olan
“Istatistige Giris” dersinde belirli konularin 6greniminde isbirlikli kii¢iik grup

Ogretim tekniklerinin etkilerini incelemistir. Arastirmaya en az 56 krediyi
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tamamlamis ve mezun Ogrenciler katilmigtir. Arastirmaya 30 Ogrenci isbirlikli
o0grenme, 21 6grenci ise geleneksel yontemlere atanarak toplam 51 68renci iizerinde
calisilmistir. Dort 6zel isbirlikli 6§renme yontemi istatistik dersinin baslangicinda iki
boliimden birinin i¢inde uygulanmistir. Bu teknikler ile dort konu islenmistir. Bu
yontemleri kullanan ayni dersin ikinci bolimiindeki 6grenciler ile diger 6grenciler
karsilastirilmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme grubundaki Ggrencilerin

daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir.

Lampe (1999) arastirmasinda isbirlikli O0grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin Ilkokul 4. siif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basarilarini, cinsiyete ve benlik saygilarina gore farkliliklar  gosterip
gostermediklerini arastirmigtir. Arastirmada deneysel modellerden Ontest-sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme ve
geleneksel oOgretim yontemlerinin ilkokul 4. simif Ogrencilerinin sosyal bilgiler
dersindeki akademik basarilan iizerinde igbirlikli 6grenme lehine 6nemli farkliliklar
gosterdigi belirlenmistir. Ancak gruplarda cinsiyet agisindan herhangi bir bagar1 fark:
goriilmemistir. Aym1 zamanda her iki yontemin benlik saygilar iizerindeki etkilerinin

onemli farkliliklar gostermedigi saptanmistir.

Chang ve Meo (1999) aragtirmalarinda ortaokullardaki 6grencilerin yerbilimi
basaris1 iizerinde geleneksel Ogretim yoOntemlerine karsilik isbirlikli 6grenme
yontemlerinin etkilerini incelemiglerdir. Arastirma bulgularinda ise, tiim basari, bilgi
seviyesi ve kavrama seviyesi test puanlart diisiiniildiigiinde kontrol grubu ve deney
grubu arasinda anlamli bir fark bulunamanustir. Isbirli§i uygulamalarinda calisan
ogrenciler, uygulama seviyesi test puanlari iizerinde tek basina calisan 6grencilerden

farkli olarak anlamli bulunmustur.

Melser (1999), isbirlikli 6grenme etkinlikleri i¢cin heterojen gruplarin mi
yoksa homojen gruplarin m1 dgrenciler agisindan daha iyi oldugu ve bu gruplamanin
ogrencilerin akademik basar1 ve 6z-benligini etkileyip etkilemedigini arastirmistir.
Arastirmaya Midwestern bolgesindeki 4. siniflarindan 6 subenin Ogrencileri

katilmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin hem homojen hem de heterojen
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gruplarin okuma basarilarim gelistirdigini saptamistir. iki grubun 6z-benlik oranlart
karsilastirlldiginda ise, heterojen gruptaki Ogrencilerin 6z-benlik puanlarinda artig
olurken, homojen gruplardaki Ogrencilerin ©0z-benlik puanlarinda azalma
goriilmiistiir.  Bundan dolay1 isbirlikli 6grenme etkinlikleri icin &grencilerin
gruplandirilmasinin egitimciler i¢in 6nemli oldugu ve bu stratejiler sayesinde

ogrencilerin 6z-benliklerinin etkilendigi belirtilmistir.

Ozer (1999) tarafindan yapilan arastirmada, isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretimin Ilkogretim ogrencilerinin Tiirkge basaris1 ve basar1 giidiisii iizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirmada, kontrol gruplu Ontest-sontest arastirma deseni ve
betimsel tarama modeli uygulanmistir. Arastirmada deney grubunda isbirlikli
O0grenme yontemi, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Veri
toplama arac1 olarak Tiirkce basar1 testi ve Basari Giidiisii Olcegi kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim 6grencilerinin
Tiirkce basaris1 ve basar1 giidiileri iizerinde, geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu gozlenmistir.

Bozkurt (1999)’un arastirmasinin  amaci, Ilkogretim 4.sinif matematik
dersinde isbirlikli 6grenme sonucunda kullamlan farkli 6grenme tekniklerinin
basariy1 6lgmedeki farkliliklarin1 belirlemektir. Arastirmada iki grup kullanilmistir.
Gruplardan birinde isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, digerinde alisilagelmis
Ogretim siirdiiriilmiistiir. Veriler her iki gruptaki 6grencilere ¢oktan se¢meli test, kisa
cevapli test, sozlii sinav ve genel yetenek testi verilerek elde edilmistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli Ogretim yapildiktan sonra elde edilen ¢oktan secmeli test
puanlari ile kisa cevapl test puanlar1 karsilagtirlldiginda, 6grencilerin basari olciileri
arasinda anlamli bir fark bulunmamus, sozlii sinavda 6grencilerin daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli ve aligilagelmis 6grenme gruplarimin sozlii

sinav puanlari karsilastirildiginda, iki grup arasinda anlaml bir fark goriilmemistir.

Akansel’in (1999) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden takim-
oyun- turnuva (TOT) tekniginin, liderlik diizeyleri yiiksek ve diisiik olan 6grencilerin

bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erigileri {iizerindeki etkisi belirlenmeye
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calisilmistir. Arastirma Kara Harp Okulu 4. simif Harbiyelilerden olusturulan iki grup
(440 Harbiyeli) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Gruplarin birinde isbirlikli 6grenme
tekniklerinden takim-oyun-turnuva teknigi, digerinde geleneksel yontem
uygulanmistir. Ogrencilerin liderlik niteliklerine iliskin goriisleri ise boliik ve takim
komutanlarinin  goriisleri ve Harbiyelilerin kendilerini degerlendirmeleriyle
olusturulmustur. Bolikk ve takim komutanlan ile 6grencilerin; 6grencilerin liderlik
niteliklerini yiiksek diizeyde degerlendirdikleri bulunmustur. Arastirma sonucunda,
iki grup arasinda uygulama erisileri bakimindan farklilik bulunmamistir. Gruplarin
bilgi ve toplam erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmazken, gruplar arasinda

uygulama ve toplam erisileri bakimindan anlamli bir farklilik bulunmustur.

Eraslan (1999) aragtirmasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin kalip hazirlama
giyim uygulama teknikleri I dersi kapsamindaki psikomotor Ogrenme diizeyleri
tizerine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma Nevzat Ayaz Anadolu Meslek ve
Kiz Meslek Lisesi Hazir Giyim Boliimii birinci simif 6grencilerinin olusturdugu iki
grup (50 6grenci) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Grup ikiye boliinerek, gruplardan birinde
igbirlikli 6grenme yontemi iki farkli bi¢cimde, digerinde de geleneksel Ggretim
yontemi kullamilmistir. Deney deseni olarak kontrol gruplu sontest deseni
kullanilmigtir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi
gruptaki 6grencilerin devinimsel 6grenme diizeyleri kontrol grubundaki 6grencilerin
devinimsel 6grenme diizeylerinden yiiksek oldugu ve isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 gruptaki ogrencilerin grup iiriinii basarilar ile bireysel iiriin basarilart

arasinda anlamh bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Akpinar’in (1999) arastirmasinda, is ve teknik egitimi dersinde isbirlikli
O0grenme yontemi kapsamindaki “Birlestirme” tekniginin, dgrenme ve beceriye
doniik davraniglarin  gerceklesme diizeyindeki etkililigini belirlemek amaci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada, ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmistir.
Aragtirmanin deneklerini Mugla Yatagan TEK Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim okulu
7. smif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada elde edilen baslica sonuglar sunlardir:

Birlestirme teknigi, 6grenci biligsel basarilar1 bakimindan, geleneksel 6gretimden
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daha etkilidir. Ogrencilerin beceriye doniik davranislarmin gerceklesme diizeyi

bakimindan Birlestirme teknigi, geleneksel 6gretimden daha etkilidir.

Yaman’in (1999) arastirmasinin temel amaci, Ilkogretim 5. sinif Tiirkge
dersinin, okudugunu anlama ve dinledigini anlama akademik basarilarinin
kazandirilmasinda, Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon uygulandigi deney
grubu ile tiim simf 6gretimine dayali geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
arasinda akademik basar1 ve Tiirkce dersine iligkin tutumlar agisindan anlaml
farklarin olup olmadigim1 sinamaktir. Arastirmanin bulgulari, akademik basari
acisindan, birlestirilmis igbirlikli okuma ve kompozisyon tekniginin tiim simf
ogretimine gore, Tutum Olcegi acisindan ise sadece bir alt 6lcek hari¢ diger ii¢ alt

Olcek agisindan teknigin etkili oldugu sonucunu vermistir.

Saritag (1999) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin
uygulandig siniflardaki farkli basar1 diizeyindeki 6grenciler iizerinde uygulanan bu
yontemlerin, Ogrencilerin akademik basarilarina nasil bir etki gosterdigini
incelemistir. Arastirma Denizli Rasit Ozkardes Ilkogretim Okulu’ndaki 4. smiflar
izerinde uygulanmigtir. Arastirmaya bir deney, bir de kontrol grubu olmak {iizere iki
grup katilmistir. Denekler, 46 deney grubunda, 45 kontrol grubunda olmak iizere
toplam 91 kisiden olugmaktadir. Deney sirasinda kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yontemleri, deney grubunda ise isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmistir.
Arastirma dort hafta stirmiistiir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel
O0grenme yOntemlerinin uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin akademik

basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu gézlenmistir.

Gillies ve Ashman (2000) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme gruplarinda
O0grenme giicliigii olan Ogrencilerin etkilesiminin nasil oldugunu incelemislerdir.
Arastirmaya Avustralya, Brisbane’deki 11 okuldan 25 {iigiincii simf katilmistir.
Okullar aym sosyo-ekonomik diizeye sahiptirler. Cinsiyet dengeli, dort kisilik
gruplarda calisan 152 Ogrencinin 22’si 6grenme giicliigii olan Ogrencilerdir

(Bu ogrenciler haftada 1,5 saat ile 3 saat arasi 6zel egitim 6gretmenlerinden destek
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almas1 gereken Ogrenciler olarak tanmimlanmistir). 22 6grenme giicliiklii 6grencinin
12’si yapilandirilmig (isbirlikli 6grenme gruplari), 10’u ise yapilandirilmamis
gruplarda c¢alismiglardir. Sonu¢ olarak yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
gruplardaki 6grenme giicliiklii cocuklar tarafindan gosterilen igbirligi davraniglarinda
onemli farkliliklar meydana gelmemesine ragmen, bu ¢ocuklar tarafindan gosterilen
davramiglarda farklhiliklar vardir. Bu c¢alismada isbirlikli 6grenmenin O6grenme
giicliiklii ¢ocuklarin 6grenme ciktilar1 ve yardim etme davranislarinda pozitif etkiler

goriilmiigtiir.

Kocabas (2000) isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci takimlari-basari
boliimleri teknigi ile geleneksel 6gretimin uygulandigi miizik dersinde Ogrencilerin
benlik kavramlan arasinda farkliligin olup olmadigimi arastirmistir. Buca Cakabey
[Ikogretim Okulu 5. simf 6grencileri iizerinde gerceklestirilen arastirmada kontrol
gruplu Ontest-sontest deney deseni kullanmilmistir. Arastirmanin genel bir sonucu
olarak miizik 6gretiminin Ogrencilerin miizik dersinde kendilerine iliskin duygu,
inang, tutum, algt ve davranislart iizerinde olumlu etkiler birakarak benlik
kavramlarim artirdigr sdylenebilir. Bununla birlikte isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulandigi deney grubu lehine miizikte benlik kavramina iliskin daha anlamli

farkliliklarin olustugu bulunmustur.

Baykara’nmin  (2000) arastirmasinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Karsilikli sorgulama” ve “Birlestirme” tekniklerinin &grenci erigisine ve hatirlama
diizeyine etkisi karsilagtirmali olarak incelenmis ve bu etkinin 6grencilerin denetim
odaklarina bagli olarak degisip degismedigi belirlenmeye caligilmigtir. Arastirma
iniversite birinci sinifa giden toplam 49 6grenci ve iki grup iizerinde yliriitiilmiistiir.
Arastirma sonunda, “Karsilikli Sorgulama” ve “Birlestirme” teknikleri 6grencilerin
erisi ve hatirlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi, “Birlestirme” tekniginin
“Karsilikli Sorgulama” teknigine gore, ogrencilerin erisilerini yiikseltmekte anlamh
derecede daha etkili oldugu, her iki teknigin uygulandig1 gruplardaki tiim i¢ ve dis
denetimli oOgrencilerin erisileri, hatirlama diizeyleri ve izleme testlerinden elde

ettikleri puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi saptanmustir.
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Saritag (2000) arastirmasinda, ilkdgretim okulu 4. simif 6grencilerinin Beden
Egitimi dersinde isbirlikli Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
yarigmali 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basari
bakimindan bir farkin olup olmadigim ve yine ilkogretim okulu 4. smf
ogrencilerinin Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi dersinde isbirlikli &grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ile yarismali 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubu arasinda bu derse karsi tutumlarinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini arastirmistir. Aragtirma 1996-1997 6gretim yili ikinci yariyilinda, Denizli
Rasit Ozkardes Ilkokulu 4. simf &grencilerinden iki sinifta 6grenim géren toplam 97
ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgularin sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun, yarigsmali 6grenme yoOnteminin
uygulandigi kontrol grubuna daha etkili oldugu; yani deney grubu lehinde,
Ogrencilerin Beden Egitimi dersine karsi tutumlarinda ve akademik basarilarinda

anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Avcioglu (2001)’nun arastirmasinin amaci, isbirlikli 6grenme yaklagimina
dayali olarak hazirlanan sosyal beceri Ogretim programinin, isitme engelli
ogrencilerin temel sosyal beceriler, iligkiyi baglatma ve siirdiirme becerileri ve grupla
bir isi yiiriitme becerilerini 6grenmelerinde ve bu becerileri genelleyebilmelerinde
etkili olup olmadigin1 ortaya koymaktir. Arastirmaya, Ankara Tevfik ileri [lkogretim
Okulu 6zel egitim sinifina devam eden isitme engelli 6grenciler arasindan, arastirma
icin belirlenen 6nkosul davranislara sahip 9 6grenci ve normal siniflara devam eden
isitme engelli olmayan 27 dgrenci olmak iizere toplam 36 6grenci secilmistir. Ozel
egitim smif Ogretmenlerinin gozlemlerine dayanarak, simiflarinda yer alan biitiin
ogrenciler i¢in Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi'ni doldurmalari saglanarak,
isitme engelli 6grencilerin gereksinim duyduklart ti¢ dncelikli sosyal beceri ve bu
becerilerde yetersizligi olan ogrenciler belirlenmistir.  Ogretim  etkililigini
belirlemede, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi coklu yoklama
yontemi kullanilmistir. Hedeflenen temel sosyal beceriler, iligkiyi baslatma ve
siirdiirme becerileri ile grupla bir i yapma becerilenin 6gretimini gergeklestirmek
icin, igbirlikli 6grenme yontemi dogrultusunda Ogretim planlar1 gelistirilmistir.

Gelistirilen Ogretim planlari, haftada i¢c giin 40 dakikalik oturumlar seklinde



87

uygulanmigtir. Ogretim oturumlari sonunda, izleme oturumlarina yer verilmistir.
Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi dogrultusunda gelistirilmis olan
sosyal beceri 6gretim programinin, toplam 9 isitme engelli 6grencinin hedef sosyal
becerileri Ogrenmelerinde ve bu becerileri genelleyebilmelerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Toros (2001)’un arastirmasinda, bilgisayar okuryazarligmin 6gretilmesinde
isbirlikli 6grenme yonteminin benzesik ve ayrisik gruplardaki 6grencilerin erisi ve
tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma 1999-2000 6gretim yilinda Ar1 Koleji’ne
devam eden 5. simif (toplam 48) 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler bir
onceki senenin bilgisayar okuryazarligl dersi notlarina ve cinsiyetlerine bakilarak
gruplara boliinmiistiir. Biitiin  gruplarda isbirlikli 0grenme tekniklerinden
“Birlestirme Teknigi” kullanilmistir. Arastirma bir iinite tizerinde yiriitiilmiis ve
deney deseni olarak kontrol grupsuz ontest-sontest deseni kullanilmistir. Aragtirma
sonunda, isbirlikli 6grenme kosullarinda gerceklestirilen bilgisayar okuryazarliginin
Ogretiminde aynisik gruplardaki 6grencilerin biligsel erisi diizeyleri ile benzesik
gruplardaki kiz ve erkek Ogrencilerin bilissel erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir.  Isbirlikli  6grenme  kosullarinda  gerceklestirilen  bilgisayar
okuryazarligimin dgretiminde benzesik gruplardaki kiz 6grencilerin bilgisayara karsi
tutumlan ile erkek Ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlar arasinda kiz 6grencilerin

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Hertz-Lazarowitz ve Bar-Natan (2002) yazma ile iliskili kavramlar ve ii¢
o0grenme cevresindeki -igbirlikli 6grenme, teknoloji etkilesimini kullanma ve her
ikisinin kullanildigr bir 6grenme ortami- tutumlari incelemistir. Arastirmaya alti
okuldaki (iicii Arap, iicli Musevi) 5. ve 6. sinifta okumakta olan 599 &grenci
katilmistir. Bunlarin 210’unu Musevi, 389’unu Arap 6grenciler ve 310’unu erkek,
289’u kiz ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler, calismaya
baglamadan once iki yil program konusunda yetistirilmislerdir. Ogretmenler
calismadan onceki y1l boyunca hizmet-i¢i egitimden gecirilmislerdir. Ogretmenler
aym zamanda caligmanin yapildigi yil ayda iki kez diizenli olarak egitimden

gecirilmiglerdir. Arastirmada isbirlikli 6grenme, bilgisayarli iletisim ve hem isbirlikli
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O0grenmenin hem de bilgisayarin kullamldigi (kombine) {ii¢ grup {izerinde
calisilmistir. Arastirmanin verileri Ogrencilerin yazma korkusu, yeterlilikleri,
ozdiizenleme ve bilgisayar ile yazmadan olusan 38 maddelik ol¢cek, 6gretmenlerin
ogrencilerini degerlendirmeleri ve dosya degerlendirmesi ile toplanmistir. Tim
ogrencilere dilleriyle diizenlenmis (Arapca ve Ibranice) ©ntest ve sontestler
verilmigtir. Arastirmanin sonunda Ogretmen degerlendirmelerinden bilgisayarl
iletisim ve hem isbirlikli 6grenmenin hem de bilgisayarin kullanildigi (kombine)
O0grenme cevresi icin sonuglar benzer ¢ikmistir. Arap dgrenciler 6lgmenin bazilarinda
Musevi Ogrencilerle benzerlik gostermistir. Cinsiyetler arasinda farkliliklar
bulunmamaistir. Bilgisayar iletisimli isbirlikli 6grenmedeki dgrencilerin etkilesiminin

giicli diger 6grenme ¢evrelerinden daha fazla ¢ikmistir.

Vennman, Benthum, Bootsma, Dieren ve Kamp (2002) calismalarinda
igbirlikli 6grenme kursuna katilan aday oOgretmenli siniflarda cocuklarin katilim
oranlarinin etkileri, 6gretmen adaylarimin kurstan sonra isbirlikli 6grenmeye karsi
olumlu tutumlariin olup olmadigi, aday 6gretmen 6grencilerinin isbirlikli 6§renme
gruplarindaki calismalarinin nasil oldugu arastirilmistir. Arastirma Hollanda’da
bulunan iki farkli 6gretmen okulunda yiiriitiilmiistir. Arastirmada Ogretmen
adaylarinin igbirlikli 6grenmeye karsi tutumlart bir Olgek ile ve gozlem yoluyla
toplanmistir. A okulunda Ontest-sontestli bir deney grubu, B okulunda ise, yine
ontest-sontestli kontrol grubu kullanmilmistir. Cocuklarin igbirlikli 6grenmeye karsi
tutumlarina iliskin olcek c¢alismalart ve Ogretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme
kursuna olan tepkileri iki okulun tek grubunda yalmizca sontesti ile toplanmistir.
Arastirma sonunda, on ve son kurs gozlemine bagli olarak bir dersin igbirligi
olabilmesi icin bes temel 6genin dordii i¢in -olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim,
sosyal beceriler ve grup siireci- siirecin etkileri anlamli ¢ikmistir. Ayrica, kurs
sirasinda Ogretmen adaylarinin Ogrencinin katilim oranlart konusunda olumlu bir
etkiye sahip oldugu gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu hem akademik,
hem de sosyal hedeflerdeki basariyr isbirlikli ogrenmede paylasmislar ve ayni
zamanda gelecekteki derslerinde isbirlikli 6grenme yontemlerini kullanmak igin bir
hazirhik gostermiglerdir. Kurs sirasinda oOgretmen adaylar tarafindan ogretilen

Ogrenciler aym zamanda gruplarda caligsmaya kars1 pozitif tutum gostermislerdir.
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Dogan (2002)’1n aragtirmasinin amaci strateji Ogretiminin, isbirlikli ve
geleneksel siniflarda, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki
etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile olan iligkilerini incelemektir. Arastirmada, ontest-
sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmistir. Deneysel calisma 4. siniflardan
toplam 154 6grenci ile dort grup iizerinde yiiriitiilmistiir. Strateji dgretimi, birinci
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilmis, ikinci deney
grubunda ise, geleneksel simif ortaminda yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise, strateji
Ogretimi yapilmamistir. Arastirmanin verileri, Okudugunu Anlama Testleri ve Basar1
Giidiisii Olgegi ile toplanmustir. arastirma sonunda, strateji dgretiminin okudugunu
anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir. Isbirlikli ve geleneksel simiflarda yapilan strateji 6gretiminin etkileri
arasinda, 6nemli farkliliklarin olmadig saptanmistir. Strateji 6gretiminin, okudugunu
anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma {izerindeki etkilerinin cinsiyete gére onemli

farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.

Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tombul (2002)’un arastirmalari, isbirlikli ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin {lkogretim 5. simf 6grencilerinin Ingilizce dersinde
kullandiklar1 okuma stratejileri {izerindeki etkilerini belirlemek amac1 ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni
kullanilmigtir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubunda ise,
isbirlikli 6grenme yonteminin “Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri Teknigi”
uygulanmigtir. Arastirma verileri Ingilizce Okuma Stratejileri Olgegi ile toplanmistir.
arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunda yer alan
ogrencilerin Ingilizce okuma stratejilerini geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol

grubuna gore anlamli diizeyde daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.

Ozcelik, Giirsoy ve Cakir (2002)’1n arastirmalarinda isbirlikli 6grenme mi
yoksa ogrencilerin kendi hazirliklarin1 sinifa sunmalan ile yapilan 6gretim mi daha
etkilidir konusu aragtinnlmigtir. Arastirma Giresun Egitim Fakiiltesi Siif
Ogretmenligi 6grencileri arasinda ontest-sontest karsilastirma yontemi ile yapilmis
ve gruplar 35’er kisiden olusmustur. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin basari

diizeyinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.
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Kog ve Bulut (2002)’un aragtirmalarinin amaci, isbirligine dayali ve bireysel
problem ¢6zme yontemlerinin etkilerini incelemektir. Yar1 deneysel olan bu
arastirmada, 7. siif “Yiizdeler Unitesi” kapsanmustir. Veriler cok yonlii kovaryans
analizi ile analiz edildikten sonra, matematiksel problem ¢6zme performanslar
acisindan isbirligine dayali ve bireysel problem c¢dzme yOntemleri gruplarinin
ortalamalari, geleneksel yontem grubunun ortalamasindan istatistiksel olarak anlaml
diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Bununla beraber, problem cdzme yontemi
kullanilan  gruplarin  ortalamalar1 arasinda matematiksel problem ¢6zme

performanslari agisindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Sucuoglu (2003), isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin Ggrencilerin
yiikklemeleri, edimi ve 6grenme stratejisi kullanimi tizerindeki etkilerini ve isbirlikli
O0grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerini incelemistir. Arastirmada kontrol
gruplu Ontest-sontest deneysel calisma modeli kullanilmistir. Deney gruplarinda
igbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise, geleneksel Ogretim yontemleri
uygulanmistir. Arastirmanin verileri basan testi, Basar-Basansizlik Yiiklemeleri
Olcegi, Biyoloji’de Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi ve ses kayitlari ile
toplanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme yOntemlerinin Ogrencilerin
biyoloji basarisim1 artirdigr saptanmistir. Deney 1’de Ogrencilerin basarilarin
Ogretmene, basarisizliklarini ise aileye yiikledikleri, Deney 2’de ise Ogrencilerin
Ogretmenden yardim alip almamalarina bagli olarak  basari-basarisizlik
yiiklemelerinde bulunduklar1 saptanmustir. Isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin
stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigi, ancak bazi tekniklerin 6grenme stratejileri
lizerinde etkili olabilecegi saptanmistir. Isbirlikli 6grenme grubundaki dgrencilerin
genel olarak birbirine emir verdikleri ve grubu yonetme isteklerinin ¢ok fazla oldugu
goriilmiigtiir. Bu davramislar1 digsal dgrencilerin igsellere gore daha fazla yaptiklar

belirlenmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde deney deseni, evren ve Orneklem, denel iglemler, izlenen yol,

veri toplama araclar ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmustir.

3.1. Deney Deseni

Bu arastirmada, ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Ontest-Sontest kontrol gruplu desen (OSKD) yaygin olarak kullanilan karisik bir

desendir.

Katilimcilar deneysel islemden once ve sonra bagimhi degiskenle ilgili olarak
olgiiliirler. OSKD iligkili bir desendir. Ciinkii, aym kisiler bagimli degisken iizerinde
iki kez olcilirler. Bununla birlikte farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarinin dlclimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen iligkisizdir. Bundan
dolayt1 OSKD karisik bir desen olarak ele alinmaktadir (Howitt'den aktaran
Biiytikoztiirk, 2001).

Gruplardan birinde Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik ogretimi,

digerinde ise Geleneksel Yaklagima dayali miizik 6gretimi uygulanmistir.
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Tablo 3.1

Deney Deseni Tablosu

Deney Oncesi | Deney Sirasi Deney Bitisi Deney

Sonrasi

Grubun | Olcek | Ontest | Denel islemler Olcek | Sontest | Goriisme
Adi

Aktif Ogrenme
Deney 01 T1,2 Tekniklerine o2 T3.4 6.G.
Grubu Dayali Miizik

Ogretimi

Geleneksel

Kontrol | Ol T1,2 Yaklasima Dayali 02 T3,4
Grubu Miizik Ogretimi

Kisaltmalar ve Anlamlar1

O1: Denel islemler 6ncesi uygulanan miizik dersine iliskin tutum 6lcegi
02: Denel islemler sonras1 uygulanan miizik dersine iliskin tutum 6lcegi
T1: Miizik bilgisi ontesti

T2: Miiziksel isitme Ontesti

T3: Miizik bilgisi sontesti

T4: Miiziksel isitme sontesti

0.G: Ogrencilerle goriisme

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Konak Vasif Cinar Ilkogretim Okulu 6-A sinifina

2005-2006 ogretim yil1 ikinci yariyilina devam eden 23 6grenci ile 6-C sinifina
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devem eden 26 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklemi evrenin tamami

olusturmaktadir.

Deneklerin miizik yasantilarinin arastirmayi etkileyecegi diisiincesinden yola
cikilarak bir miizik etkinligi ile ilgilerinin olup olmadigi, ailelerinde miizik egitimi
almis ya da miizigi meslek olarak yiiriiten bir birey olup olmadigi okul yonetimi ve
sinif 6gretmenleriyle goriisiilerek saptanmis, elde edilen veriler sonucunda her iki
grupta da 6zel miizik dersi alan ve ailelerinde miizik egitimi almis ya da miizigi

meslek olarak yiiriiten denegin bulunmadig1 belirlenmistir.

3.3. izlenen Yol

1. Iki grup iizerinde gerceklestirilen arastirmada arastirmaci tarafindan, deney
grubunda Aktif Ogrenme Tekniklerine dayali miizik 6gretimi, kontrol grubunda ise

Geleneksel Yaklasima dayali miizik 6gretimi uygulanmistir.

2. Bu arastirmada, gruplar iizerinde uygulanan ders programlar1 hazirlanirken
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 {lkogretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Programi ve
Konak Vasif Cinar {lkogretim Okulu 2005-2006 6gretim yili yillik plan1 goz dniinde

bulundurulmustur.

3. Aragtirma, dogal sinif ortaminda okul idaresinin belirlemis oldugu miizik

dersi saatlerinde gerceklestirilmistir.

4. Denel islemler 6ncesi her iki gruba, Miizik Bilgisi Testi, Miiziksel Isitme

Testi ve Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegi uygulanmustir.

5. Arastirma gruplarinda gergeklestirilen miizik Ogretiminde hedeflerin,
konularin, uygulamada ve hedefe ulasmada ara¢ olarak kullanilan sarkilarm ve

siirenin ayni olmasina 6zen gosterilmistir.
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6. Arastirmada her grup icin planlanmis etkinliklerle 6nceden belirlenmis

olan hedefler gerceklestirilmeye calisiimistir.

7. Denel islemler sonrasi her iki gruba, Miizik Bilgisi Testi, Miiziksel [sitme

Testi ve Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegi uygulanmustir.

8. Denel islemler sonunda dgrencilerin miizik dersinde yapilan etkinliklerle

ilgili goriisleri alinmustir.

Yukarida aciklanan denel islemlerin, haftalara gore miizik Ogretimi

uygulamalarina asagida ayrintili olarak yer verilmistir.

3.4. Denel islemler

1. Hafta

Her iki gruba da dersin ilk yarisinda miizik dersine iligkin tutum 6l¢egi, ikinci

yarisinda ise miizik bilgisi Ontesti uygulanmistir.

2. Hafta

Her iki gruba da miiziksel isitme Ontesti uygulanmistir. Bu testin uygulanmasi
asamasinda, ogrencilerin sorular1 rahatlikla anlayabilmeleri i¢in gerekli agiklamalar
Ogretmen tarafindan yapilmis.

3. Hafta

Deney Grubu

Bu derste 6grencilerin miizikte ritm Ogesini taniyabilmeleri ve ses siirelerini

(iki, bir ve yarim vurusluk ses siireleri) ayirt edebilmeleri hedeflemistir. Ogretmen bu

dersin hedefine ulasabilmesi icin Aktif Ogrenme tekniklerinden “Gérev Grubu”
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teknigini se¢mistir. Gérev grubunda, Ogrencilerden belli bir goérevi tamamlamalari
istenir. Bu teknigin 6zelligi, her grubun yapacag ¢alismalarin net olarak tanimlanmis
olmasidir. Yapilacaklar i¢in 6gretmenin gerekli 6n hazirlik ¢alismalarim ve gerekli

aracglar1 kullanmasinda yarar vardir.

Ogretmen ara¢ olarak “Cok Caliskan Olmaliy1z”(Karkin, 2001: 53) adli
sarkiyr secmistir. Sarkinin ritmlerini motifler halinde vurur ve O6grencilerinden
tekrarlamalarini ister. Ogretmen sarkimin ritmlerini, yarim vurusluk (sekizlik) ses
siirelerini parmaklarin1 siklatarak, bir vurusluk (dortliikk) ses siirelerini ellerini

birbirine vurarak, iki vurusluk (ikilik) ses siirelerini de ellerini dizlerine vurarak

tekrarlamstir.
Cok Cahiskan Olmahyiz

Orta Hizda So6z ve Miizik: Sefai Acay
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Ogrencilerle birkac kez daha tekrarladiktan sonra 6gretmen hangisinin daha
kisa oldugunu sorar. Ogrenciler parmaklariyla siklattiklariin en kisa, dizlerine
vurduklarinin en uzun oldugunu sdyler. Daha sonra 6gretmen sinif1 rastlantisal olarak
ic gruba ayirir ve her gruba farkli ses siirelerini aym1 anda birka¢ kez vurdurarak

tekrarlattirir.
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1.Grup (4=60)  2.Grup (+=60) 3. Grup (4=60)

e T mme B L SRR R

Buradaki amaci ses siireleri arasindaki iliskiyi fark etmelerini saglamaktir.
Gruplar gorevlerini gerceklestirirken Ogretmen, c¢alismalar dikkatlice izler ve

gruplarin yaptiklaryla ilgili diisiincelerini alir. Grup diisiinceleri su sekildedir:

e 1. grup bir kez ellerini dizlerine vururken
e 2. grup iki kez ellerini birbirine vuruyor,

e 3. grup ise dort kez parmaklarini siklatiyor.

Sonraki agamada 6gretmen sarkiy1 kulaktan 6gretim yontemi ile 6grencilerine
Ogretir ve ardindan sarkiy1 soylerken ritmlerini de vurur. Gorev grubu tekniginin
diger asamasi olarak gruplar ¢aligmalarinin sonuglarini sunarlar. Bunun i¢in gruplar
gorevlerine uygun diisen boliimlerin ritmlerini vurarak sarkiy1r seslendirirler.
Ardindan 6gretmen gruplara orff ritm calgilarin1 dagitir ve sarki ritm calgilaryla
birka¢ kez tekrar edilir. Teknigin son asamasinda 6gretmen anlasilmayan noktalar
acikliga kavusturmak, onemli yerlere dikkat cekmek amaciyla son bir toparlama
yapar ve gruplarin vurduklart ses siirelerinin isimlerini agiklar. Dersi bu sekilde
isleyerek hem ogrencilerin yasayarak 6grenmesini saglamis hem de onlar1 dersin

basindan itibaren aktif kilarak sikilmalarini 6nlemistir.
Kontrol Grubu

Bu derste ses siireleri bilgisi hedeflenmistir. Ogretmen bu amacla dersin
basinda tahtaya iki, bir ve yarim vurusluk ses siirelerini yazmig, ardindan ses siireleri
arasindaki siire iligkilerini agiklamistir. Daha sonra 6gretmen ses siirelerini ellerini
birbirine vurarak Orneklemis ve Ogrencilerden tekrarlamalarini istemistir.
Uygulamadan sonra sinifa ses siireleri arasinda nasil bir iligski olduguyla ilgili sorular

sorulmus ve goriisler tahtaya yazilmistir. Dersin basindaki konuyla ilgili
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aciklamalardan ve daha sonraki uygulamalardan sonra Ogretmen konunun
pekistirilmesi icin Oornek olarak “Cok Caliskan Olmaliyiz” adli sarkiyr kulaktan
Ogretim yontemi ile 6gretmis ve sarki smifca ve goniillii 6grencilerce tekrar
edilmistir. Ogrenciler smifca sarkiy1 sdylerken dgretmen ritmleri eliyle vurmus ve
sarki icerisinde ses siirelerini sormustur. Cevabi dogru olarak bilen o6grenciler

alkislanma odiilii almistir.

4. Hafta

Deney Grubu

Bu dersin amaci1 6grencilerin seslerin ezgi icerisindeki rollerini (durucu ve
yiiriiyiicii  sesler) kavrayabilmelerini saglamaktir. Ogretmen konunun hedefine
ulasabilmesi icin Aktif Ogrenme tekniklerinden “Vizilt1” teknigini se¢mistir ve arag

olarak “Benim Annem” (Karkin, 2001: 41) adli sarkiy1 kullanacaktir.

Dersin basinda ogrencilerine konuyla ilgili bir hikaye anlatir. Bu hikaye do
dizisi ailesinin hikayesidir. Do dizisi ailesinin sekiz kisilik kalabalik bir aile
oldugunu, babanin adinin Do, annenin Mi, anneannenin Sol, dedenin de adinin Do
oldugunu ve dort tane de cocuklarinin oldugunu; onlarin adlarinin da Re, Fa, La, Si
oldugunu soyler. Daha sonra O0gretmen sinifi rastlantisal olarak dort gruba ayirir.
Ogrencilerine aile fertlerinin ve cocuklarm kendi ailelerini de diisiinerek nasil
ozelliklere sahip olduklarini sorar. Bu konuyla ilgili olarak gruplar kendi aralarinda
goriigiirler ve Ogretmenin gruplar1 olusturduktan sonra dagittigi  kagitlara
diisiincelerini yazarlar. Sonraki agamada grup goriisleri sinifa sunulur ve ortaya cikan
goriisler iizerinde konusulur. Ogrencilerden ailede anne, baba, dede, anneannenin
yetigskin, biiylik, oturakli insanlar olduklari; ¢ocuklarin ise hareketli, yerinde

duramayan, kiiciik aile fertleri olduklar1 gibi diisiinceler ¢cikmistir.
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Ogretmen grup diisiincelerine dayanarak aile fertlerine durucu sesler,
cocuklara da yiiriiyiicli sesler diyebileceklerini soyler. Sonraki asamada G6gretmen

“Benim Annem” sarkisin1 kulaktan Ogretim yontemi ile Ogreterek Ogrencilerle

birlikte tekrarlar.

Benim Annem

Agirca S6z-Miizik: A. Muhtar Ataman
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Daha sonra 6gretmen ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve onlar sasirtmak igin
sarkiy1 tahtaya yazar, solfejini de sarki sozii gibi altina yazar ve sarkinin do dizisi
ailesinin sarkist oldugunu soyler. Sarkiy1r bu sekilde birkac kez soyledikten sonra
olusturdugu gruplardan sarki sozlerini diisiinerek durucu ve yiirilylicii sesleri
bulmalarini ister. Gruplar ¢calismalarini sézciileri araciligi ile sinifa sunarlar. Boylece
ogrenciler ogrendikleri hakkinda konusmusg ve diisiincelerini aktarabilmislerdir.

Ogrenenlerin 6grendikleri hakkinda konusmalar1 daima yararhdir.

Son olarak Ogretmen grup sunumlarina dayali olarak konuyla ilgili
toparlamalar1 yapar, anlasilmayan yerleri aciklar ve seslerin ezgi icerisindeki rolleri

(durucu ve yiirityiicii sesler) bu sekilde kavranmis olur.
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Kontrol Grubu

Bu dersin amaci 6grencilerin seslerin ezgi igerisindeki rollerini (durucu ve
yiiriiyticii sesler) kavrayabilmelerini saglamaktir. Bu amacla 6gretmen tahtada dizek
izerine Do dizisini yazmis ve Ogrencilerine teker teker durucu ve yiiriiyiicii sesleri

tanitmis, bu seslerin nasil 6zelliklere sahip olduklarini agiklamistir.

Sonraki asamada dgretmen konunun pekistirilmesi i¢in ornek olarak “Benim
Annem” adli sarkiyr tahtaya yazar ve Ogrencilerden de sarkiyr defterlerine
yazmalarini ister. Ogretmen sarkiyr kulaktan ogretim yontemi ile ogretir. Sarki
sinifca ve goniillii 6grencilerce tekrar edilir. Daha sonra 6gretmen sarkinin notalarina
dikkati cekerek Ogrencilerine nota isimlerini sorar. Ardindan 6grencilerine dersin
basindaki seslerin ezgi igerisindeki rolleriyle ilgili yaptigi agiklamayi hatirlatir ve
ogrencilerine “Benim Annem” sarkisindaki seslerin rollerini sorar. Yamtlar tahtaya

yazilir ve dogru yanitlar1 veren 0grencilere tesekkiir edilir.

5. Hafta

Deney Grubu

Ogretmen bu derste ogrencilerin ezgide inicilik ¢ikicilik kavramlarimi ve
ozelliklerini anlayabilmelerini hedeflemistir. Bu amagla derste orff calgilarindan ve
“Merdiven” adli sarkidan yararlanacaktir. Konunun hedefe ulagabilmesi icin ise
Aktif Ogrenme tekniklerinden “Kartopu” ve “Soru Ag1” teknigini se¢mistir.

Ogretmen “Merdiven” (Karkin, 2001: 62) adli sarkiyr motifler halinde
ksilofonda calar ve aymi anda sarki sozlerini de soyleyerek ogrencilerle birlikte

tekrarlar.
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Merdiven

Orta Hizda S6z-Miizik: Erdogan Okyay
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Sarkiy1 kulaktan 6gretim yontemi ile dgrettikten sonra 6gretmen bir sonraki
asamada Ogrencilerine sarkinin sozleriyle ezgisi arasinda bir iligki olup olmadigini
sorar. Ogretmen bu sekilde Kartopu tekniginin ilk asamasim baglatmis, dgrencilere
problemi sunmus ve Oncelikle onlarin konuyla ilgili diisiincelerini almistir. Tek
baglarina  diisiinmelerini  sagladiktan  sonra  diisiincelerini  arkadaslariyla
paylasmalarim ister. Bu paylasim oOnce iki, sonra dort ve daha sonra sekiz kisilik
gruplarla yapilir. YoOnteme kartopu denmesinin nedeni de grubun giderek

bilytimesidir.

Son asamada, en son grupta ulasilan sonuglar 6gretmen tarafindan dagitilan
kagitlara yazili olarak aktarildiktan sonra sinifa sunulur. Grup diisiinceleri
Ogretmenin anlagilmayan yerleri, ipuclari ve yardimlariyla son olarak tartisildiktan
sonra Ogretmen islenen konunun ana kavramlarinin  ve diisiincelerinin
netlestirilmesini, konunun pekistirilmesini saglamak i¢in 6nce “Merdiven” sarkisinin
notalarin1 ve sozlerini tahtaya yazar ve diger bir Aktif Ogrenme teknigi olan “Soru
Ag” teknigini kullanir. Bunun i¢in her grubun ellerindeki kagitlara bos bir ag
cizmelerini ve konuyla ilgili ara¢ olarak kullanilan sarkimin adini agin igerisine
yazmalarim ister. Gruplardan sarkinin sozlerini, isledikleri konuyu, en son grup
diisiincelerini (seslerin sarkidaki sozler gibi inici ve ¢ikici dzellik gostermesi v.b.)
gozden gecirerek incelemelerini ve sonuclar1 birbiriyle iliskilerine gore aga

yerlestirmelerini ister. Sonuglar yine gruplarca ve sirayla sinifa sunulur.
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Ogretmen son toparlamalar1 ve gerekli aciklamalar1 yapar. Dersin sonunda
ezgi icerisindeki seslerin Ozellikleriyle ilgili ¢ikan grup diisiincelerinin miizikteki
adinin inicilik ve c¢ikicilik 6zelligiyle ilgili oldugunu aciklar ve dersi bu sekilde
isleyerek hem konunun 6grenciler tarafindan islenmesini hem de 6grencilerin kendi
incelemeleri ve diislinceleri yoluyla bilgiye ulasilmasim1 saglamistir. Ayrica

ogrencilerin bilgi yogunluguyla sikilmalarini da 6nlemistir.

Kontrol Grubu

Ogretmenin bu dersteki amaci o6grencilerin ezgide inicilik ¢ikicilik
ozelliklerini anlayabilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arag¢ olarak “Merdiven” adli
sarki kulaktan 6gretim yontemi ile ogretilmis, sarki sinifca ve goniillii 6grencilerce
tekrar edilmistir. Ardindan 6gretmen sarkiy:1 tahtaya yazmis ve Ogrencilerinden de
defterlerine yazmalarin1 istemistir. Ogretmen ogrencilerin  dikkatini sarkida
kullanilan seslerin siralanisina cekerek seslerin ezgi icerindeki inicilik ¢ikicilik
ozelliklerini aciklamigtir. Ardindan Ogrencilerine ‘“Merdiven” sarkisinda seslerin
nerede inicilik ozelligi, nerede cikicilik 6zelligi gosterdigini sormustur. Goniilli
ogrenciler tahtaya cikarak bu yerleri ok isaretiyle gostermisler, dogru gosteren

ogrenciler sinifca alkislanma 6diilii almislardir.

6. Hafta

Deney Grubu

Bu dersin amaci  Ogrencilerin  sarkilardaki  ritm-séz  iligkisini
kavrayabilmelerini saglamaktir. Bu amacla 6gretmen Aktif Ogrenme tekniklerinden
“Kart Gosterme” teknigini se¢cmistir. Teknigi uygulayabilmek icin ders dncesinde
bazi hazirhklar yapar. Ug ayn renkte karton secer ve bu kartonlardan 6’sar adet
hazirlar. Her bir karton farkli anlam ifade etmektedir. Mavi renkteki karton
“Katiliyorum”, Beyaz renkteki karton “Kararsizim”, Kirmizi renkteki karton ise
“Katilmiyorum” anlamia gelmektedir. Ayrica mavi kartonun iizerinde giilen bir

surat, beyaz kartonun tizerinde kararsiz bir surat, Kirmizi1 kartonun iizerinde ise gatik
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kaslt bir surat bulunmaktadir. Bunu 6grencilerin diisiincelerini daha iyi ifade

edebilmeleri i¢in hazirlamistir.

Ogretmen ara¢ olarak “Oyuna Cagr” (Karkin, 2001: 44) adli sarkiyr
kullanacaktir. Bunun icin once sarkinin icerisinde kullanilan ritmik motiflerden
yararlanarak bir 6n ¢alisma hazirlamistir. On ¢alismada kullanacag ritmik motifleri

ve sarkiy1 tahtaya yazar.

On Cahsmalar

1. Ritmik Motif (¢ =60 )

2. Ritmik Motif (/=60 )
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Oyuna Cagn
Orta Hizda Soz-Miizik: Hazar Alapinar
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Ritmik motif calismasim Ogrencileriyle birlikte uyguladiktan sonra
ogrencilerine orff ritm c¢algilarini dagitir ve 6n ¢alisma bu sekilde tekrar edilir (Ritm
calismasinda kisa vuruslar “.” ile uzun ritmler ise “__” ile ifade edilmistir). Daha
sonra sarkinin ritmlerini eliyle birlikte motifler halinde vururken aym anda sozlerini
de soyler ve dgrencilerinden tekrarlamalarini ister. Sarkiy1 kulaktan 6gretim yontemi
ile ogrettikten sonra sinif1 rastlantisal olarak alti gruba ayirir ve 6grencilerine “Kart
Gosterme” oyunu oynayacaklarini sdyler. Su ana kadar yapilan calismalar konuya 6n

hazirlik caligmalaridir. Gruplart olusturduktan sonra hazirladigi kartlarnn gruplara

dagitarak uygulamayi baglatir.

Sonraki asamada Ogretmen tekrar sarkinin sozlerini, ritmlerini de vurarak

motif motif ele alir ve 6grencilerine sarkinin s6zleriyle ritmi arasinda bir iligki olup
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olmadigini, birbirine uyup uymadigini sorar. Ogrenciler ellerindeki katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum kartlarim1 kullanarak diisiincelerini belirtirler. Sectikleri
kartlar1 kaldirirlar ve neden o kart1 sectiklerini agiklarlar. Gruplardan sozciileri

araciligiyla aktarilan diisiinceler su sekildedir:

e Kisa ritmler vurdugumuz zaman daha kisa ve cabuk sdylenen heceler
soyliiyoruz,

e Uzun ritmlerde uzun heceler sdyliiyoruz,

e Uzun heceler sessiz, kisa heceler ise sesli harflerle bitiyor,

e Sarkida uyumlu olmayan yerler de var.

Grup diisiincelerini aldiktan sonra gretmen konunun daha iyi pekistirilmesi
icin bazi sehir isimlerini ve sarki sozlerini sdylerken ritmlerini de aynm anda vurur ve
ogrencilerinin diisiincelerini yine kartlar1 kullanarak alir. Kart gosterme isleminde
grup 6grencileri birlikte diisiinmekte ve her soruda farkli bir 6grenci grubu temsilen
karti gostermektedir. Boylece her grup iiyesine konusma firsati verilmistir. Son
olarak Ogretmen grup diisiincelerinin uyusmadigi ya da kararsizligin yasandigi
durumlarda ipuglartyla Ogrencilerine yardimci olur ve konu ogrencileri dersin
basindan itibaren aktif kilarak, onlarin eglenceli vakit gecirmelerini saglayarak

hedefine ulasmis olur.

Kontrol Grubu

Bu dersin amaci  Ogrencilerin  sarkilardaki  ritm-s6z  iliskisini
kavrayabilmelerini saglamaktir. Ogretmen dersin hedefine ulasabilmesi icin arag

olarak “Oyuna Cagr1” adli sarkiy1 kullanacaktir.

Bunun i¢in oOncelikle tahtaya sarkinin notalarimm ve sozlerini yazar
ogrencilerinden de defterlerine yazmalarin1 ister. Daha sonra sarki Ogretmen
tarafindan motifler halinde soylenir ve ardindan &grenciler tekrar eder. Sarki
kulaktan 6gretim yontemi ile ogretildikten sonra ogretmen simf sarkiyr sdylerken

ritmlerini eliyle vurmus ve oOgrencilerin dikkatini ritm ile s6z uyumuna cekerek



105

sarkilardaki ritm-soz iliskisini aciklamistir. Ogretmen konunun pekistirilmesi
amaciyla sinifi {ic gruba ayirmis ve tahtaya bazi sarki sozlerini yazmustir. Ogretmen
sarki sozlerini sdylerken ritmini de eliyle vurmus ve ardindan 6grencilerine uyup
uymadigimi sormustur. Grup sozciileri aracilifiyla cevaplar alinmis, en fazla dogru
yanit veren grup birinci se¢ilmis ve diger gruplarca alkislanma odiili almistir. Sarki

goniillii 6grencilerce sdylenmis ve blok fliitle calinmastr.
7. Hafta
Deney Grubu

Bu dersin amaci Ogrencilerin bes sekizlik karma Olciliyli taniyabilmelerini
saglamaktir. Ogretmen konunun hedefine ulasabilmesi icin “Akvaryum (i¢ Cember)”

teknigini kullanacaktir.

Ogretmen teknigi uygulamak icin ders oncesi simifi teknige uygun olarak
diizenler. Dersin basinda smifi iki gruba ayirir ve siralan i¢ ice iki ¢ember
olusturacak sekilde diizenlemistir. icteki gruba adinin “Sak sak”, distaki gruba da
“Sik stk s1k” grubu oldugunu sdyler. Once distaki gruba parmaklarim grup adlarini
sOyleyerek birbirine vurmalarini i¢teki gruba da ellerini birbirine vurarak ayni islemi
yapmalarin1 ister. Bu uygulamayi birka¢ kez tekrarladiktan sonraki asamada
Ogretmen ara¢ olarak sectigi “Menekse Buldum Derede” (Karkin, 2001: 46) adli
sarkiy1 ogretecektir. Bunun icin sarkida kullanilan ritmik motiflerden yararlanarak
birlikte bir 6n calisma yaparlar. Kullandig1 ritmik motifi ve sarkiy1 tahtaya yazar

sonrada Ogrencileriyle birlikte 6n ¢alismay: tekrarlar.

On Calisma ( J=120)

wpdi 44 L ST )
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Menekse Buldum Derede

Orta Hizda Yoresi: Adana
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Sonraki agamada sarkinin ritmlerini motifler halinde vururken sozlerini de
aym anda soOyler ve kulaktan ogretim yontemi ile sarkiyr ogretir. Ardindan sarkiyi
klavyeden calarken sarkinin vuruglarinin 3’e boliinen kismini dis gruba 2’ye boliinen

kismini ise i¢ gruba vurdurarak birlikte sézleriyle soylerler.

Sarki, bir vurusu 3’e diger vurusu 2’ye boliinmiis iki vuruslu bes sekizlik
karma olciidiir. Vuruslart 342 seklindedir. Bu yilizden gruplar sarkiyr sdylerken grup
gorevlerine gore hareket etmekte; 6nce dis grup parmaklarini ti¢ kez, sonra da i¢ grup
ellerini iki kez birbirine vurmaktadir. Ardindan 6gretmen orff ritm calgilarim
gruplara dagitir ve sarki bu sekilde birkag kez tekrarlanir. Sonraki asamada 6gretmen
gruplara kacgar vurus vurduklarini ve toplamda iki grubun ka¢ vurus vurdugunu sorar.
Ogrenciler 6nce ii¢, daha sonra iki vurus vurduklarin1 ve toplamda bes esit vurus

vurduklarim soylerler.

Ogretmen yapilan islemler ve uygulamalar sonrasinda 6grencilere yonelttigi
sorularla konunun hedefine ulastigim1 goriir. Ayrica Ogrenciler 6grenme siirecine
etkin olarak katilmis ve yasayarak dgrenmislerdir. Son asamada 6gretmen konunun
bes sekizlik karma 6l¢ii oldugunu, grup caligsmalarin1 ve 6nceki 6grenmelerini (basit

ve bilesik ol¢ii) hatirlatarak agiklar, ardindan 6grencilerine tesekkiir eder.
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Kontrol Grubu

Bu dersin amaci Ogrencilerin bes sekizlik karma Ol¢iiyli taniyabilmelerini
saglamaktir. Bu amagla “Menekse Buldum Derede” adli sarki ara¢ olarak kullanilmig

ve sarki tahtaya yazilmistir.

Sarki Once Ogretmen tarafindan sonra sinifca motifler halinde soylenerek
kulaktan Ogretim yontemi ile Ogretilmistir. Ardindan Ogretmen sarkiyr sdylerken
ritmini de eliyle vurmustur. Bu uygulamadan sonra 6gretmen sinifa bir dlciide kag
vurus oldugunu sorar. Verilen yanitlardan sonra 6gretmen goniillii bir 6grenciyi bir
Olctideki vuruslarnn gostermesi ve uygulamasi igin tahtaya kaldinir. Ardindan
ogrenciye tesekkiir eder. Daha sonra 6gretmen her dl¢iideki vuruslari sayarak gosterir
ve once ii¢ kez daha sonra da iki kez; toplamda bes kez eliyle vurdugunu soyler. Son
olarak 6grendikleri “Menekse Buldum Derede” sarkisinin bes sekizlik karma ol¢iide
yazildigini, vuruslarmin 3+2 seklinde boliindiigiinii ve karma olcii 6zelliklerini

aciklamistir.

8. Hafta

Deney Grubu

Ogretmen bu derste 6grencilerin miizikte dizi kavrammm ve diziyi olusturan
seslerin tam ve yarim aralik oldugunu kavrayabilmelerini hedeflemistir. Bu hedefe
ulasabilmek igin Aktif Ogrenme tekniklerinden “Kesfederek Ogrenme” teknigini
secmistir. Bu teknigi se¢mesinin nedeni kesfederek 6grenmenin daha ©Onceden

bilinmeyeni algilamak i¢in diisiincelerin sentezlendigi bir teknik olmasidir.

Ogretmen 6nceden iki biiyiik kartona 8’er birimden olusan cetveller hazirlar.
Bu kartonlardaki cetvellerden biri tizerinde her iki birim arasindaki uzaklik normal
bir cetveldeki gibi esit uzakliktadir. Ancak ikinci cetveldeki (Do dizisi cetvelindeki)
her aralik esit uzaklikta gosterilmemis; mi-fa ve si-do sesleri birbirine daha yakin

olarak gosterilmistir. Ogretmen, 6grenciler daha onceden tamidigr icin Do dizisini
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se¢mis ve bu dizinin cetvelini hazirlamistir. Ancak bu seferki amaci dizi kavramim

ve diziyi olusturan sesler arasindaki araliklar1 fark ettirmektir.

Hazirladign kartonlardan once her birim arasindaki uzakligin esit oldugu
kartonu tahtaya asar ve dgrencilerine ne oldugunu sorar. Ogrenciler bunun bir cetvel
oldugunu soyler. Daha sonra ilk kartonun altina Do dizisi cetvelinin oldugu kartonu
asar ve dgrencilerinden iki kartonu da incelemelerini ister. Onlara ikisi arasinda fark
olup olmadigini sorar. Ogretmen dgrencilerinin dikkatlerini bu sekilde konuya ceker
ve bildiklerini sorgulamalarini, baglantilar1 gézden ge¢irmelerini saglar. Boylelikle

onlari icsel kesife yonlendirmis olur. Ogrencilerin diisiinceleri su sekildedir:

e ki kartonda da cetvel var,

e Kartonlarin ilkinde sekiz rakam, ikincisinde de sekiz ses var,

e Rakamlarin bulundugu cetvelde araliklar normal bir cetvelde olmasi
gerektigi gibi esit ancak; seslerin bulundugu kartonda araliklardan

bazilan esit degil.

Ogrenciler konuya dikkatlerini yogunlastirdiktan ve diisiincelerini aktardiktan
sonra Ogretmen, sinifa do dizisi cetvelindeki hangi seslerin birbirine daha yakin
oldugunu sorar ve goniillii bir 6grenciye bu araliklar1 yakin oldugu sese dogru olacak
sekilde ok isaretiyle cizerek gostermesini ister. Bu uygulama farkli 6grencilere
sorularak tekrar edilir. Sonraki asamada 6gretmen sinifi rastlantisal olarak 8’er kisilik
gruplara ayirir. Gruptaki her 6grenci Do dizisi cetvelindeki bir sesi temsil eder.
Gruplar daireler olustururlar ve 6gretmen Do dizisi seslerini sirayla klavyeden calar.
Ayn1 uygulamay1 birka¢ kez tekrar ettikten sonra hangi ses caliniyorsa o sesi temsil
eden Ogrenci yerinde kalarak sicrar. Birbirine daha yakin aralikta olan mi-fa ve si-do
seslerinde ise mi’yi ve si’yi temsil eden 3. ve 7. dgrenciler bir sonraki arkadasina
dogru donerek sigrar ve bir sonraki ses calmirken tekrar oniine doner. Ogretmen
teknigin son asamasi olan bu uygulamay1 once yavas ve uzun seslerle yapar ve daha

sonra giderek hizlanir.
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Ogretmen son olarak yaptiklari uygulamalar1 hatirlatarak bu uygulamalarin
miizikteki karsiliginin neler oldugunu; sekiz komsu sesin bir araya gelmesiyle dizi
kavraminin olustugunu, dizideki sesler arasindaki araliklarinin bazilarinin normal bir
cetvelde oldugu gibi bir tam aralik bazilarmin da yarim aralik oldugunu aciklar.
Ogretmen bu sekilde konuyu bir oyun haline getirerek hem 6grencilerin eglenmesini,
hem sesleri dinleterek onlarda belirli bir kulak dolgunlugunun olugmasini, hem de

diziyi olusturan seslerin yapisim ve araliklar tanimalarim saglamistir.

Kontrol Grubu

Bu dersin amaci Ogrencilerin miizikte dizi kavramini ve diziyi olusturan
seslerin tam ve yarim aralik oldugunu kavrayabilmelerini saglamaktir. Ogretmen bu
amagla ve 6grenciler daha 6nceki derslerden tanidigi icin Do dizisini se¢mis ve diziyi
tahtaya yazmistir. Ancak bu derste aralik bilgisi hedeflenmistir. Ogretmen diziyi
olusturan sesleri sirayla yazmis, sekiz komsu sesin ard arda gelmesiyle dizi
kavraminin olustugunu, iki ses arasindaki mesafeye aralik dendigini ve Do dizisini
olusturan ve ard arda gelen sesler arasindaki araliklarin tam ve yarim aralik oldugunu
aciklamistir. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden diziyi defterlerine yazmalarini ve
birbirine yakin olan ses araliklarim1 okla gostermelerini istemistir. Ardindan
Ogretmen Ogrencileri teker teker kontrol etmis, gerekli uyart ve diizeltmeleri
yapmistir. Bu uygulamadan sonra bir yarigsma yapilmis, birkag dakika defterlerine
bakarak ses araliklarimi akillarinda tutan Ogrencilere tahtaya yazilan dort ses
araliginin ne kadar oldugu sorulmustur. Goniillii dort 6grencinin verdigi cevaplar

sonunda en ¢ok aralik bilen 6grenci birinci se¢ilmis ve alkis 6diilii kazanmistir.
9. Hafta
Deney Grubu
Ogretmen bu derste ogrencilerin ses degistirici isaretleri taniyabilmelerini

amaclamis ve bu amagla Aktif Ogrenme Tekniklerinden “Hazineyi Bul” teknigini

uygulayacaktir. Derse girdiginde Ogrencilerine konuyla ilgili kavramlar soyler
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(Diyez, Bemol, Naturel). Ancak bu kavramlarla ilgili hicbir agiklama yapmaz.
Uygulayacag teknigin asamalarinda da oldugu gibi konuyla ilgili kavramlari,
yapacagl on calismayla ve dikkat cekecek sorularla ogrencilerin fark etmelerini
saglayacaktir. Ogretmen ilk olarak klavyeden beyaz tuslardan bir ses basar (sol sesi)
ve bunun naturel bir ses oldugunu sdyler. Ardindan daha ince ve diyez iceren bir ses
basar (ince re diyez) ve bunun diyez bir ses oldugunu soyler. Sonra tekrar aymi
naturel sesi basar ve yine naturel bir ses bastigim1 soyler. Ardindan daha kalin ve
bemol iceren bir ses basar ve bunun da bemol (kalin si bemol) bir ses oldugunu
ogrencilerine soyler. Elbette bu kavramlar Ogrenciler i¢in olduk¢a soyut
kavramlardir. Ancak Ogretmenin buradaki amaci Ogrencilerin bir anda tiim sesleri
isitsel olarak algilayabilmesi degil bir sesin kalinlasmasinin ve incelmesinin gerek

teorik gerekse pratik olarak farkina varmalaridir.

Ogretmen bu 6n alistirmaya basta caldig1 sol sesine yarim ses tiz ve yarim ses
pes notalar basana kadar devam eder. Buradaki amaci da 6grencilerde en azindan bir
kulak dolgunlugu olusturmaktir. On alistirmalardan sonra 6gretmen simifi dort gruba
ayirir ve her gruba orff calgilarindan ses cubuklarini ve ¢algi ¢cubuklarimi dagitir. Bu
seslerin hepsi naturel seslerdir ve bu teknigin agamalarindan yonergelerin dagitilmasi
asamasidir. Her grubun yonergesi ellerindeki seslerdir. Gruplarin yarisia (iki gruba)
diyez hazinesi grubu, diger yarisina da bemol hazinesi grubu olduklarimi soyler.
Diyez hazinesi gruplarina ellerindeki sese en yakin ince sesi bulmalarini, bemol
hazinesi gruplarina da ellerindeki sese en yakin kalin sesi bulmalarmi sdyler.
Ogretmen bulunacak sesleri (ses cubuklarini) sinifin ortasina karisik bir sekilde
dagitir. Sonraki asamada bulunan sesler grup iiyelerince incelenir, yonergelere ve
grup gorevlerine uygun olup olmadigina sesler ard arda ¢alinarak ve tartigilarak karar

verilir.

Diyez hazinesi gruplarn bulduklar1 sesin grup sesine en yakin ince ses
olduguna, bemol hazinesi gruplar1 da bulduklar1 sesin grup sesine en yakin kalin ses
olduguna karar verirler. Bunun iizerine Ogretmen Ogrencilerine gecen derste
ogrendikleri aralik konusunu hatirlatarak iki ses arasindaki en yakin mesafenin yarim

ses araligi oldugunu ammsatir. Yapilan uygulamalar goz oOniinde bulundurularak
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diyez alan sesin naturel sesinden yarim ses daha ince, bemol alan sesin de naturel
sesinden yarim ses daha kalin oldugu diisiincesine varilir. Son asamada Ogretmen
anlasilmayan yerlere ve Ogrenci sorularina acgiklik getirir ve tekrardan yapilan

uygulamalar hatirlanarak konuyu 6grencileriyle birlikte tekrarlar.

Kontrol Grubu

Bu dersin amaci 6grencilerin ses degistirici isaretleri taniyabilmelerini
saglamaktir. Bu amacla tahtaya dizek iizerine ii¢ tane sol notasi yazar. Ilkinin &niine
diyez, ikincisine bemol ve {li¢iinciisiine de naturel isareti koyar. Ayrica diyezli
notanin altindan yukar dogru bir ok, bemollii notanin altindan asagi dogru giden bir
ok, naturel isareti olan notanin altina da sabit bir ok cizer. Daha sonra isaretlerin
gorevlerini, nereye yazilmasi gerektigini ve konuyla ilgili gerekli bilgileri aciklar.
Ardindan 6gretmen gecen derste isledikleri aralik konusunu hatirlatarak diyez alan
bir sesin yarim aralik inceldigini, bemol alan bir sesin yarim aralik kalinlastigin1 ve

naturel alan sesin de diyez ve bemol almis sesleri eski haline getirdigini agiklar.

Konunun daha iyi anlasilmasi i¢in 6gretmen klavyeden bazi 6rnekler verir ve
ogrencilerine hangi sesi bastigim aciklar. Once naturel bir ses basar ardindan diyezli
sesini ve sonra da bemollii sesini basar. Ogretmenin buradaki amac1 dgrencilerin tiim
sesleri isitsel olarak algilayabilmesi degil; bir sesin kalinlagmasinin ve incelmesinin
teorik ve pratik olarak farkina varmalarini saglamak ve onlarda en azindan bir kulak
dolgunlugu olusturmaktir. Son olarak Ogretmen sorular sorarak ve goniilli

ogrencilerin verdigi cevaplarla 6grenilenleri tekrarlar.

10. Hafta

Deney Grubu

Bu dersin amaci 6grencilerin miizikte teksesli sarkilar ayirt edebilmelerini

saglamaktir. Bu amacla 6gretmen Aktif Ogrenme tekniklerinden “Top Tasima”
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teknigini kullanacaktir. Konuyla ilgili olarak onceden tek sesli sarkilarin bulundugu

bir CD hazirlar.

[k asamada ogrenciler ic ice iki cember olustururlar. I¢ ve dis cemberdekiler
yiiz ylize gelecek ve ikiserli grup olusturacak sekilde ayakta dururlar. Sonraki
asamada Ogretmen Ogrencilerine teksesli sarkilart dinletir ve dinledikleriyle ilgili ne
diisiindiiklerini 6nce karsi karsiya durduklar arkadaslariyla paylagmalarini ister.
Daha sonra i¢ ve dis ¢emberdeki Ogrenciler birbirine ters yonde hareket ederek
onceki esinin yanindaki ile yeni bir ikili olusturur ve goriis aligverisi bu sekilde
devam eder. Boylece her 6grenci hem bircok arkadasiyla goriigme firsati bulmus hem
de konuyla ilgili bir¢ok goriis dinlemistir. Daire tamamlandiktan sonra en bastaki
esler (ikili gruplar) duyduklar goriisleri birbirlerine tekrardan aktarirlar ve ikili

gruplar halinde goriisler sinifa sunulur. Grup goriisleri su sekildedir:

e Herkes aym seyi soyliiyor,

e Ogrenciler hep beraber sarki sdyliiyor,
e Tek bir ezgi duyuluyor,

® Aym anda sarki soyliiyorlar,

¢ Bir¢ok kisi hep birlikte sarki soyliiyorlar ve sarkilar cok giizel.

Ogrenciler goriislerini bu sekilde dile getirdikten sonra 6gretmen dinledikleri
sarkilar1 tekrardan dinletir ve son olarak konuyla ilgili gerekli agiklamalar1 yaparak
bu sarkilarin teksesli sarkilar oldugunu soyler. Ogretmen bilgiye tamamen ogrenci
diisiincelerinden yola cikarak ulasmistir. Onlara O6grenme siirecinde birebir yer

vermis ve konuya dikkatlerini yogunlastirarak dersten sikilmalarim1 6nlemistir.
Kontrol Grubu
Bu dersteki amag¢ Ogrencilerin tek sesli sarkilar1 ayirt edebilmelerini

saglamaktir. Bu amacgla 6gretmen teksesli sarkilarin 6zelliklerini ve konuyla ilgili

bilgileri aciklamis ve tahtaya yazmistir. Bunlar:
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e Bir miizik eserindeki seslerin art arda duyulacak bicimde
siralanmasina tek seslilik denir.

e Sarki seslendirilirken kisi ya da gruplar aym ezgiyi aym anda
seslendirirler.

e Tek sesli miizikler seslendirilirken farkli ses gruplari bulunmaz.

e Miizik eserini seslendirenlerin ¢ok ya da az olmasi bu ozelligi

degistirmez.

Daha sonra 6gretmen sinifi ii¢ gruba ayirir ve her gruba kagitlar dagitir.
Ogretmen oOgrencilerine su ana kadar ogrendikleri teksesli sarki o©rneklerini
ellerindeki kagitlara yazmalarimi ister. Taninan siirenin sona ermesiyle birlikte
ornekler sirayla sinifa agiklanmistir. Grup sozciilerinin agikladigl cevaplara gore en
fazla ornek yazan grup birinci secilmis ve diger gruplarca alkislanma odiiliinii
kazanmistir. Ogretmen konuyla ilgili sarki soylemek ya da fliit calmak isteyen
ogrencilere firsat vermis ve dgrencilerine tesekkiir etmistir. Son olarak konuyla ilgili

hazirladigi CD’den ornekler dinletir ve konu bu sekilde tekrar edilmistir.

11. Hafta

Deney Grubu

Bu derste Ogrencilerin  kanon sarkilarin  yapisim1  taniyabilmeleri
hedeflenmistir. Ogretmen derse gelmeden once dgrencilerine dinletmek iizere kanon
sarkilarin bulundugu bir CD hazirlar. Ogretmenin buradaki amaci konuyla ilgili
herhangi bir aciklama yapmadan, dgrencilerin konuyla ilgili 6zellikleri bulmalarin,
fark etmelerini saglamaktir. Konunun hedefine ulasabilmesi i¢in de bu derste Aktif
Ogrenme tekniklerinden “Sandvi¢” teknigini kullanacaktir.

Ogretmen ilk olarak simfi dort gruba ayirr. Hazirladigi CD’deki sarkilart
dinlettikten sonra, Ogrencilerin bireysel olarak diisiincelerini alir. Daha sonra her
gruba bos kagitlar dagitir ve Ogrencilerin gruplaryla diisiincelerini paylasmalarini,

sonra da bu diisiinceleri ellerindeki bos kagitlara grup yazicilar1 araciligiyla
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yazmalarim ister. Sonraki asamada her grubun diisiinceleri sirayla sinifa sunulur.

Gruplardan su sekilde diisiinceler ortaya ¢ikmstir:

e Herkes aym seyi sOyliiyor ama bazilar1 6nce sdylemeye bashyor,
bazilar1 sonradan soyliiyor,

e Baz 6grenciler sarkiy1 sdylemeyi unutuyor,

e Sarkiy1 farkli zamanlarda sdylemeye bashyorlar,

e Sarki karisik duyuluyor,

o Ogrenciler arka arkaya ayn1 sarkiy1 soyliiyorlar.

Sonraki agsamada ogretmen konuyla ilgili arac¢ olarak “Iyi Giinler” (Karkin,
2001: 59) adh sarkiyr kullanir ve gruplar dagitmadan, sarkiyr kulaktan 6gretim
yontemi ile 6grencilerine 6gretir. Sandvig tekniginin bir diger asamasi olan somut bir
iiriin olusturma ve bu {irlinii sunma asamasinda olusturdugu gruplardan dinledikleri
orneklerdeki gibi gruplara verecegi isaretiyle baslayarak “lyi Giinler” adli sarkiyi

sOylemelerini ister.

Iyi Giinler
Orta hizda S6z-Miizik:Erdogan Okyay
4] |
| | | | | .
e e =
"_:I I I
He- pi - ni - ze i-yi giin - ler
(A) (B) © D)

Dersin basindan itibaren anlasilmayan ya da problemle karsilasilan yerlerde
Ogretmen gruplara yardimci olmus, yol gostermis ve birebir aktivitelere katilmistir.
Uygulama bircok kez tekrarlandiktan sonra gruplar degistirilerek yinelenir ve
boylece konunun iyice pekismesi saglanir. Son asamada Ogretmen yaptiklari
calismaya miizikte “Kanon” adi verildigini agiklar. Ogretmen dersin sonunda her

grup iiyesine 0diil olarak giilen surat dagitir ve 6grencilerine tesekkiir eder.
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Kontrol Grubu

Dersin amaci 6grencilerin tekseslilikten ¢okseslilige geciste kanon sarkilarin
yapisim1 kavrayabilmelerini saglamaktir. Ogretmen kanon sarkilarin yapr 6zellikleri,
seslendirilisleri ve konuyla ilgili gerekli bilgileri aciklamistir. Daha sonra tahtaya
“lyi Giinler” adli kanon sarkiy1 yazar, 6grencilerinden de defterlerine yazmalarini
ister. Sarkiyr kulaktan Ogretim yontemi ile Ogretir ve Once tiim simiftan birlikte
sOylemelerini ister. Bu uygulama birkac kez tekrarlandiktan sonra dgretmen sinifi
dort gruba ayirir. Ogretmen konuyla ilgili hazirladigi CD’yi 6grencilerine dinletir ve
orneklerle konunun daha iyi anlasilmasini saglar. Gruplarin sarkiya giris yerlerini
tahtada sarki iizerine isaretler ve verdigi isaretiyle Ogrendikleri sarkiyr gruplarin
birbirini kovalar gibi sdylemelerini ister. Uygulama iizerinde bol tekrar yapilmuis,
bunun yan1 sira sarki, her seferinde goniillii dort 6grenci segilerek soylettirilmis ve

goniilliiliik 6zendirilmeye calisilmistir.

12. Hafta

Deney Grubu

Bu dersin amaci 6grencilerin coksesli sarkilann ayirt edebilmelerini
saglamaktir. Bu amacla 6gretmen bu derste Aktif Ogrenme tekniklerinden “Siir
Yazma” teknigini se¢mistir. Konuyla ilgili dnceden ¢oksesli sarkilarin bulundugu bir

kaset hazirlar.

[k olarak smifi rastlantisal olarak dort gruba ayirir ve grup iiyelerinin her
birine birer sayfa kagit dagitir. Daha sonra konuyla ilgili hazirladig1 kaseti siifa
dinletir. Kaseti dinlettikten sonra dgretmen ogrencilerinden dinledikleriyle ilgili ne
diisiindiiklerini iceren bir dize yazmalarini ister. Ogrenciler dizeleri yazdiktan sonra
Ogretmen, her Ogrencinin elindeki kagitlara yanindaki arkadaslarina vermelerini
soyler. Sonraki asamada 6grenciler 6nlerine gelen kagitlara ikinci dizeleri yazarlar ve
ardindan yine kagitlan yanlarindaki arkadaslarina uzatirlar. Bu uygulamaya her kagit

biitiin grup elemanlarina ulasincaya kadar devam edilir. Son asamada gruplar
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siirlerini sinifa sunarlar. Sunumlar yapildiktan sonra 6gretmen CD’yi tekrar dinletir
ve siirler halinde sunulan diisiinceler gézden gecirilerek simifla birlikte tartisilir.
Gerekli acgiklamalar yapilarak 6grencilerden gelen sorular yanitlanir ve ardindan
ogretmen dinledikleri sarkilarin coksesli sarkilar oldugunu soyler. Onceki
ogrenmeler (teksesli sarki 6zellikleri) hatirlatilarak karsilastirma yapilir ve konu bu

sekilde pekistirilir.

Dersin bu sekilde islenmesiyle hem eglenceli bir sekilde 6grenci
diisiincelerine ulasilmis, hem dersin sonuna kadar konuyla ilgili herhangi bir bilgi
verilmeden konunun dgrenciler tarafindan fark edilmesi saglanmis hem de 6grenciler

O0grenme siirecinde aktif olarak yer alip dersten sikilmalar1 6nlenmistir.

Kontrol Grubu

Bu dersteki amag¢ Ogrencilerin ¢oksesli sarkilar1 ayirt edebilmelerini
saglamaktir. Bu amagla 6gretmen c¢oksesli sarkilarin 6zelliklerini ve ¢okseslilikle

ilgili gerekli bilgileri aciklamis ve tahtaya yazmistir. Bunlar:

¢ Bir miizik eserinin seslendirilmesinde birbiriyle uyumlu birden c¢ok
sesin ayni anda duyulmasina ¢ok seslilik denir.

e (Cok sesli miiziklerde, miizik eserinin ana temasini tasiyan birinci
derecede onemli bir ana ezgi ve ana ezgiyi destekleyen, anlatimini
giiclendiren baska ezgiler bulunur.

e Her ezgi farkli kisi ya da gruplar tarafindan seslendirilir.

® Ana ezgiyle birlikte onu destekleyen kag tane ezgi varsa o miizik eseri
“iki sesli”, “li¢ sesli”, “dort sesli” gibi eserin dzelligini belirten isim

alir.

Daha sonra simif iki gruba ayrilmis ve Ogretmen tarafindan hazirlanan CD
sinifa dinlettirilmistir. CD’de teksesli ve coksesli sarkilar bulunmaktadir. Ogretmen
gruplara coksesli sarkilarin hangileri oldugunu bulmalarimi ve sdylemelerini ister.

Ornekler belli bir siire dinletildikten sonra cevaplar alinir. Gruplarin verdigi cevaplar
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sonucunda en fazla dogru cevabi olan grup birinci secilir ve diger gruplarca
alkislanma 6diilii kazamr. Ogretmen bu uygulamadan sonra konuyu dnemli noktalara

dikkat cekerek tekrarlamig ve son toparlamalar1 yapmustir.

13. Hafta

Deney Grubu

Bu derste dgrencilerin ezgilerin, sarkilarin bi¢im 6gelerini ve gosterimlerini
kavrayabilmeleri hedeflenmistir ve bu hedefle ogretmen Aktif Ogrenme

tekniklerinden “Beyin Firtinas1” teknigini se¢mistir. Ogrenme siirecine 6n hazirlik

calismasinda ara¢ olarak “Neseli Ol ki” (Karkin, 2001: 63) adli sarkiy1 kullanacaktir.
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Neseli Ol Ki
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Ogretmen sarkiyr motifler halinde ele alarak klavyeden calmis ve kulaktan
Ogretim yontemi ile Ogretmistir. Daha sonra yine konunun 6n hazirligi icin ve
ogrencilerin dikkatini c¢ekmek icin 6grencilerine Dilbilgisi dersi bilgilerini g6z
oniinde bulundurarak bir metni olusturan Ogelerin neler oldugunu sorar.
Ogrencilerden “kelime, ciimle, paragraf” gibi cevaplar gelir. Bu diisiinceler iizerinde
birlikte konustuktan sonra Ogretmen siniftan iki goniilli 6grenciyi sekreter olarak
secer ve uygulamayi baslatir. Sonraki asamada 6grencilerden 6grendikleri sarkidaki
anlaml kelime obeklerini, ciimleleri ve paragraflar1 bulmalarini ister. Daha sonra

ogretmen kendisi de uygulamaya dahil olur ve iiciincii sekreter olarak gorev alir.
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Ogretmenin yonelttigi soruyla ilgili diisiinceler sirayla alimr ve sekreterler
araciligiyla 6grenci diisiinceleri kagitlara kaydedilir. Ardindan kayitlar 6gretmen

tarafindan okunarak sinifa sunulur. Diisiinceler su sekildedir:

Sarkidaki anlamli kelime 6beklerinden ornekler:

e Neseli ol ki,
¢ Geng kalasin,
e Bu diinyadan da,

e Zevk alasin, v.s.

Sarkidaki climlelerden 6rnekler:

e Neseli ol ki geng kalasin,

¢ Bu diinyadan da zevk alasin, v.s.

Sarkidaki paragraflardan ornekler:

e Neseli ol ki geng kalasin, bu diinyadan da zevk alasin,

e Umitler hep siislenir neseyle, neseli ol ki genc kalasin, v.s.

Kayitlar sunulduktan sonra iizerinde tartisilir ve birlikte degerlendirmeler
yapilir. Sonraki asamada 6gretmen uygulama basamaklarini hatirlatarak 6grencilerin
anlayamadig1 yerlere acgiklik getirir ve bir miizik eserindeki anlamli kelime
obeklerine, yani en kiiciik miizik diisiincesine ‘“Motif”’, konusma ve yazi dilinde
oldugu gibi climlelere, miizik dilinde de yine “Ciimle” ve bir miizik eserindeki
paragraflara da “Donem” adi verildigini soyler. Motiflerin “m1, m2, m3”, cimlelerin
“a, b, ¢” ve donemlerin de “A, B, C” seklinde gosterildigini aciklar. Ogrenilenlerin
pekistirilmesi i¢in Ogretmen 6grencilerine “Neseli ol ki” sarkisinin gosterimlerini,
kayitlar1 gbz 6niinde bulundurarak incelemelerini ister. Son asamada incelemeler

tizerinde konusularak sinifca bir sonuca varilir.
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Kontrol Grubu

Ogretmen bu derste Ogrencilerin ezgilerin, sarkilarin bicim o6gelerini ve
gosterimlerini kavrayabilmelerini hedeflemistir. Bu amagla tahtaya “Neseli Ol ki”
adli sarkiyr yazar ve sarki kulaktan Ogretim yontemi ile Ogretilir. Daha sonra
Ogretmen konuyla ilgili kavramlart (motif, ciimle, donem) ve gerekli bilgileri
ogrencilerine agiklar. Ardindan dgrenilen sarki bu kavramlar dikkate alinarak sinifca
incelenir. Bunun i¢in Once sarki yine sinifca soylenir, daha sonra 6gretmenin
sorularina goniillii 6grencilerce cevap verilir. Dogru cevaplar 6gretmen tarafindan
tahtaya yazilir ve kavramlara gore 6gretmen kontroliinde tekrardan simifca tartisilarak
incelenir. Dogru cevabi veren 6grenciler simfca alkislanir. Ogretmen konuyla ilgili

kavramlarin gosterimlerini tahtaya yazar ve gerekli agciklamalar yapar.

14. Hafta

Deney Grubu

Bu dersin amaci 6grencilerin iilkemizdeki baslica miizik tiirlerini ve temel
ozelliklerini kavrayabilmelerini saglamaktir. Ogretmen konuyu bir hafta 6ncesinden
ogrencilerine soyler ve konu hakkinda genel bir arastirma yapmalarini ister. Buradaki
amaci  Ogrencilerin  kaynaklardan yararlanmalarim1  saglamak ve konuyu
monotonluktan, dersi sikiciliktan kurtarmaktir. Dersin hedefine ulasabilmesi i¢in

Aktif Ogrenme tekniklerinden “Koselenme” teknigini secmistir.

Ogretmen ders oncesinde konuyla ilgili gerekli 6n hazirliklar1 yapmis, konu
baslhiklarinin yer aldig1 bes karton ve basliklarla ilgili 6rneklerin bulundugu bir CD
hazirlamistir. Ogretmen dersin basinda ilk olarak hazirladig kartonlari sinifin degisik
koselerine asar ve Ogrencilerden istedikleri koselere dogru ayrilmalarii ister.
Onceden konuyla ilgili bireysel hazirliklar yapilmis olsa da oOgrencilerin grup
icerisindeki diger arkadaslariyla diisiincelerini paylagsmalarini, neden o bashgi
sectiklerinin gerekgelerini belirtmelerini ve ortak gerekceler hazirlamalarim ister.

Her gruba gerekcelerini sunmalart icin kagitlar dagitir. Gerekgeler ve ortak goriisler
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hazirlandiktan sonra gruplar sunumlarmm yaparlar. Ogretmen gerekli yerlerde

gruplara ipuclar verir ve yol gosterir.

Son asamada ise sunumlar yapildiktan sonra sinif olarak tartisilir ve kararlar
almir. Ogrenciler derste hem bireysel olarak diisiincelerini ifade etmisler hem de
gruplar halinde calisma firsati bulmuslardir. Bu sekilde oOgrenciler kendi
programlarin1 yapmis, kararlar alarak her asamayi1 kendileri planlamislardir. Daha
sonra 6gretmen konu bagliklariyla ilgili 6rnekler dinletir ve gruplara neler oldugunu
sorar. Boylece Ogrencilerin konuyu tekrar etmesini, Ogrenilenler hakkinda
diisiincelerini gézden geg¢irmelerini, bilgilerini paylasmalarimi ve degerlendirme

yapmalarini saglamis olur.

Kontrol Grubu

Bu dersin amaci1 6grencilerin iilkemizdeki baslica miizik tiirlerini ve temel
ozelliklerini kavrayabilmelerini saglamaktir. Bu amacla 6gretmen iilkemiz miizik
tirlerini, bu miiziklerin temel Ozelliklerini ve konuyla ilgili gerekli bilgileri

aciklamistir.

Ogretmen verilen bilgilerin pekismesi, 6grenilenlere 6rnek olmasi amaciyla
konuyla ilgili onceden hazirladigi CD’yi Ogrencilerine dinletir. CD’de iilkemiz
miizik tiirlerinden ornekler bulunmaktadir. Ogretmen Ornekleri dinletirken ayni
zamanda ilgili bilgileri de tekrarlar. Daha sonra anlasilmayan yerleri belirlemek igin
sinifa konuyla ilgili sorular yoneltir. Goniilli 6grencilerce yanitlar alinir ve 6gretmen
anlasilmayan noktalara dikkati ¢ekerek son toparlamalar1 yapar. Ardindan iilkemiz
miizik tiirlerinden 6rnek vermek isteyen Ogrencilere firsat verilir ve bu Ogrenciler

sinifca alkiglanma 6diilii kazanur.

15. Hafta

Her iki gruba da dersin ilk yarisinda miizik dersine iligkin tutum 6lcegi, ikinci

yarisinda ise miizik bilgisi sontesti uygulanmistir.
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16. Hafta

Her iki gruba da miiziksel isitme sontesti uygulanmistir. Bu testin
uygulanmasi agamasinda, 6grencilerin sorulan rahatlikla anlayabilmeleri i¢cin gerekli

aciklamalar 6gretmen tarafindan yapilmis.

3.5. Veri Toplama Araclari

Bu arasgtirmanin verilerini toplamak amaciyla asagida belirtilen veri toplama

araclar kullanilmistir.

1. Miizik Bilgisi Testi
2. Miiziksel Isitme Testi
3. Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi

4. Deney sonrasinda o6grencilerle yapilan goriisme kayitlar

3.5.1. Miizik Bilgisi Testi

Bu testin hazirlanmasi i¢in 6ncelikle 6. simif miizik dersi konularimi iceren
1994 ilkogretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Programi (IKMDOP) ve M.E.B.
tarafindan Onerilen biitiin miizik ders kitaplan incelenerek, 6. smif 4., 5. ve 6.
tinitelerini kapsayan 20 maddelik ¢oktan se¢meli test, 6 miizik 6gretmeni ve 2 miizik
egitimi uzmaninin da goriisleri alinarak olusturulmustur. Uzmanlarin goriisleri

dogrultusunda gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir.

Testin gecerlilik ve giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla arastirma
oncesinde Ilkogretim 6.sinif miizik dersi 4., 5. ve 6. iinite bilgilerini almis olan,
Antalya Envar Egitim Kurumlarinda okuyan toplam 96 ilkogretim 7. simif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda, madde-test korelasyonu .30’ un
alinda olan 4 test maddesi bilgi testinden c¢ikarilarak, 16 madde yeniden
diizenlenmistir. Esit puan aralikli bu test ile bir 6grenci O ile 16 arasinda puan

alabilmektedir.
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Tablo 3.2 Miizik Bilgisi Testine Iliskin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Sonuclari
KR-20
Denek Sayisi Madde Sayisi (Kuder Richardson-20)
Bilgi Testi 96 16 0.81

Tablo 3.2’de Miizik bilgisi testinin gegerlik ve giivenirlik c¢alismasi
sonuclarin1 gostermektedir. Sonuglar, testin oldukca gecerli ve giivenilir oldugunu

gostermektedir.

3.5.2. Miiziksel Isitme Testi

Miiziksel Isitme Testi, seslerin uzunlugunun ve incelik kalinligmnin, degisen
ritm kaliplarinin ve seslerin, ezgi-s6z uyumunun, seslerin yoOneliminin ve
siralanisinin, ses araliklarimin, miizikte dizi, orgii ve doku kavramlarinin
¢cOziimlenerek isitilmesine iligskin 12 ¢oktan se¢cmeli maddeden olusmaktadir (Ek-2).
Maddeler olusturulurken 1994 Ilkogretim Kurumlari Miizik Dersi Ogretim Program
(IKMDOP) temel almmustir. Bilen (1995), bir arastirmasinda ilkogretim
okullarindaki miizik derslerinin genellikle miiziksel isitme egitimine dayali olarak
islenmedigini belirtmistir. Bu durum, miiziksel isitme testini yanitlayacak olan deney
ve kontrol gruplarina benzer gruplarin bulunmasini giiclestirmis ve testin on
denemesinin yapilmasini engellemistir. Testin gegerligi konusunda uzman goriisii

oOlciit olarak alinmistir.
3.5.3. Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi
Bu arastirmada, deneklerin miizik dersine iliskin tutumlarinda dersin

isleniginde kullamilan Aktif 6grenme tekniklerinden ve Geleneksel yontemlerden

etkilenme derecesini saptamak amaciyla Ozmentes (2005: 266) tarafindan “Likert
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Olgegi” temel alinarak gelistirilmis olan miizik tutum 6lgegi kullamlmistir (Ek- 4).
Miizik Dersine Iliskin Tutum Olcegi’nin gelistirilmesine temel olmas1 bakimindan
Izmir Buca Kaynaklar ilkogretim Okulu’nda 4. ve 5. siniflarda okuyan 95 6grenciye
Ozmentes tarafindan “miizik derslerinden beklentileriniz” konulu bir kompozisyon
yazdirilmistir. Olcek, kompozisyonlardan secilen 59 adet ciimle ile olusturulmustur.
Alinan uzman goriislerinin ardindan 52 maddeye diisen Olgegin gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalari Buca Ilkogretim Okulu'nda ve Buca Meskure Samli

[Ikogretim Okulu'nda okuyan 252 4. ve 5. siif 6grencisi iizerinde yapilmistir.

52 maddelik 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 o= .87 dir. Buna
gore madde yiikleri .35’in altinda olan 29 madde 6lgekten ¢ikarilmis, madde yiikleri
.35 ve tlizeri olan 24 madde korunmustur. Bu 24 maddeye uygulanan analizler
sonucunda madde 6l¢ek korelasyonu .35’in altinda olan 8. madde ve ii¢ adet kontrol
sorusu Olgekten cikarilmistir. Kontrol maddeleri elenirken birbirlerinin dengi olan
maddelerden madde 6lcek korelasyonu yiiksek olanlar tercih edilmistir. Bunun yani
sira olumlu-olumsuz madde dengesinin korunmasi ilkesi nedeniyle kontrol maddeleri
arasinda bu yonde tercih yapilmistir. Madde 6lgek korelasyonu .52 olan 29. madde
“Miizik dersini sevmem” yerine madde oOlgek korelasyonu .61 olan 43. madde
“Miizik dersini severim” tercih edilmistir. Ayni1 sekilde madde 6l¢ek korelasyonu .34
olan 10. madde “Miizik dersinde ilgim dagilir” yerine madde Ol¢ek korelasyonu .45
olan 27. madde “Miizik dersinde biitiin ilgimi derse veremem” tercih edilmistir.
Bunun yani1 sira madde olgek korelasyonlar: birbirine ¢ok yakin olan 26. ve 33.
maddeler ( .4062 ve .4069) arasinda tercih yapilirken olumlu madde tercih edilmistir.
Bu asamayla birlikte son halini alan 20 maddelik 6l¢gegin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayis1 o= .86 olarak bulunmustur.

Miizik Dersine Iligkin Tutum Olgegi’'nin yap1 gecerligi faktor analizi ile
incelenmistir. Olgekteki 29 madde, madde-toplam korelasyonlarinin .35den diisiik
olmasi ve dlgegin giivenirligini diisiirmesi nedeniyle dl¢ekten ¢ikarilmistir. Analizler,
kalan 24 madde tizerinde yapilmistir. Bunun sonucunda 8. madde birinci faktordeki
yiikii diisiik oldugu i¢in dlgekten ¢ikarilmustir. Ug adet kontrol sorusundan da madde-

toplam korelasyonlar1 ve birinci faktdrdeki yiikleri yiiksek olanlar se¢ilmistir. Miizik
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Dersine iliskin Tutum Olcegi’ne iliskin KMO katsayis1 .874 ve Bartlett testi anlamli
bulunmustur. Faktorlerin her bir degisken {izerindeki ortak faktor varyansi .381 ve
.653 arasinda degismektedir. Olcekte 6z degeri (eigen value) 1’den biiyiik olan bes
faktor bulundugu, aciklanan toplam varyansin % 52.226 oldugu ve birinci faktordeki
maddelerin faktor yiiklerinin .401 ve .679 arasinda degistigi saptanmistir. Cizgi
grafiginde goriilen birinci faktdrden sonraki hizh diisiis, ortak faktdr varyansina ait
degerler ve birinci faktordeki yiik degerleri dikkate alindiginda Miizik Dersine iliskin
Tutum Olgegi’'nin tek faktorde toplanabildigi goriilmektedir. Bu durum tutum

oOlceklerinin tek boyutluluk 6zelligini karsilamaktadir.

3.5.4. Goriisme Kayitlar

Deneklerin, Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik Ogretimi siiresince
gerceklestirilen etkinliklere ve Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi ile
Geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretimi arasindaki farklara iliskin
goriiglerini  saptamak amaciyla, uygulamalar sonrasinda deneklerle goriisme
yapilmistir. Goriigmede Ucal’in (2003: 77-81) bir arastirmasinda kullandigi goriisme

sorularindan yararlanilmistir.

Deneklerle yapilan goriisme, yiiz yiize ve derslerin dogal ortaminda
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar,
goriisme esnasinda yazili olarak kaydedilmistir. Yanitlar incelendikten sonra 4 alt
bashikta toplandig1 goriilmiistiir. 4 alt baghkta toplanan yanitlar uzman goriislerine
sunulmus, inceleme sonucu belirlenen kategoriler, tartisilarak goriis birligiyle
arastirma kapsamina alinmigtir. Her alt bashik, 2 kategoriye ayrilarak siiflandirilmig

ve yorumlanmugtir.
3.6. Veri Coziimleme Teknikleri
Bu arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, asagidaki istatistiksel

yontemler kullanilmig; her birinin kullamildig1 yerler ilgili bulgular ele alinirken

aciklanmisgtir.
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1. Aritmetik Ortalama
2. Standart Sapma
3. 1ligkisiz Orneklemler icin t- testi (Independent-Samples t-test)

4. Tiskili Ol¢iimler icin t- testi (Paired-Samples t-test)
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin alt problemlerine dayali olarak gelistirilen
denenceler sinanmis, toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle ¢o6ziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgularin her bir alt problemle ilgili olarak

yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayah Miizik Ogretimi ve Geleneksel
Yaklasima Dayalh Miizik Ogretiminin Ogrencilerin Miizik Bilgilerinin

Ogrenilmesi Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin birinci denencesi sOyledir: “Aktif 6grenme tekniklerine dayali
miizik Ogretimi, miizik bilgilerinin Ogrenilmesinde geleneksel yaklagima dayali

miizik 6gretimine gore daha etkilidir.”

Denel islemler oncesinde deney ve kontrol gruplarinin miizik bilgisi diizeyleri

belirlenmis ve gruplarin bu agidan birbirlerine denk olup olmadiklarina bakilmistir.

Gruplarin Ontest puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4.1°de

verilmistir.



Tablo 4.1
Gruplari Deney Oncesi Miizik Bilgisi Diizeyleri (X, S)
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Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu
.. n=23 (n=26
Olgek ( ) )
X 8.69 9.30
Miizik
Bilgisi
Testi
S 1.39 1.19

Tablo 4.1’de verilen bulgular, miizik bilgisi Ontestinde deney grubunun

ortalamasinin X=8.69; kontrol grubunun ise X=9.30 oldugunu gostermektedir.

Gruplarin denel islemler 6ncesi miizik bilgisi basar1 diizeylerini birbirleriyle

karsilastirmak ve basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini

anlamak amaciyla miizik bilgisi ontest puanlan kullanilarak t-testi yapilmistir. t-testi

sonuclar1 Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2

Gruplarmm Miizik Bilgisi Ontesti Puanlarma Gore Yapilan t-Testi Sonuclar

) Onem

Olcek Gruplar n X S sd p Denetimi
Miizik Bilgisi Deney 23 8.69 1.39 47 10 Fark

Testi Kontrol 26 9.30 | 1.19 Onemsiz
(p=.10>.01)

Elde edilen p degeri (.10) .01’den biiyiikk oldugundan deney ve kontrol

gruplarmin deney Oncesi miizik bilgisi diizeyleri arasinda anlamli fark olmadigi

sOylenebilir (p=.10>.01).
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Gruplarin deney sonrasindaki miizik bilgisi diizeyleri arasinda fark olup
olmadigin1 anlamak i¢in miizik bilgisi sontesti ortalamalarina bakilmistir. Gruplarin
miizik bilgisi sontest puan ortalamalart ve standart sapmalar1 Tablo 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.3
Gruplarin Deney Sonu Miizik Bilgisi Diizeyleri (X, S)

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu

.. n=23 n=26
Oleek (n=23) (n=26)
X 13.52 9.53

Miizik

Bilgisi

Testi
S 1.64 1.36

Tablo 4.3’te verilen bulgular, miizik bilgisi sontestinde deney grubunun

ortalamasinin X=13.52; kontrol grubunun ise X=9.53 oldugunu gostermektedir.

Gruplarin deney sonu miizik bilgisi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
olup olmadigim1 anlamak amaciyla miizik bilgisi sontest puanlarn kullanilarak t-testi

yapilmistir. t-testi sonuglart Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4

Gruplarin Miizik Bilgisi Sontesti Puanlarina Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Onem

Olcek Gruplar n X S sd p Denetimi

Miizik Bilgisi Deney 23 13.52 1.64 47 00 _'Fark
Testi Kontrol 26 9.53 1.36 Onemli

(p=.00 <.01)

Elde edilen p degeri (.00) .01’den kiiciikk oldugundan deney ve kontrol
gruplarmin deney sonu miizik bilgisi diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamli fark

oldugu soylenebilir (p=.00<.01).

Gruplarin deney 6ncesi ve deney sonu miizik bilgisi puanlar arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in gruplarin miizik bilgisi Ontest-sontest

puanlar karsilastirilacaktir.

Deney grubunun miizik bilgisi diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigim
anlamak amaciyla miizik bilgisi Ontest-sontest puanlari kullamilarak t-testi

yapilmistir. t-testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5
Deney Grubunun Miizik Bilgisi Ontest-Sontest Ortalama Puanlarmn t-Testi
Sonuclari
Olcek Olgim | n X S sd Onem
¢ s P Denetimi

Miizik Bilgisi Ontest 23 8.69 1.39 - 00 _.Fark
Testi Sontest 23 13.52 1.64 Onemli

(p=.00 <.01)

Elde edilen p degeri (.00) .01°den kii¢iik oldugundan deney grubunun Ontest-
sontest miizik bilgisi diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamli bir fark oldugu

soylenebilir (p=.00<.01).
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Kontrol grubunun miizik bilgisi diizeyinde anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 anlamak amaciyla miizik bilgisi ontest-sontest puanlar1 kullanilarak t-testi

yapilmistir. t-testi sonuglart Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6
Kontrol Grubunun Miizik Bilgisi Ontest-Sontest Ortalama Puanlarimn t-Testi
Sonuclar
Olcek Olgim | n X S sd Onem
¢ ¢ P Denetimi

Miizik Bilgisi Ontest 26 9.30 1.19 55 a1 Fark

Testi Sontest 26 9.53 1.36 Onemsiz

(p=31>.01)

Elde edilen p degeri (.31) .01’den biiyiikk oldugundan kontrol grubunun
Ontest-sontest miizik bilgisi diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamli bir fark

olmadig sdylenebilir (p=.31>.01).

Bu bulgular Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik Ogretiminin miizik
bilgilerinin 6grenilmesi agisindan geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugunu

ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, arastirmanin birinci denencesini desteklemektedir.

4.2. Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayah Miizik Ogretimi ve Geleneksel
Yaklasima Dayah Miizik Ogretiminin Ogrencilerin Miiziksel isitme Becerileri

Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin ikinci denencesi sOyledir: “Aktif 6grenme tekniklerine dayali
miizik Ogretimi, miiziksel isitme becerilerinin gelisiminde geleneksel yaklasima

dayal1 miizik 6gretimine gore daha etkilidir.”

Denel islemler oncesinde deney ve kontrol gruplarinin miiziksel isitme

becerisi diizeyleri belirlenmis ve gruplarin bu agidan birbirlerine denk olup
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olmadiklarina bakilmistir. Gruplarin ontest puan ortalamalar ve standart sapmalari

Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7

Gruplarm Deney Oncesi Miiziksel isitme Beceri Diizeyleri (X, S)

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu
.. n=23 n=26
Olgek ( ) ( )
Miiziksel X 6.86 7.00
Isitme
Testi 1.01 .89
S

Tablo 4.7°de verilen bulgular, miiziksel isitme Ontestinde deney grubunun

ortalamasinin X=6.86; kontrol grubunun ise X=7.00 oldugunu gostermektedir.

Gruplarin denel islemler Oncesi miiziksel isitme becerisi diizeylerini
birbirleriyle karsilastirmak ve basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar olup
olmadigin1 anlamak amaciyla miiziksel isitme Ontest puanlar kullanilarak t-testi

yapilmuigtir. t-testi sonuglar1 Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8

Gruplarm Miiziksel isitme Ontesti Puanlarina Gore Yapilan t-Testi Sonuclar

R Onem
Olcek Gruplar N X S sd p Denetimi
Miiziksel Deney 23 6.86 1.01
Isitme 47 | .63 | , Fark
_ Kontrol 26 7.00 .89 Onemsiz
Testi

(p=.63>.01)
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Elde edilen p degeri (.63) .01’den biiyiikk oldugundan deney ve kontrol
gruplarinin deney Oncesi miiziksel isitme becerisi diizeyleri arasinda .01 diizeyinde

anlamli fark olmadigi sdylenebilir (p=.63>.01).

Gruplarin deney sonrasindaki miiziksel isitme becerileri arasinda fark olup
olmadigin1 anlamak i¢in miiziksel isitme sontesti ortalamalarina bakilmistir.
Gruplarin miiziksel isitme sontest puan ortalamalar1 ve standart sapmalari Tablo

4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9
Gruplarin Deney Sonu Miiziksel Isitme Beceri Diizeyleri (X, S)

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Olek (n=23) (n=26)
Miiziksel % 10.26 7.03
isitme
Testi 1.09 91
S

Tablo 4.9’da verilen bulgular, miiziksel isitme sontestinde deney grubunun

ortalamasinin X=10.26; kontrol grubunun ise X=7.03 oldugunu gostermektedir.

Gruplarin deney sonu miiziksel isitme becerisi diizeylerini birbirleriyle
karsilastirmak ve basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini
anlamak amaci ile miiziksel isitme sontest puanlar1 kullanilarak t-testi yapilmistir. t-

testi sonuglar Tablo 4.10’da verilmistir.
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Tablo 4.10

Gruplarin Miiziksel isitme Sontesti Puanlarina Gore Yapilan t-Testi Sonuclar

.. Onem
Olcek Gruplar N X S sd p Denetimi
Miiziksel Deney 23 10.26 1.09 47 00 _'Fark
[sitme Testi Kontrol 26 7.03 91 Onemli
(p=.00<.01)

Elde edilen p degeri (.00) .01’den kiiciik oldugundan deney ve kontrol
gruplariin deney sonu miiziksel isitme becerisi diizeyleri arasinda .01 diizeyinde

anlamli fark oldugu séylenebilir (p=.00<.01).

Gruplarin deney oncesi ve deney sonu miiziksel isitme becerileri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigint anlamak i¢in gruplarin miiziksel isitme Ontest-

sontest puanlar1 karsilastirilacaktir.

Deney grubunun miiziksel isitme becerisi diizeyinde anlaml bir farklilik olup
olmadigin1 anlamak amaciyla miiziksel isitme Ontest-sontest puanlar kullanilarak t-

testi yapilmistir. t-testi sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11
Deney Grubunun Miiziksel isitme Ontest-Sontest Ortalama Puanlarmin t-Testi
Sonuclar
Olcek Olciim n X S sd p Onem
Denetimi
Miiziksel Ontest 23 6.86 1.01 5 00 Fark
Isitme Testi Sontest 23 10.26 1.09 Onemli

(p=.00 <.01)

Elde edilen p degeri (.00) .01°den kii¢iik oldugundan deney grubunun Ontest-
sontest miiziksel isitme becerisi diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamh bir fark

oldugu sdylenebilir (p=.00<.01).
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Kontrol grubunun miiziksel isitme becerisi diizeyinde anlamli bir farklilik
olup olmadigim anlamak amaciyla miiziksel isitme Ontest-sontest puanlari

kullanilarak t-testi yapilmistir. t-testi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12
Kontrol Grubunun Miiziksel isitme Ontest-Sontest Ortalama Puanlarmn

t-Testi Sonuclar:

2 __ Onem
Olcek Olciim n X S sd p Denetimi
Miiziksel Ontest 26 7.00 .89 55 &7 ) Fark
Isitme Testi Sontest 26 7.03 91 Onemsiz
(p=.87>.01)

Elde edilen p degeri (.87) .01’den biiyiik oldugundan kontrol grubunun
Ontest-sontest miiziksel isitme becerisi diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlaml1 bir

fark olmadig1 soylenebilir (p=.87>.01).

Bu bulgular Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin miiziksel
isitme becerilerinin gelisimi acgisindan geleneksel yaklasima gore daha etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, arastirmanin ikinci denencesini

desteklemektedir.

4.3. Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayah Miizik Ogretimi ve Geleneksel
Yaklasimma Dayah Miizik Ogretiminin Miizik Dersine iliskin Tutumlar

Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin iiclincii denencesi soyledir: “Aktif 6grenme tekniklerine dayali
miizik 6gretimi, miizik dersine iligkin olumlu tutumlarin gelisiminde geleneksel

yaklagima dayal miizik 6gretimine gore daha etkilidir.”
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Denel islemler oncesinde deney ve kontrol gruplarinin miizik dersine iliskin
tutum diizeyleri belirlenmis ve gruplarin bu agidan birbirlerine denk olup
olmadiklarina bakilmistir. Gruplarin Ontest puan ortalamalar ve standart sapmalari

Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13
Gruplarin Deney Oncesi Miizik Dersine iliskin Tutum Diizeyleri (X, S)

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu

.. n=23 (n=26

Olcek ( ) )
Miizik

) 59.30 59.57

Dersine X
Iliskin
Tutum S 8.59 8.29
Olgegi

Tablo 4.13’te verilen bulgular miizik dersine iligkin tutum Ontestinde deney
grubunun ortalamasinin - X=59.30; kontrol grubunun ise X=59.57 oldugunu

gostermektedir.

Gruplarin denel islemler Oncesi miizik dersine iligkin tutum puanlarini
birbirleriyle karsilastirmak ve puanlar arasinda anlamh farkliliklar olup olmadigini
anlamak amaciyla miizik dersine iliskin tutum testinden aliman Ontest puanlari

kullanilarak t-testi yapilmistir. t-testi sonuglar1 Tablo 4.14°te verilmistir.
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Gruplarin Miizik Dersine iliskin Tutum Ontesti Puanlarina Gore Yapilan

t-Testi Sonuclari

s Onem
Olcek Gruplar n X S sd p Denetimi
Miizik Dersine Deney 23 59.30 8.59
iligkin Tutum 47 | .91  Fark
N ) Kontrol 26 59.57 8.29 Onemsiz
Olcgegi
(p=-91>.01)

Elde edilen p degeri (.91) .01’den biiyiikk oldugundan deney ve kontrol

gruplarinin deney oOncesi miizik dersine iliskin tutum diizeyleri arasinda .01

diizeyinde anlamli fark olmadigi soylenebilir (p=.91>.01).

Gruplarin deney sonrasindaki miizik dersine iligkin tutum diizeyleri arasinda

fark olup olmadigini anlamak i¢in miizik dersine iliskin tutum sontesti ortalamalarina

bakilmistir. Gruplarin miizik dersine iliskin tutum sontest puan ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15

Gruplarin Deney Sonu Miizik Dersine iliskin Tutum Diizeyleri (X, S)

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu

.. n=23 n=26

Olcok (n=23) (n=26)
Miizik

) 91.34 64.46
Dersine X
Mliskin
Tutum S 1.79 7.05
Olcegi
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Tablo 4.15’te verilen bulgular miizik dersine iligkin tutum sontestinde deney
grubunun ortalamasinin  X=91.34; kontrol grubunun ise X=64.46 oldugunu

gostermektedir.

Gruplarin deney sonu miizik dersine iliskin tutum puanlarini birbirleriyle
karsilastirmak ve puanlart arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigimi anlamak
amaciyla miizik dersine iligkin tutum testinden alinan sontest puanlar kullanilarak t-

testi yapilmstir. t-testi sonuclar1 Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16
Gruplarin Miizik Dersine iliskin Tutum Sontesti Puanlarina Gore Yapilan

t-Testi Sonuclari

o5 Onem
Olcek Gruplar n X S sd p Denetimi
Miizik Dersine Deney 23 91.34 1.79
iligkin Tutum 47 | .00 |  Fark
N . Kontrol 26 64.46 7.05 Onemli
Olcgegi
(p=.00<.01)

Elde edilen p degeri (.00) .01’den kiiciik oldugundan deney ve kontrol
gruplarinin deney sonu miizik dersine iligkin tutum diizeyleri arasinda .01 diizeyinde

anlamli fark oldugu séylenebilir (p=.00<.01).

Gruplarin deney oOncesi ve deney sonu miizik dersine iliskin tutumlar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in gruplarin miizik dersine

iliskin tutum Ontest-sontest puanlar1 karsilastirilacaktir.

Deney grubunun miizik dersine iligkin tutum diizeyinde anlamli bir farklilik
olup olmadigin1 anlamak amaciyla miizik dersine iligkin tutum Ontest-sontest

puanlari kullanilarak t-testi yapilmistir. t-testi sonuglar1 Tablo 4.17’de verilmistir.
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Tablo 4.17
Deney Grubunun Miizik Dersine iliskin Tutum Ontest-Sontest Ortalama

Puanlarimin t-Testi Sonuclari

) . Onem
Olcek Ol¢iim n X S sd p Denetimi
Miizik Dersine | Ontest | 23 | 59.30 | 8.59
iligkin Tutum 22 | .00 | Fark
i ) Sontest 23 91.34 1.79 Onemli
Olcgegi
(p=.00 <.01)

Elde edilen p degeri (.00) .01°den kii¢iik oldugundan deney grubunun Ontest-
sontest miizik dersine iligkin tutum diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamli bir fark

oldugu soylenebilir (p=.00<.01).

Kontrol grubunun miizik dersine iligkin tutum diizeyinde anlaml bir farklilik
olup olmadigin1 anlamak amaciyla miizik dersine iligkin tutum Ontest-sontest

puanlan kullamlarak t-testi yapilmistir. t-testi sonuglart Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18
Kontrol Grubunun Miizik Dersine iliskin Tutum Ontest-Sontest Ortalama

Puanlarimin t-Testi Sonuclari

o - Onem
Olgek Ol¢iim n X S sd P | Denetimi
Miizik Dersine Ontest 26 | 59.57 8.29
iligkin Tutum 25 | .00 |  Fark
i ) Sontest 26 64.46 | 7.05 Onemli
Olcgegi
(p=.00<.01)

Elde edilen p degeri (.00) .01’den kiiciik oldugundan kontrol grubunun
ontest-sontest miizik dersine iliskin tutum diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlaml

bir fark oldugu sdylenebilir (p=.00<.01).
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Bu bulgular, hem Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin hem
de geleneksel yaklagima dayali miizik 6gretiminin miizik dersine iliskin olumlu
tutumlarin gelisimi agisindan etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak gruplarin
ortalamalarina dikkat edildiginde deney grubunun deney Oncesi miizik dersine
ilisgkin tutum puanlarimin ortalamasi X=59.30 iken deney sonrasinda puanlarinin
ortalamas1 X=91.34’e yiikselmis; kontrol grubunun ise deney Oncesi miizik dersine
iliskin tutum puanlarinin ortalamasi X=59.57 iken deney sonrasinda puanlarin

ortalamas1 X=64.46’ya yiikselmistir.

Bu sonuglar, Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin miizik
dersine iliskin olumlu tutumlarin gelisiminde geleneksel yaklasima dayali miizik
Ogretimine gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir ve arastirmanin {igiincii

denencesini desteklemektedir.

44. Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayalh Miizik Ogretimi
Uygulamalariyla ilgili Goriisler

Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik derslerinin yiiriitiildiigii sinifta yer
alan Ogrencilerin, miizik derslerinde  uygulanan aktif o6grenme teknikleri
uygulamalar ile diger yaklasimlar arasindaki farklarla ilgili diisiincelerini almak igin
Ogrencilere sorular yoneltilmis ve yanitlar yazili olarak kaydedilmistir. Kaydedilen
yanitlar incelendikten sonra kategorilere ayrilarak siniflandirilmis ve yorumlanmustir.
Aktif 6grenme tekniklerine dayal miizik 6gretimi uygulamalan ile ilgili 6grencilere

yoneltilen sorular ve dgrencilerin goriigleri Ek-5’te sunulmaktadir.

Ogrencilerin miizik dersini sevme nedenleri ile ilgili goriisleri Tablo 4.19’da

verilmektedir.
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Ogrencilerin Miizik Dersini Sevme Nedenleri

Kategoriler

Icerik

Ogretmenin etkililigi

Ornek Ciimleler

“Simdi seviyorum. Simdi
oyun oynuyoruz, sarki
dinliyoruz, arkadaslarimizi
dinliyoruz.”

“Seviyorum. Ciinkii, cok
eglenceli geciyor, grup
halinde ¢alistigimiz icin, cok
fazla sarkilar sdyledigimiz
icin.”

“Evet. Zevkli

gectigi
icin, oyunlar oynuyoruz,
calismalar yapiyoruz,
sarkilar dinliyoruz o
yiizden.”

“Seviyorum. Ciinkii, simdiki
miizik dersinde daha ¢ok
yetenekli olduk, eglenceli
gecti biitiin oyunlarimiz.”
“Evet, seviyorum. Ciinkii,
miizik dersinde kendimi ¢ok
iyi hissediyorum, bu miizik

dersleri daha degisik bir

E3]

sey.

“Seviyorum. Ciinkii, Oteki
Ogretmenimizle hi¢ boyle
oyunlar oynamazdik, sarkilar
calmazdik, ama bu 6gretmenle
yaptik”

“Evet. Ciinkii daha egitici
seyler goriiyoruz, Obiir miizik
Ogretmenimizle sadece fliit
caliyorduk, daha ¢ok seyler
o0grenemiyorduk,simdiki miizik
dersinde oyunlar 6greniyoruz,
egitici seyler goriiyoruz.”
“Evet, seviyorum. Eski
Ogretmenle miizik dersimiz
pek iyi gecmiyordu, calgi
calmiyorduk, oyun
oynamiyorduk, hep sikintilt
geciyordu ama simdi ¢ok giizel
gecti.”

“Seviyorum. Ciinkii
Ogretmenimiz sarki soyliiyor,
ritmleri Ogretiyor, calgilar
calmamiza izin veriyor,

ondan.”
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Tablo 4.19’a gore Ogrenciler, miizik dersini sevmelerini dersin icerigine ve
ogretmenin etkililigine baglamaktadir. Ogrenciler derslerde yaptiklari etkinliklerin
dersi eglenceli hale getirdigini ve miizik 6gretmeninin dersi sevmelerinde etkili
oldugunu belirtmektedirler. Bu sonuca dayanarak, Aktif 6grenme tekniklerine dayali
ders uygulamalarinin, gesitli etkinlikleri icermesi ve Ogrencilerin bu etkinliklerde
aktif olarak yer almalari, onlarin derse olan ilgilerini olumlu yonde etkiledigi

soylenebilir.

Ogrencilerin miizik derslerinde gergeklestirilen etkinliklerle ilgili goriisleri

Tablo 4.20’de verilmektedir.

Tablo 4.20

Ogrencilerin Miizik Derslerinde Gerceklestirilen Etkinliklerle ilgili

Goriisleri

Kategoriler

Ders uygulamalari

Miiziksel beceriler

Ornek Ciimleler

“Gereken biitiin konular
o0grendim, grup
calismasini, sarki
sOylemeyi, heyecan
gidermeyi.”
“Arkadaslarimizla grup
halinde ¢alismay1
ogrendim, simdi daha
mutlu oluyorum grup
calismalarinda.”

“Grup caligmalarini,
degisik oyunlari, birlikte
yaptigimiz ¢aligmalari

ogrendim.”

“Calg1 calmay1 6grendik,
sarki sdylemeyi, oyun
oynamay1.”

“Bircok egitici seyler,
oyunlar 6grendik.”

“Miizik dersinin sonunda
oyunlar 0Ogrendik, ritm
calismalarim ogrendik,

zevkli, eglenceli sarkilar
sOyledik, miizik ara¢ ve
gereclerini 6grendik.”

“Oyunlar 6grendim, bir¢cok

yeni bilgiye sahip oldum.”
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Tablo 4.20’ye gore dgrenciler, miizik derslerinde cesitli ders uygulamalan ve
miiziksel beceri etkinlikleri yapildig1 goriisiindedirler. Ogrenciler, miizik derslerinde
degisik oyunlar oynadiklarini, grup calismalan yaptiklarini, sarki soylediklerini ve

calgi caldiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin miizik derslerinde yapmak istediklerine iliskin goriisleri Tablo

4.21°de verilmektedir.

Tablo 4.21

(")grencilerin Miizik Derslerinde Yapmak Istediklerine iliskin Goriisleri

Kategoriler Beklentiler

“Istedigim her seyi yaptim.”

“Bir sey yapmak istemem. Ciinkii, cok giizel, zevk
aliyorum, sadece hep devem etmesini isterim.”

Ornek Ciimleler | “Baska oyun oynamak isterim, calgilar1 calmak isterim.”
“Miizik dersinde c¢esitli oyunlarla birlikte biraz daha
bilgi 0grenmek isterim.”

“Baska bir sey yapmak istemezdim. Ciinkii, her seyi
yaptik.”

“Ogretmenimizle zaten her derste gerekeni yapiyoruz.”
“Her seyi yaptigimiz i¢in aklima su anda bagka bir sey

gelmiyor.”

Tablo 4.21’e gore Ogrenciler, miizik derslerinin icerigini ve uygulamalarini
etkili bulmakta, gerceklestirilen etkinliklere yeni bir sey eklemeye gerek
duymamaktadir. Bu sonug, dgrencilerin miizik derslerinde kullanilan aktif 6grenme
teknikleri uygulamalarindan zevk aldiklarin1 gostermektedir. Ayrica 6grenciler aktif
o0grenme tekniklerine dayali miizik dersi uygulamalarinin hep devam etmesini

istediklerini belirmislerdir.
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Ogrencilerin miizik derslerinde uygulanan geleneksel yaklasimlarla aktif

ogrenme tekniklerine dayali ders uygulamalar arasindaki farklara iliskin goriisleri

Tablo 4.22°de verilmektedir.

Tablo 4.22

Ogrencilerin Miizik Derslerinde Uygulanan Geleneksel Yaklasimlarla

Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayah Ders Uygulamalar1 Arasindaki Farklara

Tliskin Goriisleri

Kategoriler

Icerik ve Yontem

Ortam ve Arac-Gereg

Ornek Ciimleler

“Bence farkli. Onda hi¢ grup
caligsmasi yaptigimizi
hatirlamiyorum, hep konular
isledik, onlar1 da sinifca unuttuk,
burada daha ¢ok eglenceli gecti,
sarkilar soyledik. Onceden hep
boyle oturduk , dersler bos
gecti.”

“Evet. Simdiki miizik dersinde
biz hep egleniyoruz, eglenceli
geciyor dersimiz, oyun
oynuyoruz, 6gretmenimiz
diisiincelerimizi alhiyor, grup
caligmalar yapiyor.”

“Cok farkli. Eski
Ogretmenimizle ne ¢algi
calardik, ne oyun oynardik, ne
sarki soylerdik, giilmezdik, hep
sikintili gecerdi. Ama simdi ¢ok
giizel gecti.”

“Cok farkli. Orada
sinifta isliyorduk, burada
miizik odasinda isliyoruz,
orada sadece fliit
caliyorduk, burada her
araci calabiliyoruz,
oyunlar oynuyoruz.”
“Cok farkli. Obiir miizik
dersinde fliit caliyorduk,
hi¢ boyle oyunlar
oynamiyorduk,
siralarimiz degisikti,
sinifta yapiyorduk, ama
burada siralar degisik,
sinif farkli, hem de
oyunlar oynuyoruz,

aletlerimiz farkli.”
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Tablo 4.22°’ye gore Ogrenciler, miizik dersinde uygulanan geleneksel
yaklagimlarla aktif ogrenme tekniklerine dayali ders uygulamalan arasinda igerik,
yontem, ortam ve arag-gere¢ acisindan farkliliklar oldugu goriisiindedirler.
C)grenciler, onceki miizik derslerinde sadece fliit caldiklarimi, sinifta ders
islediklerini, grup calismasi yapmadiklarini, miizik dersinden sikildiklarimi ancak
simdiki miizik derslerinde ise farkli calgilar calabildiklerini, diisiincelerini ifade
edebildiklerini, miizik odasinda ders islediklerini, grup calismasi yaptiklarim ve
eglenceli vakit gegirdiklerini belirtmislerdir. Bu sonug, Aktif 6grenme tekniklerine
dayali miizik 6gretiminin, 6grencilerin miizik dersine karsi ilgilerini olumlu yénde

etkiledigini gostermektedir.

Aktif 6grenme tekniklerini dayali miizik dersleriyle ilgili 6grenci goriislerini
iceren tablolardaki veriler 6zetlendiginde, Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik
Ogretiminde Ogrencilerin farkli etkinliklerde bulunmalarinin, diisiincelerini rahatca
ifade edebilmelerinin, 6grenme siirecinde aktif olarak yer almalarinin, onlarin derse
kars1 ilgilerini artirdigi, O6grenilenlerin kalict olmasini ve miizik dersinden zevk

almalarinm sagladigi sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda ulasilan bulgulara dayali sonuglara, bu
sonuglarla ilgili tartismalara ve sonuclara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.
5.1. Sonuclar

Daha 6ncede belirtildigi gibi, bu arastirma, Aktif 6grenme tekniklerine dayali
miizik Ogretiminin, geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretimine goére miizik
bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel isitme becerileri ile miizik dersine iliskin olumlu
tutum ve goriiglerin gelismesi agisindan onemli farklilik olusturup olusturmadiginin
ortaya konmasi amaci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen

bulgular incelendiginde asagida belirtilen sonuglara ulagilmaktadir.

1. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretiminin uygulandigi
kontrol grubu arasinda miizik bilgilerinin 6grenilmesi agisindan, Aktif
o0grenme tekniklerine dayali miizik Ogretiminin uygulandigi deney

grubunun lehine anlamli farkliliklar oldugu saptanmstir.

2. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik dgretiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretiminin uygulandigi
kontrol grubu arasinda miiziksel isitme becerilerinin gelismesi agisindan,
Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin uygulandigi deney

grubunun lehine anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir.
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3. Miizik dersine iliskin olumlu tutumlarin gelismesi agisindan hem Aktif
ogrenme tekniklerine dayali miizik Ogretiminin uygulandigi deney
grubunda hem de geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretiminin
uygulandigi kontrol grubunda anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir.
Ancak gruplarin deney dncesi ve deney sonu tutum puanlar1 ortalamalar
incelendiginde, miizik dersine iliskin olumlu tutumlarin geligmesi
acisindan, Aktif Ogrenme tekniklerine dayali miizik Ogretiminin
geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretimine gore daha etkili oldugu

saptanmistir.

4. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, 6grencilere kendilerini

ifade edebilme ortamlar1 saglamistir.

5. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, O6grencilerin miizik

dersine olan ilgisini artirmaktadir.

6. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik derslerine katilan Ogrenciler,
aktif 6grenme ortaminin diger 6grenme ortamlarina gore daha eglenceli
oldugu, miizikle ilgili bilgi ve becerileri aktif 6grenme ortaminda daha

kolay kazandiklar1 goriisiindedirler.

5.2. Tartisma

Arastirma sonuglart incelendiginde, Aktif 6grenme tekniklerine dayalr miizik
Ogretiminin geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretimine gore miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi, miiziksel isitme becerileri ile miizik dersine iliskin olumlu tutum ve
goriislerin gelismesi agisindan daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, yurt ici
ve yurt disinda farkli diizey ve alanlarda yapilan arastirma bulgularin

desteklemektedir (A¢ikgoz, 2003: 9-13).

Arastirmada, Aktif Ogrenme tekniklerine dayali miizik ©Ogretiminin

uygulandig1 grup, miizik bilgilerinin Ogrenilmesi iizerinde geleneksel yaklasima



148

dayali miizik 6gretiminin uygulandigi gruba gore daha basarili olmustur. Geleneksel
yaklagima dayali miizik Ogretimi; miizige iliskin tim bilgilerin 6gretmenden
Ogrencilere aktarildigi ve Ogrenme siirecinde Ogrencilerin diisiince {iretmeksizin,
hicbir aktif katilimin olmadigi Ogretmen merkezli bir 6gretim yontemidir.
Ogrencilerin ogrenme siireglerine katilmayislari, dgretmen aracilifiyla aktarilan
bilgileri yalmzca tekrar etmeleri ve ezberlemeleri, bilgilerin cok cabuk unutulmasina
ve kalic1 O0grenmelerin gerceklesmemesine neden olabilir. Oysa, Aktif 6grenme
tekniklerine dayali miizik Ogretiminde, Ogrencilerin derse aktif katilimu,
diisiincelerini ifade edebilecekleri ortamlarla i¢ ice olmalar1 ve miizige iliskin tim

bilgi ve becerileri yasayarak 6grenmelerinin, bu basariya etken oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, Aktif ©6grenme tekniklerine dayali miizik Ogretiminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretiminin
uygulandigi kontrol grubu arasinda, miiziksel isitme becerilerinin gelismesi agisindan
anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Geleneksel yaklasima dayali derslerin
yiirtitiildiigi  grupta, Ogrencilerin aktif olmamasi, miizik egitiminin en giic
etkinliklerinden sayilabilecek miiziksel isitme becerilerinin gelistirilmesinde,
Ogrencilerin yasayarak ogrenmelerine firsat verilmeden, onlar i¢in oldukca soyut
kavramlarin bile miizikten yola ¢ikarak degil, bilgi yoluyla aktarilmaya calisilmas,
bilgilerin 6gretmenden Ogrencilere aktarilmasi ve her seyin O0grenciye hazir olarak

ogrencilerin derse olan ilgi ve katilimlarinin azalmasina neden olmaktadir.

Oysa, bu yas grubunun konsantrasyon ve dikkatlerinin yetigkinlere gore daha
kisa siireli olmasi nedeniyle gerceklestirilen etkinliklerin ilgi ¢ekici ve canli olmast
gerekmektedir (Tonbul, 2001). Aktif o6grenme tekniklerine dayali derslerin
yiiriitiildigii grupta O6grencilerin  aktif olmasinin, onlara yasayarak Ogrenme
firsatlarinin  verilmesinin, miizikten yola ¢ikilmasinin ve etkinliklerin eglenceli
olmasinin, 6grencilerin konsantrasyon ve dikkat siirelerini daha uzun tutabilmelerini
sagladigi ve tiim bunlarin miiziksel isitme becerilerinin gelistirilmesine etken oldugu

sOylenebilir.
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Arastirmada, miizik dersine iliskin olumlu tutumlarin gelismesinde her iki
grupta da anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Ancak arastirma bulgular, Aktif
ogrenme tekniklerine dayali miizik Ogretiminin uygulandigi deney grubunun
geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretiminin uygulandigi kontrol grubuna gore

miizik dersine iligkin daha olumlu tutumlar gosterdigini ortaya koymaktadir.

Bu sonug, diinyanin ¢esitli yerlerinde, cesitli alanlarda aktif 6grenmenin
tutum {izerindeki etkilerini inceleyen arastirma bulgularini desteklemektedir
(Lunenberg ve Volman, 1999). Kocabas’in arastirmasinda (1995) Aktif 6grenme
tekniklerinden isgbirlikli Ogrenmenin blokfliit Ogretimi ve Ogrenme stratejileri
tizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6§renme
tekniklerinin geleneksel Ogretim yontemlerine gore, Ogrencilerin miizik dersine
iliskin tutumlarim, 6grenme stratejilerini, bagarilarini, blokfliit calma becerilerini

daha olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir.

Bu arastirmada da saptandigi gibi, Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik
Ogretiminin miizik dersine iliskin olumlu tutumlarin gelismesinde daha etkili olmasi
su nedenlerden kaynaklanabilir. Aktif Ogrenme tekniklerine dayali derslerin
yiirtitiildiigi grupta, Ogrencilerin derslerde aktif olmalari, diisiincelerini ifade
edebilecekleri ortamlar bulmalari, her derste farkli etkinliklerde bulunmalari, farkli
materyaller kullanmalari, miizikten hareket ederek bilgiye ulagmalar1 ve ortamlarinin
farkli olmasi, miizik dersinden daha c¢ok hoslanmalarina, eglenceli vakit
gecirmelerine ve zamanla miizik dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerine
neden olmus olabilir. Ayrica arastirmada, geleneksel yaklasima dayali miizik
Ogretiminin uygulandigi kontrol grubunda da miizik dersine iliskin olumlu
tutumlarin gelismesi agisindan diger gruba gore az da olsa anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir. Bu farkliligin 6gretmen degisikliginden kaynaklandigi

diisiiniilmektedir.

Yapilan goriismelerde Ogrenciler, Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik

derslerinde gerceklestirilen grup caligsmalarindan, farkli etkinliklerden zevk
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aldiklarimi ve eglenceli vakit gecirdiklerini dile getirmislerdir. Yaptiklan ¢alismalarla

miizik bilgi ve becerilerini daha ¢ok gelistirdiklerini siklikla vargulamiglardir.

Yukarida belirtilen sonuclar, Aktif O6grenme tekniklerine dayali miizik
Ogretiminin geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretimine gore miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi, miiziksel isitme becerileri ile miizik dersine iliskin olumlu tutum ve
goriiglerin gelismesi acisindan daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu durumun,
ogrencilerin merkez alindig1 bir yaklasimin izlenmesinden ve bu yaklasimin miizik
yetenek diizeyleri ne olursa olsun her Ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak

katilmasina ortam hazirlamasindan kaynaklandigi soylenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak program gelistirmecilere, miizik
Ogretmenlerine, miizik Ogretmeni yetistiren kurumlara ve bu alanda c¢alisan

aragtirmacilara sunlar 6nerilebilir:

1. Ogzgiivenli, diisiinen, yaratici ve cagdas bireylerin yetismesi icin,
ulasilabilindigi kadariyla Tiirkiye’de miizik egitiminde “Isbirlikli
Ogrenme Teknikleri” disginda hi¢c kullamlmayan aktif Ogrenme

tekniklerine de miizik egitimi yaklasimlar1 icinde yer verilmelidir.

2. Miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarda, miizik egitimciligine iliskin
derslerin programlarinda, miizik egitiminde aktif O6grenme teknikleri

konusuna yer verilmelidir.

3. Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda, miizik 6gretimi ile ilgili derslerin
yapildigi derslikler, aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasina olanak

saglayabilecek sekilde diizenlenmelidir.

4. Calismakta olan miizik 6gretmenleri i¢in, miizik egitiminde aktif 6grenme

tekniklerine iligkin hizmet i¢i egitim programlari diizenlenmelidir.
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5. Milli Egitim Bakanligi’'na bagh egitim kurumlarindan pilot okullar
secilerek, miizik egitiminde aktif 6grenme teknikleri konusunda uzman
kigilerin calistigi {iiniversitelerin denetiminde, bu okullarda aktif

O0grenmenin miizik 6gretiminde uygulanmasina olanak saglanmalidir.

6. Miizik egitiminde aktif Ogrenme tekniklerinin uygulanmasi ile ilgili

arastirmalar siirdiiriilerek bu 6gretinin kullanim alani genisletilmelidir.
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EK-1
MUZIK BIiLGIiSi TESTi
Ad-Soyad : Tarih:
Simif
No

Sevgili 6grenciler,

Miizik dersine iliskin bilgilerinizi 6l¢gmek amaciyla hazirlanan elinizdeki soru
kagidindaki sorular1 dikkatlice okuyunuz ve dogru olan yanit1 se¢ip isaretleyiniz.

1. Seslerin uzunluk-kisalik farkina,

a) Vurus b) Ezgi ¢) Ol¢ii denir.
2. Asagidaki nota degerlerinden hangisi digerlerinden daha kisadir?

a) Dortliik b) Sekizlik ¢) Ikilik

3. Bir dizideki durucu sesler dizinin,

a)3.,5., 7. veS8.
b)1.,2.,5 veT.

¢) 1., 3., 5. ve 8. sesleridir.
4. Bir dizideki yiiriiyiicii sesler dizinin,
a)2.,4.,6.veT.

b) 2., 4., 5. ve 8.

¢) 1., 2., 5. ve 7. sesleridir.



5. Bes sekizlik olgii, 6zelligi bakimindan nasil bir 6l¢iidiir?
a) Basit ol¢ii b) Karma ol¢ii

6. Sekiz komsu sesin ard arda siralanmasina,

a) Sol anahtari b) Olcii

7. Dizilere adini veren sesler asagidakilerden hangisidir?
a) Baslangic-bitis sesleri b) Durucu sesler

8. iki ses arasindaki incelik- kalinlik ayrimina,

a) Vurus b) Tartim

9. 1ki ses arasindaki olabilecek en yakin aralik,

a) Yarim b) Tam

10. Ses degistirici isaretlerden diyez,

a) Oniine geldigi notay1 yarim ses aralig1 kalinlagtirir.

b) Oniine geldigi notay1 yarim ses aralig1 inceltir.

c) Oniine geldigi notay1 degerinin yaris1 kadar uzatir.

11. Ses degistirici isaretlerden bemol,

a) Oniine geldigi notay1 degerinin yaris1 kadar uzatir.

b) Oniine geldigi notay1 yarim ses aralig1 inceltir.

¢) Oniine geldigi notay1 yarim ses aralig1 kalinlagtirir.
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c) Bilesik ol¢ii

¢) Dizi denir.

c¢) Yiriiyiicii sesler

¢) Aralik denir.

¢) Uglii araliktir.
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12. Miizikte degisik seslerin ard arda duyulmasina,

a) Tek seslilik
b) Tartim
c¢) Cok seslilik denir.

13. Miizikte degisik seslerin ayn1 anda duyulmasina,

a) Olcii

b) Tek seslilik

¢) Cok seslilik denir.

14. Bir kanonu seslendirmek icin en az ka¢ grup olmasi gerekir?
a) Uc grup b) Iki grup c¢) Dort grup
15. Miizik eserlerindeki en kiigiik miizik diisiincesine,

a) Motif

b) Ciimle

¢) Dénem

16. Asagidakilerden hangisi iilkemiz miizik tiirlerinden degildir?
a) Jazz miizigi

b) Klasik Tiirk miizigi
c¢) Cagdas cok sesli Tiirk miizigi
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EK-2
MUZIKSEL iSITME TESTI *
(SORU KAGIDI)
Adi-Soyadi : Tarih :

Sinifi
No

1. Calinacak {i¢ sesten en uzun olani asagidaki seceneklerden hangisidir? ( J =60)

~
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a) b) c)
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a) b) 9
A £ [}
am & 104 o S
Y] O e el

4. Vurulacak ii¢ ritmik motiften hangisi diger ikisinden farklidir? ( J =60)

a) b) c)

* Bu testin uygulanmasi asamasinda, cocuklarin sorulari rahatlikla anlayabilmeleri icin gerekli
aciklamalar yapilmig ve gerekli goriilen sorularda birim vurus belirtilmistir.
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5. Ritmi elle vurulacak olan “Cok caligkan olmaliy1z” sarki soziiniin agsagidaki ritmik

motiflerden hangisiyle uyum gosterdigini diistiniiyorsun? ( J =60)
a) b)
9)

6. Vurulacak ii¢ ritmik motiften hangisi diger ikisinden daha uzundur? (J'=120)

a)

L
et

E
tﬁ
i

c)

M
el

|
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8. Calinacak ii¢ ezgiden hangisinin bittigini diisiiniiyorsun? ( Jz 60)

Ji

q
AEEN
L 108
Ll
il

T

T
| |

9. Ard arda calinacak ikili ses gruplarindan hangisi ses araligi bakimindan birbirine
en yakin olanidir?

Ly

a) b) c)
0 5 n |
% &1 I * 31 ) .f',LI &1 I
et — It
J - o - J -

10. Ard arda calinacak ikili ses gruplarindan hangisi ses araligi bakimindan birbirine
en uzak olanidir?

a) b) c)
5 : ! i 4 -
— e e e —
o) = o = Py = '

11. CD’den dinlenecek ii¢ sarkidan hangisinde tek bir ezgi oldugunu diistiniiyorsun?
a) 1. sarki (Eyliil Sonu) b) 2. sarki (Deriko) c) 3. sarki (Ordek)

12. CD’den dinlenecek ii¢ sarkidan hangisinde birden fazla ezgi oldugunu
diisiiniiyorsun?

a) 1. sarki (Giizel Yurdum) b) 2. sarki (Zekiyem) ¢) 3. sarki (Benim Annem)
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EK-3
MUZIiKSEL iSITME TESTI *
(CEVAP KAGIDI)

Adi-Soyadi : Tarih :
Sinifi
No

1. Calinacak ii¢ sesten en uzun olan1 asagidaki se¢eneklerden hangisidir? (J =60)
a) Birincisi b) Ikincisi c¢) Ugiinciisii

2. Calinacak ii¢ sesten en ince olanmi agagidaki seceneklerden hangisidir?

a) Birincisi b) Ikincisi ¢) Uciinciisii

3. Calinacak ii¢ sesten en kalin olan1 asagidaki seceneklerden hangisidir?

a) Birincisi b) Ikincisi ¢) Uciinciisii

4. Vurulacak ii¢ ritmik motiften hangisi diger ikisinden farklidir? ( J =60)
a) Birincisi b) Ikincisi ¢) Uciinciisii

5. Ritmi elle vurulacak olan “Cok caliskan olmaliyiz” sarki soziiniin ritmik

motiflerden hangisiyle uyum gosterdigini diistiniiyorsun? ( J =60)

a) Birincisi b) Ikincisi ¢) Ugiinciisii

* Bu testin uygulanmasi asamasinda, cocuklarin sorulari rahatlikla anlayabilmeleri icin gerekli
aciklamalar yapilmig ve gerekli goriilen sorularda birim vurus belirtilmistir.
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6. Vurulacak ii¢ ritmik motiften hangisi diger ikisinden daha uzundur? (J'=120)
a) Birincisi b) Ikincisi ¢) Ugiinciisii
7. Calinacak ii¢ ezgiden hangisi ¢ikici dzellik gosterir? ( J =60)

a) Birincisi b) Ikincisi ¢) Uciinciisii

8. Calinacak ii¢ ezgiden hangisinin bittigini diisiiniiyorsun? ( Jz 60)
a) Birincisi b) Ikincisi ¢) Ugiinciisii

9. Ard arda calinacak ikili ses gruplarindan hangisi ses araligi bakimindan birbirine

en yakin olanidir?

a) Birinci ses grubu b) Ikinci ses grubu ¢) Uciincii ses grubu

10. Ard arda calinacak ikili ses gruplarindan hangisi ses araligi bakimindan birbirine

en uzak olanidir?

a) Birinci ses grubu b) Ikinci ses grubu ¢) Ugiincii ses grubu
11. CD’den dinlenecek ii¢ sarkidan hangisinde tek bir ezgi oldugunu diisiiniiyorsun?
a) 1. sark b) 2. sarki ¢) 3. sarki

12. CD’den dinlenecek ii¢ sarkidan hangisinde birden fazla ezgi oldugunu

diisiintiyorsun?

a) 1. sarki b) 2. sarki ¢) 3. sarki



EK-4

MUZIK DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGi
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Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin size

uygunluk derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin

hizasinda bulunan kutucugu X ile isaretleyiniz.

Kesinlikle katiliyorum

Katihyorum

Az katihyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

Miizik dersini severim.

Miizik dersinin hi¢bir zaman bos ge¢mesini istemem.

e

Miizik 6gretmenimin verdigi 6devleri zamaninda
yaparim.

Miizik derslerini sikict buluyorum.

Miizik dersi eglenceli bir derstir.

Miizik dersinde dgrendiklerimi severim.

N A

Miizik derslerinde miizik yetenegimin gelistigini
hissederim.

o

Miizik dersinde tiim ilgimi derse veremem.

Miizik derslerine zorunlu olmasam girmek istemem.

10.

Miizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoslanirim.

11.

Oniimiizdeki ders yilinda okulda miizik dersi verilmesini
istemem.

12.

Miizik dersinin oldugu giin sevingli olurum.

13.

Miizik dersleri bende miizikle ilgili bir seyler yaratmak
icin istek uyandirir.

14.

Miizik derslerinin kaldirilmasini isterim.

15.

Miizik dersinde kendimi rahat hissederim.

16.

Miizik derslerine yalnizca sinif gecmek i¢in calisirim.

17.

Miizik dersi en sevdigim dersler arasinda yer alir.

18.

Miizik dersine katilmaktan hosnut degilim.

19.

Miizik 6gretmenim dersi zevkli hale getirir.

20.

Miizik dersinde yapilan higbir sey ilgimi ¢cekmez.
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EK-5

DENEKLERE UYGULANAN GORUSME SORULARI

1.Miizik dersini seviyor musun? Neden? (Seviyorsan neden, sevmiyorsan

neden?)

1. Seviyorum. Ciinkii, cok eglenceli geciyor, grup halinde calistigimiz icin,
cok fazla sarkilar sdyledigimiz icin.

2. Evet. Ciinkii, ¢ok eglenceli bir ders, sikic1 degil, kendimi rahat
hissediyorum bu derste.

3. Simdi seviyorum. Simdi oyun oynuyoruz, sarki dinliyoruz, arkadaslarimizi
dinliyoruz,

4. Seviyorum. Ciinkii, simdiki miizik dersinde daha ¢ok yetenekli olduk,
eglenceli gecti biitiin oyunlarimiz.

5. Seviyorum. Ciinkii, eglenceli geciyor.

6. Evet. Ciinkii daha eglenceli gectigi icin daha iyi kafama giriyor.

7. Seviyorum. Oteki dgretmenimizle hi¢c boyle oyunlar oynamazdik, sarkilar
calmazdik, ama bu 6gretmenle yaptik.

8. Evet ¢ok seviyorum. Ciinkii miizik dersinde ¢ok zevk aliyorum, oyunlar
falan oynadigimizda ¢ok zevk aliyoruz, cok giizel bilgilere sahip oluyoruz.

9. Evet. Ciinkii daha egitici seyler goriiyoruz, Obiir miizik 6gretmenimizle
sadece fliit caliyorduk, daha ¢ok seyler 6grenemiyorduk, simdiki miizik dersinde
oyunlar greniyoruz, egitici seyler goriiyoruz.

10. Evet seviyorum. Eski oOgretmenimizle miizik dersimiz pek 1iyi
gecmiyordu, calgi calmiyorduk, oyun oynamiyorduk, hep sikintili geciyordu ama
simdi ¢ok giizel gecti.

11. Evet, cok seviyorum. Ciinkii miizik dersinde yeni yeni sarkilar
Ogreniyorum ve benim ¢ok hosuma gidiyor, bana zevk veriyor.

12. Evet. Miizik derslerinde insanin i¢i aciliyor, daha ¢ok bilgi 6greniyoruz,

insanin bu donemde 6grenmesi gereken seyleri goriiyoruz.
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13. Evet. Ciinkii, yeni 6gretmenimiz bize fliitler ¢caldiriyor, oyunlar oynatiyor,
daha iyi 6greniyoruz onun sayesinde.

14. Seviyorum. Ciinkii, bircok oyunlar oynadik, eglendik, derslerde bilgi
edindik.

15. Seviyorum. Ciinkii degisik degisik oyunlar oynadigimizda, sarkilar
sOyledigimizde hep birlikte eglendigimizi diisiiniiyorum ve bu yiizden c¢ok
seviyorum.

16. Seviyorum. Ciinkii, zevkli geciyor, oyunlar oynuyoruz, egleniyoruz.

17. Seviyorum. Neden? Ciinkii, miizik derslerimiz verimli geciyor, eglenceli
geciyor, cesitli miizik aletleri caliyoruz.

18. Evet. Zevkli gectigi icin, oyunlar oynuyoruz, calismalar yapiyoruz,
sarkilar dinliyoruz o yiizden.

19. Evet eglenceli gectigi ve oyun oynadigimiz igin.

20. Seviyorum. Cok eglenceli geciyor, oyunlar oynuyoruz.

21. Evet, seviyorum. Ciinkii, miizik dersinde kendimi cok iyi hissediyorum,
bu miizik dersleri daha degisik bir sey.

22. Seviyorum. Ciinkii 6gretmenimiz sarki soylilyor, ritmleri Ogretiyor,
calgilar1 ¢almamiza izin veriyor, ondan.

23. Seviyorum. Ciinkii eglenceli geciyor, daha rahat geciyor, miizik aletleri

caliyoruz.

2. Miizik dersinin sonunda neleri 6grendigini diisiiniiyorsun?

1. Bir¢ok bilgi 6grendim, fazla sarkilar 6grendim, diger 6gretmenler gibi
hemen konuya girmiyorduk.

2. Bir siirii konulari, grup halinde calismayi, diisiincelerimi 6grendim.

3. Cok seslilik, Tek seslilik, arkadaslarimizi dinlemeyi 6grendik, mesela;
arkadaslarimizla oyun oynadik.

4. Gereken biitiin konular1 6grendim, grup caligmasim, sarki séylemeyi,
heyecan gidermeyi.

5. Arkadaglarimizla grup halinde calismayr Ogrendim, simdi daha mutlu

oluyorum grup caligsmalarinda.
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6. Grup calismalarini, degisik oyunlari, birlikte yaptigimiz c¢alismalar
O0grendim.

7. Calgilar ¢calmayi, oyunlar oynamayi.

8. Bir ¢ok miizik aletlerinin adlarim1  6grendik, oyunlar 6grendik,
bilmedigimiz seyleri 6gretmenimiz bize anlatti.

9. Bir¢ok egitici seyler, oyunlar 6grendik.

10. Calgi ¢calmay1 6grendik, sarki sdylemeyi, oyun oynamayi.

11. Miizik dersinin sonunda fliit calmayi, sarkilar sOylemeyi, gruplasarak
sarkilar soylemeyi 6grendik.

12. Miizik dersinin sonunda daha ¢ok bilgi 6grendigimi hissediyorum, miizik
dersine gittik¢e daha ¢ok yaklagiyorum her dersin sonunda.

13. Miizik dersinde fliit calmay1 daha iyi 6grendim, mesela; zaman gectikce
bilgilerimiz daha ¢ok artt1, ¢esitli calgilart calmayi, ritm vurmay1 6grendik.

14. Oyunlar 6grendim, bir¢ok yeni bilgiye sahip oldum.

15. Miizik dersinin sonunda degisik oyunlar 6grendigimizi diisiinityorum,
ondan sonra miizik aletleriyle oynadigimizi diisiiniiyorum, hep birlikte miizik
aletlerini kullandigimizda ve oynadigimizda mutluyum.

16. Miizik dersinin sonunda sarkilart Ogrendik, sarkilar dinledik, onlarin
notalarim 6grendik, oyunlar oynadik.

17. Miizik dersinin sonunda cesitli bilgiler ediniyorum, miizik dersi miizik
sevgimi uyandiriyor i¢imde.

18. Miizik dersinin sonunda oyunlar 68rendik, ritm ¢alismalarimi 6grendik,
zevkli, eglenceli sarkilar sdyledik, miizik ara¢ ve gereclerini 6grendik.

19. Hep eglenceli oynadigimiz oyunlar, grup caligmalan falan......

20. Ritm, oyunlar, orfflarla... sey iste calgilarla grup halinde sarkilar
soyledigimizi.

21. Miizik dersinin sonunda degisik ritmler, grup ¢alismalari, degisik oyunlar.

22. Ritmleri, oyun oynamayi, sarki sdylemeyi.

23. Calg1 aletlerini ¢aldigimi 6grendigimi diigiiniiyorum, bilgi 6grendigimi

diisiiniiyorum, oyun 6greniyorum.
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3. Bu donem miizik dersleri nasil gecti?

1. Bu donem c¢ok eglenceli gecti, grup halinde c¢alistigimiz icin, fazla bilgi
edindigim icin,fazla sarkilar 6grendigim i¢in.

2. Giizel gecti, eglenceli, bu derste mutluydum, baska arkadaslarima da
tavsiye ederim bu dersi.

3. Cok iyi gecti. Oyunlar oynadik, calgilar ¢aldik.

4. Cok iyi gecti, yetenekliydik, grup calismalarin1 6grendik, daha bir ¢ok
konular1 6grendik.

5. Cok iyi gecti.

6. Cok giizel gecti, cok iyi anliyorum.

7. 1yi gecti. Gecen donemde hig boyle gegmemisti.

8. Zevkli gecti. Oyunlar falan oynadik, ¢algilar ¢aldik, sarkilar 6grendik.

9. Obiir miizik 6gretmenimizle pek iyi gecmedigine inaniyorum, bu miizik
Ogretmenimizle ¢ok iyi gectigine inantyorum.

10. Cok iyi gecti.

11. Bu donem miizik dersleri ¢ok giizel gecti, cok zevkliydi.

12. Bu donem miizik dersleri gayet iyi gecti, diger donemlerden daha iyi gecti
de diyebilirim. Ogretmenimiz ciinkii, ¢esitli oyunlarla bize bilgiler ogrettigini,
oyunlar dgrettigini diisiiniiyorum.

13. Giizel.

14. Giizel gecti.

15. Bu donemde miizik dersleri ¢ok giizel gecti, biitiin herkes umarim
eglenmistir. Ben de ¢ok eglendim.

16. Bu donem miizik dersimiz zevkli gecti. Ciinkii, oyunlar oynadik bir
seyleri 6grendik, caba saffettik.

17. Miizik dersleri iyi gecti.

18. Cok eglenceli gecti, cok sevdim miizik dersini, sevmedigimiz bir ders olsa
bile ¢ok sevdik.

19. Eglenceli gecti, hep oyun oynadik, aletler caldik, yeni yeni oyunlar
ogrendik.

20. Giizel gecti, eglenceliydi.
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21. Cok iyi.
22. lyi gecti. Miizik 6gretmeni bize fliit calmay1 6gretti, ritmleri anlattr.
23. Eglenceli gecti, bol oyunlu gecti, giizel gecti.

4. Miizik dersinde neler yaptiginda daha mutlu oluyorsun?

1. Cok fazla bilgi edindigimde ve sarkilar sdyledigimde, arkadaslarimla
bilgilerimi paylastigimda.

2. Sarki soylerken daha mutlu oluyorum, grup halinde calisirken de giizel
oluyor.

3. Sarki soyledigimde daha mutlu oluyorum. Arkadaslarimizla birlikte
calgilar caldigimizda mutlu oluyorum.

4. Sarki soyledigimde, arkadaslarim sustugunda, daha c¢ok sarki
soyledigimde, eglenceli gectiginde.

5. Grup halinde calistigimizda, eglendigimizde, calg aletlerini ¢aldigimizda.

6. Oyunlar esliginde bilgi Ogrendigimizde daha iyi oluyoruz, yani
Ogretmenimiz bir konuyu islerken oyunlar esliginde ogretiyor ve daha mutlu
oluyorum.

7. Calg1 caldigimizda, oyun oynadigimizda, grup halinde calistigimizda,
arkadaslarimi dinledigimde mutlu oluyorum.

8. Oyun oynadigimda daha cok mutlu oluyorum, hem zevk aliyorum hem de
daha cok bilgilere sahip oluyorum acik agik.

9. Degisik miizik aletleri ¢aldigimizda, bir cok sanat¢1 6grendigimizde.

10. Oyun oynadigimda, giildiiglimiizde, c¢algr caldigimizda ¢cok hosuma
gidiyor.

11. Miizik dersinde gruplasarak sarki sdyledigimde daha mutlu oluyorum.

12. Miizik dersinde genellikle sarki dinledigimde daha mutlu oluyorum.

13. Oyun oynadigimizda, sarki sdyledigimizde, fliit caldigimizda daha mutlu
oluyorum.

14. Oyun oynadigimda, sonra dersi mutlulukla dinleyebildigimde,

anlayabildigimde mutlu olabilirim.
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15. Miizik dersinde ben sarki soyledigimde ¢cok mutlu oluyorum, oyunlar
oynadigimizda cok mutlu oluyorum. Ornegin; oyunlar... Sandvi¢ oyununu ilk defa
Ogretmenimiz 6gretmisti ve ben ¢cok mutlu olmustum o giin.

16. Ogretmenimiz ~ sarki  dinlettiginde,  kagitlarla, kartlarla  oyun
oynadigimizda hepimiz mutlu oluyoruz.

17. Miizik dersinde oyun oynadigimda, ders isledigimde, bilgi kazandigimda.

18. Miizik dersinde oyun oynadigimizda, sarki sOyledigimizde, sonra
oyunlarimiza renk kattigimizda,miizik caldigimizda.

19. Oyun oynadigimizda, grup c¢alismasi yaptiZimizda, diisiincelerimiz
alindiginda.

20. Grup halinde sarkilar sdyledigimde, degisik aletlerle ¢algi caldigimizda.

21. Grup calismalarinda, oyun oynadigimizda, degisik ritm ¢aligmalarinda.

22. Ogretmenimiz bize oyun oynatiyor, kagitlar veriyor, fikirlerimizi aliyor,
ondan sonra degerlendiriyor.

23. Calgi aletleri caldigimda daha mutlu oluyorum, baska... bir de ders

dinledigim zaman daha mutlu oluyorum.
5. Miizik derslerini daha sik yapmak ister misin?

1. Yapmak isterdim. Ciinkii, cok bilgi kazaniyorum, ileride miizik 6gretmeni
olacagimi diisiinityorum.
2. Evet.
3. Evet, haftada ii¢ ders falan.
4. Yapmak isterdim ama Devletinde elinde degil baska dersler de var.
5. Isterim.
6. Evet.
7. Isterim.
8. Evet yapmak isterim.
9. Evet.
10. Evet cok isterim.
11. Evet, kurslarinin bile olmasini isterim.

12. Evet, isterim.
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13. Evet.

14. Isterim.

15. Yapmak isterim. Ciinkii, her Sali burada miizik dersi yapiyoruz, sadece
bir giin ve her giin olmasini isterim, daha sik.

16. Isterim. Keske biitiin dersler miizik dersi gibi olsaydi.

17. Isterim.

18. Evet. Giinde bes alt1 ders yapmak isterdim.

19. Evet.

20. Isterim.

21. Evet.

22. Evet.

23. Isterim.

6. Simdiki miizik dersleri daha onceki oOgretmenle yaptigin miizik

derslerinden sence farkhh mi? Eger farkh ise farkh olanlar neler?

1. Farkli. Ciinkii, diger ogretmende pek grup halinde ¢alismiyorduk, hep
hemen konuya giriyordu, hi¢ sarkilar soylemiyorduk.

2. Farklhidir. Ciinkii, o dgretmenle yaptigimiz ders sikiciydi, 6gretmen fazla
bir seyler anlatamiyordu, sikiliyordum. Simdiki 6gretmenimle eglenceliydi. Bu ders
kafama giriyor. Eski 6gretmenle girmiyordu.

3. Farkli. Ciinkii biz dnce fliit ¢aliyorduk, simdi oyunlar oynuyoruz, eglenceli
geciyor, arkadaglarimizla egleniyoruz, calgilar caliyoruz. Daha 6nce hi¢ boyle seyler
yapmamistik miizik derslerinde.

4. Bence farkli. Onda hi¢ grup calismasi yaptigimizi hatirlamiyorum, hep
konular isledik, onlar1 da sinifca unuttuk, burada daha ¢ok eglenceli gecti, sarkilar
soyledik. Onceden hep boyle oturduk , dersler bos gecti.

5. Farkli. Ciinkii, gecen miizik ogretmenimiz smifta yaptirtyordu. Simdiki
Ogretmen bizi gruplar halinde calistirtyor, oyunlar oynuyoruz, eglenceli geciyor
dersimiz.

6. Farkli. Orda 6gretmen bir sayfayr aciyordu, bir sarkiy1 tahtaya yaziyordu,

notalarim veriyordu, bu kadar. Bu derste grup ¢calismalar, bilgiler esliginde soz alma
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haklari, mesela; 6gretmenimiz kartlar veriyordu, bir seyler konusuyorduk ve o
kartlar1 kaldiriyorduk. Onlar ¢ok degisikti.

7. Farkli. Oteki ogretmenimiz bize fliit ¢almay1 ogretirdi, sonra gecerdi,
ortamimiz farkliydi, oteki Ogretmen simifta yapardi, bununla miizik odasinda
yapiyoruz.

8. Evet, hem de cok farkli. Ciinkii Ogretmenimiz bize aletleri hig
gostermemisti, adlarin1 sOylememisti, tek bdyle Ornek vermisti o kadar. Oyun
oynattirmiyordu, hep fliit ¢aldiriyordu, kitap okutturuyordu o kadar...

9. Evet. Obiir miizik 6gretmenimizle sadece fliit caliyorduk, hi¢ egitici...
egitici seyler aliyorduk ama sinirli olarak. Simdi cok miizik aleti tamidik, bir ¢ok
egitici sey gordiik oyunlar oynadik.

10. Cok farkli. Eski 6gretmenimizle ne calgi ¢alardik, ne oyun oynardik, ne
sarki soylerdik, giilmezdik, hep sikintili gecerdi. Ama simdi ¢ok giizel gecti.

11. Evet, farkli. Diger Ogretmenlerle iste... sarkilar soyleyip, fliit calip
dersimiz bitiriyordu. Simdiki derste gruplasarak sarkilar soylemek, fliit calmak cok
hosuma gidiyor......

12. Cok farkli. Mesela; onceki Ogretmenimiz sinifta ders isletiyordu, biz
simdi miizik odasina gidiyoruz, oradaki aletlerle cesitli miizikler yapiyoruz, gruplar
icinde calisma yapiyoruz gruplasarak, gruplarla oynuyoruz ve daha iyi miizik
Ogreniyoruz.

13. Farkli. Eskiden Ogretmenimiz bize calgilar caldirmiyordu, hep fliit
caliyorduk daha ¢ok, bazen bagiriyordu 6gretmenimiz ama simdiki dgretmenimiz
bagirmiyor, cesitli calgilar caldiriyor, oyunlar oynatiyor.

14. Farkli, hem de cok farki var. Mesela; biz burada miizik odasinda miizik
derslerini yapiyoruz ama onceki ogretmenimizle yaptigimiz miizik derslerini sinifta
yapiyorduk, sonra bir¢ok calgilarla bir seyler calamiyorduk, sirf fliitle ¢aliyorduk
sinifta ama burada bir¢ok ¢algiyla ¢alabildik.

15. Farkli. Eskiden sadece biz fliit caliyorduk, bir de sarki soyliiyorduk.
Simdi 6gretmenimiz org ¢aliyor, biz de sarkilar sdyliiyoruz hep beraber, ondan sonra
Ogretmen bize kagitlar veriyordu, sorular soruyordu, biz de diisiincelerimizi kagida

yaziyorduk. Iste bu yiizden farkli ve biz de hep birlikte egleniyorduk
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16. Farkli. Ciinkii, diger 6gretmenler bu aletleri falan caldirmiyordu bize,
simdiki 6gretmenimiz geldi, bize onlarn ¢almay1 6gretti.

17. Bence farkli. Ciinkii, 6gretmenimiz bize ¢esitli aletler caldiriyor, oyunlar
oynatiyor, diger miizik o6gretmenimiz ise sadece fliit caldirtyor. Onun ig¢in farkli.
Burada cesitli miizik aletleri caliyoruz.

18. Cok farkli. Orada siifta isliyorduk, burada miizik odasinda isliyoruz,
orada sadece fliit caliyorduk, burada her araci ¢alabiliyoruz, oyunlar oynuyoruz.

19. Evet. Simdiki miizik dersinde biz hep egleniyoruz, eglenceli gegiyor
dersimiz, oyun oynuyoruz, ogretmenimiz diisiincelerimizi aliyor, grup calismalari
yaplyor.

20. Farkli. Orda sinifta yapiyorduk, burada laboratuarda yapiyoruz, fliitlerle
calistyorduk, burada degisik aletlerle ¢aliyoruz.

21. Cok farkli. Obiir miizik dersinde fliit caliyorduk, hi¢ bdyle oyunlar
oynamiyorduk, siralarimiz degisikti, sinifta yapiyorduk, ama burada siralar degisik,
sinif farkli, hem de oyunlar oynuyoruz, aletlerimiz farkli.

22. Evet. Simdiki fliit calmay1 ogretti, ritmleri anlatti, ritmleri yazdi.

23. Var. Diger 6gretmenle yaptigimiz derste diger 6gretmen ders isletiyordu,
konu yazdiriyordu, bir de fliit ¢aldiriyordu. Bu derste yaptiklarimizla daha eglenceli

geciyor, 0gretmen miizik aletleri ¢aldiriyor, oyun oynuyoruz, eglenceli gegiriyoruz.
7. Miizik derslerinde baska neler yapmak istersin?

1. Cok fazla sarki soylemeyi, bilgi edinmeyi.

2. Bagka.... Hepsini yaptik bagka bir sey yapmak istemem.

3. Istedigim her seyi yaptim.

4. Daha ¢ok sarki sdylemek isterdim. Ama ders islemeye zaman kalmazdi o
zaman.

5. Hepsini... Istedigim oldu.

6. Ogretmenimizin bir konu vermesini ve onu bir calgiyla ¢almay isterdim.

7. Bu kadan bize yeter. Her seyi yaptiriyor.

8. Bir sey yapmak istemem. Ciinkii, ¢cok giizel, zevk aliyorum, sadece hep

devem etmesini isterim.
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9. Bunlar bana yeter. Yeterince miizik dersinde aliyoruz, bagka bir sey
yapmak istemem.

10. Bagka bir sey yapmak istemezdim. Ciinkii, her seyi yaptik.

11. Miizik dersinde baska....yeni yeni calgilar calmak isterim.

12. Miizik dersinde cesitli oyunlarla birlikte biraz daha bilgi Ogrenmek
isterim.

13. Daha ¢ok oyunlar oynamak isterim, ayaga daha cok kalkmak isterim.

14. Koro kurmak isterdim... ritm miizikleri yapmak isterdim.

15. Miizik derslerinde miizik aletlerini ¢almak isterim, oyunlar oynamak
isterim, herkesin eglenmesini isterim.

16. Daha bagka sey... seyler ogrenmek isterim, daha cok org calinmasini
isterim.

17. Miizik derslerinde, derslerimin iyi olmasi icin calismay1 isterim,
miizigimin gelismesini isterim.

18. Miizik derslerinde her seyi yaptik, baska yapacagimiz bir sey yoktu.

19. Zaten 6gretmenimiz hepsini yapti, yapmak istediklerimizin, bagka bir sey
yapmak istemem.

20. Ogretmenimizle zaten her derste gerekeni yapiyoruz.

21. Her seyi yaptigimiz i¢in aklima su anda bagka bir sey gelmiyor.

22. Oyun oynamak, sarki sdylemek.

23. Bagka oyun oynamak isterim, calgilar1 calmak isterim.

8. Okul disindan bir arkadasina miizik dersiyle ilgili bir seyler soylemek

istesen neler soylerdin?

1. Soylemek isterdim. Ciinkii, onun grup halinde ¢alismalarimizi gdrmesini
isterdim, fazla sarki soyledigimizi gérmesini isterdim, arkadaslarimla bilgilerimi
paylastigimi1 gérmesini isterdim.

2. Bu cok eglenceli bir ders, sikict degil, herkese tavsiye ederim.

3. Ogretmenimiz ¢ok iyi,bizi eglendiriyor 6gretmenimiz, keske sizinde dyle

olsa derdim.
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4. Miizik dersinin ¢ok eglenceli oldugunu, onlarin da Oyle oturmamasini
isterdim, bizim daha cok sarki soyledigimizi soylerdim, onlarinda bu 6gretmene
gecmesini isterdim.

5. Cok eglenceli gegtigini, eski miizik 6gretmenimizden daha farkli oldugunu
sOylerim.

6. Cok sevdigimi, eglenceli gectigini, derslerin oyunlar esliginde giizel
gectigini anlatirdim, bunlar1 s6ylerdim.

7. Oteki dgretmenimizin bize oyun oynatmadigini, galgilar calmadigimizi,
yeni 0gretmenimizle ¢algilar ¢caliyoruz, oyun oynuyoruz, grup halinde calistyoruz.

8. Once arkadasima miizik dersini sevmiyorsa sevdirmeye calisirim, okula
getirmeyi saglarim, grup caligmalarina katilmasini isterim Ogretmenlerimden izin
alip, yani onun da bizim gibi zevk alarak 6grenmesini isterim.

9. Grup ¢alismalarimizin ¢ok iyi oldugunu anlatirdim, gelip dersimizde nasil
ders isledigimizi gostermek isterdim.

10. Onlan simifa cagirirdim, neler yaptigimizi, giildiigiimiizii, oynadigimizi
gbrmesini isterdim.

11. Tk 6nce arkadasimi sinifa  getirip, Ogretmenimi ve arkadaslarimi
tanigtirirdim, sonra 6gretmenimizin nasil ders isledigini anlatirdim.

12. ik olarak ogretmenimin nasil ders isledigini soylerim, daha sonra
dersimizin nasil gectigini, neler yaptigimizi, bilgilerimi aktaririm.

13. Ogretmenimizi sevdigimizi soylerim, yeni 6gretmenimiz geldigi zaman
daha ¢ok oyun oynadigimizi sdylerim

14. Ik 6nce ona derste oynadigimiz oyunlari anlatirdim, sonra dersin ne
kadar eglenceli gectigini, derste neler 6grendigimizi anlatirdim.

15. Ogretmenimizle yaptigimiz oyunlar1 sdylerim, hep birlikte sarkilarla
eglendigimizi soylerim, giizel oyunlarla eglendigimizi sdylerim, ondan sonra her giin
miizik dersi olmasini isterim daha ¢ok eglenebilmek icin

16. Ogretmenimizi anlatirdim, oynadigimiz oyunlar1 onlara 6gretmek isterim
ve dgretmenimi anlatirim....iste bu kadar.

17. Miizik dersinin ¢ok eglenceli gectigini, hem oyun....hem oyun hem de

ders yaptigimizi anlatirim, ¢cok eglenceli ¢esitli miizik aletlerini caldigimizi anlatirim.
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18. Ogretmenimizi soylerdik, oynadigimz oyunlar1 soylerdik, yaptigimiz
calismalar sOylerdim, sonra igledigimiz dersleri soylerdim.

19. Derslerimizin eglenceli gectigini, hep oyun oynadigimizi, grup
calismalar yaptigimizi, Ogretmenimizin hep diisiincelerimizi aldigim ve farkli
gectigini sOylerdim.

20. Simiftaki 6grendiklerimi, ona sinifta 6grendigim bilgileri soylerim, sinifta
caldigim, ¢alistigimiz, iste 6gretmenimizin dgrettigi calgilari, bagka....yani bu kadar.

21. Miizik dersinin ¢ok iyi oldugunu, ¢ok eglenceli oldugunu,oyunlarla daha
eglenceli oldugunu ve ruhumu dinlendirdigini.

22. Ritmleri, deftere yazdigimiz ve 6grendigimiz her seyi sdylerdim, miizik
Ogretmeni iyi, fikirlerimizi aliyor.

23. Ogretmenimiz geldiginde yerimiz degisti, miizik odasma gittik, orada
daha ¢ok , daha eglenceli gecti, calgilar caldik, oyun oynadik, daha eglenceli

gectigini sOylerim.
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EK-6

AKTIiF OGRENME TEKNIiKLERININ UYGULANDIGI BiR MUZIiK
DERSINE iLiSKiN GUNLUK PLAN ORNEGI

I. ON BIiLGILER

1. Okul: Konak Vasif Cinar Ilkogretim Okulu
2. Ders: Miizik
3. Ogretmen: Neslihan Cizmeci
4. Sinif: 6-A
5. Siire: 40°
6. Konu: Miizikte Ritm Ogesi (Ikilik, dortliik ve sekizlik ses siireleri)
7. Hedefler ve Davranissal Hedefler
e Miizikte ritm 6gesini taniyabilme.
e Tkilik, dortliik ve sekizlik ses siirelerini kavrama.
e ikilik, dortliik ve sekizlik ses siireleri arasindaki iligkiyi
anlama.
e Tkilik, dortlik ve sekizlik ses siirelerinden olusan ritm

kaliplarini vuruslarla belirleme.

8. Arag-Geregler: “Cok Caliskan Olmaliy1z” adl sarki, org, orff ritm ¢algilar

II. iSLENIS

Ara¢ olarak secilen “Cok Caligkan Olmaliyiz” adli sarkinin ritmleri motifler
halinde 6gretmen tarafindan vurulur ve ardindan Ogrencilerden tekrarlamalar
istenir. Ikilik ses siiresinde eller dizlere, dortliik ses siirelerinde eller birbirine
vurulur, sekizlik ses siirelerinde ise parmaklar siklatilir.

Bu uygulama birka¢ kez tekrarlandiktan sonra 6gretmen 6grencilerine hangisinin
daha kisa oldugunu sorar.

Ogrenci diisiinceleri alindiktan sonra 6gretmen “gorev grubu” teknigini baslatir

ve sinif1 rastlantisal olarak ii¢ gruba ayirir.
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e Her gruba farkli ses siirelerini ayn1 anda birka¢ kez vurdurur. Boylece

ogrencilerin ses siireleri arasindaki iliskiyi fark etmelerini saglar.

1.Grup (4=60)  2.Grup (+=60) 3. Grup (4=60)

e G s B L 2

e Grup gorevleri gerceklestirildikten sonra ogretmen tekrardan grup diisiincelerini
alir.

e Sonraki asamada Ogretmen sarkiyr kulaktan Ogretim yontemi ile Ogretir ve
ogrencilerinden tekrarlamalarim ister. Ardindan gruplardan gérevlerine uygun

diisen boliimlerin ritmlerini vurarak sarkiy1 sdylemelerini ister.

Cok Caliskan Olmahyiz

Orta Hizda So6z ve Miizik: Sefai Acay

[0} . .
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e o — "= m—"
[y e 2
Cok ca-lig-kan  ol- ma-li - yiz ¢ok ¢a- lis- kan ol- ma-li-y1z

5
- — e s e e e
e ===t

Bu u-lusi-¢in bu-va-tan i-¢in c¢ok ca- lis- kan ol -ma-li-y1z

e Daha sonra 6grencilerine orff ritm calgilarin1 dagitir ve sarki ritm calgilariyla

birkag kez tekrar edilir.

e Teknigin son asamasinda ogretmen anlasilmayan noktalara dikkat ¢ekerek son

toparlamalar1 yapar.

III. DEGERLENDIRME
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EK-7

GELENEKSEL YAKLASIMIN UYGULANDIGI BiR MUZiK DERSINE
ILISKiN GUNLUK PLAN ORNEGI

I. ON BILGILER

II.

1. Okul: Konak Vasif Cinar Ilkogretim Okulu

2. Ders: Miizik

3. Ogretmen: Neslihan Cizmeci

4. Sinif: 6-C

5. Siire: 40°

6. Konu: Miizikte Ritm Ogesi (Ikilik, dortliik ve sekizlik ses siireleri)
7. Hedefler ve Davranigsal Hedefler

e Miizikte ritm 6gesini taniyabilme.
e Tkilik, dortliik ve sekizlik ses siirelerini kavrama.
e ikilik, dortliik ve sekizlik ses siireleri arasindaki iliskiyi
anlama.
e Tkilik, dortlik ve sekizlik ses siirelerinden olusan ritm

kaliplarimi vuruslarla belirleme.

8. Arag-Geregler: “Cok Caliskan Olmaliy1z” adl sarki, org

ISLENIS

Ogretmen tahtaya ikilik, dortliik ve sekizlik ses siirelerini yazar ve aralarindaki
stire iligkilerini aciklar.

Daha sonra ses siirelerini ellerini birbirine vurarak ornekler ve ogrencilerinden
tekrarlamalarini ister.

Bu uygulamanin ardindan ses siireleri arasinda nasil bir iliski olduguyla ilgili

sorular sorar ve yanitlar1 tahtaya yazar.
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e Konunun pekistirilmesi icin ara¢ olarak “Cok Caliskan Olmaliyiz” adli sarkiy1

kulaktan 6gretim yontemi ile 6gretir.

Cok Cahiskan Olmahyiz
Orta Hizda So6z ve Miizik: Sefai Acay
o) . .
T ] |
e o — "= m—"
[y e 2

Cok ca-lis-kan

ol- ma-l - y1z

cok ca- lig- kan ol- ma-li-y1z
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Bu u-lusi-¢in bu-va-tan i-¢in c¢ok ca- lis- kan ol -ma-li-y1z

e Sarki goniillii 6grencilerce tekrarlanir.

e Son olarak dgretmen sarki igerisindeki ses siirelerini sorar ve goniillii 6grenciler

araciligiyla cevaplar alinir.

e Dogru cevaplari veren dgrenciler sinifca alkislanir.

III. DEGER

LENDIiRME
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EK-8

AKTIiF OGRENME TEKNIiKLERINE DAYALI
MUZIiK DERSI GRUP CALISMALARI
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Fotograf No. 1

Kontrol grubu ile bir ders
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Fotograf No. 2.1

Deney grubunda kart gosterme teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 2.2

Deney grubunda grup goriislerini kartlarla sunan égrenciler
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Fotograf No. 3.1

Deney grubunda ses araliklarim kesfederek 6grenen o6grenciler
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Deney grubunda ses araliklarim1 kesfederek 6grenen 6grenciler
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Fotograf No. 4

Kontrol grubu ile bir ders
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Fotograf No. 5.1

Deney grubunda diyez ses hazinesini arayan 6grenciler
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Fotograf No. 5.2

Deney grubunda diyez ses hazinesini arayan 6grenciler
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Fotograf No. 5.3

Deney grubunda bemol ses hazinesini arayan 6grenciler
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Fotograf No. 5.4

Deney grubunda bemol ses hazinesini arayan 6grenciler
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Fotograf No. 6.1

Deney grubunda top tasima teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 6.2

Deney grubunda top tasima teknigi grubundan bir goriintii
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Fotograf No. 6.3

Deney grubunda diisiincelerini paylasan 6grenciler
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Fotograf No. 7

Kontrol grubundan bir goriintii
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Fotograf No. 8.1

Deney grubunda sandvi¢ teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 8.2

Deney grubunda sandvic teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 9

Kontrol grubu ile bir ders
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Fotograf No. 10.1

Deney grubunda siir yazma teknigi uygulamasi
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Fotograf No. 10.2

Deney grubunda siir yazan 6grenciler
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Fotograf No. 11.1

Deney grubunda 6grenci diisiincelerinin alinmasi
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Fotograf No. 11.2

Deney grubunda 6grenci diisiincelerinin alinmasi
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Fotograf No. 11.3
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Deney grubu beyin firtinasi teknigi uygulamasinda sekreterin kayitlar
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Fotograf No. 11.4

Deney grubu beyin firtinasi teknigi uygulamasinda sekreterin kayitlar
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Fotograf No. 12.1

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Fotograf No. 12.3

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Fotograf No. 12.4

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Fotograf No. 12.5

Deney grubu koselenme teknigi uygulamasi grup notlari
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Sekil 3. “Koselenme” Tekniginde Kullanilan Grup Kartlar:
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ONSOZ
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OZET

Bu arastirma, Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin, miizik
bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel isitme becerileri ile miizik dersine iliskin olumlu
tutum ve goriislerin gelismesi iizerindeki etkilerini, geleneksel yaklagima dayali

miizik 6gretimi ile karsilagtirmali olarak incelemek amaci ile gerceklestirilmistir.

Aragtirma, Ilkogretim 6. smif 6grencilerinden olusan iki grup iizerinde
yapilmistir. Gruplardan birinde Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi,

digerinde ise geleneksel yaklagima dayali miizik 6gretimi uygulanmastir.

Arastirma verileri, deney Oncesi ve deney sonrasinda uygulanan test, 6lcek ve

deney sonrasinda uygulanan goriismeler ile toplanmistir.

Arastirmanin baglica sonuglar1 sunlardir:

1. Aktif Ogrenme tekniklerine dayali miizik Ogretimi, geleneksel
yaklagima dayali miizik Ogretimine gore miizik bilgilerinin 6grenilmesi agisindan

daha etkilidir.

2. Aktif Ogrenme tekniklerine dayali miizik Ogretimi, geleneksel
yaklasima dayali miizik Ogretimine gore miiziksel isitme becerilerinin gelismesi

acisindan daha etkilidir.

3. Miizik dersine iliskin olumlu tutumlarin gelismesi agisindan hem
Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin hem de geleneksel yaklasima
dayali miizik Ogretiminin anlamli farkliliklar gosterdigi saptanmistir. Ancak,
gruplarin tutum puan ortalamalari incelendiginde, Aktif 6grenme tekniklerine dayali
miizik Ogretiminin, geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretimine gore miizik

dersine iligkin olumlu tutumlarin gelismesinde daha etkili oldugu saptanmistir.
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4. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, 6grencilerin miizik

dersine olan ilgilerini artirmaktadir.

Anahtar Kelimeler:

1. Miizik Egitimi

2. Aktif Ogrenme Teknikleri

3. Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayali Miizik Ogretimi

Ingilizce Anahtar Kelimeler:
1. Music Education
2. Active Learning Techniques

3. Music Teaching Based On Active Learning Techniques



SUMMARY

This research was made in order to investigate the effects of music teaching
based on Active learning techniques on learning of musical knowledge, musical
hearing skills, on the improvement of positive attitude and views regarding the music

courses in comparison with music teaching based on traditional approach.

The research was made on two groups which consisted of the sixth class
pupils of primary education. In one of the groups music teaching based on Active
learning techniques was implemented while in the other group music teaching based

on traditional approach was applied.

Data from the research was collected through the test before and after the

experiment , the scale and the interviews made after the experiment.

The main results of the research are as follows:

1. Music teaching based on Active learning techniques are more
effective than music teaching based on traditional approach in terms of learning

musical knowledge.

2. Music teaching based on Active learning techniques are more
effective than music teaching based on traditional approach in terms of improvement

of musical hearing skills.

3. It was found that, with regard to the improvement of positive attitude
toward music courses, both music teaching based on Active learning techniques and
music teaching based on traditional approach had considerable differences. However,
when the averages of attitude points were examined, it was discovered that music
teaching based on Active learning techniques was more effective than music teaching
based on traditional approach in the improvement of positive attitude towards music

courses.
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4. Music teaching based on Active learning techniques increases

students’ interest in music courses.



