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OZET

Bu arasirmada, A.U. Fen Fakiillesi
Matematik  Bélimi 1. ve 4. simf égrencilerinin
matematik benlik kavram (MBK), matematife yonelik
tutumlann (MYT), matematik  yetenekleri  (MY)
dlgiilerek bunlarin, cinsiyete, {iniversite giris tercih
sirasma,  akademik baganya, simf  diizeyine gore
farklilagip farkhilasmadi@ incelenmistir. Arastirmada,
cinsiyel bakimindan erkek oOgrencilerin  matematik
benlik kavramlarimn daba yiiksek, iiniversite girig
smavinda boliimlerini son siralarda tercih edenlerin
matematik tutumlanmin ve matematik yeteneklerinin
daha yiiksek oldugu bulunmugtur. Diger degiskenler
arasinda anlaml diizeyde bir fark bulunmamsur.

Anahtar Kelimeler : Matematik Benlik Kavrami,
Matematige Y6nelik Tutum, Matematik Yetenegi,
Matematik Ogretimi

ABSTRACT

In this research, measuring the mathematical
self-concept.  attitudes  towards mathematics and
mathematical abilities of first and fourth graders of math
department of science faculty of Anadolu University, it
was studied whether these measures differ each other,
according to their sex, their department preference rank
in the university entrance examination, their academic
achievement and their grade levels, In this note. it was
found that according to sex. male students have higher
math-concepts and the students who prefer their
departments at last ranks in the university entrance
examination.  have  higher  attitudes towards
mathematics and higher mathematical abilities. It was
obtained that there is ne meaningful difference among
other variables.

Key Words: Math Self-concept, Attitudes
towards Math, Math-ability, Teaching Mathematics

Giri_:

Bilimsel ve tcknik alanlar bagta olmak
tizere modern toplum yasaminda matematigin birgok
alanda  kullanildig1, giinliik yasamda insanlarin
yasarmm kolaylastiran en onemli faktorlerden biri
oldugu, tartigiimaz bir gergektir.

Cahgmalarim 6zellikle matematik egitimi
tizerinde  yoZunlastiran  aragtirmacilar,  yiiksek
teknoloji  toplumlarinda  ve sosyal yasamdaki
bagarinin, matematikteki basari ile paralelligini
vurgulamiglardirNe var ki matematik, toplumsal
yasamda bu denli 6nemli olmasma karsin, c¢ogu

Ggrenci igin istenmeyen, sikici ve basedilmesi giic
bir disiplin olmustur.

Birgok egitimei ve psikolog, 6grencilerin
matematikdeki baganilarim etkileyen bircok neden
olduBunu ileri siirmiiglerdir. Bunlardan, 6&rencinin
kigisel ©zellikleri, tutumlari, cinsiyeti, benlik
kavram, sinif diizeyi, Matematik Benlik Kavramina
{MBK), Matematie Yonelik Tutumuna (MYT),
Matematik Yeteneklerine (MT) etkiyen
deiskenlerdir. MBK bireyin matematik bagarisin,
diger  bireylerin  matematik  basarilar ile
kargilagtirmast sonucunda olusmakta ve kendini bu
alanda ne denli yeterli gordiigiine iliskin kanisini
ifade  etmektedir.Mevcut  literatiirin ~ géizden
gecirilmesi, MBK  min, MYTun, MYnin
geligtirilmesinde, kisilige sekil veren kalitsal ve
gevresel etmenlerin Gnemini ortaya koyacak ve bazi
goriigler arasindaki baglantiyr saglayacakur.

Aritmetik ve matematikteki basansizlik
sayist son yillarda biraz azalsa da matematik
pregramlarinin matematife karst  daha pozitif
tutumlar gelistirip gelistirilmedigi
tartigiimaktadir.Ote  yandan, MYT ve matematik
basarisina  iligkin  kisisel  degigkenlerle ilgili
cahgmalarin bulgularn gdstermektedir ki, pozitif
tutuma ve yiiksek bagariya sahip olan Kkisiler,
negatif tutum ve diisiik baganya sahip olan kisilere
gore daha 1yi kisisel ve sosyal konuma sahiptirler
(Aiken, 1970). Buna neden de matematigin yalmzea
insana 6zgii kiiltirel yagamin bir geregi olmayip,
yasamin degisikligine, ilerlemeye, yenilige agik
olmasinda, kigilerin  daha akiler ve tutarh
davranmasinda etkili bir egitim aract olmasidir
(Yildirim, 1996).

Arseven (1979), akademik benlik kavrami
ile akademik bagart arasindaki iliskiyi inceleyen
aragtirmasinda, akademik benlik kavraminim, bireyin
akademik  bagarisim  etkiledig@ini  belirtmistir.
Akademik benlik kavramu, okuldaki &grenme ile
ilgili kendine yonelik tutum olarak tanimlamr
(Bloom, 1976). Bloom’a gére akademik benlik
kavrami, okul basarisint  belirtmede  oldukgca
etkindir. Akademik benlik kavrami ile akademik
bagan  arasindaki iliski, ©Ogrenci  basarisimin
lglilmesi  ve degerlendirmesinde gittikge Gnem
kazanmaktadir (Turgut, 1977). Akademik benlik
kavrami ve basan diizeyi arasinda ¢ift yonli bir
etkilesim  bulunmakta ve her biri  digerini
etkilemektedir.  Universite  d8rencileri  iizerinde
yapilan bazi aragtirmalarin sonuglan da, akademik



benlik diizeyi ile akademik bagan arasinda olumliu
bir iliski oldugu, 6grencinin elde cttifi basan ne
kadar yiiksek ise biiylik bir degisiklik olmadigi
takdirde, biiyiik 6lctide akademik benlik kavrami
gelecekteki  akademik  basansinin - belirleyicisi
olacagi belirtilmigtir (Burn, 1979).

Cogu kez degiskenler arasindaki iliski
incelenirken hangisinin digerini etkilemede daha
giicli oldufu verilmez. Buna karsin, Kenny ve
Calsyn (1977), akademik benlik kavrami ile
akademik bagar1 arasindaki etkilesim  ydniinii
cinsiyete gore incelemislerdir. Kenny ve Calsyn, kiz
ogrencilerde akademik bagarinin akademik benlik
kavramim etkiledigini, erkeklerde ise etkilemedigini
bulmuslardir. MBK ile matematik bagaris1 arasinda
yiiksek derecede pozitif bir iligki vardir. Birgok
egitimci ve aragtirmacimn bu iliskinin karsilikli
oldugunu belirtmesine ragmen kimileri, bagarinin
benligi etkiledigini, kimileri de tersine, benlik
kavramint bagarinin bir nedeni olarak belirlediler.
MBK iliskili  bulundugu  yapilanmalara  gore
deiisken olup farkh alanlarda goriiniim sergiler ve
matematik basarisi bu farkli gériinimlerden birinde
ortaya ¢ikar. MBKnda kisa siireli defigmeler olsada,
matematik bagarnisina  gore ¢ok daha kararhdir
(Shavelson, Bolus, 1982). MBKnaki degismelerin
basaridaki degigmelere neden oldugu sdylenemez.
Ciinki  akademik bagarn  kiginin,  &grenilmig
yeteneklerine iligkin sosyal gevrenin
pekigtirilmesinden  ileri  gelmektedir.  Benlik
kavramimn degismesi, olugan bagart igin gerekli
dediskenlerden daha cok, sosyal konumla birlikie
artan bagarninin bir sonucudur.

Stafford (1972) gore, nitel yetenekler
cinsiyet baglanuli genlerle tasindifn igin kizlarin ve
erkeklerin - matematikteki  basanlart  farkhdir.
Matematiksel basarida cinsiyetin rolii en erken
6.snifta ortaya gikar (Clevand and Bosworth 1967).
Kizlarin matematige yatkin olmadig kiiltiirel bir 6n
yarzidir. Matematikde bagarimin dogustan gelen &zel
yeteneklerle iligkisi de inkar edilemez. Kiside belli
bir yonde ilginin olugsmasi o yondeki yeteneginin
varhigt ile olasidir (Yildirum, 1996). Matematikdeki
baganda kiiltiirel ¢evrenin etkisini de gdrmezlikien
gelemeyiz.

Tutumlardan  yararlamlarak,  basarmin
tahmin  edilmesinde  cinsiyet ~ onemli  bir
deggiskendir. Kimi  arastrmacilar  aragtrmalarimn
sonuclarinda  tutum  dlglimlerinden,  bagarinin
tahmininde kizlarda erkeklerden daha iyi sonuclar
elde etmiglerdir Aiken ve Dreger (1961). Bu
aragirmacilara gore matematik, ¢ogu erkegin ilgi
alaminda  veya ugragisi ile ilgili  oldugundan,
matematikte basanda, matematife karsi tutumda,
matematik yetenek testlerinde erkek 6grencilerin
diizeyleri kiz 6grencilere gore anlamh diizeyde
yiiksektir. Bu bir anlamda matematigin &zellikle
kuramsal bir yap: olarak gelisiminin belli kiiltiirel
kosullarla ilgili oldufunu gosterir. Giinlik yagam
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ve iy iligkilerinde bir hesaplama ydntemi olarak
ortaya c¢ikmasi, matematigin gelisimine ortam
hazirlar, pozitif katkilar saglar.

Sweeney  (1954), problem c¢oziimiinde
erkeklerin kizlardan daha basanl oldugunu, buna
karsin  zeka testlerinin  mantkhi  diisiinme
boliimlerinde ve sayilarla islemlerde kizlarin kismen
{istiinliik elde ettiklerini belirtmiglerdir. Genelde
kizlarin daha yiiksek not alma cgilimine karsin
erkeklerde yiiksek MBKna sahip olma egilimi
vardir.

Morrisette  ve  Vinsonhaler  (1965),
matematige kargt tutumun c¢ocukluk caglarinda
sekillendigini belirtmiglerdir. Matematige karsi en
belirgin tutumlarin en erken 3. simfta oriaya
cikugini  ileri siirmiiglerdir.  Stright  (1960),bu
tutumlarin  ilk okulda negatiften c¢ok pozitif
egilimde oldugunu belirtmistir.

Dutton (1962), Smith (1964), White
(1964), ilgili konudaki arastirmalarinda 63rencilerin
ilkokul 2. simftan 12. simifa kadar matematige karsi
tutumlarimi  geligtirdiklerini  fakat en  yogun
gelisimin 4., 5., 6. smflarda  oldugunu
belirtmiglerdir. Aritmetie en ¢ok Onem verilen
dénemin bu t¢ simif olmasindan dolayt sonug
oldukca mantikhidir.

Oprencilerin -~ devam  euigi  smflar
biiyiidilke matematige kargt negatif tutumlarin
artugr gorilmigtiic Aiken (1970). Bununla birlikte,
genglik siiresince yagsanan giigliikler, umutsuzluklar,
daha iist beklenti diizeyleri akademik bagan ile
catigabilir (Jarvinen, Nicholls, 1996). Genglik
yillarinda amaglarin sekillenmesi, sosyal gelismeden
biyolojik  kigisel gelismeye negatif  tepkiler
akademik basariy1 etkiler. Bu etkilesim, &lgiimlerin
diizeyine yansir (Peterson at al., 1993). Lise
yillannnda MBKnin inige gegtii ve bu inigin
kizlarda daha yaygin oldugu belirtilmigtir. Bu
durum, matematigin ardagikhii, bir bagka deyisle
biiyiik  olgiide  kiimiilatif nitelikte  olmastyla
bagdastinlabilir. Matematikdeki her ilerleme daha
once edinilmig birikime dayali bir geniglemedir.
Cesitli nedenlerde ilk simflardaki  bagansizhiin
sonucu, siniflar biiyiidiikge matematige karst negatif
tutumu olusturur.

Roberts (1969), iiniversite 6Zrencilerinin
matematige kargi tutumlan ile ilgili aragtirmasinda,
cinsiyetlerine gire ogrencilerin matematie karsgi
tutumlar1 arasinda anlamlh bir fark olmadigini
belirtmistir. Harker ve Tharenou (1982), bireyin
meslegi ile benlik kavrami arasindaki iliskiyi
inceleyen bir arastirmalarinda, mesleki statii ile
benlik kavrami arasinda pozitif bir iligki oldugu ve
benlik kavrami ile bireyin gorevinin niteligi,
bagarisi, tatmin saglama arasinda anlamli iligkiler
oldugunu belirtmislerdir.



Problem:

Bu aragurmada A.U. Fen Fakiiltesi
Matematik Boliimi 1. ve 4. simuf ogrencilerinin
matematik  benlik  kavramlarinin, MY Tlannm,
cinsiyetlerine,

matematik yeteneklerinin

tiniversiteye giris sinavinda bélimlerini  tercih

sirasina, akademik basart diizeylerine ve smf

diizeylerine  gore  farklilagip  farklilagmadig

incelenmektedir.

Tanimlar:

Matematik Benlik
{(MBK):

Bireyin, matematikteki yeterfiligine iligkin
kendisi hakkindaki kanisi.

Kavram

Matematige yonelik tutum (MYT):
Bireyin, matematige karst olumlu veya
olumsuz tepkisi

Akademik basari diizeyi (ABD):
Ogrencinin 1997-1998 6gretim yili giiz dénem sonu
not ortalamasi.

Calisma Evreni:

Bu arastirmanin evreni, 1997-98 6gretim
yilinda A.U.Fen Fakiiltesi Matematik bolimi 1. ve
4. smflarma  devam eden 74  GFrenciden
olusmaktadir. Aragtrmanin evreninde yer alan denek
sayisina bakilarak, ayrica drneklem alma yoluna
gidilmemis ve evrendeki biitiin 6grenciler arastirma
kapsamina dahil edilmistir. Aragtirmanin galisma
evrenindeki deneklerin 43 @ kiz, 31 i erkektir.

Bilgi toplama araclarn:
Bu calismanin verileri {i¢ arag kullamlarak
toplanmigtir.

1. Matematik  Benlik Kavram
Olcegi:

Aragtirmanin  baZimli  degigkenlerinden
olan MBK diizeyinin olciilmesinde Bulut (1998)
tarafindan gelistirilmis olan * Matematik Alaminda
Kendini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Bu
olgek, kisinin, MBK diizeyi ile ilgili genel bir bilgi
edinmek amact ile geligtirilmigtir. Matematik
alanmda kendini deZerlendirme 6lcedi diiz yonde
kodlanmig 39 maddeden olusmaktadr.

2. Matematige Yonelik Tutum
Olgegi: g
Aragtirmanin ~ baZimli  degigkenlerinden
olan MYT diizeyinin dlciilmesinde Askar (1986)
tarafindan geligtirilmiy olan “Matematik Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir, Bu 6lgek,
kiginin matematik dersine yonelik tutumu ile ilgili
genel bilgi edinmek amaci ile gelistirilmistir. Olgek
10’u diiz 10°u ters yonde kodlanmig 20 maddeden
olusmaktadir.

3. Matematik Yetenek Testi:

Aragtirmact larafindan geligtirilen bu test
matematiksel iligkilerden  yararlanma  giiclnd
Olgmektedir. 25 _okdan se_meli sorudan meydana
gelmi_tir

Ki_isel Bilgi Formu:

Kigisel Bilgi Formu ile arastirmanin
bagimsiz degiskenleri olan MBK, MYT, MY lerini
etkileyecegi varsayilan etmenlere ait bilgilerin
toplanmas: amaglanmigtir.

Bulgular:

1. Cinsiyetlerine gore deneklerin, MBK,
MYT, MY diizeylerine ili_kin bulgular
Deneklerin MBK, MYT, MY puanlarina t-

testi uyulanarak sonuclar Tablo 1 de verilmistir.



Tablo 1 incelendiginde erkek @grencilerin MBK
diizeylermin kiz 6grencilere gére anlamh diizeyde daha
yiksek oldugu gérilmektedir. Tabloya gére kiz ve
erkek ogrencilerink MYT ve MY puan ortalamlan
birbirine ¢ok yakin ¢ikmug olup aralarindaki farkin ¢ok
kiigiik ve anlamls diizeyle olmadif goriilmektedir. Her
¢ bagimh degisken i¢in kizlarin standart sapmalarinin
biiyiik olmasi onlarin daha yiiksek not alma egilimini
gostermektedir.

Bu caligmanin bulgular, Aiken ve Dreger
(1961), Marsh, Parker, Barnes (1985) in ¢alismalarinda
kaydedilen korelasyonlarla uyumludur,

2. Universite giris smavinda  bélimiini
tercih sirasimna gére denklerin MBK,
MYT, MY diizeylerine iliskin bulgular

Deneklerin tniversiteye girigste  béliimlerini
tercih ettikleri sirayt belirlemek icin tercihler (1-4), (5-
10). (11-14), (15-18) olnak tzere 4 gruba ayrilmisur.
Otrencilerin bulunduklan gruplara gére MBK, MYT,
MY puanlarina tek yonlii varyans analizi uygulanarak
tliskili sonuglar bulunmugtur.

Tablo 2 incelendiginde dencklerin iiniversiteye
girigte bélimlerini tercih siralarina gére MYT ve MY
diizeyleri arasinda anlaml  dizeyde fark oldugu
goritlmustir. Deneklerin béliim tercih siralanina gore
ver aldiklarn gruplar arasmda gézlenen bu  farkin
kaynagmi arasturmak icin  Tukey HSD (estiden
yararlanilmigtir. Buna gére MYT diizeyi i¢in 4 grubun
ortalamasimin birbirinden farkh oldugu MY diizeyi i¢in
2. grup ile 4. grup ortalaman arasinda fark olmadigi ve
. grup ile 3. grup oralamari arasinda fark oldugu
goriilmiigtir. Deneklerin MBK diizeylerinin ise bgliim
tercih sirasindan bagimsiz oldugu bulunmustur.

3. Akademik basar diizeylerine goére
deneklerin MBK, MYT, MY diizeylerine
iliskin bulgular

Ogrenciler akademik basar diizeyvi (0.0-1.9) ve
(2.0-4.0) olmak UGzere 2 gruba aynlmisur. 1. grup
basansiz 2. grup baganh olarak siniflandimimistir.
Akademik baganlarma gore 6&renci gruplarinin MBK,
MYT. MY puanlarina t-testi uygulanarak sonuclar
Tablo 3 de verilmistir.

Ogrencilerin MBK, MYT. MY diizeylerini
etkileyecedi varsayilan etmenlerden akademik bagar
dizeyinin anlamh diizeyle etkili olmadig sonucu
bulunmustur. Akademik bagarimin dzellikle MY ve
MBK ile iligkili oldugu ve bu iliskinin lise yillarinda
daha yiiksek ve vaygin oldugu gorilmiistir (Marsh.
Relich. Smith 1983). '

4. Deneklerin 1. veya 4. simifta olmalarina
gore MBK, MYT, MY diizeylerine ili_kin
bulgular

Bu ikt grup 6grencinin MBK. MYT, MY
pudnlarina t-testi uygulanarak sonuclar Tablo 4 de
verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde 1. simfta  okuyan
ogrenciler ile 4. sinifta okuyan &grencilerin MBEK.
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MYT, MY diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir. Mevcut literatiiriin gozden
gegirilmesinde  bu  bagunmsiz  deBisken ile  ilgili
baglanuyr ortaya koyan c¢aliymaya rastanmamisur.
Ashnda beklenilen, 4. siuftaki bir Ggrencinin bu
bagimli degiskenlere iliskin puanlarinin daha yiiksek
almasidir.  Fark olmayisinin - bir  nedeni  olarak
Ogrencilerin  iniversite giris sinavina oldukga ivi
hazirlanmig olmalar  veya matematik bdliimiiniin
miifredat programimin bagimli degigkenlerin diizeylerini
artracak nitelikte olmayisi olabitir.

Yarg: ve Oneriler:

Arastirmanin ¢esitli bélimlerinden elde edilen
bulgulara gore iiniversite 6grencilerinin MBK diizeyleri.
MYT diizeyleri, MY diizeyleri

a) Ozlitk niteliklerinden

b) Ogrencilerin mesieki tercihlerinden degisik

derecelerde etkilenmekiedir. -
Elde edilen sonuglara gore cerkek Ogrencilerin MBK
diizeylerinin kiz 6grencilere gére daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.  Bunun  vamnda.  dniversitede  kiz
tarencilerin  erkek &8rencilere  §ore daha basanli
oldugunu gdsteren arastirma sonuglari ch
bulunmaktadir.

Ara_urmada, Ofrencilerin  (lniversite  girig
sinavinda matematik boélimini ilk siralarda tercih
edenlerin MBK, MYT ve MY diizeylerinin daha yiiksek
olmas: beklenirken boyle olmadigy gériilmiistir, Bu
durum, mesleki umu diizeyi yiiksek olan &grencilerin
tercih siralamasinda fen fakiiliclerini son siralarda tercih
etmis olmalarinin dogal bir sonucudur. Aragurmada da
MBEK, MYT, MY diizeyleri gelismis olan 6grencilerin,
yiiksek statdi saglayan mesleklere yonelim gosterdikleri
belirlenmistir. Tirkiyeye dzgii olan bu olgu diger temel
bilimciler  gibi, matematikeilerinde. gercekle
bulunmalart  gereken sosyo-ekonomik diizeyi iggal
edememelerinin  bir gdstergesidir. Mezunivet sonrasi
yiksek gelirli i3 bulma seceneklerinin artmas: halinde
matematik bélimiine vonelik tercihlerde yiikselecektir.
Bayle bir durumun gergeklesmesi halinde MBK, MYT,
MY diizeyieri yiiksek olan 6grencilerin iiniversite girig
sinavinda, matematik b&limiint ilk siralarda tercih
etmesi dogal bir sonug olacakur.

Aragturmada, akademik basan ile degerlendirme
dlctimlerinin  iliskilerinin  literatiirde  Kaydedilen
iligkilerie  uyusmadi@  gorilmektedir.  Deneklerin
homojen bir grup olmasi ve genelde viiksek bagarili
olmalan buna neden olabilir. Ciinkil disitk basar ile
duyugsal faktorier arasinda Snemli derecede ili_ki vardir.

Deneklerin.  istedigi  bolimde olmamasi.
liniversite yasamina uyum saglayamamasi, mezuniyel
sonrasi iy bulamama gibi ilerive doniik behrsizlikler
hem 1. simif hemde 4. sl 6arencilerinin onak
problemleri oldugundan simf farki bagiml degiskenler
tizerinde etkili olmamistir.



Arastirma  bulgulan sifinda su Oneriler &
bulunulabilir:

1.Bu ve benzeri arasurma degisik 6frenim
diizeyindeki Ogrenciler iizerinde yapilabilir.  Farkli
gruplara  ait  yeni bulgular bu alanmn  daha iyi
anlagilmasm: saglayabilir.

2.Bu konunun  evreni ve  bagimsiz
degiskenlerin sayisinin arturilmasi daha yararh olur.
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TABLO 1
Bagimh Kiz (n=43) Erkek (n=31)
Degiskenler X S b S t
MBK 101.46 16.02 109.70 15.12 -2.23 p<.05
MYT 36.83 11.61 60.87 0.37 -1.59 p>.05
TABLO 2
Bagimh Gruplar Arasi Gruplar Igi
Degigkenler | SD KT KO sD KT KO F
MBK 3 591.77 197.25 70 | 18279.70 | 261.13 0.75 p>.05
MYT 3 1202.14 400.71 70 | 7396.30 | 105.66 3.79 p<.05
MY 3 105.30 35.10 70 796.91 11.38 3.08 p<.05
TABLO 3
Bagimh 1. Grup (n=31) 2. Grup (n=43)
Degiskenler X S X § t
MBK 108.03 16.81 102.67 15.33 1.42 p>.05
MYT 36.83 12,15 59.74 9.77 -1.13 p>.05
MY 18.00 4.11 19.34 2.60 -1.6 p>.05
TABLO 4
Bagimh 1. Smif (n=34) 4, Smif (n=40)
Degigkenler X 8 X S t
MBK 107.58 16.00 102.65 15.99 [.32 p>.03
MYT 59.70 10.65 57.52 11.05 0.86 p>.05
MY 18.91 3.39 1.67 3.37 0.30 p>.05




