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Yapilandirmaci Kuram ve Fen Ogretimi

Ercan AKPINAR*, Omer ERGIN™

OZET

Bu makalenin amaci, yapilandirmaci

kuram ve yapilandirmact kurama dayali fen

Ofretimini tartigmaktir. 2001 yihindan beri uygulanmakta olan fen bilgisi programimn
yaptlandirmact kuramm etkisinde kaldigi diigiiniildiigiinde, bu makalenin uygulanmakta
olan fen bilgisi programinin daha iyi anlagilmasina ve yapilandirmaci ogrenme yaklasimina
uygun Ggrenme ortamlarinin hazianmasina yardimer olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci kuram, fen $gretimi.

ABSTRACT

The purpose of this paper is to discuss constructivist theory and science teaching based on
constructivist theory. It is thought that this paper would be helpful for the applied
curriculum to be understood better and the preparation of the leaming environment
consisting with the constructivist learning approach when the science curriculum being
applied since 2001 is concerned that it is under effect of the constructivist theary.

Keywords: Constructivist theory, science teaching

1.GIRIS

Bireylerin diigince ve deneyimlerinden
kendi bilgilerini olugturmalart yapilandirmacilik
(constructivism) olarak adlandinlr  [9,15].
Yapilandirmaci kuramda, bireyin cevresindeki
olay ve nesnelerle etkilesimi sonucunda elde
ettigi bilgileri, kendisinde varolan eski bilgilerle
iligkilendirerek yeni bilgi olarak yapilandirmas:
amaclanir {5,12]. Yapilandirmact kurama gire
Ogrenme, dogrudan gizlenemeyen zihinsel bir
stiregtir. Bu kuramin savunuculari daha cok
anlama, algilama, diigiinme, duyus ve yaratma
gibi  kavramlar iizerinde dururlar [19,22].
Piaget'e gore bilgiler; zihnimizde wvar olan
semalar 1siginda kendi  deneyimlerimizle
diizenleme, dengeleme ile gergeklestirilen uzun
stirecler sonunda elde edilir[2].

Bu goriisiin  temel yapisi, Ogrenmenin
gerceklesmesi igin yeni bilgilerle 6nceki bilgiler
arasmnda  baglanti kurulmasina dayanmaktadir
[14,24].  Buradan da  anlasildigs  gibi
yapilandirmaci Ogrenme anlayisinda,
ogrencilerin 6nceki bilgileri 6nemli rol oynar
[6]. Bu yiizden 6grencilerin daha 6nce neyi ne
kadar bildikleri aragtirma ve tartisma konusu
olmugtur.Bununla ilgili olarak Ausubel ve
arkdaglar1 "eger egitim psikolojisini tek bir ilke
ile ifade etmek zorunda kalsaydik, Ggrenmeyi
etkileyen en onemli faktér, dgrencilerin daha
tnce ne bildikleri olurdu” [2] seklindeki
ifadeleri ile &n bilgilerin ne kadar onemli
oldugunu belirtmisglerdir.
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Yapuandirmaci 6grenme teorisinde, birey
bilgiyi otoriteden veya dfretmenden aynen alma
yerine  kendisi  olusturur [21,22]).  Birey
tarafindan olugturulan bilgi, bireyin kendisine
Ogretilenden ve anlatilandan daha kalici ve
coktur. Oprenmede bireyin 6n bilgilerinin yan
sira, kiiltiirel ve sosyal igerik de énemli bir rol
oynar [4]. Bu nedenle 6grencilerin birbirleriyle
etkilesime, paylasima girecekleri ortamlar
varatilmali, icerisinde bulunduklart kiiltiriin
ozellikleri dikkate alinmal, sinif igerisinde sade
ve anlagilir bir dil kullamlmah ve &grencilerin
daha &nceden tam olarak anlamimn bilmedikleri
veya yanlig bildikleri kavramlarin iizerinde
onemle durulmalidir.

2. YAPILANDIRMACI KURAM VE
FEN OGRETIMI

Son 15-20 yilda tiim diinyada kabul giren
ve programlar (lzerinde etkisini gosteren
yapilandirmaciliga [7] &zellikle son 10 yilda
ilgi daha da artmigtir . Bizde de 2001 yilinda
uygulanmaya baglayan yeni fen bilgisi programi
yapilandirmaci kuramin etkisinde kalmistir [11].
2001 fen bilgisi programi incelendiginde
ogrenci  merkezli bir program  oldugu
goriilmektedir.  Burada  &gretmenler  ve
Ggrencilere  yeni  gorevler  diismektedir.
Ogretmenler bilgi aktarmayi terk etmeli ve
ofrencilere bilimsel slireg becerileri
kazandirarak, Ogrencilerin bilgiyi ve bilimsel
ilkeleri kendilerinin 6grenmesi icin gereksinim
duyduklar: sirecleri belirleyen yapilandirmaci
Ogretimi uygulamaya baslamahdirlar [13]. Fen
bilgisi 6gretmeninin girevi, 6grencilerle birlikte
Ogrencileri  aktif lailacak @©gretim ortamlar
hazirlamak ve onlarin bilgive ulasmalarmda
rehberlik yapmakar. Ogrenci ise bilgiyi elde
etmeden sorumlu olan pasif degil aktif kisidir.
Yapilandirmacilikta  6gretmen  rehberliginde
Oprencilerin  yaparak-yagsayarak ve zihinsel
becerilerini kullanarak bilgiye ulagmalari temel
alinmugtir. Ciinkd, bilgi dogrudan aktarma ile
degil ancak @grencinin kendisi ona anlam
yiiklediginde ogrenilmis olur, Ayrica
diisiincelerin yeniden yapilandiriimas,
agtklanmast  ve  ortaya ¢ikarilmast  igin
yaplandirmacr  goriisii  savunanlar tarafindan
onerilen  simf  etkinlikleri, yapilandirmaci
stiregleri yoneten, denetleyen &gretmenler icin
son derece 6nemlidir [17].
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Hodson &  Hodson  yapilandirmaci
yaklasimi dort ana adimda 6zetlemektedir {7].
Bunlar:

Ogrencilerin meveut diiglince ve goriiglerini
belirleme,
Ogrencilerin kendi fikirlerini agiklamalarimna,
olaylar1  agiklamadaki  yeterliklerini  test
etmelerine, olaylari enine boyuna tartismalarina
ve tahminler yapmalarina olanaklar yaratma,
Ogrencilerin  gelisme ve degismelerine ve
gerekli oldugu yerlerde fikir ve diigiincelerini
degistirmelerine uyarici saglama,
Oprencilerin fikir ve diisiincelerini yeniden
yapilandirmalart ve yeniden diigiinmeleri i¢in
onlarin girigimlerini desteklemedir.
Yapilandirmact Sgrenmede, ogrencilerin fenle
ilgili bireysel diigiinceleri de onemlidir [5].
Oprenciler kendi diisiinceleriyle  siniflara
gelirler.  Ornegin;  bilim  adamlariin  ve
Oprencilerin bitkiler  hakkindaki  goriisleri
birbirine ZIttr. Osborne&Freyberg(1983)
yaptiklari ¢caligmada;

Bilim adamina giére: Bitki bir iireticidir.,

Ogrencive gire: Bir bitki bahgede yetisen bir
seydir. Bahcedeki havuclar ve kabaklar bitki
degildir; onlar sebzedir. Agaclar bitki degildir,
onlar kiigiik olduklarinda bitkidir. Bitkileri cok
fazla  besin  kaynaklann  vardir.  Fotosentez
bitkiler icin énemli degildir seklinde sonuglar
bulmuslardir [8].

Ogretmenler  yapilandiricr  yonlendirme
kullanarak &grencilerin herhangi bir kavrami
aciklamalarmma imkan tamimali ve onlarin bu
kavramla daha 6nceki kavramlar arasinda iligki
kurmalari igin diigiinmelerine yardim etmeli, bu
kavram haklandaki fikirlerini test etmeli ve
analiz, sentez yapmalarma yardimci olmahdir,
Ornek olarak, 6pretmen ogrencilerden bitki
isimlerini, fotosentez icin nelerin  gerekli
oldufunu, solunumda nelerin agiga ciktgm
ezberlemelerini  isteyebilir. Fakat bu tiir
ggrenme bazit durumlarda gerekli olmasina
rapmen diisiik zihinsel aktiviteler gerektirir. Fen
dgretimi, neyi nasil bilecegimize, daha fazla
nasil  arastirabilecegimize ve neden-sonug
arasmda  ¢ok boyutlu iliskileri anlamamiza
imkan tanmmalidir, Bu durumlar daha st
zihinsel  diigiinmeyi gerektirir. Bu durumda
ogrenciler kendi bilgilerini kendileri yapilandirir
[9.22]. Bu nedenle yapilandirmaci siniflarla,
geleneksel suuflar arasinda agagidaki tabloda
belirtilen bir takim temel farklar vardir[3].
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3.SINIF ORTAMLARI
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Geleneksel siniflar

Yapilandirmact siniflar

olarak goriir ve teme! becerilere Gnem verir.

Epitim programu, her bir disiplini ayri parcalar

Egitim  programi,  disiplinler  arasi  iligliyi
vurgulayarak, biitlindi parcalar ile birlikte sunar.
Onemli kavramlara agirlik verilir.

sorma hakkina sahiptirler.

Sabit bir egitim programina stk sikiya bagh
kalmak cok &nemlidir. Ogrenciler cok az soru

Programa siki sikiya baghlik yoktur. Oprencilerin
sorularima cok biiyiik deger verilir ve dgrenciler
soru sorma konusunda cesaretlendirilir.

fazla yoktur.

Opretim etkinlikleri genelde ders kitaplarma ve
calisma kitaplarma dayamir. Kaynak cesitliligi

Ogpretim etkinlikleri, genelde ilk elden bilgiye
ulagmaya imkan saglayacak sekilde, ¢ok yonli ve
cegitlidir,

degildir.

Oprenciler yap poz tahtasi olarak goriiliir.
Ogrenilecek bilgi konusunda dgrenci s6z sahibi

Ogrenciler, diinya ile ilgili teoriler olusturan birer
bilim adami olarak gortiliir.

ve dersleri diiz anlatim seklinde yiiriitiir,

Ogretmen genelde bilgi aktaricr rolinde davranr

Ogretmen; ogrencilerin dgrenmelerini
kolaylagtiracak dgrenme ortamimin hazirlanmasima
yardimcr olur, 8grenci-dgrenci, dfrenci-dgretmen
etkilesiminin olmasi saglar,

dikkate alir.

Opretmen, 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda bir
yargiya varmak icin yalmizea dogru cevaplari

Opretmen ogrencilerin islenen konu ile ilgili
kavramlarnimi ortaya ¢ikarmak icin konu hakkinda
ne diistindtklerini aragtirr. Elde ettigi verileri ders
icersinde veya sonraki derslerde kullamir.

degerlendirme yontemi yapilir.

Ogrencilerin 6grendiklerinin  degerlendirilmesi,
ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve genelde tek tiir

Ogprencilerin yanhs bilgileri normal karsilanir.
Ojprencilerin  deferlendirilmesi  ofretim  siireci
icerisinde  yapilr  ve ¢oklu degerlendirme
yontemleri kullantlir.

Ogrenciler genelde yalniz caligirlar,

Grup calismast 6n plandadir.

Tabloda da goriildiigii gibi, yapilandirmaci
simf  ortamn  ile  geleneksel simif  ortami
birbirinden  farkhidir.  Bilgiyi  yapilandiran
simiflar 6grencinin on planda, dgretmenin arka
planda  oldugu ortamlardir.  Opretmenler,
ogrencileri tegvik eden ve onlarin  Dbilgiye
ulagsmalarm  kolaylastiran  birer rehberdirler
[18]. Ogrenci siirekli aktiftir ve dgrenciler arasi
bilimsel ve sosyal etkilesim ©n plandadir.
Ciinkii yapilandirmacilikta, sosyal etkilesim ve
cevrenin de ©nemli roli  vardw. Ayrica
yapilandirmaci simiflarda Oprencilerin
diisiinmelerini gerektirecek ve motivasyonlarmi
artiracak etkinliklere yer verilmesi gereklidir.
Fen bilgisi &gretmeni derse &grencilerin
seviyesine uygun, ginlik hayatla iliskili ve
onlarm dikkatini ¢ekecek problemlerle veya
icerisinde problem durumu olan bir trnek olayla
baslayabilir. Bir drnek olay:

Al su kiiciik akfim.

Bizim Ayse teyvze annemle yolda ayak listii
konusuyordu.  Ben de her zamanki gibi
merakunia konusmalarnna kulak kabartivordum.
Ayse tevze bir bucuk aylik siire icin Ankara'daki
oglunun yana gidecegini ve bu siire icerisinde
cok sevdigi  sakst  bitkisine annemin  bakip
bakamayacagi soruyordu. Hemen konusmanin

ortasina atildun, ben bakarnm dive. Ayse tevzenin
gidecegi giin saksi bitkisini aldim ve bizim evin
bahcesindeki  baz  ise  yaramaz  esyalan
koydugumuz penceresi olimavan kiigiik bir odaya
koydum., Haftanin belli giinleri odanm kaprsuu
acip, bitkiye su veriyordum ve kapiyi iyici kapanp
(fare, kedi vb. girmesin diyve) eve gidiyordum. 1.5
ay gecniig Ayse tevze gelmisti. Ayse teyzeyi goriir
gdrmez, onun  bana  verdigi  sakst  bitkisini
hatirladim.  Kosgarak  odamin kapisint — actiin,
Eyvah eyvah ...O kadarda su vermistim. Ama
bizim evin salonundakilere hichbir gey olmanst.
Sizce sakst  Dbitkisine ne olmustur?  Neden?
(Bitkiler besin yapmak icin 151k enerjisine ilitivac
duyarlar)

Birkagc hafta sonra &prencilerin bu durumu
ornek aldiklarr ( simfa konu ile ilgili ¢esitli
olaylarla geldikleri ve bunu sinif ile paylastiklar)
goriilecek ve Ofretmenin bunu yapmasma gerek
kalmayacaktir. Clinkii 6grenciler konuyla ilgili
problemlerle sinifa gelmeye baslayacak ve hatta
dersten @nce bunu tartigacaklardir. Bu sekilde
yitksek motivasyona sahip Ogrencilerin  fen
dersine karst "g¢ok =zor, yine mi fen?" gibi
diigiincelerinin yerini daha olumlu tutum ve
diistincelerin alacagindan hig siiphe yoktur.

L3R ¥a¥
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4. ON BILGILER

Daha  once de  belirtildigi  gibi,
yapilandirmact  dgrenmede  Ggrencilerin - &n
bilgileri énemlidir, Bu nedenle fen &gretiminde
dgrencilerin on bilgilerine Gnem veren Ggretim
stratejilerinin - kullamilmasi gerekir [12]. Fen
bilgisi  dgretmeni, herhangi  bir  konuya
baglamadan &nce, 6grencilerin &n bilgilerinin
neler oldugunu &n testler uygulayarak, goriisme
yaparak  veya  grup tartigmast  agarak
belirlemelidir.  Ogrencilerin = 6n  bilgilerinin
ortaya c¢ikarilmasi, onlarm yeni bir konuya
baglamadan o6nce yeterli bilgiye sahip olup
olmadiklarm  belirlemek.  §gretmenin  bu
ogrenciler 6n ¢alismalar yapmasini saglamak ve
dgretime nereden baglanacagim belirlemek igin
yapihr[18].  Asagidaki drnekte oldugu gibi,
herhangi bir konu hakkinda yanlis bilgileri olan
dgrencilerde, bu yanlis bilgiler giderilmeden
ogretilecek  kavramlarin  hicbir  anlamy
olmayacaktir. Bahgede yetigmekte olan  bir
havucun forosentez yapip yapmadigi dgrenci
karistirmaktadir. Ciinkii dgrenci havucun bitki
olup olmadigint heniiz kavrayamanugtr. Bu
nedenle konuya baglamadan 6nce Ogretmenler
igin en iyi yol, 6grencilerin konu hakkinda ne

bildiklerini  belirlemek ve buradan derse
baglamakur [21],

5. OGRETIM UYGULAMALARI

Fen  6grenimi, yaparak-yasayarak ve

zihinsel beceriler kullanarak yapilan 6pretimsel
tekniklerle gelistirilebilir. Bu da yapilandirmaci
ogrenmenin temelini olusturur [8]. Ogrencilerin,
bilgileri kavrayabilmeleri icin, &gretim
siirecinde aktif olmalar gerekir. Ornegin, fen
bilgisi dersinde fotosentezde 118 etkisi
ogretilirken, gerek Gfretmen gerekse dgrenciler
gerekli arag-gerecleri saglamalidir. Ogretmen
rehberliginde ogrenciler bu  arag-geregleri
kullanarak 2-3 veya 4 kisilik gruplar halinde
deney yapmali, caligma yapraklarindaki agik
uclu veya yari actk uclu sorulara cevaplar
vererek fotosentezde 1siin gerekli  olup
olmadig sonucuna varabilmelidir. Bu sekilde
Ogrenciler, bilimsel bir problemi bilim adami
gibi  cozerek Dbilimsel siire¢ becerilerini
geligtirirler. Bunun sonucu olarak da, hem
bilime karg1 daha olumlu tutum kazanabilir, hem

de giinliik  yasamlarinda  bir  problemle
kargilasklarnda  umutsuzluga  kapilmayip

¢oziim yollari tiretebilirler. Ozellikle, ilkogretim
2. kademenin son smiflarinda acik uglu veya
yart agik uglu deney teknigine agirhk verilmeli,
ggrencilerin problemi kendilerin olusturacag ve
cizebilecegi durumlar yaratilmahdir,
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Ogprenciler, kavramlari ve kavramlar arasi
iligkiyi ~ sorgulayarak, tartisarak  zihinlerinde
Ogretmenin anlattigindan daha kolay
yaptlandirirlar ve bu yapilandirdiklar kavramlar,
iliskili yeni kavramlarin 6grenilmesinde temel rol
oynar. Ornegin. Ogrencilerin  fotosentez  ve
solunumda nelerin gerekli oldugu ve bu olaylar
sonucunda  nelerin = agiga  cikbigm tam
kavramadan, fotosentez ve solunum arasindaki
anlamlr iligkiyl kurmalar1 kolay olmayacaktir.
Ogretmen bu iligkiyi aciklasa bile kisa bir siire
sonra unutulacaktr. Ogrenciler tarafindan  bu

iligkinin  kurulabilmesi igcin, &nce acik uglu
deneylerle fotosentez ve solunumda nelerin
gerekli oldugu ve nelerin  aciga ikt

kavranmalidir. Zaten bunlar kavrandiktan sonra
ogrenciler folosentez ve solunum arasindaki
iligkiyi kendileri kurabileceklerdir.

Fen bilgisi ogretimi amaclarina bakildiginda,
Ogrencilere biligsel yani agir basan davramislarin
yaminda, devinigsel ve duyussal davramglarm da
kazandrilmasmm 6nemli oldugu  gérillmektedir.
Bunlarm  geleneksel  dgretim  yontemleriyle
yiriitiilen fen dersleri ile gergeklesmesi zordur.
Ogrenciler deney yapmadan, 6gretimsel oyunlar
oynamadan, teknolojiyi kullanmadan fen bilgisi
dersine kargt nasil olumlu tutum iginde olabilirler
ve el becerileri gelistirebilirler? Fen derslerinde

geleneksel  Ofretimden dolayt kazamilan
davramglar biligsel basamagin bilgi ve kavrama
diizeyinde  kalmaktadir [1]. Duyussal ve
devinigsel dizeyde ise fazla bir gelisme
olmamaktadir. QOysa fen derslerinin  okul

programlarindaki amaci; 6grencilerin, fen okur-
yazar olmalarini saglamak, zihin ve el becerilerini
gelistirmek ve fen ve teknoloji alanindaki mesleki
egitime  temel olusturmalarina  yardimen
olmaktir[23]. Bu amaclarin  gerceklesmesi ve
Ogrencilerin  bilimsel stire¢ becerileri kazanip
gelistirebilmeleri igin fen bilgisi Ggretmenleri,
geleneksel ofretim yontem ve tekniklerini kisa
zamanda terk etmeye baglayip, bunlarin yerine
yeni fen bilgisi programinda [16] da belirtildigi
gibi &prenciyi cok yonlii olarak aktif kilacak
deney agirlikli Gpretim yontem ve tekniklerini
uygulamaya baslamalart ve fen derslerini
[aboratuarlarda (laboratuar yoksa smiflardan biri
laboratuara doniistiiriilmeli) islenmeleri
gerekmektedir. Bu sekilde hem uluslar arasi
aragtirmalardaki alt siralardaki yerimizi (1999
yilmda 38 iilkenin kauldgi "Uctincii Uluslar
Arast Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS)"da
iilkemiz 33. olmustur [10]) hem belli bir siireg
icerisinde iist siralara tagryabilir, hem de birgok
bakimdan  iilkemizin  gelismesine  yardime:
olunabilir.
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Yapilandirmaci fen ggretmeni aragtirma ve
kegfetmekten hoglanmali, Ggrencilerine de bu
‘heyecani hissettirmeli, &grencilerin kiigiik ama
kendileri igin ¢ok anlamli olan kesiflerine
heyecanla karsilik verebilmeli ve onlari daha
fazla merak etmeye yonlendirmelidir. Bunun
yaminda,  Oprencilerin gruplar  halinde
calismasmi saglamali, grup iiyeleri ve gruplar
arasinda etkilesime yardimci olacak ortamlar
hazirlamalidir[11]. Simif ortamlar1 &grencilerin
birbirleriyle bilimsel iletigimde
bulunabilecekleri  sekilde  diizenlenmelidir,
Sadece okul iginde degil, okul disinda da
ogrencilerin giinlilk hayatla ilgili bilgilere
ulasacaklar1 ve bir arada calisacaklari cesitli
projeler yapilmali, geziler diizenlenmelidir.
Bunlarin yapilabilmesi i¢in, ogrenci velileri ile
goriigiilmeli, yapilandirmaci kuram hakkinda
veliler bilgilendirilmelidir. Bu sekilde fen bilgisi
ogretmeni,  Oprencilere  proje  calismas:
verdiginde veya onlarm evde deney yapmalarim

istediginde, velilerin de dgrencilerin
calismalarint  desteklemelerini  saglayabilir.
Boylece, ahisilmis  geleneksel  §gretim

anlayigindan farkli gekilde fen bilgisi dersini
isleyen ogretmen hakkinda "derslerde hi¢ ders
anlatmiyor, bizim cocuklar kendileri calisiyor"
gibi disgiincelere sahip velilerin zamanla bu
diisiincelerini  degistirmeleri  ve  yapilan
calismalara daha fazla katki yapmalarn
beklenebilir,

Bununla beraber, fen bilgisi konularinm
kaynaginin doganmn kendisi oldugu
unutulmamal: ve bu kaynaklar fen bilgisi
dersinde kullamlmalidir. 2000 fen bilgisi
programindaki konular incelendiginde, hemen
hemen tiim konularin yakin ¢evreden kolay elde
edilebilir, basit ve ucuz arac-gereclerle
islenebilecegi goriilmektedir. Boylece,
Ogrencilerin daha onceden bildikleri ve degisik
durumlarda kullandiklar arag ve gerecleri derste
kullanarak fen konularmin iginde yagadiklar
doganin bir pargast oldugunu daha kolay
kavrayacaklardir. Ayrica basit deneyleri konu
islenmeden once veya sonra evde kendileri
yaparak  konu ile ilgili  kavramlarm
yapilandinlmasin daha kolay
gerceklegtirebileceklerdir. Derste zihinsel olarak
aktif olan, grup cahgmas: seklinde bilgiyi
paylagan, tartigan, arac-gerec kullanarak deney
yapan, verileri kaydeden-yorumlayan, bilglyi
test eden, gekiller, grafikler ¢izen Gfrencinin
basarisi yilkselecek ve yaraticiliklari
gelisecektir.
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6. OLCME VE DEGERLENDIRME

Daha once de belirtildigi gibi, fen bilgisi
dersinde sadece bilissel degil, duyugsal ve
devinigsel davramglarmm  da  kazandirilmas:
amaclanmaktadir. Bu nedenle degerlendirme
yapilirken 6grencilerin sadece biligsel dizeyi
degil, ayni zamanda duyussal ve devinigsel
diizeyleri de degerlendirilmelidir., Bununla
birlikte, degerlendirme Ogretim siireciden ayri
olarak diigtiniilmemeli ve &@retim  siireci
icerisinde yapilmahidir. Ogretmen, degerlendirme
kriterlerini, Ogrencilerin Ggrenmelerine olumlu
katk: saglayacak gekilde ve Ogrencilerle birlikte
belirlemelidir. Yapilandirmaci kurami
benimsemis fen bilgisi 6gretmeni, 8grencileri test
ya da kisa cevapli agik uclu yazili sinavlarmn
yaninda performansa dayali smav, kigisel gelisim
dosyalari, tutum Olgekleri, kigisel goriismeler,
raporlar, projeler, kavram haritalar1, bulmacalar
ve gozlemlerden kendisi i¢in uygun olanlardan
birkagin1  bir arada kullanarak &grencileri
degerlendirmelidir[20,11].

Aymi  zamanda, Ofrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerine de olanak tanimalidir.
Ogrencilerin ~ gerek  sozli, gerek  yazil
degerlendirilmelerinde, gerekse grup

tartismalarinda daha iist diizey zihinsel becerileri
gerektirecek sorular sormali, onlart aragtirmaya,
analiz sentez yapmaya yonlendirmelidir, Bilissel
dizeyi deperlendirirken bilgi ve kavrama
diizeyindeki sorulanin yaminda iist diizey sorulara
da yer verilmelidir(fotosentez ve solunumu
ogrenciler ogrendikten sonra forosentez ve
solunum arasida bir iligki var midir? cevabinz
gerekgesiyle birlikte agiklaymniz gibi Ofrencilerin
iist diizey zihinsel becerilerini kullanarak
cevaplayabilecekleri sorular). Boylece,
Ogrencilerin daha (st diizey zihinsel diisiinme
yetenekleri kullanma ve gelistirmelerine olanak
tamnmig olur. Fakat sorularin genellikle bilgi ve
kavrama diizeyinde kaldig1 goriilmektedir.

Ogretim siirecinde dgrencilerin farkli Slgme
ve degerlendirme teknikleri ile degerlendirilmesi;
dgrencinin neyi bilip neyi bilmediginin ortaya
gikarilmasma,  var  olan eksikliklerin
giderilmesine, dlgme ve degerlendirmenin daha
tutarh  olmasma, &grencilerin  ¢ok  yonlii
gelisimlerinin izlenmesine, yeteneklerinin ortaya
gikarilmasma ve Ofretimin ne derece verimli
yapildiginin belirlenmesine katk: saglanacaktir,

SONUC

Yapilandirmact kuramin etkisinde kalan fen
bilgisi programinin amaclarina ulagabilmesi icin,
ogrencilerin On bilgilerinin belirlenerek Ggretime
bu noktadan baslanmali, &grencilerin  bilgive
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ulasabilmeleri, bilgiyi  yapilandirmalar ve
bilimsel iletisim kurabilmeler] igin  uygun
Ogrenme-Gpretme  etkinlikleri hazirlanmalidir,
Bunun yaninda fen bilgisi Ggretmenleri ve
ggrenci  velilerinin yapilandirmaci Ofrenme
anlayisi konusunda bilgilendirilmeler;
gerekmektedir.  Ayrica 1.2 ayda  yapilan

degerlendirme sonucunda 6rencilerin iglenen
konu ile ilgili eksik veya  yanhs §frenmeleri
ortaya ¢ikarilsa bile, bunlarin diizeltilme imkan;
olmamaktadir. By nedenle, degerlendirme siire¢
icerisinde yapilmali ve 6grencilerdeki kavram
yanilgilarinin giderilmesine yonelik aktiviteler

hazirlanmal, uygun - oOgretim - stratejileri
belirlenerek dersler islenmelidir,
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